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— Mester és Tanitvany

Bevezet(

A tervek szerint évente megjelend Mester és Tanitvany emlékkétet a PPKE BTK Vitéz Janos
Tanarképzé Kozpont tevékenységének, az oktatok és hallgatok munkainak a bemutatasa mellett
a 2003-ban elinditott névado folydirat hagyomanyait is szeretné kovetni. Az akkori folyoirat
alapito foszerkesztje — dr. Hoffmann Rozsa — az alabbi célokat fogalmazta meg: ,, Férumot
kivanunk teremteni mindazon pedagogiai targyu igényes irasoknak, amelyek a keresztény
pedagogia szemléleti bazisan akar a tudomany, akar a gyakorlat felol kozelitve targyaljik a
pedagogia barmely aganak, illetoleg az oktataspolitikanak kiilonbozo kérdéseit és torténéseit.
— Szeretnénk kézolni olyan tudomanyos érvénnyel biro vagy egyéb igényes irdasokat is, amelyek
ugyan nem hordozzdak magukon a keresztény pedagogia latasmodjat, de kelloképpen nyitottak
és joindulatiuak az ovéiktdl eltérd pedagdgiai paradigmdk és képviselGik irant. — Lapunkkal
hidat akarunk épiteni a neveléstudomany és a pedagogiai praxis kozott meglévo szakadék folé,
hogy osszekapcsolodhassék az, ami Osszetartozik. Célunk tovabba, hogy a lap adjon
tdjékoztatdst a pedagogusoknak a pedagogia vilaganak aktualitasairol, és keresse ezeknek a
hagyomanyokra épito megfelelé megoldasait. — Teremtsen kapcsolatot a hataron inneni és a
hataron tuli magyar nyelvii pedagogiai irodalom kozott.” (Mester és Tanitvany 2004/1. 6-7.)
Az emlékkonyv tudomanyos bizottsaga varja ezen célok elérését segitd szerzok irdsait, s egyben
varja az olvasok — pedagdgusok, kutatok, tanarjeldltek, sziilok és a nevelés kérdései irant nyitott
emberek — érdeklédését.
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Az 1992-ben alapitott Pazmany Péter Katolikus Egyetemen a bdlcsész tanarképzésre az
1992/93-as tanévtdl lehetett jelentkezni magyar, torténelem, szlovak ¢és latin tanar szakra. A
tanarképzés targyainak az oktatdsa az 1994/95-0s tanévtdl kezdddott. A tanarképzés
elinditasanak meghataroz6 alakja dr. Hoffmann Rozsa volt, aki 2012-ig vezette az akkori
Pedagogiai Intézetet. Karainé dr. Gombocz Orsolya ¢és dr. Gloviczki Zoltan vezet6i
tevékenysége utan, 2017. februar ota a Vitéz Janos Tanarképzd Kozpont vezetdje dr. Szoke-
Milinte Eniké. A Kozpont elnevezése egyszerre tiszteleg a pedagogusképzés esztergomi
hagyomanyai és az egyik elso egyetemiinket sajat koltségén alapitd tudods, reneszansz egyhazfo
¢s allamférfi emléke eldtt. A gyakorlatorientalt pedagogusképzés jelenleg két helyszinen folyik.
Esztergomban az Ovo- és Tanitoképz6 Tanszéken, ahol lehetdség nyilik a német és a szlovak
nemzetiségi szakirany felvételére is. Budapesten a Tanarképzd Tanszéken az aldbbi
tanarszakokon folyik altalanos és kdzépiskolai tanarképzés: angol, etika, hittan, kommunikécio
¢s média, magyar nyelv és irodalom, német, szinhdz- és dramaismeret, torténelem.

A PPKE BTK Vitéz Janos Tanarképzo Kozpont foallasa oktatoi:

Tanarképzo Tanszék

Szoke-Milinte Eniké, PhD, egyetemi docens, intézetvezeto,
tanszékvezeto.

Oktatott targyak: oktataselmélet, pedagdgiai kommunikacio, média-,
mozgokép- és  kommunikéciotanar  képzéshez  kapcsolodo
szakmoddszertan.

Kutatasi teriilet: pedagodgiai kommunikacid, konfliktuskezelés,
digitalis és médiapedagogia.

2002-td1 dolgozik a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen, 2017-t6]
az egyetem Vitéz Janos Tanarképzé Kozpontjdnak megbizott, majd
2020-t61 kinevezett intézetvezetdje, a tanarképzés szakfelelose. 2002-
t6l oktatja a pedagégusképzésben a média-, mozgokép- ¢és
kommunikéciotanar  képzéshez  kapcsolodd  szakmodszertani
targyakat és a neveléstudomany kiilonb6z6 tantargyait a tandrképzés kozos pedagdgia-
pszichologiai alapozasanal. Kutatési teriilete a pedagdgiai kommunikacio, a konfliktuskezelés,
a digitalis és médiapedagdgia valamint az oktataselmélet. Szamos médiaoktatashoz, pedagdgiai
kommunikécidohoz kapcsolodd szakkonyv, tanulmany, tankonyv szerzdje. Tobb hallgatot
eredményesen készitett fol az Orszdgos Tudomanyos Diakkori Konferencidkon vald
megmeérettetésre. Az MTA koztestiiletének tagja, az MTA Pedagogusképzési Albizottsaganak
tagja. A EKKE Neveléstudomanyi doktori iskoldjanak témavezetdje, az Oktatdsi Hivatal
szakmai szakértdje, részt vett a pedagogus eldmeneteli rendszer tartalmi elemeit dolgozo
projektben.
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Eck Jilia, PhD, egyetemi adjunktus.

Oktatott targyak: szinhaz- ¢és dramatorténeti kurzusok, miielemzés
dramatechnikakkal,  vers- ¢s  prozamondas, pedagodgiai
kommunikécio, drdmapedagogia.

Kutatasi teriilet: kozoktatas — a dramajaték a tantervekben és a
tantargy-pedagogiakban, elméleti ismeretek oktatasa dramajatékkal;
felsoktatas — a drama- és szinhdzismeret-tanari képzés tematikéja és
oktatasmodszertana, drama az altalanos tanarképzésben.

Harom évtizede a Toldy Ferenc Gimndzium magyar nyelv és
= irodalom szakos vezet6-, majd mentortandra, kutatotanar; a
.1 veszprémi Pannon Egyetemen az elsé drama- és szinhdzismeret-
tanarl szak megalap1t0Ja ¢s szakfelelose. A Tancmiivészeti Egyetem docense, 2019-t61 a
Pazmény Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomény Karan a Vitéz Janos
Tanarképzd Kozpont oktatdja. Szamos dramapedagdgidhoz és neveléstudomanyhoz
kapcsolodo tanterv, szakkonyv, tanulmany, tankonyv szerzdje, 2015-ben dramapedagogiai
targyl orszagos kutatasi projekt szakmai vezetdje volt.

Az MTA koztestiiletének tagja, a Pedagogia Bizottsag Dramapedagdgiai albizottsaganak
titkara, a Drama OKTV Bizottsag tigyvezetd elndke, a drama ODTYV verseny szervezdje és
szakmai felelése, a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag ¢s a Kommunikaciés Nevelésért
Egyesiilet tagja, a Tanc és Nevelés folyoirat szerkesztdbizottsaganak tagja.

L aisaant

Karainé Gombocz Orsolya, PhD, egyetemi docens.

Oktatott targyak: neveléselmélet, a pedagdgia problématodrténete,
pedagbgusetika, német szakmodszertan.

Kutatasi teriilet: a tanarképzés, a pedagogus, a palyakezdés
problematikéja.

Pedagdgia—német szakos kozépiskolai tandr. 1998-t61 a Pazmany
Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomany
Karanak oktatoja, jelenleg a Vitéz Janos Tandrképzd Kozpont
(VJTK) munkatarsa. 1995-t6l az ELTE Pedagogiai Doktori Iskola
Osztondijasa, 1995-t61 a Goethe Institut némettanara, jelenleg az
intézet akkreditalt vizsgdztatoja. Kezdetben a Péazmany Péter
Katolikus Egyetemen altalanos pedagogiat és neveléselméletet oktat,
kozel tiz éve a német szakmoddszertani targyak gondozasa is a feladatai kozé tartozik.
Publikacioi elsdsorban a pedagdgusképzéssel foglalkoznak, de a Vitéz Janos Tanarképzo
Kozpont kutatasaiba is bekapcsolodik.

Fodor Richard, tanarsegéd, PhD hallgato.

Oktatott targyak: torténelemtanitas elmélete, szakdidaktika, a nevelés
és oktatas alapkérdései, IKT modszerek az oktatasban.

Kutatasi teriilet: torténelemdidaktika, allampolgari nevelés, digitalis
pedagogia.

Angol-torténelem szakos kozépiskolai tanar. 2019-t61 a Pazmany
Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomany Kar
Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont (VITK) munkatarsa. Tanarsegédi
beosztasa mellett a Pécsi Tudomanyegyetem 'Oktatas és tarsadalom'
Neveléstudomanyi Doktori Iskola 6sztondijas PhD-hallgat6ja. Tobb
torténelemoktatashoz kapcsolodd hazai és nemzetkozi tanulméany
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szerzOje. 2019-ben harmadik helyezést ért el az Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferencia
Tanitdsmodszertani szekcidjaban, majd 2019-ben és 2020-ban &sztondijat nyert el az Uj
Nemzeti Kivalosagi Programban.

2019-t61 a Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata tudomanyos titkara, ahol koordinacios
¢s nemzetkdzi kapcsolattartasi, illetve projektkoordinacios feladatokat lat el.

Kaposi Jozsef, PhD, habil. egyetemi docens.

Oktatott targyak: torténelemelmélet, pedagogiai problématorténet,
oktataspolitika.

Kutatasi teriilet: torténelem didaktika, tartalmi szabalyozok,
tankonyvkutatas, dramapedagdgia.

2003-tdl tanit a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomany Karan, jelenleg a Vitéz Janos Tanarképzo
Koézpont (VJTK) munkatarsa. A drdma- ¢és szinhazismeret,
valamint a pedagogus szakvizsgas képzés szakfeleldse, a torténelem
tantargy-pedagogia teriilet oktatoja.

Az MTA koztestiiletének tagja. Szamos torténelemoktatashoz,
dramapedagogiahoz kapcsolodd szakkonyv, tanulmény, tankonyv
szerzdje. A PTE ¢és az EKKE neveléstudomanyi doktori iskoldjanak oktatdja, témavezetdje. A
komaromi Selye Janos Egyetem torténelemdidaktikai doktori iskola tudoméanyos tanacsanak
tagja. A Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozatanak és az OTDT Tanuldsmodszertani
szekcigjanak elndke. A Nemzetkdzi Torténelemdidaktikai Térsasdg (IHSD) tagja ¢és
Nemzetkozi Gyermek €s Ifjusagi Szinhdzak (ASSITEJ) magyarorszagi elnokségének tagja. Az
Uj Pedagbgiai Szemle fészerkesztdje ésa Torténelemtanitas online folyoirat fészerkesztd-
helyettese.

Kereki Judit, PhD, egyetemi adjunktus.

Oktatott targyak: pedagdgiai problématorténet, a kiemelt figyelmet
igényld tanulok nevelése, pedagdgiai kommunikécios gyakorlatok.
Kutatasi tertilet: kora gyermekkori intervencids ellatorendszer.
1987-ben veégzett kozgazdaszként a  Marx Karoly
Kozgazdasagtudomanyi Egyetemen. 2003-ban a Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Foiskolan pszichopedagogusi oklevelet, majd
2008-ban gyogypedagogiai egyetemi diplomat szerzett az ELTE
Bérczi Gusztav Gyodgypedagogiai Kardn, ahol végzése utan
oktatoként kezdett dolgozni.

Kozel 15 ¢éve foglalkozik a kora gyermekkori intervencid
témakorével, kiemelten az ellatérendszer miikodésével és annak
fejlesztési lehetdségével. Kutatoként, unidés ¢és hazai projektek szakmai vezetdjeként,
fejlesztdjeként, egyetemi oktatoként, szdmos kiadvany, szakkonyv, tanulmany, protokoll,
képzési anyag szerzdjeként sokoldaluan kozeliti meg a kérdéskort, rendszerszinten adva
megoldasi lehetdségeket a szakpolitika szamdra a korai ellatorendszer hatékonyabb, a
sziikségletekhez jobban igazodd mitkddésének biztositasahoz.

2016 ota foallasban a Csaladbarat Magyarorszag Kozpont szakmai vezetdje. 2021 ota a
Pazmény Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomany Kar Vitéz Janos
Tanarképz6 Kar munkatarsa.
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Kormos Jaézsef, PhD, habil. egyetemi docens.

Oktatott targyak: a nevelés és oktatds alapkérdései, a nevelés
gyakorlati feladatai, kutatasmodszertan, tanulasmodszertan, a nevelés
komplex kérdései, pedagogiai kommunikécioés gyakorlatok, etika
szakmoddszertan, magyar filozofia.

Kutatasi teriilet: nevelésfilozofia, neveléselmélet, filozofia és etika
szakmoddszertan, Edith Stein munkassaga. 1998-t6l a Pazmany Péter
Katolikus Egyetem oktatdja a Filozofia Tanszéken és a Pedagdgiai
Tanszéken. Jelenleg a Vitéz Janos Tanarképzo Kozpont Tanarképzo
Tanszékének docense.

Az MTA koztestiiletének a tagja. A filozofia, a neveléselmélet, a
nevelésfilozofia, a szakmodszertan témdjaban ¢és Edith Stein
munkassagahoz kapcsolodoan tébb konyv és tanulmany szerzdje, valamint szamos szakmai
konferencia eléadoja. Az OTDK szervezése, zslritagsaga mellett tobb OTDK dolgozat
témavezetdje. Az OFI palyazatértékeldje. A Mester és Tanitvany pedagogiai folyoirat
megsziinéséig foszerkeszt6-helyettes, majd foszerkesztd volt. Tobb évtizedes kdzépiskolai €s
gimnaziumi tanitasi, valamint érettségi elnoki gyakorlattal rendelkezik.

Koromi Gabor, egyetemi tanarsegéd.

Oktatott targyak: Dramapedagdgiai alapozé gyakorlatok I., I1.
Kutatasi teriilet: gyermekszinjatszas, dramapedagogia, miivészeti
nevelés, tehetséggondozas

2005 ota foallasban egy csepeli miivészeti iskola vezetdje, (az iskola
jelenlegi neve: Csepeli Fasang Arpad Alapfoka Miivészeti Iskola
SZIN-PAD-KEP Tagintézménye). Magyar—torténelem szakos tanar,
dramapedagogus, programszervezé. Alapito tagja volt szinész-
dramatanarként a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpontnak,
dolgozott kozmiivelddési teriileten ¢és a kozoktatdsban. A
dramapedagogia felsdoktatasi képzéseiben 2008 ota vesz részt. 2015-
ben szakmal Vezeto-helyetteskent vett részt a ,,Dramapedagédgia a kozoktatasban” cimil
kutatasban. Jelenleg a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag alelndke, rendszeresen publikal a
tarsasag szakmai folyoiratdban, szdmos projektben, szakmai fejlesztésben vesz részt a
dramapedagogia és a gyermekszinjatszas teriiletén. 2021 o6ta a Pazmany Péter Katolikus
Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomany Kar Vitéz Janos Tanarképzé Kar munkatérsa.

Moldovan Szilvia, egyetemi tanarsegéd.

Oktatott targyak: IKT — korszerli tanari mesterség, pedagogiai
kommunikacid, neveléselmélet,  oktataselmélet,  tarsadalmi
kommunikécio, szakdolgozati szeminarium.

Kutatasi teriilet: esztétikai nevelés, nevelésfilozofia, magyar nyelv és
irodalom szakmodszertan, interkulturalis pedagogia, az osztalyfonoki
munka pedagogidja, oktatasi stratégiafejlesztés, interpretacidelmélet,
vallaspedagodgia.

Magyar nyelv ¢és irodalom—filozofia szakos kozépiskolai tanar,
mentorpedagogus.

Doktori kutatdsait Frankfurtban a Goethe Egyetem Religion im
Dialog Nemzetkozi Kutatasi Programjanak keretében végezte 2007-2013 kozott a Német
Katolikus Piispoki Kar Renovabis 0sztondijasaként. Ezalatt a frankfurti Theologie
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Interkulturell Programban is részt vett. Gyakorld pedagdgus, tanit hagyomanyos osztalyokban
magyar nyelv és irodalmat, és az International Baccalaureate Diploma Programban irodalmat.
A hagyomanyértelmezés és interkulturalis dialogus terén szerzett tapasztalatait elsGsorban
irodalom szakmoddszertani és osztalyfonoki teriileten kamatoztatta. Foglalkozott a
narrativavalasztas pedagogiai szerepével, a fundamentalista vallasi nevelés kritikai
reflexigjaval. Publikacioi is ezekben a t¢émdkban jelentek meg. 2018-ban a szakképzés teriiletén
kidolgozott intézményi nemzetkoziesitési stratégidja hazai €s nemzetkozi elismerésekben
részesiilt.

Mongyi Norbert, egyetemi tanarsegéd, PhD hallgato.

Oktatott ~ targyak:  angol  nyelvgyakorlatok,  angoltanitds
gyermekeknek, bevezetés az angol nyelv tanitisaba, a
kompetenciaértékelés gyakorlata.

Kutatasi teriilet: az interkulturalis kommunikativ kompetenciak
fejlesztési lehetdségei az angol nyelvorakon, angol nyelvpedagogia,
digitalis nyelvpedagogia.

2019-t61 a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomany Kar Vitéz Janos Tandrképzé Kozpont (VITK)
munkatarsa. Tanarsegédi beosztisa mellett az Eszterhdzy Karoly |[gem
Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori  Iskoldjanak
doktorandusza, valamint a budapesti E6tvos Jozsef Gimnazium angol
munkako6zosségének vezetdje, angol—francia szakos nyelvtanara. Korabban dolgozott nem
formalis oktatassal foglalkozo oktatasi szervezetnél, ahol aktiv allampolgarsagra neveld
digitalis tananyagokat fejlesztett.

Polakovits Nandor, egyetemi adjunktus.

Oktatott targyak: tantargy-pedagogia (olasz szakmddszertan), olasz
nyelvi kurzusok (nyelv- és stilusgyakorlatok, nyelvfejlesztés,
forditastechnika), Tanitsunk Magyarorszagért program kurzusai,
2006 o6ta a Tanarképzd Tanszék tanitasi gyakorlatok szervezeéséért és
koordinalasaért felelds oktatdja. 2012 6ta a tanitasi gyakorlatokhoz
kapcsolddo tanegységek oktatoja a PPKE Hittudoméanyi Karén. Az
MA, majd az osztatlan tanarképzés bevezetése eldtt alkohol- és
drogprevencids, gyermek- ¢és ifjusagvédelmi kurzusok, illetve
hatranyos helyzettel foglalkoz6 kurzusok oktatdja. Az ebben az
1d6szakban miik6do piliscsabai Tanoda egyetemi kapcsolattartdja és
felelds oktatdja volt.

Kutatasi teriilet: szakmodszertan, tanarképzeés.

1984-ban szerzett diplomat az ELTE Bdlcsészettudomanyi Karan magyar—olasz szakon. 2003-
tol a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Pedagogia
Tanszék, jelenleg a Vitéz Janos Tanarképzdé Kozpont foallast oktatoja. Egyetemi tevékenysége
mellett a budapesti E6tvos Jozsef Gimnazium olasztanara 1995-t61. 2012-ben a NAT €16 idegen
nyelvek miiveltségi teriilet bizottsdganak tagja. Az egyetem két karan folyé oktatdéi munkdja
mellett tobb nemzetk6zi moddszertani tovabbképzés szervezdje ¢€s eldadoja: 2013, 2014
Universita Ca’Foscari, Venezia / Insegnare I’italiano come lingua straniera: teoria e
metodologia, 2016 Corso di aggiornamento per insegnanti d’italiano PPKE BTK, Budapest,
2021 Dal cinema alla linguistica, corso di aggiornamento online, PPKE BTK, Budapest.
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S. Pasztor Judit, egyetemi adjunktus.

Oktatott targyak: magyar nyelv és irodalom szakmodszertani targyak,
a nevelés ¢és oktatas alapkérdései, pedagogusetika, a sajatos nevelési
igény pedagdgiaja.

Kutatasi teriilet: szakdidaktika/magyar nyelv ¢és irodalom a
tantervekben és a tankonyvekben, tanarképzés, mentoralas.

Magyar nyelv és irodalom—torténelem—konyvtar szakos tanar,
vezetOtanar; hosszi kozépiskolai tanari gyakorlattal rendelkezik.
1998-t61 a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- ¢€s
Tarsadalomtudomanyi Kar Pedagogia Tanszék, jelenleg a Vitéz Janos
Tanarképz6é Kozpont oktatéja. A Katolikus Pedagdgiai Intézet
tantargygondozoja (magyar nyelv és irodalom), valamint értékelési
szakértdje mintegy tiz éven at. Kerettantervi bizottsagi tag, késobb a NAT (2012) magyar nyelv
¢s irodalom miveltségi teriilet bizottsdganak elndke; a tantargy irasbeli érettségi vizsgajanak
pedagogiai szaklektora 2017-ig. A PPKE BTK pedagogus szakvizsgara felkészité képzésének
vezetdje (2005-2019). A Nemzeti TankOnyvtanacs tagja, majd elndke. A 2018-2021 kozott
késziilt Szent Imre kozépiskolai tankdnyvcsalad Irodalom tankonyv, szoveg- ¢és
feladatgytijtemény sorozatanak foszerkesztdje.

Szajli Claudia, egyetemi tanarsegéd, PhD hallgato.

Oktatott  targyak:  fejlodéslélektan,  szocialpszichologia, a
pszichologia alapjai, személyiségfejlesztd és konfliktuskezeld
gyakorlatok.

Kutatasi teriilet: az érzelemszabalyozas fejlddése serdiilokorban.
2020 ota dolgozik a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet-
¢s Tarsadalomtudoméany Karan, jelenleg a Vitéz Janos Tanarképzd
Ko6zpont (VITK) munkatarsa. Az ELTE Pszicholdgiai Doktori Iskola
Osztondijas PhD hallgatoja. A Magyar Tudomanyos Akadémia
Fejlodéstani és Transzlacidés Idegtudomany Kutatocsoportjanak
tagjaként a  serdiilékori  érzelemszabalyozds  vizsgalataval
foglalkozik. Oktatoi-kutatoi munkdja mellett Budapest egyik
szakgimnaziumaban iskolapszichologusként dolgozik. Egyetemi évei alatt Erasmus
Osztondijjal fél évet toltott a Leuveni Katolikus Egyetemen. 2016-ban egy kutatdémunkajaval a
TDK konferencian 1. helyezést ért el.

Ovo- és Tanitoképzoé Tanszék

Juhasz Marta, PhD, egyetemi docens, tanszékvezeto.

Oktatott targyak: német nemzetiség torténete €s jelene, német
| nemzetiség néprajza, magyarorszagi német nyelvjarasok, német
nemzetiségi felndtt- és gyermekirodalom, német leird nyelvtan,
stilusgyakorlat, integralt német nyelvfejlesztés, mesefeldolgozas,
dramapedagogia.

Kutatasi tertilet: (magyarorszagi) német  nyelvjarasok
rendszernyelvészete, a nemzetiség néprajza, nyelvpedagogiai
modszerek és fejlesztési lehetdségeik.

1991-t6] oktat a pedagogusképzés teriiletén (Vitéz Janos Romai
Katolikus Tanitoképz6 Fdiskola, PPKE Vitéz Janos Kar), 1998-2013
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kozott a Foiskolai, ill. Kari Tanécs, valamint Tudomanyos Bizottsag és Kreditatviteli Bizottsag
tagja, a német nemzetiségi tanitd és oOvodapedagogus (szakiranyu tovabbképzési) szak
szakfelelGse. 2018. szeptemberétél a PPKE BTK Vitéz Janos Tanarképzd Kozpont Ovo- és
Tanitoképzod Tanszék megbizott, majd 2020-td1 kinevezett tanszékvezetdje. Német nemzetiségi
tartalmakhoz, oktatashoz kapcsolodd tantervek fejlesztdje, illetve szamos szakkonyvrészlet,
tanulmany szerzdje, pedagogiai tanulmanykdtet szerkesztdje, tobb nemzetkdzi és orszadgos
pedagogiai konferencia szervezdje, eldadoja.

Balla Gergely, PhD, egyetemi adjunktus.

Oktatott targyak: vizualis nevelés, vizualis kommunikacié, miivészeti
¢s alkotasi technikak targyai.

Kutatési teriilet: amatdr fotografia a XX. szazad elején.

2002 6ta a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Ovo- és Tanitoképzd
Tanszékének, illetve jogeldd intézményeinek oktatdja Esztergomban.
Szamos miivészeti egyesiilet tagja, példaul: Magyar Fotomiivészek
Szovetsége, Magyar Alkotomiivészek Orszagos Egyesiilete.
Muvészeti munkassaga a fotografia archaikus technikainak é&s
sokszorosito grafikai technikak alkalmazasa altal fogalmazddott meg,
emellett dokumentarista fotografiaval is foglalkozott. Tanulmanyai is
inkabb a fotografia, a nyomatok €s a korabeli vizualitas kapcsolatair6l
szolnak. A miivészeti nevelésben a sokszinli alkotdsi technikdk gyakorlasa mellett a
személyiség kibontakozadsit ¢s megismerését tartja a legfontosabbnak. Jelenleg a vizudlis
nevelés mellett a miivészeti oktatas, illetve a filmes és szinhazi diszletfestés teszi ki idejét.

Heckel Zoltan, egyetemi tanarsegéd.
A Pécsi Tudomanyegyetemen végzett testneveld tanar szakon, majd
ugyanitt mesterfokozatot szerzett a rekreacio — egészségfejlesztés
teriiletén.

Ezt kovetden egyetemi tanulmanyait a Nyugat-magyaroszagi
Egyetem biologia tanari szakan folytatta illetve a Kodolanyi Janos
Féiskolan szerzett mindségfejlesztés-tanari mesterdiplomat. Doktori
tanulmanyait a Pécsi Tudomanyegyetem Egészségtudomanyi Doktori
Iskolajaban kezdte 2012-ben, ahol jelenleg abszolutoriumot szerzett
doktorjelolt.

Hernadi Maria, PhD, egyetemi adjunktus.

Oktatott targyak: irodalmi miielemzés, modern vilagirodalom,
modern magyar irodalom, liratorténet, drdmatorténet, epikus miifajok
torténete, anyanyelvi és irodalmi nevelés, etikatorténet, altalanos
filozofiatorténet, meseterapia, kutatdasmodszertan.

Kutatasi teriilet: az Ujhold irénemzedékének poétikaja, miivészet és
vallas kapcsolata, meseterapia.

2007 6ta a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Ovo- és Tanitoképz6
Tanszékének, illetve jogeldd intézményeinek oktatoja. Magyar—hittan
szakos koOzépiskolai tanarként végzett Szegeden. 2003-ban
teologusként  baccalaureatusi ~ fokozatot, = 2005-ben  pedig 8"
irodalomtudoményi teriileten doktori fokozatot szerzett. 2002-ben €és 2003 ban elnyerte a
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Faludi Ferenc Akadémia kutat6i 6sztondijat. 2009-ben a Szinhaz- és Filmmuvészeti Egyetemen
dramapedagogus, 2016-ban pedig a Semmelweis Orvostudomanyi Egyetemen alkoto-fejlesztd
meseterapeuta képesitést szerzett.

Oraadé oktatoként a Szegedi Tudomanyegyetemen (2002—2007), a Sapientia Hittudomanyi
Féiskolan (2015-2019) is tanitott. 2001 és 2018 ko6zott szakkollégiumi irodalmi kurzusokat
vezetett Szegeden, majd Piliscsaban. 2018 és 2019 6szén az Erasmus oktatdi 6sztondijprogram
keretében Pozsonyban, a Nagyszombati Egyetem Teologiai Karan tartott szabadegyetemi
eléadas sorozatokat ,,Vallas és irodalom” témakorben.

Tanulmanyai és kritikdi 2000 oOta jelennek meg szaktudomanyos folyoiratokban ¢és
tanulmanykdtetekben, ugyancsak rendszeresen tart eléadéast tudomanyos konferencidkon, és
szamos irodalmi kerekasztal beszélgetés résztvevoje.

Homor Lajos, kiemelt vezetd informatikatanar.

Oktatott targyak: informatika, informatika alkalmazasa, informatika
az oktatasban, modellezés és energia-rendszerek

Kutatasi teriilet: szamitdgépes szimulacid, 0j interaktiv modszerek és
alkalmazasuk a tanitasban.

1989-t61 dolgozik a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen (2008-ig a
jogeléd Vitéz Janos Romai Katolikus Tanitoképzé Foéiskolan).
Kozremiikodott a 4 éves tanitd szak KKK-janak kidolgozasaban,
vezette a Tanitoképzd Foiskoldk Tantervfejlesztd Bizottsaganak
Informatikai Munkacsoportjat. Szamos sikeres FEFA, HEFOP
infrastrukturalis és tantervfejlesztd projekt kozremiikoddje,
projektvezetdje. Hallgatoi tobb alkalommal sikeresen szerepeltek a
tanitd szakos hallgatoknak szervezett Petd Jozsef Szamitastechnikai Emlékversenyen. 2013-t61
a Humypron munkacsoport tagja, tovabba Cisco Hélozati Akadémia oktato.

Horvath Mariann, egyetemi tanarsegéd.

Oktatott targyak: német nyelvi gyakorlatok, moédszertan német
nyelven (6vodapedagogia, tanitod), orszagismeret,
gyogypedagogidhoz kapcsolodo targyak.

Kutatasi teriilet: kommunikacid, szakmoddszertan, tanarképzes,
logopédia.

2010-ben DAAD 0sztondijjal a jénai egyetemen végzett kutatast.
2011-ben német nyelv és irodalom szakos bdlcsész és tanar, valamint
kommunikécids szakos bolcsész diplomat szerzett a Pazmany Péter
Katolikus Egyetemen. Ebben az évben mindkét diplomamunkajaval
indult a XXX. OTDK-n, ahol a Lernstrategien und - techniken in dem
Unterricht DaF: eine Analyse und Vergleich von Lehrwerken
Sowieso und Tangram cimi dolgozattal kiilondijat, A tranzakcidanalizis a pedagogiaban cimii
munkaval II. helyezést ért el. 2014-ben az ELTE Barczi Gusztdv Gydgypedagogia Karan
gyogypedagogia BA diplomat szerzett logopédia szakiranyon. 2015-ben ugyanitt szakvizsgat
tett. 2016 juliusaban szerzett abszolutoriumot az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori
Iskolajaban.

2018 ota a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Karan a
Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont Ovo- és Tanitoképzo Tanszékén tanit.,
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Horvathné Farkas Eva, PhD, egyetemi adjunktus.

Oktatott targyak: szlovak nemzetiségi tanitd és Ovodapedagogus
szakiranyok szlovak nyelvli szakiranyos orai, tanitd szakon
mondattan és kommunikacid, széfajtan, dvodapedagdégus szakon
szociolingvisztika, német nemzetiségi tanitd ¢és ovodapedagogus
szakiranyokhoz kapcsolodo szakmodszertani targyak.

Kutatasi teriilet: szociolingvisztika, nyelvpedagogia.

1983-t6l dolgozik az esztergomi tanito- és dvodapedagdgus-képzés
jogeldéd intézményeiben — fbiskolai tanarsegédként (1983-1989),
foiskolai adjunktusként (1989-1993), majd foiskolai docensként
(1993-2013). 20072013 kozott az Idegennyelvi Tanszék
tanszékvezetdje. 2013-t6l a PPKE BTK Vitéz Janos Tanarképzé Kozpontjdnak egyetemi
adjunktusa. A nemzetiségi szlovak tanitd szakirany szakirany( tovabbképzési szak és a
nemzetiségi szlovak 6vodapedagdgus szakirany szakiranyu tovabbképzési szak szakirany-
felelose. Az Oktatasi Hivatalban a Szlovak nyelv, Szlovdk nemzetiségi nyelv és irodalom,
Szlovak nemzetiségi népismeret, Szlovak célnyelvi civilizacio targyak érettségi bizottsagainak
elnoke, feladatir6ja, az OKTV Szlovék nyelv és irodalom versenybizottsdganak ligyvezetd
elnoke, feladatiroja. Magyar €s szlovak nyelven publikal. Kozépiskolai tanitasi gyakorlattal,
valamint érettségi elnoki gyakorlattal rendelkezik.

Miklés Agnes Kata, PhD, fdiskolai tanar.

Oktatott  targyak: ovodapedagogia, tarsadalmi ismeretek,
esélyegyenldség ¢és integracio, interkulturalitds, pedagdgiai
problématorténet.

Kutatési teriilete a detektivtorténetek recepcidja, valamint az 6vodak
és tarsadalmi kornyezetiik kdlcsonhatasanak vizsgalata.

2015 6ta a PPKE BTK VITK Ovoé- és Tanitoképzé Tanszékének fgs
oktatoja, 2018 ota az Ovodapedagégus szak szakfelelose. A ||
kézdivasarhelyi Bod Péter Tanitoképzd elvégzése utan az ELTE [§
magyar nyelv és irodalom szakdnak hallgatdja volt, a Modern
magyar irodalom Doktori Program hallgatojaként szerzett doktori
cimet 2009-ben, a hetvenes évek romaniai magyar irodalmanak
nemzedékvaltasi vitait kutatta. Jelenleg az esztergomi 6vOképzés torténetének, valamint az
esztergomi Ovodak és tarsadalmi kornyezetiik kolcsonhatasanak kutatasaval foglalkozik,
tanulmanyai €s konferencia-eléadasai els6sorban ezekre a témakra fokuszalnak.

Esszéket és verseket a Korunk, az Elet és Irodalom, az Erdélyi Helikon, a Lato hasabjain

cres

Tarnok Attila, PhD, egyetemi adjunktus.

Oktatott targyak: a Vitéz Janos Tanarképzd Kozpont angol
miveltségteriileten tanuld, tanitd szakos hallgatéinak teljes korti
oktatasa.

Kutatési teriilet: a posztkolonialis miivelddéselmélet és az angol
nyelvil vilag regényirodalma.

1988-ban diplomazott a calgary-i Mount Royal University
Bolcsészettudomanyi  Kardn,  majd 1991-ig  kiegészitd
tanulmanyokat folytatott (University of Toronto), mindkét
intézményben angol irodalom szakon. A doktori fokozatot a
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kolozsvari Babes-Bolyai Egyetemen szerezte 2006-ban; monografiaként is kiadott
1995 o6ta az esztergomi Tanitoképzo Foiskola, majd jogutodjai és jelenleg a BTK Tanarképzo
Kozpontjanak féallasu oktatdja. Esszéirassal, miiforditassal foglalkozik; orszdgos ¢és
nemzetkozi terjesztésti irodalmi folyoiratokban megjelent publikdcidinak szama megkozeliti a
szazat. Az MTA koztestiileti tagja.

Tolgyessy Zsuzsanna, PhD, egyetemi docens.

Oktatott  targyak:  gyermekirodalom, média-, jaték- ¢&s
dramapedagogia, ember és tarsadalom miveltségteriilet tantargyai,
tarsadalomtorténet, jeles napok.

Kutatasi  teriilet:  gyermekirodalom, média-, jaték- ¢és
dramapedagogia, megélt torténelem: csaladi torténetek.

1993-t6l tanit az esztergomi tanito- és dvondképzdben. Jelenleg a
Pazmany  Péter  Katolikus  Egyetem  Bdlcsészet- és
Tarsadalomtudomany Karan a Vitéz Janos Tanarképzd Kozpont
(VJTK) munkatérsa, a tanito szak szakfeleldse.

Az MTA koztestiiletének tagja. Szamos gyermekirodalomhoz,
média- ¢és dramapedagoégidhoz kapcsolodd egyetemi jegyzet,
tanulmany szerzdje. 1999 6ta tagja a Magyar Dramapedagogiai Tarsasagnak. Rendszeresen lat
el érettségi vizsgaelnoki feladatokat.

Varga Andrea, PhD, egyetemi adjunktus.

Oktatott targyak: anyanyelvi-irodalmi nevelés mddszertana,
anyanyelvi  tantargy-pedagdgia  és  nyelvészeti  kurzusok
(szokészlettan, mondattan, helyesiras, beszédtechnika stb.).

Kutatési teriilet: stilisztika, retorika, gyermekirodalom, anyanyelvi
nevelés és modszertana. Végzettsége: magyar nyelv és irodalom szak,
osszehasonlitd vilagirodalom szak. Az ELTE-n Kovacs Sandor Ivan
témavezetésével tobbszor tudomanyos Osztondijat nyert el (régi
magyar irodalom), majd 1998-t6l a magyar nyelvészeti PhD-képzés
Osztondijasa.

crer

Istvan szojatékairdl irta (2004). Az ELTE Bodlcsészettudomanyi
Karan — Szathmari Istvan vezetésével — miikodd Stiluskutaté Csoport tagja volt (1998—2008).
A 2008-ban megjelent Alakzatlexikon annomindcio, diafora, figura etymologica, gemindcio,
poliptoton, reddicio, reduplikacio, szojaték szocikkeinek szerzdje.

2006 6ta a Vitéz Janos Romai Katolikus Tanitoképz6 Féiskola oktatoja. Altalanos iskolai és
kozépiskolai tanitasi gyakorlattal is rendelkezik.



Pazmany Pedagégus Klub

Hirek, események

Pazmany Pedagdgus Klub

A Pazmany Pedagdgus Klub 2010-ben indult el. Az 6tletet egy konferencia adta, amelyet az
egyhazi iskoldk tjraindulasdnak 20. évforduldja alkalméabol szerveztek. A piliscsabai
campusunkon 2009. augusztus 26-an megtartott ,,Egyhdzi iskoldk a koz szolgdlataban” cimii
jubileumi konferencian kozel 600 pedagogus vett részt. A sikeres taldlkozon jelentkezett az az
igény, hogy a Kar legyen hazigazdaja a pedagogusok rendszeres szakmai talalkozoinak, és
szervezze is meg azokat.

2010. oktober 27-én keriilt megrendezésre az elsé Pdzmany Pedagdgus Klub, amely Hoffmann
Roézsa, akkori oktatasi allamtitkar ,,Megorizve és megujitva — Mit hozhat a kézoktatasi rendszer
2011 szeptemberétol” cimii eldadasaval indult. A Pedagogus Klub programjainak szakmai
hatterét a PPKE BTK Pedagogiai Intézete, illetve annak jogutddja a Vitéz Janos Tanarképzo
Kozpont biztositja, szervezd munkéjat a Dékani Hivatal latja el.

2010-t61 két tanéven keresztiil a PaAzmany Pedagogus Klub rendezvényei a Hittudomanyi Kar
¢épiiletében kaptak helyet, 2012. oktdobertdl 2016. aprilisig pedig a BTK budapesti épiiletében,
a Mikszath téri Sophianumban. Ezutan a budapesti helyszinen sziinetelt a Klub miikodése, de
2016 0Oszétdl Esztergomban folytatddott az Ovo- és tanitoképzéshez igazitva. A kordbbi
részletes programok az egyetem honlapjan megtekinthetok.

A program szakmai védndke Szoke-Milinte Enikd, a Vitéz Janos Tanarképzd Kozpont vezetdje.
Szervezd: Kissné Csorba Erika kapcsolat- és  rendezvényszervezd  referens
csorba.erika@btk.ppke.hu

A 2021/22-es tanévben is folytatddnak a Pazmany Pedagdgus Klub févarosi, valamint
esztergomi programjai.

Az alabbiakban megtaldlhatd mindkét Pedagogus Klub programterve a kovetkezd tanév két
szemeszterére.

Budapest, Danubianum 007 (1111. Budapest, Bertalan Lajos u. 2.)

2021. oktober 21. Sokféleség a gyermeki fejlodésben. Dr. Csépe Valéria akadémikus
eldadasa

2021. december 9. Nyitott szivvel a romdk neveléséért. Hother Jozsef jezsuita szerzetes
eldadasa

2022. marcius 10. Ne légy kevesebb, mint amennyi vagy! A lelki egészség megorzése a
pedagogus palyan. L. Stipkovits Erika Klinikai szakpszichologus eléadasa

Aki mind a harom eseményen részt vesz, tanusitvdnyt kap, melyet a tovabbképzési
kotelezettségébe vagy a portfolidjaba beszdmithat.

Esztergom

2021. november 24. Nyelvi fejlesztés bingotablakkal. Horvath Mariann tanarsegéd eléadasa
2022. marcius 23. Hogyan védjiik a gerinciinket? Dr. Dénesné Apollonia Krisztina
fizioterapeuta eléadasa

Szervezés alatt: Generdciok harca — Hogyan értsiik meg egymadst? Steigervald Krisztian
generaciokutato eléadasa

Szervezés alatt: A Népmesekincstar mesepedagégia eszkozei és modszerei. Bajzath Méria Eva
mesepedagogus eldadasa


https://btk.ppke.hu/uploads/articles/4299/file/Megh%C3%ADv%C3%B3%20-%202009.aug26-1.pdf
mailto:csorba.erika@btk.ppke.hu
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A PPKE BTK VJTK konferenciai

A Péazmany Péter Katolikus Egyetem Bdlcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Vitéz Janos
Tanarképz6 Kozpontja 2017 6ta rendez tudomanyos konferenciakat. Az egynapos tudomanyos
eszmecserén a pedagdgusképzés, a nevelés-oktatas elméleti és gyakorlati témairol, valamint a
mentori és vezetdtanari munka aktudlis kérdéseirdl és problémairol lehet parbeszédet folytatni.
A szervezOk varjak az egyetemeken és fOiskoldkon oktatd kollégdk mellett az elmélet és a
gyakorlat kolcsondsségének jegyében a gyakorlati helyszinek, azaz az 6vodédk és az iskoldk
pedagbdgusainak, vezetd tanarainak, mentorainak jelentkezését.

A szervezdk a konferencidhoz kapcsolodva egy szerkesztett, lektoralt, ISBN-szammal ellatott
tanulmanykdtetet is megjelentetnek, melyhez varjak a kollégdk — konferencia ciméhez
kapcsolodo — pedagogiai, pszichologiai vagy modszertani témajh irasait.

A konferencia — erre az alkalomra hasznalt — e-mail cime: esztergom@btk.ppke.hu A
jelentkezési lapokat, a tartalmi 6sszefoglalokat, a publikalasra szant tanulmanyokat, tovabba a
konferenciaval kapcsolatos kérdéseket és észrevételeket erre az e-mail cimre lehet elkiildeni.

Az eddigi konferencidk:

2017. november 10. A pedagogusképzés multja, jelene és jovdje. Jubileumi konferencia az
esztergomi érseki tanitoképzés 175., az dvodapedagodgus-képzés 125. és a tanarképzés 25.
évforduloja alkalmabol. Esztergom, lohanneum

2018. november 16. A tanitoképzés és a pedagéguspdlya aktudlis Kérdései és kihivasai.
Tudomanyos konferencia a "150 éves az allami tanitoképzés" rendezvénysorozat keretében.
Esztergom, lohanneum

2019. november 22. Viltozdsok a pedagogiiban — a pedagdgia valtozdasa 1. ESztergom,

lohanneum
2020. november 20. Viltozdsok a pedagogiaban — a pedagogia viltozdasa II. ESztergom,
lohanneum
2021. november 19. Viltozdasok a pedagdgidiban — a pedagdgia valtozasa III. Esztergom,
lohanneum

A konferencidk alkalméabol megjelentetett tanulmanykotetek:



mailto:esztergom@btk.ppke.hu

A PPKE BTK VITK konferenciai
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Az Ové- és Tanitdképzd Tanszék hallgatdinak eredményei a Kanyadi
Sandor versillusztracios versenyen

Kényadi Sandor versmondo és versillusztracios versenyt rendezett a Kéroli Gaspar Reformatus
Egyetem Tanitoképzo Foiskolai Kara a magyarorszagi és a Karpat-medencei felsdoktatasi
intézmények hallgatdi szamara. A versillusztracios verseny résztvevoi egy szabadon valasztott
Kényadi-verset illusztralhattak, melyet az elére meghatarozott paramétereknek megfelelden, a
megadott hataridéig kellett eljuttatniuk a zslirinek.
A versek illusztralasa révén egyéni értelmezések és belso vilagok valtak lathatova a kiillonb6zo
vizualis technikak gazdag alkalmazasaval.
A zsiiri dontése alapjan Versillusztrator kategoriaban a PPKE BTK VITK Ové- és Tanitoképzd
Tanszék hallgatoi a kovetkezo eredményeket érték el:

Gyorgy Emma (tanito 11.) arany fokozat

Thot Martina (tanit6 1V.) eziist fokozat

Ladanyi Lilla (tanito 111.) és Racz Kinga (tanito 111.) bronz fokozat.

Kanyadi Sandor: Vén juh az 6sz — Thot Martina

Vén juh az 8sz, kolompja egyre halkabb,
gyapja gubancos gizgazzal tele,
mételyes szemmel baktat

a hegyrol lefele.

Hataba keni vérét az égalja;

¢és mar senki se tudja, hogy

a saros holdat hozza-e két kajla
szarva kozt vagy a vizenyds napot.




Az Ové- és Tanitdképzs Tanszék hallgatéinak eredményei a Kanyadi Sandor versillusztracids
versenyen

Kanyadi Sandor: Valaki jar a fak hegyén — Ladanyi Lilla

valaki jar a fak hegyén

ki gyujtja s oltja csillagod
csak az nem fél kit a remény
mar végképp magara hagyott

¢én félek még reménykedem
ez a megtarto6 irgalom

a gondviseld félelem

kisért eddigi utamon

valaki jar a fak hegyén
vajon amikor zuhanok
meggyujt-e akkor még az én
tiizemnél egy uj csillagot

vagy engem is egyetlenegy
sOtétlé magga dsszenyom
s nem villantja ol lelkemet
egy megsziileto csillagon

valaki jar a fak hegyén
mondjak Gr minden porszemen
mondjak hogy maga a remény
mondjak maga a félelem
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Kanyadi Sandor: Szitakoto tanca — Racz Kinga

Zurrogd-zirregd
szitakotd tanca
csipkét ver a csengve
csobogo forrasra.
Zirren kéken, z6lden,
sasrol sasra tancol,
ugy veri a csipkét
onnon arnyékabol.
Reggeltdl napestig
egyvégtében jarja,

de csak alkonyatkor
latszik a munkdja.
Akkor aztan pitypang,
kaka, békalencse

s a csobogo6 forras
minden egy szem Kincse.
Szitakotd szotte
csipke alatt csillog,

s alabyjik inni

az esthajnalcsillag.
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Miihely

G. Molnar Péter:
A tantermen kivili munkarendre val6 atallas tanulsagai a 2019/20-as
és a 2020/21-es tanévben

Bevezetés

A Komplex Alapprogram® keretén beliil miikodd Mérés—Ertékelés Munkacsoport folyamatosan
monitorozza a programot megvalosito altalanos iskolékat, vizsgalja a Komplex Alapprogram
altal elért eredményeket. Ez a folyamatos kapcsolattartas tette lehetdvé, hogy az elsd izben
2020. marciusaban bevezetett tavolléti oktatasra valo atallas folyamatat, az ehhez kapcsolodo
nehézségeket €és probléma-megoldasi lehetdségeket is megismerjiik az intézményvezetokkel
folytatott interjuk segitségével. A tanév végén a megvalositd intézményi korbol a kutatok
mintat valasztottak,? az asszisztensek pedig két izben intézményvezetdi interjut készitettek,
elészor a 2019/20-as tanév végén, majd a 2020/21-es tanév zarasakor is.®

Az interjukat harmincét intézményben terveztiik felvenni. Eldaddsom és tanulmanyom
elkészitéséhez azonban csak azokat az intézményeket vettem figyelembe, ahol mindkét interju
sikeresen elkésziilt. Szervezési nehézségek vagy igazgatdvaltds miatt ugyanis nem minden
intézményben lehetett felvenni a mésodik interjut, igy végiil huszonhét paros interji-szoveggel
dolgoztam.*

A félig strukturalt interjuk soran a kutatasi asszisztensek telefonon vették fel a kapcsolatot az
intézményvezetdkkel, a valaszadok pedig az interjivazlat alapjan szabadon vélaszolva
osztottdk meg tapasztalataikat. A két, egymadstdl részben eltérd, részben megegyezd
témakoroket tartalmazé interju® alapjan azt vizsgaltam, hogy az iskoldkban hogyan indult be a
digitalis munkarendre val6 atéallas, hogyan tudtdk ezt megvalositani, és hogy volt-e érezhetd
valtozas a két, digitalis oktatassal toltott idészak kozott.

L www.komplexalapprogram.hu

2 A 2020. majus 20-31. kozdtt megvalosult telefonos interjis adatfelvétel lebonyolitdsa sordn 34 4ltalanos iskola
intézményvezetdjét kerestik meg, melyek kozil 30 tankeriileti, 4 egyhazi fenntartdsban miikodott. Az
intézmények a Komplex Alapprogram megvalositoi koréhez tartoztak, mely a korai iskolaclhagyas megel6zését
célozza az Eszterhazy Karoly Egyetem szakmai iranyitdsa mellett. Az intézményeket teljesitoképesség
tekintetében a pedagdgiai hozzaadott érték figyelembevétele alapjan valasztottuk ki. Vizsgaltuk, hogy az azonos
képzési és telepiiléstipusu, valamint iskolanagysagu telephelyek 2019. évi atlagos szovegértési és matematika
eredményétdl szignifikansan eltér-e a telephely 2019. évi orszdgos kompetenciamérés eredménye. Nagyobb
aranyban valasztottunk problémakkal kiizd6 — eredménytelenebb — intézményeket. (T6rok et al. 2020, megjelenés
alatt.)

3 Adatvédelmi okok miatt nem nevezem meg az iskolakat, hanem megye szerint sorrendbe téve csak a megye
nevével plusz egy sorszammal hivatkozok az interjukra.

4 Egy iskola esetében pl. az intézményvezetd nem volt elérhetd a 2021-es interju-felvételi idészakban. Egy masik
intézményt, ahol 2020-ban sikeriilt interjut késziteni, 6sszevontak egy szomszédos iskolaval, és az 0j igazgato
elzarkozott az interjutol.

® A 2020 m4jusaban felvett interju struktraja: 1. Helyzetértékelés a jelenléti (tantermi) oktatas leallasat kovetden;
II. Tanuléi visszajelzések; I11. Sziildi visszajelzések; IV. Jovobeli tervek, trendek. A 2021 juniusaban felvett interj
témakorei: 1. Korabbi tapasztalatok, 0j koncepciok; I1. Vezet6i feladatok, szabalyozas; I11. Kiilsé tdmogatas; V.
Tanari kihivasok, tanul6i lemorzsolodas, sziil6i szerepvallalas.


http://www.komplexalapprogram.hu/
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1. Vezetoi feladatok

Négy kérdésre kerestem valaszt az interjukban. Az elsé az, hogyan reagaltak az
intézményvezetok a tavolléti oktatast elsé izben 2020. marcius 16-t6l elrendeld
intézkedésekre.® A 2019/2020-as tanév végén felvett interjuban erre a Milyen vezetdi feladatai
adodtak a jelenléti oktatas ledllasat kéveto elsé napokban? kérdés vonatkozott.

26 valaszt kaptunk erre a kérdésre, melyek harom nagy csoportba sorolhatok (természetesen
vannak atfedések a valaszok kozott, volt olyan igazgatd, aki tobb feladatot is kiemelt
valaszaban). Az intézményvezetok els6sorban a tavoktatdshoz hasznalhatéd platformok (tehat
szoftverek) kivalasztasat emlitették mint 6 feladatot. Emellett a digitalis munkarend kialakitasa
adta a legtobb munkat a szamukra. Harmadikként azt emelték ki, meg kellett allapitani, milyen
digitalis eszkozokkel rendelkeznek a tanuldk, el lehet-e érni Oket egyaltalan a tdvoktatas keretei
kozott.

1.1 A platform-valasztast befolyasolo tényezok

A platformokkal kapcsolatban kiilonb6z6 megoldasok sziilettek. Az intézményvezetdk
tobbnyire torekedtek arra, hogy egységes platformokat hasznaljanak a pedagogusok, nehogy —
ahogy az egyik vélasz fogalmaz — ,,a tantestiilet hlisz tagja nyolcvanféle platformon adja le az
anyagot” (Heves4). A platformok kozil altalaban a Classroomot, a Zoomot vagy az e-Kréta
rendszert emlitették. Egy helyen, Heves8 iskoldban viszont kimondottan a Facebookra
alapoztak a tdvoktatas rendszerét, mivel nem voltak biztosak abban, hogy a sziilok képesek mas
feliiletet is kezelni. Ezzel kapcsolatban meg kell jegyezni, hogy nem csak itt, hanem mas
telepiiléseken is emlitették a sziildk alacsony informatikai kultarjat.” Ugyancsak a
platformokhoz kapcsolodd problémaként mertilt fel az is, hogy tobb helyen nem elérhetdk a
tanulok digitalis modon, igy papir alapon is ki kellett adni a feladatokat (példaul Heves6, Pest5,
Jasz-Nagykun-Szolnok1).

1.2 A sikeres iskola

Ugyanakkor volt olyan iskola, ahol mar 2020. marcius 17-én, kedden elindult a digitalis oktatas,
mivel akkor mar két éve ismerték és hasznaltak a Teams rendszert,® egy masik iskolaban pedig
mar korabban is kaptak online feladatokat a tanulok, igy szamukra sem volt ismeretlen ez a
fajta feladat-visszakiildési rendszer (Heves10).

1.3 A digitalis kompetenciak kérdése

A munkarend kialakitasa soran eltérd tapasztalatokrol szamoltak be az intézményvezetok. Volt
olyan intézmény, ahol a tanulok és a pedagdgusok mar rendelkeztek bizonyos digitalis
képzettséggel, itt inkabb az drarend kialakitasaval kellett foglalkozni (Heves2). Masutt viszont
elébb meg kellett tanitani a pedagdgusokat a kivalasztott platform hasznélatara, mivel nem
mindenki ismerte ezeket (Pest7), vagy azt kellett felmérni, hogy a pedagdégusnak van-e
lehetdsége otthonrdl dolgozni (Pest4). A tanuldk eszkozellatottsagaval kapcsolatos valaszokbol
az deriil ki, hogy ha a tanulok nem rendelkeztek digitalis eszk6zokkel, akkor vagy papir alapon

61102/2020. (III. 14.) Korm. hatarozat a koronavirus miatt a kdznevelési és szakképzési intézményekben 1j
munkarend bevezetésérol

T Az els6 két hét az azzal telt, hogy egyaltalan be tudjuk 1éptetni a gyerekeket; a sziilok digitdlis kultirdja az
borzalom alacsony.” (Komarom-Esztergom?2)

8 ...keddtd] indult a digitalis oktatas, mert mar megvolt a sajat rendszeriink a Teamsben. Minden gyerek és minden
pedagogus benne volt. Mar megcsinaltak a kollégak két évvel ezeldtt.” (Pestl)
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kaptak meg a feladatokat (Jasz-Nagykun-Szolnokl), vagy — mivel internet-el6fizetéssel a
tanulok, illetve sziileik mar rendelkeztek — az iskola biztositotta a megfeleld eszkozoket
(Heves1).? Ugyancsak a tanulok eszkodzellatottsaga miatt jelent meg az a megoldas — és ez a
platformokat is érinti —, hogy osztalyonként mas és mas feliiletet hasznaltak az eltérd digitalis
hattér miatt (Pest6).1°

2. A lemaradas okai

A masodik vizsgalati kérdésem az volt, hogy milyen, a tanulokat érinté problémakkal néztek
szembe az intézményvezetok a digitalis munkarend feltételrendszerének a kialakitdsakor. Az
interjiban a Vannak-e tanulok, akiknek a tanitads jelenlegi modjai miatt nehézségeik adodnak
(lassabb iitemben haladnak, lemaradnak)? kérdésre adott valaszok fedték le leginkabb ezt a
problémakort.

2.1 A lemaradas fliggetlen a digitalis munkarendtdl

A vélaszaddk dontd tobbsége a motivacio hianyat jeldlte mint a lemaradés, lemorzsolddas okat.
Azt is hozzatették azonban, hogy ez nem feltétleniil a digitalis munkarend sajatossagai miatt
kovetkezett be, a hagyomdnyos oktatdsban is vannak olyan motivalatlan didkok, akik
lemaradnak,!! vagy mar akkor sem jartak iskolaba, amikor még lehetett,'?> vagyis a
lemorzsolddas jelensége nem fiigg 6ssze a digitalis munkarenddel.

2.2 A digitalis munkarend okozta lemaradas

A digitalis munkarenddel Osszefliggd lemaradds okat inkabb az eszk6zok hidnydban lehet
felfedezni. Sajnos van olyan csalad, ahol nincs internet-hozzaférés, igy eszkozt is hiaba
biztositott volna az iskola. Voltak olyan csaladok is, ahol a sziilé okos telefonja volt a
tavoktatasra hasznalt eszk6z, de amikor a sziild aprilis végétdl visszamehetett dolgozni, a
telefont nem hagyta otthon. llyen esetekben a papir alapon torténd feladat-kiosztassal tudtak
élni az intézmények.!® Ide sorolhat6 az a koriilmény is, hogy a tavoktatas soran a tanuld nem

9 ,Rendelkezésiinkre 4llt olyan felmérés, hogy a sziildk 98%-a internet eléréssel rendelkezik, de olyan felmérés
nem allt rendelkezésiinkre, hogy milyen eszk6zokkel rendelkeznek. Ehhez két hétre volt sziikségiink, hogy pontos
felmérést készitsiink az osztalyfonokok segitségével. Ahol csak okos telefon volt a csaladoknal, ott tudtunk iskolai
eszkozt biztositani. ezzel okafogyotta valt a papir alapu tananyag biztositas.”

10 Osztalyfonokokon keresztiil folmérést végeztiink az otthoni informatikai eszkdz ellatottsagarol a tanuldinknak,
és ezt kdvetden hataroztuk meg azt is osztalyonként, hogy milyen platformokat tudunk hasznalni a tananyag
eljuttatasaval kapcsolatban. Osztalyonként kellett kialakitanunk, mert nem minden osztalynak azonosak az
adottsagai.”

11 Tlyen tanuldék mindig vannak a hagyomanyos oktatds soran is.” (Borsod-Abalij-Zemplén6); ,,Természetesen
vannak, akik lassabban haladnak, de ez nem biztos, hogy a digitalis tanitasi modnak a kdvetkezménye, mert
dszintén elgondolkodtunk mar itt par kollégéaval, hogy a mindennapos iskoléba jaras alatt sem teljesitettek jobban.”
(Heves2); ,,Hat a lemaradasnak az oka az ugyanigy a motivalatlansag, nem a virushelyzet miatt és ugyanazon
gyermekeknél jelentkezik, akik normal iskolai tanrendben is megjelenik.” (Borsod-Abatj-Zemplénl)

12| Van sajnos néhany olyan tanuld, aki év kozben is — két olyan tanuldonk van, aki nem jart iskolaba, nem jart be
egyaltalan. Na, 6k a digitalis rendbe sem kapcsolddtak be.” (Pest5)

13 Igen, vannak ilyen tanuldink, nekik papir alapon kiildjiik ki a feladatokat, mert van olyan tanuld, ahol nem
informatikai eszkdz hianyzik, mert internet sincs a hazban, tehat internet elérhetésége sincs. [...] Olyanra is van
példa, hogy példaul otthon volt marciusban, aprilisban a sziil6, otthon volt a telefonja, de mivel most majusban
vagy aprilis kozepétdl visszament dolgozni, mert letelt a szabadsag, vitte magaval a telefont. Es az volt az egyetlen
egy eszkdze a gyereknek, amirdl tajékozodni tudott a hazi feladatrol, meg kiildeni tudott megoldasokat, ezért most
az ilyen gyerekeknek is hat postai Gton kiildiink feladatot, mert megsziint neki az eszkdzhdz jutasnak a lehetdsége.
Ott is gondok vannak, ahol t5bb gyerek van a csaladban. Es csak egyetlen egy telefon, vagy egyetlen egy tablet, a
3-4-5 gyereknek. Ilyen helyeken is van problémank.” (Pest6)
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tud otthon segitséget kérni, mivel a sziilei dolgoznak, vagy éppen az alacsony iskolazottsaguk
miatt nem értik a feladatot.™

2.3 A sikeres intézmények

Két intézményben nem jeleztek problémat a lemaradassal kapcsolatban. Az egyik a fentebb mar
emlitett Pestl iskola, ahol azonnal at tudtak allni a digitalis oktatasra, és mindenkit el is értek
ezen a csatornan keresztiil is. A masik a Heves6 iskola, ahol az igazgaté elmondasa szerint
személyre szabtdk az oktatast, igy — a Pest6 iskolahoz hasonléan — nem vezettek be egységes
digitalis oktatési platformot sem.™

3. A digitalisan nem elérhetd tanulok

A harmadik és negyedik kérdésre mar az idén, 2021-ben felvett interjukban talalunk valaszt.
Arra voltam kivancsi, hogy a 2020/21-es tanévben valtozott-e a digitalis oktatdsban nem
elérhetd tanulok ardnya az el6z6 évhez képest?

3.1 Az elérhetdség nem valtozott

Huszonharman valaszoltdk meg ezt a kérdést, ebbdl hét helyen nem valtozott a nem elérhetd
gyerekek aranya. A Pestl iskoldban példaul azért nem, mert ott mar tavaly is mindenkit elértek.
A valaszadok szerint — ha kitértek erre — a sziilok hozzaallasat kell sejteni a jelenség mogott: ha
szamukra nem fontos szamukra a tanulas, akkor a tanul6t sem lehetett elérni.®

3.2 Romlo¢ elérhetdség

Két helyen (Borsod-Abatj-Zemplénl, Heves8) kis mértékben ndtt az el nem érhetd tanulok
szdma, ennek okat a Heves8 iskola igazgatoja a sziil6i hattérben latja.

3.3 Javul6 elérhetdség

Orvendetes viszont, hogy a huszonharombdl tizennégy helyen csdkkent a nem elérheté diakok
aranya a tavalyi évhez képest. Ennek okait abban latjak a valaszadok, hogy egyrészt fel tudtak
késziteni a tanuldkat a tavoktatdsra (Borsod-Abauj-Zemplén6), madasrészt a tanulok is
gyakorlatot szereztek ebben a tanulasi formdban (Borsod-Abautj-Zemplén2). Egy helyen azt
emelte ki az interjlialany, hogy az 6rdk jobbak, érdekesebbek lettek, vagyis a pedagogusok is

14 Igen, vannak ahol a sziild nem tud bekapcsolddni a segitésbe. Itt gondolok olyanra is, hogy alacsony
iskolazottsag miatt nem tud mar segiteni, ez az egyik, valaki az elfoglaltsdga, munkaja miatt, és a harmadik az, aki
sajnos nem tartja fontosnak, magara hagyja a gyereket, hogy igy mondjam.” (Jasz-Nagykun-Szolnok1)

15 Nem, ezt igy nem lehet mondani, azt gondolom, mert a pedagégusok nagyon személyre szabotta tették az
oktatast, ami egyébként nalunk teljesen szokvanyos dolog ... volt ilyen ajanlas, hogy egységes platformokat
hasznaljunk. Ezt nem lehet nalunk megvalésitani. En ezért nem is kértem erre a pedagogusokat, mert 6k konkrétan
elmondtak, hogy X tanuldéval Messengeren, a masik harommal a Facebookon, veliik csak e-mailben, veliik Krétan
keresztiil, veliik telefonon, fele papiron, tehat majdhogynem ahany gyerek, annyiféle digitalis oktatas folyt.”

16 Voltak olyanok, kériilbeliil 10-15 ember a teljes intézmény szintjén, aki teljesen elérhetetlen volt. Akkor is,
most is. Itt nagy valoszinliséggel a sziiloi hozzaallassal is oOriasi problémak vannak. Tehat a gyerek otthoni
szamonkérése, hiszen csak az iskola nem tud digitalisan oktatni, tehat ehhez 6riasi sziikség van a hattérre, a csaladi
hattérre, foleg alsosok esetében.” (Komarom-Esztergoml); ,,Hat ez az, hogy ez nem valtozott, azért is mondtam
azt a 15-20%-os részt, akiket nem tudtunk elérni digitalis forméaban, mert hat egy év alatt nem valtozott a csaladok
anyagi helyzete, de nemcsak az, hanem a gondolkodés médja sem.” (Borsod-Abatj-ZemplénS5)
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A tantermen kivili munkarendre valé atéllas tanulsagai a 2019/20-as és a 2020/21-es tanévben

gyakorlottabbak lettek a tavalyihoz képest.}” Ez az iskolak proaktivitasat, fejlddéképességét

jelzi vissza, ezeket is a sikeres intézmények kdzé sorolhatjuk.

Az igazgatok tobb helyen is Uigy latjak, a sziilok késziiltek az idei tavolléti oktatasra, beszerezték
a tanulashoz sziikséges eszkdzoket (laptop, tablet),'® vagyis a sziil6k is proaktiv, segitd modon
alltak hozza a tanulashoz és segitséget nyujtottak a gyerekeiknek.

Itt emlitették meg azt is, hogy a tanulok nem csak az iskolatdl vagy a sziileiktdl kaphattak
eszkozoket: Pest3 telepililésen az Onkorméanyzat, Komarom-Esztergoml telepiilésen az
onkormanyzat és egy helyi nagyvallalat biztositotta azokat a laptopokat, amiket olyan
gyerekeknek adtak ki, akik semmilyen digitalis eszk6zzel nem rendelkeztek.

4. Tanulsagok

A negyedik kérdésfeltevés arra vonatkozott, hogyan tudtak megvaldsitani a tadvoktatast mind a
2019/20-as, mind a 2020/21-es tanévben. Az interjiban erre igy kérdeztiink ra: A tantermen
kiviili oktatas iddszakai milyen tanulsagokkal szolgaltak az intézményvezetok szamara?

4.1 Pedagogiai megoldasok

A valaszadok harom nagy teriiletet emeltek ki. A legtobb valaszadd a megfeleld pedagdgiai
megoldasokra helyezte hangstlyt, Ggy iS mint az 6nallé tanulas képességének elsajatitasa
(Borsod-Abauj-Zemplén2), a digitalis oktatds vivmanyainak megtartasa a jelenléti oktatas
soran (Heves6), vagy a digitalis kompetencidk fejlesztésének fontossigat.®

4.2 Szabalyozottsag

Hasonloan fontos teriilet a szabalyzas, szabalyozottsag kérdése. A valaszadok egy része ebben
latta a tavolléti oktatas sikerének alapjat. A tavolléti oktatds masodik idészaka alatt sokkal
kevesebb sziildi panaszt kapott a Pest5 iskola, és ezt a jobb szabalyozottsaggal magyarazta az
igazgat6.?’ A Heves10 intézmény igazgatoja pedig Gigy latta, nem csak a tanulokat — és sziileiket
— kell iranyitani, hanem a kollégait is.2! Hasonloan nyilatkozott a Heves| iskola igazgatoja is.??

17 Minimalisat csokkent, ez attitlid kérdése. Kb. 15% a nem elérhetd tanulok aranya, 6k a jelenléti oktatasbol is
hianyoznak. Alsoban az eszkozbeszerzés révén, illetve az 6rak jobbak, érdekesebbek lettek a tavalyihoz képest a
YouTube-videok miatt.” (Heves9)

18 Azért azt a csaladok is felismerték, hogy itt nem két honapos jarvanyiigyi helyzetrdl van sz6, hanem ez egy
elhuzodo allapot, és azért probaltak beszerezni eszkozt, tabletet, okos telefont, laptopot, tehat azért igen. Tehat
joval kevesebb volt azoknak az aranya, most ebben a tanévben, akik nem tudtak bekapcsolddni.” (Heves6);
,,Csokkent az aranyuk, igen ... . De amig az elmult évben pl. 25 szamitogépet adtunk ki, addig most 2-3-at. Tabletet
is vagy 6-ot. Ez eléggé latvanyos visszaesés.” (Pest7); ,Igen, kevesebb volt. A csaladok is jobban fel voltak
késziilve ra, tehat itt azért az eszkdzparkra is gondolok, meg egy kicsit gyakorlottabban tudtak szervezni otthon is
az életiiket.” (Fejér2)

19 Talén informatika 6ran mar meg lehet tanitani a gyerekeket ezeknek a feliileteknek a kezelésére, tehat amit
mondtam is, hogy akkor talan egyszeriibb lenne, hogyha nem akkor kell megtanulni a gyerekeknek, amikor mar
baj van, hanem mar hasznaljak.” (Heves4); ,,Most még inkabb elmélyitettiik azt a digitalis tudast, ami ennek a
digitalis oktatasi formanak a zokkenOmentes biztositdsdhoz sziikséges. Plusz folyamatosan a kollégdim nem
elégedettek meg a tavalyi ismeretanyaggal, hanem folyamatosan bovitették tudasukat.” (Borsod-Abauj-Zemplén4)
2 Tavaly rengeteg sziildi panasz érkezett be, hidnyzasok kezelésével kapcsolatban, hazi feladatokkal
kapcsolatban, pedagogusok oraadasaval kapcsolatban, az idén gyakorlatilag egy-két észrevétel volt, amit azonnal
tudtunk korrigalni, mert meghatarozott csatornakon, modon €s rendszerben dolgoztunk.”

2L Nélunk ami tanulsdg volt az, hogy nemcsak a gyerekeket és a sziil6ket kell bizonyos szinten irdnyitani az online
oktatas alatt, de még néha a kollégakat is. Hogyha még ilyen lesz, akkor a kollégakat is valamilyen szinten
szabalyozni kell mar az elején.”

22 Mennyire fontos a pedagdégusok tovabbképzése, hogy milyen fontos a pedagégusoknak a szabalyozottsag, tehat
mennyire fontos nekik a szabalyok lefektetése, tudjak mihez tartani magukat.” (Hevesl)
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4.3 Emberi er6forrasok fejlesztése

A harmadik nagy teriilet az emberi er6forrasokra, azok fejlesztésére vonatkozik. A valtozasokra
val6 reagalas,? a varatlan, 4j helyzethez vald alkalmazkodas képessége®* fontos szempont volt
az elmult masfél évben. Emellett a pedagdgusok egyiittmiikodése, egymas segitése® és az
egymasra figyelés, a tiirelem is fontos szerepet jatszott a tavolléti oktatas soran.?®

A tavoktatas és jelenléti oktatds kozt fesziild ellentétet jol jelzi, hogy mig a Komdrom-
Esztergom2 igazgatdja — kissé pesszimista — joslata szerint a tdvoktatas lesz a jovO a
pedagbdgushiany miatt, addig a Heves?2 telepiilésen dolgozo kollégaja a személyes kapcsolat €s
hatas fontossagat emelte ki valaszaban.?’

Osszegzés

Az interjuk elemzése alapjan tehat az alabbi megallapitasokat tehetjiik a két tavoktatasi
idoszakkal kapcsolatban: 2020 marciusaban a legfobb feladatot a tavoktatasi platformok
kivalasztasa és az 1j, digitalis munkarendre valo atallas jelentette 46%-0s, illetve 38%-0s
arannyal.

A tavoktatassal el nem érhetd tanulokkal kapcsolatban a motivacid hidnyat emlitették a
legtdbbszor, 59%-0s ardnyban, hozzatéve, hogy ezek a tanuldk a jelenléti oktatasbol is
hianyoznak, aminek a sziil6i, csaladi hattér lehet az oka. A valoban a digitalis tanrend altal
okozott lemorzsolodas — amit az eszkézhiany okozott — csak 32%-o0s aranyban jelent meg a
valaszokban.

Orvendetes, hogy az el nem érhetd tanulok ardnya 2021-ben csdkkent, errél a valaszadok 61%-
a szamolhatott be. Ok minden bizonnyal azon tanuldi korhoz tartoznak, akik 2019/20-as
tanévben az eszkdzhidny miatt voltak kevéssé elérhetdk, de 2020/21-ben a sziildk, csaladok —
és két helyen az onkormanyzat is — fejlesztették az informatikai hatteret és késziiltek egy
kovetkezd tavoktatasi iddszakra.

Az interjukbdl azt a képet kapjuk tehat a vizsgalt iskolakrol, hogy sikeresen, bar bizonyéra sok
kiizdelemmel tudtdk megvaldsitani a tavolléti oktatast, de az eszkdzfejlesztések révén sikertilt
tobb gyereket elérni €s tanitani a masodik tavolléti oktatdsi idészakban. A digitélis tanrendben
sikeres iskoldk azok voltak, ahol mar korabban is hasznéltak digitalis, online feliileteket,
proaktivan, fejlédoképesen tudtak atalakitani a jelenléti munkarendet a tavolléti oktatasra, és
ahol a megfeleld pedagdgia modszerek alkalmazéasaval, a szervezeti szabalyok kialakitasaval,
valamint az emberi er6forrdsok lehetd legjobb felhasznalasaval tudtak alkalmazkodni a
megvaltozott oktatdsi helyzethez.

23 Minden Gjdonséagra, valtozasra gyorsan kell reagalni.” (Nogradl)

24 Hat intézményvezetSi szemszogbdl, eldszor tigy éreztem, ez tavalyra vonatkozott, hogy mint hogyha egy
elsotétitett szobaban iiltem volna és onnan kellett volna dsszehangolni, 0sszeszervezni dolgokat, idén mar jobban
tudtam, hogy kire kellene egy kicsit jobban odafigyelni, kinek kell egy kicsit mankoéztatni.” (Fejér2)

%5 Nagy lehetSség volt ez az idészak a kollégak képességeinek, kreativitdsanak, innovaciéra valé hajlamanak
megismerésére. Egyiittmikodés, egymas segitésének megtapasztaldsa.” (Pest6)

% Még nagyobb tiirelemre van sziikség. Kollégak, gyerekek és sziilk, tehat az oktatasi rendszer minden
résztvevojével szemben.” (Komarom-Esztergoml); ,,A legnagyobb tanulsdg megint az, hogy az emberség az
elsédleges, meg az egészség. Az egymasra figyelés, az megint kideriilt, hogy nagyon fontos. Illetve nem azt
nézziik, hogy ki mennyi orat teljesit, ez abszolit, nem is tudom, hogy lehet igy mikddni.” (Borsod-Abatj-
Zemplénl)

27 Hat, hogy ez a jelenléti oktatds még mindig fontos. Barmennyire is a digitalis oktatds irdnyaba halad a vilag,
meg hat az oktatds, meg minden azért a személyes kontaktus meg a személyes hatdst, igymond, amit a gyerek felé
tudunk tenni tudunk tenni, azért azt még nem poétoljak az eszkdzok.”
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Miihely

Gal Judit:
Participacid érvényesiilése a rousseau-i természetelvl évodai
programban

L Elni nem annyi, mint lélegezni, élni annyi, mint cselekedni, hasznalni érzékszerveinket,
érzékeinket, képességeinket.” (Rousseau 1997: 11)

Bevezetés

A XXI. szazad 6vodai nevelésének moddszertani megujulasa elengedhetetlen része a sikeres
o6vodapedagdgiai munkanak. Az alternativ pedagdgia iranti megsokszorozddott sziildi igények
magyarazata a nevelési trendek formaloddsa. Az 6vodai nevelés irdnti elvards elementéris
erével bir a 3—6 éves kort gyermekek készség- €s képességfejlesztésében, a participate (aktivan
részt vegyen, kozremiikdodjon) elvének megvaldsuldsaban.

Az 6vodak pedagdgiai munkdja a csaladi igények és az egyéni banasmod megvalositasanak
igényétdl is fiigg. A honi alternativ pedagdgidk mellett célszerlinek lattam olyan
o6vodapedagodgiat megvalositani, mely a magyarorszagi szokasok, hagyomanyok, természeti-,
tarsadalmi 6rokségre €piil, Rousseau filozo6fidjanak tiikrében.

1. Rousseau neveléselmélete dvodai programunkban

A magyar természeti 6rokségen alapulé rousseau-i természetelvii program az ONOAP
szellemiségének jegyében Jean Jacques Rousseau neveléselméleti gondolatainak
megidézésében irddott meg.

Rousseau: Emil, avagy a nevelésrél cimii miivét olvasva jutottam arra az elhatarozasra, hogy
az egri Bervavolgyi zold 6vodanknak irjak egy programot, melynek alapjat a miiben olvashat6
filozofiai gondolatok adjak. A program irdsdban kitiizott célom volt, hogy az ONOAP
felépitésében rendszerezzem Rousseau gondolatait. A program alapelvét, jovOképét,
gyermekképét, pedagogusi attitlidjét, sziiloképét valamint a nevelési feladatokat (egészséges
¢letmadd, erkdlesi, értelmi, értékorientalt kozosségi nevelés, anyanyelvi és értelmi nevelés,
jaték, tanulas, munka) Rousseau-tol szarmazod idézetekkel fogalmaztam meg, filozofigjat a
program kialakitasanak alapjaul tekintettem.

Amennyiben a fenntarthatdsagra nevelés, hozzajarulds a fenntarthatdsagra neveléshez, a jovo
kornyezetének védelme mint fogalom megfogalmazddik, akkor eme program teljes mértékben
betolti a szerepét a gyakorlati élet megvalosulasa soran. Az elmélet €s gyakorlat szoros egységet
alkotva hoz létre egy olyan nemzedéket, mely védi és ovja a Fold természeti értékeit. A
mindennapokban megélt vandorlds élményei, a mindennapok természetkozeli tapasztalasai a
természet szeretetére ¢és pozitiv hasznosithatosdga irdnti elkotelezettségre nevel,
kornyezettudatos attitlidot alakit ki.

Az ONOAP kiegészitését hatarozza meg a Magyar Kozlony 2018. julius 25-én megjelent
szdma: azaz ,,... hogy ra tudjon csodalkozni a természetben, az emberi kornyezetben
megmutatkozo jora, szépre, mindazok megbecsiilésére.” (Neteducatio 2018:).

Ennek szinonimaja az a rousseau-i gondolat, amely a programban is olvashaté ,, Tegyétek
novendéketeket figyelmessé a természet jelenségei irant, s akkor csakhamar kivancsiva fogjatok
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tenni! Mialatt azonban tdpldljatok kivancsisagat, soha ne siessetek kielégiteni!” (Rousseau
1997: 112)

A program pedagogiaja Rousseau neveléselméletére €piilve a gyermeki test-lélek-szellem
egységben testesiil meg:

1. Tapasztalas

., Oly tapasztalatra van sziiksége, melyet még nem szerzett meg, oly érzelmekre, melyeket még
nem élt at, mert csak igy érezheti azt az osszetett benyomast, amely egyszerre ered mindezekbol
az érzékelésekbdl.” (Rousseau 1997: 98)

2. Jatékos tanulas

,,... jaték, mint konnyed és onkéntes iranyitasa a természet megkovetelte mozdulatoknak, mint
szorakozdsaik valtozatossa tétele avégbol, hogy minél kellemesebbek legyenek a gyermek
szamara anélkiil, hogy a legkisebb kényszer is munkdva tenné ...” (Rousseau 1997: 52)

3. Egyéni litemben torténd fejlddés biztositasa
»Oly életrend kell neki, mely egyenesen az 6 szamara késziilt. ... Hagyjatok megérni a
gyermekkort a gyermekben.” (Rousseau 1197: 18., 52)

4. Erzelemmotivaltsag
wAz érzelmein, a képzeletén keresztiil akar hatni, nem pedig a racionalis érvek utjan”
(Pukanszky, Németh 1996: 7.1)

5. Képességfejlesztés
s ...nnem arrol van szo, hogy erdszakkal kényszeritsiik tevékenységre, hanem olyan ingerrel
hassunk rd, amely tevékenységre kényszeriti.” (Rousseau 1997: 82)

6. Reflektivitas
., Nézegetnie kell tehat, tapogatnia, hallgatoznia s foleg egybevetnie a latdst a tapintassal,
szemével becsiilnie az érzést, melyet a targyak eléidézhetnek ujra meg vjra.” (Rousseau 1997:

41)

7. Erdekl8dés/Motivéci6

... a figyelem feltétele az érdeklodés megléte. Nem varhatunk el dszinte figyelmet attol a
gverektol, aki csak kényszerbol vesz részt egy adott tevékenységben. A figyelem fiiggvénye a
motivaltsagnak, a fegyelem pedig az érdeklodéssel, a hasznossag felismerésével fiigg ossze.”

(Rousseau 1997: 93)

8. Flow ¢élmény (Csikszentmihalyi Mihaly értelmezésében)
., Mialatt azonban taplaljatok kivancsisagat, soha ne siessetek kielégiteni! Adjatok keze iigyébe
a kérdéseket, és hagyjatok, hadd oldja meg 6 maga!” (Feny6 2005:)

A program a rousseau-i szellemiséget erdsiti, kizarolagosan természetes anyagok hasznalataval,
a bolti jaték elutasitasaval, a gyermek-felndtt altal készitett jatékok jelenlétével.

A program gyakorlati bevezetése 6t éve kezdddott és a gyakorlati tapasztalatok mentén alakul,
tokéletesedik, vizsgalva a gyermekek reakcioit, kezdeményezéseit ¢és hatdsat a
személyiségiikre.
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A programmal megvalosult — az orszagban miikk6dé 6vodai programoktodl eltéréen — egyedi
6vodai arculat kialakitdsa, gyermekkozpontii hagyomany teremtés, a magyar kulturdlis és
természeti 6rokség értékeinek kiaknazasa a neveld-oktatd munkaban.

A participacio, a gyermek-felndtt kozos részvétele a tervezés-tevékenység-megvalositas

crer

A rousseau-i programban a participacid6 megvaldsulasanak formdja a gyermek és felndtt
tevékenységében fedezhetd fel:
® akornyezet kialakitasdban, alakitasaban
a természeti €s tarsadalmi kdrnyezet megismerésének formajaban
természetes anyagok hasznalataban
a miiveltségi teriiletek komplex megjelenésében
a szabad jaték soran
a napirendi rugalmassagaban
gyermeki Gtletekre, kezdeményezésekre épitett tervezésben
az 6vodapedagdgusok testi-lelki-szellemi egységében

2.A program az ELMENY koré harom fazisban szervezédik

2.1. Elokésziilet

Az eldkésziilet az dvoda falai kozott érzelmi-tevékenységi forméaban valdosul meg. Inspirdld
kornyezettel hatva a gyermeki kreativitasra, Otletek megvaloOsitdsdra, a természetjaras
igényének motivalasara. Az erdészhaz hangulati csoportszobdk, a nagyanyaink korabeli
hasznélati targyak, a természetben taldlhatd anyagok, termések jatékaval, a folyosé adta
egyediség (homokozd, maszo fal, maszokotél, hinta, vizes edény) biztositasdval az aktiv
részvétel feltételei teljesiilnek.

Az dvoda udvarén talalhat6 jatékok, a népi jatszotér (falusi udvar) kialakitasa is a természetes
kornyezetben €lést erdsiti.

Az el6késziiletben a gyermek onként vallalt aktivitdsa, a ,.felkésziilés az utra” szellemében
valosul meg:

e tra valo: gylimolcesok felszeletelése, folyadék bekészitése,

o cszkdzok: nagyitd, térkép, iranytli, sétabot, elemldmpa, hangszer, higiéniai
sziikségletekhez kapcsolodo targyak, tavesd, bogarnézd, gyermek méretli kerti
szerszamok,

o gyljtés: kosar, hatizsak, dobozka, kincsgytijtd tarisznyak (sajat szovéssel),

e 0ltozék: 1ddjarashoz kapesolddo.
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2.2. Elményszerzés

»Mivel sziinteleniil mozgasban van, kénytelen sok dolgot megfigyelni, sokféle hatdst
megismerni. Idejekoran sok tapasztalatra tesz szert, a természettol tanul, nem az emberektol.”
(Rousseau 1997: 74)

Az élményszerzést biztositja

- a természeti kornyezet adta motivacio,

- anégy évszakhoz kapcsolddod, folyamatosan valtozo kornyezet,
mely biztositja a szabad jaték megvaldsulédsat €s a tudas megszerzését.

A program elengedhetetlen részét képezi a tarsadalmi kornyezet jelenléte, az épitett 6rokség
megismerése. A tarsadalmi kornyezet megismerését a mindennapi élet impulzusai
befolyasoljak. Mi foglalkoztatja 6ket? Vonatozas? Vasarlas? Aruhordas? Hajozas? Fold és a
Hold? A beszélgetéseikre, jatékaikra figyelve, fogalmazodik meg a kozos tervezés iranya, azaz
az ismeretek tlikrében szervezddik pl. a vardzstorony latogatisa vagy vonatozés tavolabbi
helyszinekre, a termések gytijtése a jatéktémahoz.

A kiilsé vilag altal kinalt természeti 6rokség biztositja a pozitiv erkolesi viselkedés
kialakitasat: segitségadds, természet Ovasa, szeretete, koOzOsség tisztelete.
Ismeretszerzésre ad lehetdséget (teljesség igénye nélkiil) a novény és allatvildg
megfigyelése, az évszakvaltozas tiikrében életmodjuk nyomon kovetése. 1zek, szagok,
ehetd és ehetetlen novények megismerésének lehetdsége, a nyomkeresés, a ndvény
meghatarozas, a bogarvizsgalds a mindennapi tevékenység részei a gyermeki igények
tiikkrében. Potencialisan jelen van a vandorldsaik soran az éldlények és az élettelen
anyagok szoros egységének megtapasztalasa, kolcsonhatasuknak érzékelése, melyet igy
biztosit az ovodapedagogus. ,, 4 kis gondozottjat a természet élteté kozelségében
szabadon neveli.” (Rousseau 1997: 14)

A rajzolas, festés, mintazas, kézimunka realizalodik a természetben hasznélhato
eszk0zok haszndlatdval (nyomatok, rajzoldas hoban-sarban, rajzolds kdvel-faval-
termésekkel). Testet Olt a természetben talalhatd anyagokbdl készitett alkotasokban. A
természet adta kincsek reciklalasa. (n6vényszovés, hangszerkészités). ,,Mily hasznos a
kézi munka és a test edzése a vermérséklet és az egészség megszilarditasara.”
(Rousseau 1997: 23)

A mozgas jelenléte allandd a vandorldsok mindennapjaiban: az Osszes testrészt
megmozgato, alloképességet igényld, kitartast, erdt feltételezd, a kiilonféle terepek
bejarasa, megismerése (bujkalas a buzaféldben, kukoricatablaban, futas a saras tton,
gurulds a dombrdl minden évszakban, firamaszas, ugras a faronkrdl. ,,Vigyiik csak ki
naponta a rét kellos kozepére. Ott futkoshat, ugrandozhat, eleshet szazszor naponta.”
(Rousseau 1997: 99)
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o FEnek, zene, énekes jaték, gyermektanc a vandorlasok hangulatanak fokozasat segitik:
novényekkel, allatokkal, jelenségekkel kapcsolatos dalok, énekek, zenék ad hoc
formaban, eldkeriilve a ,,zenetarisznyabol”, a gyermekek vagy az 6vodapedagdgus altal
kezdeményezetten. A természetben taldlhatdo anyagokbol kozdsen készitett hangszerek
ritmusjatéka (kavics, levél, nad, termések), s a természet és egymas hangjainak
megfigyelésével, azonositasaval az ¢érzékelés , Hangokat, alakokat, érzéki
benyomdasokat 6riz meg ~ (Rousseau 1997: 83)

e Matematikai tapasztalatszerzés kapcsolodik a gyermeki tevékenységekhez,
beszélgetésekhez, felfedezésekhez: halmazképzés: tobb-kevesebb-ugyanannyi, kisebb-
nagyobb, szamossag, szélesebb-keskenyebb, hosszabb-rovidebb, formavilag,
sorszamok, sorozatok, tiikorképek, halmazallapotok felismerése felfedezés utjan ,, ... a
gyermek bizonyos geometriai alapelemeket el tud sajatitani” (Rousseau 1997: 63)

e Mese-vers a természet kincseibdl alakul ki.: ,,A téma a természetben hever”. Amikor a
novényvilag ,,megelevenedik” (példaul 4 hdrom kismalac cimli mese interaktiv
formaban harom almabol és egy hosszukas fenydtobozbol. A gyermekek altal gylijtott
szalma, fa és k6 a hazak elkészitéséhez). A kdzosen elkészitett hdember meséje az erdd
allatairdl. 4 susogo fa meséje a haromagu tolgyfa tindérérdl. ,, ... ot vagy hat mesét
ismerek, melyekben kivaltképpen a gyermeki naivitds csillog.” (Rousseau 1997: 68)

e A szabad jaték a patakndl, a réten, a parkban, a tonal a hegyekben, a szalma baldban,
rovarszalld készitéssel, kukoricaszar kunyhd hazikoban, nyomkdvetéssel, kovekkel,
fadarabokkal, hoval, sarral, vadvirdg koszoruval stb. ,, Hat semmi az, ha ugrandozik,
Jjatszik, futkos egész nap?” (Rousseau 1997: 63)

A munka a mindennapokban evidencia a gyermekek szamara. Kornyezetiik tisztan tartasa, a
ruhdik, cipdik tisztitdsa (saros, havas, poros), az ovikert gondozésa és termések leszedése, a
»hapi eleség”, elkészitése az allatok etetése, a novények gondozasa ,,...0 ebbe belevitte idejét,
munkdjat, faradozdasat, sét személyét is.” (Rousseau 1997: 56)

2.3. Elményfeldolgozas

Az élmény feldolgozasa, beteljesiilése a csoportszobaban és a terepen is torténhet Az dvoda
falain beliil a gy(ijtott és a ladakban talalhaté vagy a gyermekek altal természetes vagy
ujrahasznositott anyagokbol készitett alkalmazott vagy szabad jatékban testesiil meg. Az 6voda
falain kiviil az el6z0 nap nyujtotta hatas Gjra €¢lhetévé valik.
A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a természetjaras élményei visszatérnek a csoportszoba falai
kozé, a gyermeki képzelet tovabbfejlesztésével.
A szabad jaték lehetOségében biztositott az élmény feldolgozasa, a kiilonbozd természetes,
gyermekek altal gylijtott anyagok jelenlétével.
e A természet adta eszkozokkel (példaul a fa kiillonb6z6 formakban, ko, kavics, ag, viz,
fadg, f6ld, magvak, termések, levelek, virdgok)
e Természet adta anyagokbol késziilt alapokkal (példaul dobozok, papirok, iivegek,
olajak, széttesek, kotelek)
o Ftkezési alapanyagokkal (példaul liszt, kukoricadara, so, kavézacc, zoldségek,
gyiimolcsok)
e Hasznalati targyakkal (fémbdl, fabol, tivegbdl, keramiabol)
A gyljtés, a természet ,,El6vé” valdsa és a gyermekek mindennapjainak részese, mely a
folyamatos tevékenységekben, jatékaik fejlddésében éri el tetdpontjat s egyben lehetdséget ad
az ovodapedagogusoknak az ad hoc kezdeményezés kapcsan kialakult mesélésre, éneklésre,
verselése, szabalyok kialakitasara, figyelem felkeltésre, érzelemmotivaciora, célok kitlizésére,
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az ok-okozati Osszefiiggések megfigyelésére, a természet torvényeinek megismerésére,
kutatéasra ¢és kutakodasra, jellemiik, képességeik fejlesztésére.

A gyljtott kincsek a konstrudld és épitdjatékok szerves részét képezik, melyben hosszasan
épitik a megalmodott kdrnyezetet az autoknak, a katonaknak, az allatoknak, a bogaraknak.

A szerepjatékokban a természeti jelenségek, az allatok viselkedésének utanzéasakor, a vizparti
¢lmények eljatszasa, szamtalanszor megelevenedik. A teknd hajova vagy csonakkd valtozik. A
,,hajosok” elmélyiilt horgéaszatanak célja, hogy a hajon legyen élelem.

A csoportszobai szerepjatékok bdvelkednek a babakonyhai jatékban, ahol a magoknak,
terméseknek, fiinek, fanak jo hasznat veszik a ,,kis haziasszonyok™.

A lesrdl” (galéria) jol lathatdak az erdd allatai, melyeket a ,,vaddszok” megmentenek vagy a
bajba jutott allatoknak, illetve bogaraknak menedéket, hazikot épitenek.

A mesék feldolgozasa terepen is zajlik, ahol a mese szerepl6i a termések, novények, kovek,
fadarabok, vagyis a természet kincsei. A csoportszobdban a mesék megjelenitése arnyjaték,
dramatikus és babjaték forméjaban is felfrissiil és ismétlddik, a mesék, versek véaltozatos
megjelenitését biztositva.

A kotetlen beszélgetésekre nagyobb lehetdség kinalkozik a vandorldsok, kirdnduldsok
alkalmaval, segitve a nevelési célkitlizéseket, az anyanyelvi és az értékorientalt kdzosségi
nevelést.

Az alkalmazott, az 6vodapedagogus altal felkinalt jatékokban az ismeretek rendszerezése és
megszilarditdsa a cél. Példaként emlithetem a virdgok illatanak felismerését, a nyomok
parositasat az allatok képeihez, a termések €s fak parositasat, az allatok hangjanak felismerését,
az allatok, novények, gylimolcsok arnyképének azonositasat, a kiillonb6z6 anyagok tapintas
utjan torténo felismerését. A participe elvét kovetve, a felkinalt jaték lehetdségei folyamatosan
bdviilnek a hét folyaman a gyermekek otletei alapjan.

A tarsadalmi kornyezetlink adta élményekkel kapcsolatos jatékok is a hagyomanyostol eltérd
képet mutatnak. Szemléletes lehet a kozlekedési eszkdzok megjelenése dobozokbol,
faronkokbdl, kreativ otletként jelenik meg a gyermektars testképének kirakasa kockabol.
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3.TervezOmunka

,,A neveld szerepe ebben olyan, mint a szinhazi rendezoé: valosaggal "megrendezi" a gyermek
eletkoriilményeit, mikozben 6 maga szinte "lathatatlan"” marad. Olyan helyzeteket, szitudciokat
kell teremtenie, amelyek segitségével a névendék életre szolé tapasztalatokat szerezhet. Igy
valik tanitojava a kényvek helyett maga az élet; a korai intellektualizalas, a meddo magolds
helyett a végtelen gazdagsagu természet.” (Pukénszky, Németh 1996: 7.1)

A tervezOmunka folyamata is a hagyomanyostdl eltéré formakat olt. A tervezés a helyszin
megtekintésével, majd meghatarozasaval torténik. A tobbéves munkénak és az o6voda
kornyezetének (terepének) pontos ismerete tiikkrében a helyszin tervezése csak irasos formaban
valésul meg. Az O6vodapedagogus széles korli szakmai tudasanak koszonhetden
,vandortarisznyat” visz magaval, mely tele van mesékkel, versekkel, énekekkel, bioldgiai és
foldrajzi tudassal. Az adott terep altal meghatarozott vagy a gyermekek altal kezdeményezett
helyzet adta koriilmény ihleti meg az 6vodapedagogust, mi keriil eld a vardzstarisznyabol.

A megvalodsult tevékenységek utdlagosan keriilnek rogzitésre a csoportnapldban.

A tervezést az évszak valtozasai jellemzik, ugyanazon helyszin a négy évszak tekintetében mit
nyujthat a gyermeki élményekhez. A program meghatarozd eleme a spontan érdeklédés, a
gyermekek aktiv részvétele a tervezésben €s a megvaldsuldsban.

A tobbéves pedagdgiai munka gyakorlataban a témahetekben torténd szakmai gondolkodas valt
be ¢és sikertilt igazodni a terep kinalta lehetdségekhez.

A tagovoda-vezeto kreativitdsanak koszonhetden a heti és napi torténések rogzitése is rousseau-
1 gondolkodast tiikkroz, melyben a heti pedagdgiai tervek egy gomba kalapjaban, a napi vazlat
egy gyoOkeres fa képében rajzolodnak ki. A nevelés tervezése két dimenzioban torténik: a benti
¢s kinti kdrnyezetben megvaldsitandd célok, feladatok megvalositasaval.

Az egyes tartalmakat is rousseau-i gondolatokkal fogalmaztam meg, példaul a nevelési tervben
a tisztasag Rousseau megfogalmazasaban: Tisztasdg, iidvos elovigydzatossag.
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Minta témahét:

,Mit csindlnak télen az allatok?” heti program

Napok

Helyszin

Megvalosult valaszthatd és szabad jaték a heti téma tekintetében
Komplex tevékenység

Hétfo

csoportszoba

-allatnyomok kivagasa

-allatnyomok parositasa allatképekkel

-vadaszok az erdében (terepjaré autén kozlekedés dobozbol, tavesod
készités)

-kocsonya f6z¢és, vadaszok ebédeltetése

kozeli szantofold

-allatok nyomanak keresése

-sajat csizmanyomok a hoban

-csizmanyom egyenes, cikk-cakk, kor, négyzet formaban
-z0ldségek elhelyezése az etetdben

-gurulés a héban

-hocsata

A héember mesél: Csukas Istvan: Vaddiszno mese

Kedd

csoportszoba

-téli madaraink parosito jaték

-magok valogatasa, zacskdzasa az etetdinkbe
-vadaszos jaték folytatasa

-magos cip0 siitése

-Osvények alakitasa

kozeli szantofold

-megnéztiik a tegnap kitett eleség elfogyott-e, labnyomok vizsgalata
-magok elhelyezése a madaretetdinkbe

-hofutas, horugas, hoszoras, hogolyd gyuras

-vizfagyasztas a vaddiszn6 godrében

-hogolyd vonatozas a Ziki-ziki zakatol cim{ mondokara

-madarles tavcsdvel

Szerda

csoportszoba

-allatnyom parositas
-madarak puzzle
-szerepjatékok

-vaddisznd mese ismétlése

kirandulas
felsétarkanyi
vadasparkba

-vonatozas énekléssel

-allatok megfigyelése, fotozasa
-allatok mozgéasanak utanzasa utk6zben
-fadgak gyiijtése

cstitortok

csoportszoba

-vadasparki fotok nézegetése laptopon

-vadasparki élmények alapjan vadaspark épités vadallatok betelepitése
-vadallatok arnyékanak rajzolasa, vagasa, dugoba helyezés

- ritmusjaték allatok képével

- tdvesd készités papir gurigabol

tura a vadleshez

-6z alvohelyének felfedezése

-0j vaddisznoéturas felfedezése, kiprobalasa, hanyan férnek bele
-felmaszas a lesre és tavesdvel, (6zek lathatasa)

-olvadas észrevétele a napsiités miatt

-gyerekarnyékok megrajzolasa a még meglévé hoban

-Oreg néne dzikéje cimii mese a nagy fardnkre iilve

Péntek

csoportszoba

- élményrajz a héten latottakrol

- Oreg néne 6zikéje mese kozkivanatra

- allatfejdiszek készitése a hét élménye alapjan

- allatnyom ttvonalak tarsasjaték

- kisérletezés: fagyasztott gylimdlcsdk olvasztasa, termések jégbe
fagyasztasa

-épitdjaték a tegnap gyljtott fadarabokkal

-ritmusok fadarabokkal mondokak képei alapjan (Ziki-ziki zakatol,
Megy a hajé a Dundn, Dirmeg dérmog a medve)

-fadarabok hosszanak mérése (mérdszalag, kockakkal, sallal, fonallal)
-vonatozas székekkel (utazas a Vadasparkba)
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4. Eredmények

A program bevezetése Ota a megfigyelések alapjan és kontroll csoporttal végzett kutatasi
eredmények, valamint a tapasztalatok szerint beigazolodnak hipotéziseink.
Az eredmények vizsgalatabol szignifikdnsan lathatd a pozitiv iranyu eltérés a rousseau-i
csoportba jaré gyermekek javara:
o fejlettebb mozgaskultura, edzettség, erdnlét, kitartas,
e kreativabb gondolkodas, jobb problémamegoldo képesség,
e nagyobb tolerancia egymas irant,
o Onként vallalt segitség, 0sszetartas,
hosszabb ideji figyelem,
jobb egészség,
nyitottsag az uj izekre,
fegyelmezettebb viselkedés,
anyanyelvi fejlettség: bdvebb szdkincs, kifejezOkészség,
természet Ovasa, szeretete, a természet iranti elkitelezettség,
ujrahasznositas €s természetes anyagok hasznalata,
szllok életvitelének megvaltoztatasa.

Rousseau szavaival zarva:

»wA gyermek észreveszi a targyakat, de nem képes észrevenni a kapcsokat, amelyek dsszetartjak;
nem képes meghallani koncertjiik édes 6sszhangjat. Oly tapasztalatra van sziiksége, melyet még
nem szerzett meg, oly érzelmekre, melyeket még nem élt at, mert csak igy érezheti azt az dsszetett
benyomast, amely egyszerre ered mindezekbdl az érzékelésekbdl.” (Rousseau 1997: 68)
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Miihely

Germuska Veronika:
A hitéletre nevelés egy sajatos modszere az altalanos iskolaban

Bevezetés

Tanarjeloltként a szakmai gyakorlaton megfogalmazodott bennem, hogyan lehetne a hitéleti
nevelést az a €s a Z generacionak ¢€letszertivé tenni.

mar nem ¢ltek internet nélkiili vilagban, és sziiletésiiktdl kezdve kiilonféle IKT-eszkdzoket
hasznalnak (digitalis bennsziilottek). A Z-generacid els6szdmu sajatossaga, hogy
webkettofiiggd. A webkettd 1ényege, hogy az online tartalmat maguk a felhasznalok hozzak
létre, és osztjdk meg egymassal (pl. Wikipédia). A webkettd szinte magahoz lancolja a
felhasznalot, ezért nem csoda, ha a Z generécios fiatal minden percben ranéz a mobiltelefonjara.
A szakirodalom szerint a folyamatos kapcsoltsag és képerny6s tevékenység hatdsara atalakul
az idegrendszeri miikodés és az agyi tevékenység. Ahogy a weboldalak bongészésével toltott
id6 kiszoritja a konyvolvasasra forditott orak szamat, Ggy a régi szellemi funkcidkat és
tevékenységeket tdmogatd idegpalydk is meggyengiilnek, és kezdenek széthullani. Ennek
kovetkeztében atalakul a Z-generacid figyelme. Mivel rengeteg kiilsé inger éri ezeket a
fiatalokat, ezért a Z-generaciot meg kell tanitani az ingerek szelektalasara, valamint a fokuszalt
figyelem képességének hasznalatara. Az informacid aradat kovetkeztében atalakul a Z-
generaciods fiatalok munkamemoridja, olyan mértékii kognitiv terhelésnek van kitéve, hogy mar
képtelen hatékony informacidtarolasra és feldolgozasra, ezért a tanulasi képességiik csorbat
szenved, a megértés pedig felszines marad. Az dllanddan a webkettd biivoletében €16 fiatalok
megismerési szokasai megvaltoztak, amihez 01j tanitasi modszerekre van sziikség. Az 1j tanitasi
modszerek lelke a tanulocentrikussag, az aktiv és interaktiv tevékenyégek. Egyéni, valamint
sokszinli tanulokozosségekben, ahol a megosztas €s halozatba rendezddés, a kreativitas €s
felfedezés, valamint részvétel és egyiittmiikodés hatasara valik élménnyé a Z generacidsok
szdmara a tanulas és a felfedezés (Szoke-Milinte Enikd 2020).

Az a generaciosok 2010 utan sziiletetteket, 6k mar az iras- és olvasastudas elott szert tettek
IKT-hasznélati kompetencidkra. Az o generacido kozds jellemzdje, hogy mar sziiletése
pillanatdban kapcsolatba keriilhet a digitalis technologidval, gondoljunk csak azokra a
videocsevegésekre, amelyeket az 0jsziilott tarsasdgaban az anyuka a nagysziilokkel folytat vagy
amikor az 0jsziilott a kozosségi média egyik szerepldjéveé valik a rola kiposztolt fotok okan. Az
o generacid még hangsulyosabban hordozza a Z generaci6 tulajdonsagait, és megjelennek 1;j
jellemzok is.

,Mivel a digitalis technologiat megtervezik, mégpedig olyan mddon, hogy minél intenzivebb
felhasznaloi élményt nyujtson, és ezaltal arra 6sztondzze a felhasznalot, hogy még intenzivebb,
még szorosabb kapcsolatban legyen az eszkozével, tehat az a-generacio (és a tobbi generacio
is) potencialis digitalis technolégia fliggd. McCrindle szerint az o generdcidra sajatos
informacioszerzési metodus ,,az eldrejelzés”, a prognodzis jellemzo, azaz feltételezik, hogy ha
megérintik az adott ikont valami térténni fog, és bizony nem csalddnak, tényleg mindig torténik
valami, mert a digitalis technoldgiat igy talaltak ki. Ez a tulajdonsaguk azt is eredményezi, hogy
magasabb vallalkozo szellem jellemzi Oket az el6z6 generacidoknal, mernek bevallalni,
kockaztatni, hiszen annak csak az eldnyét latjak, csak pozitiv kovetkezménye van rajuk nézve,
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ha a képernyon ,bevallalosak”, hiszen ujabbnal Gjabb ¢lményekben lesz résziik”. (Szdke-
Milinte Enik6 2019:4).

A fent leirt jellemzOkbdl kiindulva batran kijelenthetjiik, hogy a Z és az a generacioknak
élményt, tapasztalatot kell nydjtani. A tanulmadnyomban ezt a tételt kivinom bizonyitani a
kovetkezd két szempont kifejtésével: Megvizsgalom, milyen kapcsolat van a hitélet és a
személyiségfejlodés kozott. Bemutatom azt a modszert, amellyel €16 hitet tapasztalhatnak meg
a tanulok az iskolai hitoktatas keretei kozott.

2.A hitéletre nevelésrol

A tanarjeldlt, aki hitéletre nevel, fel kell tegye a kérdést, hogy mi a hit. Teoldgiai értelemben
»A hit a kinyilatkoztatds tudatos elfogaddsa.” (Magyar Katolikus Lexikon) A masodik
tisztdzando fogalom a hitélet. A hitélet alatt azokat a vallasos tevékenységeket értjiik, amelyeket
a hivok egyéni és kozosségi szinten végeznek. Ilyen tevékenységek példaul a katolikus
vallasban az ima, a Szentiras olvaséasa, vagy a szentmise latogatasa. (1)

Az is fontos, hogy tanarjeloltként legyen koherens, értékalapt fogalmunk a nevelésrdl. A
nevelés olyan értékatadod, értékrendszert kialakito, fejlesztd folyamat, melynek célja, hogy az
egyént ¢életfeladatai megoldasara képessé tegye. (2) A neveléshez kapcsoléddan
meghatarozhatd annak modszere €és eszkdze is. Babosik Istvan szerint a nevelési modszerek
olyan eljarasok, amelyek a nevelOhatasok irdnyitdsdval ¢és hatékonysaguk fokozasaval
érvényesitik személyiségformald nevelési funkcidjukat. (Babosik 2004). A nevelés eszkozeit
kétféle értelemben lehet meghatarozni. Tagabb értelemben a nevelés eszkozei azok az utak,
nevelési formak, melyek révén a nevelés megvaldsul. Sziikebb értelemben pedig nevelési
eszkoznek nevezziik mindazokat a jelenségeket, targyakat, tevékenységi-, szervezeti- és
munkaformakat, amelyeket valamely nevelési modszerhez felhasznalunk (Nyéki 2015).

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl 35/A paragrafusa alapjan 2013.

szeptember elsejétdl az 1-8. évfolyamon mindenhol kotelezd targy az erkolestan vagy az
ehelyett valaszthat6 hittan ora, heti 1 6rdban, amely a tanérai foglalkozasok részét képezi, tehat
orarendi keretek kozott kell megtartani (2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrol 35.
paragrafus). Az egyhazi fenntartasu iskolakban tovabbra is megmaradt a mindenki szamara heti
két ora kotelezé hitoktatas (Fay XXII/ 7-8.). A 2020. januar 31-én megjelent uj Nemzeti
Alaptanterv szerint az etika/hit-és erkdlcstan nem egyhazi iskolakban 1-8. évfolyamon heti 1
oraban tovabbra is kotelezd. Az egyhazi fenntartast intézményekben valtozatlanul kotelezd a
hittan heti két 6rdban minden évfolyamon. (NAT 2020) Tehat mind a 190/2011 nemzeti
koznevelési torvény, mind a 2020-as NAT lehetové teszik (nemcsak az egyhazi fenntartasu
intézmények szamara) a hitoktatast, hitéletre nevelést.
A hittanarjelolt érdemes tisztdzza a maga szamara a hittan fogalmat, mely leginkabb egy
,vallasi tantargy, amely egy vallassal kapcsolatos ismeretek modszeresen rendezett anyaga™ a
szakirodalom szerint. (3) Azt is érdemes tudatositani magunkban, hogy ez a definici6é csak
részigazsagot mond ki, hiszen a hittan joval tobb, mint egy egyszerii tantargy. A hitoktatas a
személyiségfejlddés terepe, hiszen hitre jutni nem egyenld azzal, hogy egyhdzhoz kot6édo
informaciokat dolgozunk fel a gyerekekkel. Ezt kivanja bizonyitani az altalam kidolgozott
madszer is.

3.A hitéletre nevelés jelentdsége

Altalanossagban kijelenthetjiik, hogy minden ember a boldogsagra torekszik, amely a katolikus
egyhaz tanitasa szerint, ,,akkor kovetkezik be, ha az ember Istent megismeri, szereti, neki
szolgal, és Teremtdje irant halasan €li életét.” /Katolikus Egyhaz Katekizmusa/ Ebbdl vilagosan
latszik, hogy az embernek mit kell tennie ahhoz, hogy boldog legyen, de az ember mégsem ezt
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teszi, hanem a benne 1évo trt foldi javakkal probalja minél gyorsabban és szenvedélyesen
betolteni. Nem tulzas azt allitani, hogy a 21. szdzad embere egy materialis, emberkdzpontu,
sajat érdekeit hajszold életet €1, amelyben mentalisan €s pszichésen is sériil. Sok esetben az
emberek alaptalannak érzik az életiiket, nem tudjak, hogy miért is élnek. Ha megismernék Istent
és az O tervét, akkor erre a kérdésre is valaszt kapnanak, és nagyobb eséllyel ismernék fel
kiildetésiiket is.

Az emberben van egy olyan ir, amit semmilyen foldi dologgal nem lehet betdlteni. Ezt az trt
minden ember érzékeli, féleg akkor, amikor eléri egy kitlizott céljat. A cél elérése csak
ideiglenesen tolti be. Kis 1d6 mulva elmulik az 6rom, boldogsag és 1j ,.éltetd” célokat kell
kitliznie. Ez Uir betoltésére egyediil Isten képes. /Katolikus Egyhaz Katekizmusa/

Ide kivankozik még a szeretet témakdre. A Biblidban talalunk egy parbeszédet Jézus és egy
torvénytudo kozott, amelyben Jézus egyértelmiien elmondja, hogy az ember faladata Istennek
¢s a felebaratainak, azaz minden embernek a szeretete. Az embert Isten teremtette a sajat képére
¢s hasonlatossagara, tehat az ember az Isten képmasa €s ezaltal munkatarsa is.

3.1. A hitéletre nevelés E. Erikson, Fowler, Pieget és Kohlberg elméleteinek tiikrében

E. Erikson személyiségfejlodés, fowleri hitfejlodés, Piaget kognitiv és erkdlcsi fejlodés,
valamint Kohlberg erkélcsi fejlodés elméletét a kovetkezdképpen foglalhatjuk Ossze a

személyiségfejlodés hitéletre gyakorolt hatdsa szempontjabol:

Piaget: kognitiv fejladés Kohlberg: erkilesi fejladés E Enksofl:;;z:leluseg— Fowler: Hitfejladés Piaget: erkalesi fejlodes
1. szakasz: eszleles, erzekeles, 1.szakasz; csecsemokor .
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Az elméletek szintézisének tablazatos 6sszefoglalasa/ Cole M. - Cole S.R. (2006) Sitku (2016) nyoman
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Az elméletek szintézisébdl, a fenti tablazatbol vilagosan latszik, hogy a személyiségfejlodés
kihat a hit fejlodésére is. Ahogy a személyiség fejlodik, ugy alakul 4t az egyén hite. Tovabba,
ha a személyiség rossz iranyba halad, vagy fixalodik valahol az az individuum hitéletén is
meglatszik.

Az ember elsé ¢letévében kialakul az alapvetd bizalom, valamint a csecsemd alapvetd
tapasztalatokat gyiijt a kdrnyezetérél. Ez a bizalom a késdbbiekben nagyban befolydsolja az
egyén hitéletét és istenképét. Példaul meghatarozhatja, hogy mennyire tudunk megbizni
Istenben, mennyire tudjuk elhinni azt, amit mond, amit igér. Megbizunk-e benne annyira, hogy
az életiink vezetését az O kezébe adjuk, valamint, hogy teljesitjilk parancsait és a téle kapott
kiildetésiinket. A bizalom hatassal van arra is, hogy Istent kozelinek vagy inkabb tavolinak
érezziik.

Egy ¢s haroméves kor kozott a gyermekben kialakul 6nmaga tudata. A személyiségfejlodés
ezen aspektusaval parhuzamosan a gyermek hitéletében is valtozas torténhet: ebben a
korszakban kezdédik el onmeghatarozasa Istenhez képest, teremtmény voltanak tudata
korvonalazodni kezd. A helyes emberekkel és Istennel szembeni 6nallosagunk gydkere tehat a
kisgyermekkorra vezethetd vissza. (Matthew Linn, Sheila Fabricant, Dennis Linn 2012)

Az ovodaskora gyermek (3-6 év) személyiségének erds jellemzdje ekkor a sziintelen jaték,
amely a hitében is megmutatkozik, hiszen hitére jellemz0 a fantdzia és a valdsag keveredése.
»A kezdeményezés képessége szintén hatdssal van az egyén késobbi istenképére, ugyanis a
dicsditd imanak a gyokere ebben a fejlodési szakaszban taldlhatd, mert amikor dicsditjik az
Istent, megnyitjuk magunkat a benne val6 bizalomra és dicsekvésre, vagyis Istennel interakciot
kezdeményeziink.” (Matthew Linn, Sheila Fabricant, Dennis Linn 2012: 85) Az 6nallosag ¢s
fejlett beszéd kialakuldsaval megjelenik a hitéletben a felndttek utanzasa.

Az iskolaskor évei (7-12) alatt kialakul a teljesitoképesség és a szorgalom. Ez a hitfejlodésen
beliil az imaéletre van hatassal. ,,Ekkor alakul ki a cselekvés altali imadsag. Ez azt jelenti, hogy
a cselekedeteinket és munkéinkat Istennel egyiitt tudjuk elvégezni, ezaltal a cselekvés
imadsagga valik.” (Matthew Linn, Sheila Fabricant, Dennis Linn 2012: 100)

A serdiilékorban (13-18) a személyiség épitése és az identitas kialakitasa zajlik. Ekkor a
gyermek életében a személyes kapcsolatok dominalnak. Ez a dominancia a hitéletben is teljes
mértékben megfigyelhetd, hiszen a serdiild hitére nagy hatassal vannak a kortarsak és azok a
csoportok, kozdsségek, amelyeknek a gyermek aktiv tagja. Tovabba ekkor alakul ki képiink
onmagunkrol, amely hatassal van az istenképiinkre is. Az dnmagunkrol alkotott képiinket
befolyasolja a biologiai nemiink, igy eltéré a férfiak és a ndk istenképe is. (Metthew Linn,
Sheila Fabricant, Dennis Linn 2012)

Az ifjikori (19-35 év) személyiségfejlddésben megjelenik az intimitds és a meghittség. Az
intimitas egyik formaja az Istennel valdo meghitt kapcsolat kialakitasa. Meg kell engednem
Istennek, hogy olyan kozelségbe keriiljon hozzam, mint azok, akik életemben a legjobban
szeretnek. Ha ezt megengedem neki, akkor Isten hatassal lesz ram, cselekedni tud bennem €s
altalam. Ha pedig Istennel egyiitt cselekszem, azt teszem, amire meghivast kaptam, amire
kiildetésem van, és ezaltal épitem az égi boldogsagomat. Azzal, hogy Istennel meghitt
kapcsolatba Iépek (napi szinten parbeszédet folytatok vele), kialakul a személyes hitem, amely
mar egy tudatos dontés eredménye (tudatosan keressem napi szinten a kapcsolatot Istennel).
Ebbdl alakul ki a vallasos identitas és a keresztény vilagnézet is.

A felndttkorra (36-65 év) az alkotoképesség, kreativitas és a gondoskodas ki€lése a jellemzo.
Ebben az életkorban a legtobb ember mar férj és feleség és jo esetben gyermekiik is van. Ekkor
sziilok jogosan teszik fel a gondoskodasukbol fakadd kérdést onmaguknak, hogy
tulajdonképpen mit is kell atadniuk. Erre a Szentiras alapjan azt valaszoljuk, hogy az 6rombhirt,
azaz az Istenbe vetett hitet. A gondoskodas kiélésének egy masik hitéletbeli forméja a
kdzbenjar6 ima, amikor az egyén Onzetleniil egy masik ember javaért imadkozik az Istenhez.
Szintén a gondoskodas egyik forméja a masokkal vald torddés, ami torténhet példaul egy
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karitasz kozosségen beliil vagy egyéni uton is. Ez a korszak az 0sszekapcsold-elmélytild hit
kezdeti szakasza, amikor az egyén hitében megjelenik az események ,,feliilr6l valo szemlélése”,
vagyis amennyire lehetséges Isten szemiivegén keresztiil vizsgalni a torténéseket és azokra
ebbdl a szemszogbdl reagdlni.

Az iddskoru, 65 év feletti ember a teljesség megélésére torekszik. Ekkor teljesedik ki az
Osszekapcsolo-elmélyiild hitben. Ebben a szakaszban fel kell tenniink a kérdést: Mit kell
elvégeznem haldlom el6tt? Ez azért fontos, mert az embernek sziiksége van a megnyugvasra,
ami csak akkor kovetkezik be, ha ugy érzi, hogy mindent megtett élete soran, amit el akart
végezni. Ez adja a teljesség érzését is. Végso soron a hitéletiinkkel is igy van. Visszatekintlink
ra, értékeljiik. Ha ugy érezziik, valami még hidnyzik, vagy korrigalasra szorul, akkor azt
igyeksziink potolni, javitani. Az idoskor hitéletéhez kapcsolddik még a halaadas. Tudnunk kell
halat adni egész életiinkért. A hdla felszabaditja sziviinket, rendszerez ¢s lezar. Amikor
mindezeket megtettiik, akkor a teljesség és megnyugvas érzésével békében tudunk tdvozni foldi
¢letiinkbdl. (Matthew Linn, Sheila Fabricant, Dennis Linn 2012)

4.Az Isten(i)élmény modszer: 0j torténet & €16 hit

A narrativ elmélet modszerei (Storyline, Franz Kett — szemléltetés mddszere, Storytelling)
alapjan kidolgoztam a sajat hittantanitasi modozatomat, amelynek az Isten(i)élmény: uj torténet
& élo hit modszer elnevezést adtam. Ezt a mddszert a felsd tagozatosoknak €s a gimnazistaknak
ajanlom. A moddszer témai koziil tobbet is kidolgoztam, jelen tanulméanyban egyet részletesen
is bemutatok.

A modszer 6t 1épésbdl all: 1. a kozponti téma megnevezése, rahangolodas; 2. a sajat
tapasztalatok torténetszerli megosztasa; 3. a tanar/tanito altal kivalasztott torténet megosztasa
(reprezentativ torténetek keresztény szerzOktdl vagy irodalmi miivek), bibliai idézet (ige) —
igemagyarazat, az ige ¢€s a torténet kapcsolata; 4. kreativ torténetmesélés: kérdésekkel, képpel,
zenével iranyitott, kulcsszavas valaszokkal egy 0j torténet ,,megirasa”; 5. a torténetek leirasa
(fogalmazas vagy verbalis elmesélés), megosztasa, 6sszegzes, Ora lezarasa.

A tervezés kezdetén kivalasztunk egy témat. Ez lehet példaul talalkozas Jézussal, amely lehet
az oOra cime is. (1) A kozponti témat felirjuk a tablara, majd a kovetkezd kérdést tessziik fel a
gyerekeknek: Mi jut eszedbe errdl a témarol? Erre a valasz egy-két sz6 legyen, ezek a szavak
felkeriilhetnek a tdblara a cim ald vagy koré. (2) Miutan mindenki mondott valamit, egy ujabb
kérdést intéziink fel¢jiik: A témahoz kapcsolodéan milyen tapasztalat/torténet/€lmény jut
eszedbe a sajat ¢letedbdl? A gyerekek ezeket az €lményeket megosztjak a mellettiik {ild
tarsukkal. Ez a megosztas parban zajlik. A tanar is megoszthatja torténetét. (3) A harmadik
1épcsOben a hitoktaté mond el egy altala kivalasztott tanitotorténetet keresztény szerzotdl vagy
irodalmi miibdl, amelybe a tananyag is bele van dgyazva, ez a torténet az Ora egyik tartd
oszlopa. A torténet elmondéasa utdn irdnyitott kérdésekkel feldolgozzuk, megértjiik és
elmélyitjik a tanulsagot. Ezutan az elhangzott torténetet Gsszekdotjiik egy bibliai idézettel
(igével) és annak magyardzataval, amely altalaban magatol értetddik. (4) Ezt az 6ra masik tarto
oszlopa kdveti, amikor a gyerekek megirjak a t¢émahoz kapcsolodo sajat torténeteiket. A torténet
irasahoz kivetitiink egy képet, amelyhez kérdéseket tesziink fel. A képpel és a kérdésekkel
irdnyitja a tanar a torténet alakulasat. A torténet irdnya ugyanaz, de mégis szamtalan torténet
variacio sziilethet, hiszen mindenki bele teszi a sajat maga egyediségét ¢&s
megismételhetetlenségét. A gyakorlatot odailld zene kisérheti, amely segiti a torténet
keletkezésének folyamatat. Ezt a 1épést megtehetjiik egy vided felhasznalasaval is, amit az 6ra
ezen szakaszaban levetitiink (a kidolgozott téma targyaldsanal megtekinthetd egy elkésziilt
vide6 — QR kod). Ezeket a videokat nevezhetjiik multifunkcionalisnak is, mert levetithetjiik
egy-egy tanora keretében, de otthoni feldolgozasra is teljes mértékben alkalmas. (5) Az 6tddik
€s egyben utols6 Iépés a megirt torténet leirasa, megosztisa, egyéni tanulsagok
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megfogalmazasa €s az ora Osszegzése. Ha senki nem akarja szoban megosztani a torténetét,
akkor a pedagogus zarasként megoszthatja a sajat torténetét.

Az 6ra 0sszegzéséhez a kovetkezo kérdéseket tehetjiik fel: Hogy érezted magad az 6ran?; Az
6ra melyik része tetszett a legjobban?; Fogalmazd meg néhany mondatban, hogy mi volt
szdmodra az 6ra lizenete, mit viszel el az 6ran elhangzottakbol!

5. A modszer bemutatasa egy kidolgozott téma segitségével: A megbocsatas

Az 6ra bevezeto ritusa (k0szonés, jelentés, adminisztracid) utan nagy betiikkel felirjuk a tabla
kozepére az ora cimét (A megbocsatas), amelyet a gyerekek is felirnak a fiizetiikkbe. Ezutan a
kovetkezd kérdést tessziik fel nekik: Mi jut eszedbe errdl a témarol? Ez lehet egy szo, vagy
szokapcsolat, esetleg egy mondat is. Ezt mindenki hangosan megoszthatja és a kulcsszavak
felkeriilnek a tablara az 6ra cime koré. (pl. felszabadulés, szabadsag, rabsag, elengedés)
Miutan mindenki elmondta, hogy mi jutott eszébe, vagy mi volt az elsd gondolata a cim
kapcsan, megkérjiik a didkokat, hogy idézzenek fel egy az 6ra témdjaval kapcsolatos torténetet,
akar a sajat ¢lményeikrol, akar hallott vagy mesélt torténetet, anekdotat. Ha az 6ra cimérdl nem
jut esziikbe torténet, akkor segithetnek az els6 kdrben megbeszElt és leirt asszocidciok. Amikor
mindenkinek meg van a mesélni valdja, akkor megkérjiik 6ket, hogy ezt mindenki mesélje el a
mellette 1il6 szomszédjanak. Ha az id6 engedi, akkor reagélhatnak is egymas torténetére.

A megosztas utan a pedagogus torténete kovetkezik, amellyel az ora tananyagat is atadja. A
torténet a megbocsatas témajahoz a kovetkezo: ,, Egy fiiszeres jott a Mesterhez nagy bajaval.
Uzletével szemben ugyanis egy nagy druhdz nyilt meg, s attol félt, hogy nemsokara tonkre fogja
ot tenni. Neki pedig mar az 6sei is abban a kis iizletben keresték meg a kenyeriiket. Ha most 6
azt elvesziti, akkor mindennek vége, mert semmi mashoz sem ért. A Mester ezt mondta neki: —
Ha félsz az druhdz tulajdonosatol, akkor gyiiléini fogod. Ez a gyiilolet lesz a végzeted. — Mit
tegyek hat? — kérdezte a zaklatott fiiszeres. — Minden reggel menj ki az iizletedbdl a jardara, s
aldd meg az iizletedet, kivanj magadnak boldogulast. Aztan fordulj az aruhaz felé, és daldd meg
aztis! — Mit? Még hogy megdldjam a vetélytarsamat, aki tonkretesz? — Minden neki szant daldas
visszaszall rad. Minden rossz, amit nekikivansz, téged fog pusztitani. Hat honap mulva
visszajott a fiiszeres, hogy beszamoljon a fejleményekrdl. Bekovetkezett, amitdl félt: be kellett
zarnia tizletét. De most mar 6 vezette az aruhdzat, s dolgai sokkal jobban dlltak, mint valaha.”

(Anthony de Mello 1993: 39)

Kérdések a torténet feldolgozasahoz, megértéséhez:

Ki lehet a fliszeres?

Ki lehet a Mester?

Mit tanacsolt a Mester a fliszeresnek? Miért?

Mit tett a fliszeres? Mit ért el tettével?

Mit tesz a harag és a gylildlet az emberrel? Hol jelenik ez meg a torténetben?

A torténetben hol jelenik meg a megbocsatas?

Mit tesz a megbocsatas az emberrel?

,,Ne ﬁzessetek a rosszért rosszal, se a szidalomért szidalommal. Mondjatok inkabb aldast, mert
arra kaptatok meghivast, hogy aldas legyen az 6rokségetek.” (1Pét3,9)

Eddig elére meglévd, hozott torténetekkel dolgoztunk. Az ora ezen szakaszdban viszont
mindenki megirja a sajat témahoz kapcsolodo torténetét. Ehhez kivetitiink egy képet és
kérdésekkel iranyitva a gyermekek megirjak a maguk torténetét, amelyet zenei alafestés segit.

NookrwbdPE
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Kép Kérdések

1. Mivolt az els6 gondolatod, amikor meglattad
a képet?

2. Miket szimbolizalhat a lanc?

3. Szamodra mit jelképez?

4. Neked milyen lancaid vannak?

5. Mit gondolhat a lanc?

6. Minek lehet a szimboluma a madar?

7. Szamodra mit jelképez?

8. Mit érezhet a madar?

9. Te melyikkel tudsz azonosulni?

- 10. Te mikor, hogyan szarnyalsz?

Szabadsig _ 11. Voltal mar gizsba kitve?

https://qrgo.page.link/Bbst9 12. Mi kotott ghzsba?

13. Mit érzel, amikor a képet nézed?

14. Milyen cimet adnal a képnek?

15. Kinek kell megbocsatanod?

16. Készen 4llsz ra?

Zene Video

Arax: Iriknain E E

(=] 5

Az ora utolso 1épése a kép, kérdések és zene alapjan elkésziilt 0j torténet rogzitése irasban, és
annak szobeli megosztasa. A hatralévé id6 fiiggvényében a gyerekek vagy a pedagdgus
megoszthatja torténetét.
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Miihely

Gilanyi Magdolna —S. Pasztor Judit:
A keresztény szellemiség( irodalomtankdnyvek multja és jelene: egy
egyedi példa el6képei és tanulsagai

Bevezetés

frasunk kozéppontjaban a Magyar Katolikus Piispoki Konferencia (MKPK) megbizasabol 2018
¢s 2021 kozott lezajlott tananyagfejlesztési munka torténeti eldzményei és eredményei allnak.
A 2020/2021-es tanévtodl a kozépiskolak 9—10. évfolyama szamara valaszthatd — a Szent Istvan
Tarsulat gondozasdban megjelent — tankonyv, szoveg- és feladatgylijtemény nem csak a 21.
szazad tartalmi ¢és technikai kovetelményeinek igyekszik megfelelni. A kiadvanyok
szerkezetének ¢és koncepcidjanak bemutatdsdn tal a keresztény szemlélet megjelenésének
lehetdségei kerlilnek elo; tobbek kozott a hatastorténeti megkdzelitésben (irodalmi témak,
motivumok).

A felsorolt szempontok megkozelitése a kontextus ismerete nélkiil nem lehet teljes, ezért
bemutatjuk, hogy napjaink oktatasi feltételrendszeréhez illeszkedd kiadvanyok milyen
elézményekkel rendelkeztek.

1. Torténeti el6zmények
1. 1. A tantervi hattér

Visszatekintésiink torténeti kiindulopontja a reformkor, hiszen ekkor jelentek meg a neveléssel
foglalkoz6 elsé folyoiratok; felekezeti példak kozott emlithetd a Religio és Nevelés, a
Protestans Egyhdzi és Iskolai Lap. Ugyanebben az id6ben a szakmai differencidlodas igénye
vezetett a kiilonféle egyestiletek megalakulasahoz: 1865-t61 kapott szervezeti format a Magyar
Tanarok Egylete (Németh 2005: 196-197).

A tantargyi jellemzdkre hatissal volt a magyar nyelv hivatalossa tétele; az errdl szolod
torvénycikk (az 1843/1844. évi pozsonyi orszaggyllés 2. torvénycikke) gyakorlati érvényre az
1848-49-es forradalom és szabadsagharcot kovetd megtorlas utdn emelkedhetett (Kulcséar
2019). Nem véletlen, hogy az els6 allami tantervvel foglalkozo6 bizottsag torekedett arra, hogy
a magyar nyelv 1116 helyet kapjon az oktatasban. A korszak jeles taniigyi ir6ja, egyuttal baro
E6tvos Jozsef vallas- és kozoktatasi miniszter egyik kozeli munkatarsa és a székesfehérvari
ciszterci gimnazium tanara, Kornyei Janos (1831-1870) A gimndzium és a redltanoda cimi
kotetében (a magyar nyelvvel kapcsolatban) a kovetkezd gondolatot fogalmazta meg: ,,...
kozpontot kell keresniink, melyre a tobbi tanulmanyok vonatkozzanak. S ez egyéb nem lehet,
mint a nemzeti nyelv szellemében és irodalmdaban. ... Amde hogy a nemzeti nyelv ilyen
horderdvel birjon, ... nem szabad azt ugy tekinteni, mint bizonyos szabalyok osszegét, hanem
mint miivészileg képzékeny anyagot, melyben a belsé élet szellemi és erkolcsi tartalma
megfelelo kifejezesét talalja [...] " (Kornyei 1991: 31).

A felekezeti nevelési-oktatasi intézmények milkddésének szabalyozasaval kapcsolatban
érdemes tisztazni a felekezeti kiilonbségeket. Eszerint a katolikus iskolak fenntartasa (egészen
1948-ig) a Taniigyi Alapbol tortént, igy a Helytartdtanacs feladata volt az elsd allami tanterv
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(Az els6 nemzeti szelleml tanterv, 1861), vagyis a katolikus gimnaziumok szamara késziilt
dokumentum elkészitése. A protestans felekezetek autonomiaja (1790-t6l) lehetévé tette sajat
tantervi elvek megfogalmazasat. Jollehet az intézmények helyi — az egyhazi taniigyi szerv altal
engedélyezett — tantervekkel mitkddtek, de 1884-ben a taniigyi vezetok egy modernizalt tanterv
egyseéges bevezetését ajanlottak (Mészaros 1991: 11, 19).

A magyartanitas tantervi adataira ennek fényében érdemes tekinteni (1. tablazat, Mészaros
1991: 12, Mészaros 1988: 34, 39). Az 1. tablazat adatairdl megfogalmazott elsé megallapitas,
hogy a katolikus gimnaziumok szdmara késziilt tanterv tervezett és rendeleti szintre emelt heti
Oraszamai — az 1. évfolyam kivételével — heti 4 orat iranyoztak eld. Masodik észrevételiink,
hogy az allami kozépiskolai torvény altal meghatarozott 1j gimnaziumi tanterv 6raszadmai — mar
felekezettol fliggetlen — csokkenést mutatnak. Hasonlo tendencia figyelhetd meg az egységes
gimnaziumi tanterv ¢életbe 1épésével, mely 1948-ig maradt érvényben. Végiil az uj és egységes
gimnaziumi tantervek oraszdm-csokkenésének hatterében nagy részben a természettudomanyos
oktatas eldtérbe kertilése all.

1. 2. Tankonyvhasznalat a magyartanitasban

A Kkorabeli magyartanitason (a 19. szazad utols6 harmadatol 1948-ig) egyértelmiien a magyar
nyelv és magyar irodalom oktatdsat kell érteni. Ennek alapvetd eszkoze volt a tankdnyv vagy —
a mai szoveggyijteményekhez hasonlatos — olvasokonyv. Hasznélatukrol az adott intézmény
értesitdje/évkonyve kozolt adatokat.

Kozelitve a nem allami iskolak és neveld intézmények allami tulajdonba vételének
idépontjahoz (1948. junius 16.), egyes katolikus intézmények vonatkozd adatait vizsgaltuk.
Megjegyzendd, hogy nem minden esetben volt megoldhatd az utolsd (1947/48) tanévre
vonatkoz6 adatok felhasznalasa. E mogott nemcsak az iskolai értesiték/évkonyvek
fennmaradasanak problematikdja 4ll, hanem a II. viladghdbori (és az azt kovetd évek)
megjelenéseinek elmaradasa (pl. papirhiany miatt), ezen feliil a vonatkoz6 tankonyvi adatok
hidnya. A reprezentativ kutatas alapjan a kovetkezd jelenségek fogalmazhatok meg:

1. a magyar nyelv és a magyar irodalom (literatura) oktatdsa parhuzamosan folyt az I-VII.
évfolyamokon;

2. magyar irodalomtorténet a VII., VIII. évfolyamokon van jelen;

3. a magyar nyelvkonyv, magyar irodalmi olvasokonyv, magyar irodalomtorténet
segédeszkdznek mindsiil.

A magyarorszagi tankonyvek multja egyidds az iskolak torténetével, amelynek attekintését
ehelyiitt mellézziik. A 19. szadzad végétdl 1946/1947-ig a hazai tankonyvkiadas
maganvallalatok kezében volt (ezt kdvetden keriilt allami, kultuszminisztériumi hataskorbe),
igy tankonyvek kozreadasaval foglalkozott pl. a Franklin Tarsulat, az Athenaeum és a Szent
Istvan Tarsulat is (Mészaros 1997: 172). Utobbi tankonyvkiadoi részleggel is birt: kiadvanyait
a katolikus taniigyi szervek ellendrizték, majd a Vallas- és Kozoktatasligyi Minisztérium
illetékes osztalyanak jovahagyasaval keriiltek hasznalatba (Mészaros 1989: 111-112). Ennek
parhuzamat latjuk a 21. szdzad irodalomtankdnyv-sorozata esetén, ahol ezeket a feladatokat a
Magyar Katolikus Pilispoki Konferencia megbizasabdl a Katolikus Pedagogiai Intézet, allami
részrél az Emberi Er6forrasok Minisztériuma végzi.

A Szent Istvan Tarsulat gimnaziumi tankonyvei sorozat irodalomtankonyveit, az I-VI.
évfolyamok haszndlatara késziilt Magyar olvasokonyv, a VII-VIIL. évfolyamok hasznaltak A
magyar irodalom torténete I-1l. koteteit. A felsorolt a kiadvanyokat Alszeghy Zsolt (1888—
1970), Brisits Frigyes (1890-1969) és Sik Sandor (1889—-1963) jegyzi, az utolso atdolgozast
Szetey Andras végezte (1945). Megjegyezendd, hogy a szerzdgarda tagjai koziil ketté egyhazi
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személy (Sik Sandor piarista és Brisits Frigyes ciszterci szerzetesek), ketten a felsdoktatasban
is jeleskedtek. Egyuttal mindharom irodalomtorténész rendelkezett kozépfoku oktatasi
intézményben szerzett tapasztalatokkal. (Dio6s 1993:, 1996:, 2007:)

1. 3. A kozvetlen el6zmények — Magyar irodalmi olvasokonyv V-VI.

A katolikus irodalomtankdnyvek V. és VI. osztaly szamara késziilt utolsé kiadasai (valtozatlan
utdnnyomassal) 1947-ben jelentek meg. Ezeket a koteteket tekinthetjiik a 2021-ben akkreditalt
MKPK Irodalom 9. és Irodalom 10. tankonyveinek kozvetlen elézményeként. A katolikus
gimnaziumok ¢és leanygimnaziumok szamara késziilt kiadvanyok (Alszeghy — Brisits — Sik
[szerk.] 1945a:, Alszeghy — Brisits — Sik 1945b:) kapcsan megfogalmazhatd néhany altalanos
megallapitds. A cimnek megfelelden (ti. olvasékonyv) hangsulyos a szovegkdzpontisag — a
kovetkezo jellemzokkel:

(1) Korabeli (miifaji tekintetben sokszinil) textusokat talalunk, amelyekhez 19-20. szazadi
parbeszédszovegek kapcsolodnak. Példaul A megoszlott magyar, vagyis a harom részre szakadt
Magyarorszag id6szakanak irodalma esetén Eotvos Jozseftol, Jokai Mortol, Kisfaludy
Karolytol és Ady Endrétdl olvashatunk.

(2) Szerepelnek a kiadvanyokban (irodalom) torténeti fejezetek. Példaul A nemzeti kiizdelmek
magyarja, vagyis a 17—18. szazadi irodalmat bemutaté részben elméleti megkdzelités olvashato
a torténészek koziil Fraknoi Vilmostol, Thaly Kalmantol, az irodalomtoérténészek koziil Riedl
Frigyestol, tovabba Kornis Gyulatol. Parbeszédszovegek Kolcsey Ferenctdl, Kemény
Zsigmondtol. Nem véletlen a tananyagrész hangstlyosan keresztény szemlélete, hiszen a
katolikus megujulés id6szakat érinti.

(3) Az olvasokonyvek kronoldgiat kovetnek: az V. osztaly a magyar irodalmat a honfoglalas
elotti idoszakbol vezeti el az 1920-as évekig. Ebben a kiadvanyban a textusok népies-nemzeti
tartalmat képviselnek: Magyarorszag torténelmének érintésével, tarsadalmanak bemutatasaval.
A VI osztaly tankonyve négy palyaképpel (Vorosmarty Mihdly, Petéfi Sandor, Arany Janos,
Jokai Mor) foglalkozik részletesen. Az atfogd (mély) irodalomtorténeti megkozelités, a
vildgirodalmi parhuzamok lattatdsa a VII. és VIII. osztdly feladata, ugyanakkor ezek a
tankonyvek erdsen kapcsolddnak a kordbban tanult tartalmakhoz. Az V. és VI. osztaly
olvasokdnyvei nem torekszenek komplexitasra a torténeti-irodalomtorténeti vonatkozasok
teljes feltarasaval, a valtozatos lattatasra azonban igen. Ennek tényérdl a tankonyv informal:
., Figyelmeztetés. Az olvasmanyokhoz fiizétt kérdések nem torekszenek arra, hogy a feldolgozas
minden lehetoségét felvessék; csak egy-egy szempontot adnak, vagy példat mutatnak a
feldolgozds modjara. A tandar maga egésziti ki azokat tanitvanyai értelmi fokanak megfeleloen.”

Az olvasokonyvek felépitésére példa Arpddhdzi Boldog Margit legenddja. A legendabol kozolt
részletet (Alszeghy — Brisits — Sik 1945a: 21-23) Beothy Zsolt 4 szépprozai elbeszélés a régi
magyar irodalomban cimii mivébdl kiemelt szakasz koveti (Alszeghy — Brisits — Sik 1945a:
23-26). Az egy bekezdésnyi ,,elméleti” mondanival6 utan kovetkeznek — kisebb betlimérettel
¢és kurzivalva — a textusokra vonatkozo kérdések, példaul Szent Margit legend4ja kapcsan:
, Melyek azok a mozzanatok a legendaban, amelyek torténeti adat jellegiiek? — Hogyan
ervényesiil benne a csodalatos elem? — Hol mutatkozik meg és milyen formdban a szerzo vagy
a masolo részvéte, ahitata, lelkesedése?” (Alszeghy — Brisits — Sik 1945a: 23).

A magyar irodalom torténete I-ll. koteteinek szerkezeti jellemzdje, hogy a terjedelmesebb
elméleti megkdzelitést (amiben hasonlit napjaink tankonyvi leckéihez) koveti a textus, majd az
elemzd/ellendérzo kérdések, végiil a Kitekintés.
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Az irodalmi vagy (irodalom)torténeti szovegek tehat nem kertiltek 6nallo kotetbe. Bar ennek
gondolata sem idegen: 1942-ben Révy Kornél szerkesztésében megjelent Magyar breviarium
tematikus egységekbdl all, és miivek (lirai alkotasok, prozai szévegek, kottak, népénekek)
parbeszédére épit. Ezt a kiadvanyt tekinthetjik az irodalmi szoveggylijtemények egyik
kozvetlen, bar iskolai hasznalatba nem kertilt torténeti eldzményének.

2. Irodalomtankdnyv a kézépiskolak 9—-10. osztalya szamara
2. 1. Kozponti szabalyozas: NAT és a kerettanterv (2020)

Napjaink magyartanitasa az 6ssz-6raszam tekintetében megegyezik az 1938-as Uj egységes
gimnaziumi tantervben szerepldvel; megoszlasa: 5-6. évfolyamban 44, 7-9. évfolyamokban
3, 10—12. évfolyamokban heti 4 tanéraval.

Ugyanakkor azéta az irodalomoktatas szamtalan elemmel boviilt:

(1) Tartalmazza a magyar irodalom mellett a vildgirodalmat, amely korabban az idegen nyelvek
oktatasahoz kapcsolodott.

(2) Kiegésziil a fentebbi utolso kiadasok ota eltelt kozel 70 év irodalmi anyagéval.

(3) A tantargykozi kapcsolatépités jegyében célja komplex mivelddéstorténeti attekintés
nyujtasa (miivészettorténet, zenetorténet stb.); Eurodpa kulturalis fejlddésének rovid ismertetése.
(4) A 72 év utan megjelent 4j katolikus irodalomtankdnyv-sorozatra harul6 tovabbi feladat a
kozépiskoldba keriild tanulok szdmara a keresztény tartalom hangstlyos képviselete, példaul a
keresztény-katolikus Orokséglinkhdz tartozd értékes irodalmi szovegek szerepeltetése,
megismertetése, az egyhazi tanitdsnak megfeleld értelmezése (pl. Szent LdszIo legendak vagy
a kerettantervben nem elGirt Szent Ferenc: Naphimnusz leckéje). Fontos, hogy a II. vilaghabora
utan megszakadt katolikus tankdnyvi hagyoményt folytatva kiilonos figyelmet kapjon sors-és
hitkoltészetiink, az egyhézi irodalom, a ,,szamiizétt irodalom,” egy-egy alkotdi munkéssagban
az Istenhez val6 kapcsolat, a hitért valo kiizdelem is. Egyik ujdonsaga a lehetdségekhez képest
az irodalmi alkotasok mas szellemiségli megkozelitése, korszakok, iranyzatok, jelenségek
keresztény értelmezése.

(5) A szovegvalasztasban, értelmezésben az Alszeghy — Brisits — Sik szerzétarsak
tankonyvéhez hasonloan érvényesiilnie kell a katolikus szemléletnek, szohasznalatnak,
fogalomkincsnek. Hitlink a tudomany titkait is megkozeliteni segitd valosag, s ez tudatosuljon
a konyv kapcsan a didkokban is. Az irodalom se maradjon szamukra a tanérara szlikithetd, hittol
elzart, kiilon vilag, hanem lehetdség is, mely €lni tanit, €s az (6rok) €letre készit.

2. 2. Adalékok: Kitekintés és Erdekesség

A leckék végén szerepld Kitekintés-modul a miivek, miifajok és motivumok hatastorténeti vagy
intertextualis szovegparhuzamaira, mig az FErdekesség-modul a tagabb kulturalis
vonatkozasokra mutat ri. A Kitekintés és Erdekesség rovatban elSkeriilnek az egyhazi
tinnepekhez tartoz6 hagyomanyok, népszokasok, vagy példaul a 10. évfolyamos tankdnyvben
a csiksomlyoi iskoladramaék eljatszando részletei. A Kitekintés rovattal az 0j tankdnyvsorozat
a II. vilaghéaboru elétti katolikus irodalomkdnyv megoldasahoz kanyarodik vissza.
Latvanyosan jelenik meg a keresztény szemlélet a NAT altal meghatarozott Biblia mint
kulturdlis kod elnevezésii témakdrben. A kerettanterv torzsanyagként ehhez meghatarozza
alapvet$ szovegek feldolgozasat: az Oszovetség esetén a Torténeti konyvekb6l és a Tanitd
konyvekbdl, az Ujszovetség esetén Maté és Lukacs evangéliumabol jeldl ki részeket, tovabba
Pal apostol szeretethimnuszat (Kerettanterv 2020: 7-8).

E témakorben az MKPK 9. évfolyam szdmara késziilt irodalomtankonyve, dsszehasonlitva
tovabbi két — az Oktatasi Hivatal altal jegyzett — tankonyvvel latvanyos terjedelmi tébbletet
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mutat (2. tablazat). Ennek oka a torzsanyagon feliili szovegek és ahhoz kapcsolddo
tananyagtartalmak beemelése, amelyek az eurdopai miveltség egyik meghatdrozo alapjat
képezik.

A keresztény szellemiség nemcsak a tananyagtartalom, a térzsanyaghoz képesti tobbletben
¢szlelhetd, hanem a plusz adalékokban is: a 9. és 10. évf. tankdnyvének Kitekintés és
Erdekesség rovatait vizsgalva (1—4. abra) a kovetkezd jelenségek rajzolodnak ki:

(1) A 9. évfolyam tankodnyve esetén a keresztény szellemiség — mind a Kitekintés, mind az
Erdekesség esetén — a VI. fejezetben (Biblia) jelenik meg, de akkor kiugro szamban.

(2) Tovabbra is a 9. évfolyam tankonyvéhez megjegyezve: a VII-X. leckék a kozépkori magyar
és vilagirodalom témakoreit kozelitik meg, igy nem véletlen, hogy pl. a VIII. fejezet (A 11-15.
szdzadi magyar irodalom) 0sszesen 3 €rdekessége keresztény szellemiségii.
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A keresztény szellemiség( irodalomtankdnyvek multja és jelene: egy egyedi példa el6képei és

Gilanyi Magdolna —S. Pasztor Judit:

tanulsagai
Melléklet
Heti 6raszamok gimnaziumi évfolyamok szerint
I 1. 1. V. V. VI. VII. | VHI. | Ossz.
Az els6 hazai szellemii gimnaziumi | 5 4 4 4 4 4 4 4 33
tanterv korrekcioja (1861. okt. 21.)
Uj gimnaziumi tanterv (1899) 5 5 4 4 3 3 3 3 30
Uj egységes gimnaziumi tanterv | 5 5 4 3 3 3 3 3 29
(1938)
1. tablazat: A magyartanitas tantervi adatai
Kiado Magyar Katolikus | Oktatasi Hivatal Oktatasi Hivatal [Szines
Piispoki Konferencia irodalom]
Terjedelem, leckék | 77-112., 17 lecke 70-88., 9 lecke 145-170.
szama
Bevezeto leckék . A bibliai | « A Biblia * A Biblia
szoveghagyomany; « A Biblia és az irodalom | * Az Oszovetség
* Az evangéliumok
Kiegészitd tartalmak az | « A biinbeesés — Kain és | « Az Oszovetség tovabbi | [Ajanlott tananyagok,
Oszovetséghez (leckék) | Abel konyvei hattérismeretek:
* A vizozon a babeli *  Pusztulasmitoszok a
torony Bibliaban
« Abraham és Izsék * Babel tornya
* Profétai irodalom « Az Oszovetség mds
kényvei
* Jonas konyve]
Kiegészitd tartalmak az | * Jézus csodatettei « Az Ujszovetség tovabbi | [Ajanlott tananyagok,
Ujszovetséghez (leckék) | * Az Apostolok | kdnyvei hattérismeretek:
Cselekedetei, a levelek és o Az Ujszovetség mds
a jelenések konyve kényvei
* Janos jelenései * Jonds kényve]
Témakor zarasa Osszefoglaldo  kérdések, | Kérdések, feladatok Feladatok
feladatok

2. tablazat: Irodalomtankonyvek a 9. évfolyam szamara




Mester és Tanitvany

9
88
8
7
6
6
5
5
4
3 3 3 33 3
3
2 2
2
11 1
1
II 0 0 0 I 0 0
0
l. Il. I1. V. V. VI. VII. VIII. IX. X.
B Szam/témakor — ® Keresztény szemlélet
1. abra: Erdekességek statisztikaja a 9. évfolyam tankényvében (MKPK)
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2. abra: Kitekintések statisztikaja a 9. évfolyam tankoényvében (MKPK)



Gilanyi Magdolna —S. Pasztor Judit:
A keresztény szellemiségi irodalomtankényvek multja és jelene: egy egyedi példa el6képei és
tanulsagai

16 15
14
12

10

7T 7
6
5
4
3
2 . 2 2
N D E
0
l. II. v. V

1. V. I

(2]

N

N

B Szam/témakor M Keresztény szemlélet

3. dbra: Erdekességek statisztikdja a 10. évfolyam tankonyvében (MKPK)
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4. abra: Kitekintések statisztikaja a 10. évfolyam tankdnyvében (MKPK)
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Miihely

Gombocz Orsolya:
Gondolatok egy egyetemi koltdzkddésrdl

Bevezetés

Talan nincs is jobb alkalom ujra €s Gjra felgyiileml6 pedagdgiai gondolataink kdzlésére, mint
egy emlékkdotet kindlta publikalasi lehetéség. E sorok szerzdje az egyetemi padbol szinte
rogton, még az ELTE doktoranduszaként keriilt jelenlegi munkahelyére, kezdetben 6raado,
majd foallasu oktatonak. A Pazmany Péter Katolikus Egyetem bdlcsészkara azokban az
években kezdte el miikodését Piliscsaban: az épiiletek egy része mar felujitva fogadta a
hallgatok népes seregét, de sok épiilet még meg sem épiilt, igy tobbek kozt a késobb talan
legismertebb Stephaneum sem. Atélhettiik a zstufolt buszokon, vonatokon Budapestrél valo
kijutds nehézségeit, az uttalan utakon latyakban csuszkalast, és élvezhettiik az évrdl évre
fejlodo, gyarapodo, egyre boviild, szEpiild kornyezet eldnyeit is. Negyedszdzad alatt szemtanti
lehettiink egy campus kiépiilésének, virdgzasanak, elnéptelenedésének és a kikoltoztetésének
IS.

1. A tanulasi kdrnyezet

Neveléstudomanyi kontextusban a tanulasi kornyezet kifejezés tobbnyire a szocialis helyzet,
csaladi kapcsolatrendszer kulturalis szinvonalara vonatkozo, a tdmogatd, 0sztonzdé hatasok
milyenségére, mértékére utald tényezdket értékeli, mindsiti. A sziilok, csaladtagok, a kdzvetlen
szocialis kornyezet miiveltsége, neveltsége értelemszeriien nagymértékben befolyasolja az
iskolai palyafutas sikerét. Koztudomast, hogy amikor a tanulasi kornyezet kifejezés targyakra
utal — gyerekszoba, csaladi konyvtar — akkor is a kornyezetet jelent6 személyek iskolazottsag
meghatarozta életmodjara, azaz a személyek hatdsara gondol. Jogos ez a szemlélet, a csalad
miiveltségének a gyerek elO0menetelére gyakorolt hatdsa mindenki szamara értheto,
értelmezhetd Osszefiiggés.

Van azonban a tanulési kornyezetnek egy ettdl a felfogastol 1ényeges vonasokban eltérd, tagabb
értelmezési lehetdsége is. Ez a megkozelités valoban nem a személyekre, hanem a tanuldsnak
teret ado fizikai valosagra (épiilet, taj, telepiilés stb.) koncentral. Ennek a felfogasnak a 1ényegét
a genius loci kifejezés haszndlataval tehetjiik jol értelmezhetdvé. A hely szelleme,
kisugarzasanak ereje nyilvanvald pedagogiai érték. A hely erkdlesi sugarzasat tobbféle forras
szolgalhatja. Mindenki szamadra jol atélhetdk a torténelembe agyazottsag, s az evvel egyiitt jaro,
elismerésre méltd egykori emberi tettek dekodolhatod iizenetei. Egy-egy nagy multa iskola
szamithat arra, hogy mai tanitvanyai atélik az el6dok sikeres erdfeszitésének korokon
atsugarzo, kihallhat6 biztatasat. A neveléstudomany az iskola ethoszarol besz€l, amikor ezt az
erkolesi feltoltottséget sugarzd hatast mint pedagdgiai erdt leirja. (A magyar pedagogidban
Koz¢ki Béla (1991.) foglalkozott tobb munkéjaban is evvel az érdekes témaval.)

Tévediink azonban, ha csak a falak sugarozta értékes multat tartandnk szamon mint a fizikai
valosag hordozta pozitiv tanulasi kornyezetet. A PPKE Bolcsészet- ¢s Tarsadalomtudomanyi
Kara negyed évszazadnyi torténetével aligha szamithatott, épithetett volna ilyenfajta
pedagogiai tobblet-értékre. Mégis azt mondhatjuk, hogy a piliscsabai campus félhagyésa a
neveld eré miikodése szempontjabdl egyértelmi veszteség.
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Az egykori campus kivételesen sz€p t4ji kornyezetben talalt teret maganak. Az autdval érkezo
szamara hirtelen megnyilé és kitarulkozo, erdé Ovezte nyiladék védett, baratsagos hely
benyomasat kelti elso latasra is. A kétoldalt a lankara felfutéd erdd keretet ad az elénk tarulkozé
képnek. Nyugalmat, békét araszt. Az épiiletek — mintha mindig itt alltak volna — harmonikusan
tagoljak a teret, s nem csupan egymashoz, a tdjhoz is baratsagosan illeszkednek. Nevezetes,
ismert kolostorok allnak ilyen békés 6sszhangban a kornyezetiikkel, mint ahogy a Stephaneum
az Ambrosianum, az Augustineum, az Anselmianum és a tobbi épiiletiink — kozeledvén
hozzajuk — rank tekint. A sokszor jogosan megfogalmazott kritika ellenére elmélyedésre,
tanulasra készteté kornyezet, egy katolikus egyetem, egy tanarképz6é kar méltd és alkalmas
helye! S radadasul az épitészek jol érthetd, konnyen megfejthetd torténelmi iizeneteit
magyarsagrol, katolicizmusrol személyes, neki sz6l6 mementonak ¢&s egyuttal tettre
buzditasnak érezhette minden tanar s didk. E vonzo6 tajat s beszédes épiileteinket hagytuk el, s
veszitettlink veliik pedagdgiai erdinkbdl is nem keveset. Az élmény még feldolgozasra var.
Most, hogy e nyilvanvald veszteséget nevén nevezziik azon gondolkodunk, hogy a korabban
egyértelmiien inspirdld tanuldsi kornyezet elvesztése milyen kompenzacids lehetdségekkel
volna elviselhetébb. Milyen pedagdgiai tobblet-hatést kell szervezniink és miikddtetniink, hogy
alkalmas campusunknak mint kivalo tanulasi kdrnyezetnek a potlasat az &tmeneti idészakban,
mig nem késziil el az Gj campusunk, megoldhassuk?

Az itt kdvetkezd gondolatmenetben Gsszegzést adunk tanszékiink tudatos, a veszteség okozta
hianyt potolni szandékozo6 pedagogiai probalkozasainkrol.

2. Tanszékiink oktaté munkajan tli szerepe a hallgatok tanarra valasanak folyamataban

A szakirodalom a pedagogussa valas és az életpalya harom, egymastol jol elkiilonithetd
szakaszat tartja szamon: a palyavalasztasi dontésig tartdé élményszerzo, elokészitd szakaszt, a
képzés 1dOszakat €s a palyavitel szakaszat, benne a palyakezdés éveit is. (Gombocz 2019)
Napjainkban, amikor a tanari palya irant egyre nehezebb felkelteni a maturalok érdeklodését,
¢s az egyetemek szinesebbnél szinesebb programokkal csabitjdk magukhoz a lehetséges
jelentkezoket, akkor bizonyara a palyavalasztast megel6zo, élményszerzd, elokészito szakasz
szempontjabol sem Iényegtelen, hogy tanarképzo intézetiink milyen kdrnyezetben tudja fogadni
az érdekldédoket. Kivancsisaguk felkeltését, az egyetemi életrdl alkotott — sokszor talan
romantikus — képiiket bizonyara j6l szolgalna a kiilonleges kornyezet. Irasunkban azonban
kizarolag a képzés idészakaval foglalkozunk, igy gondoljuk, hogy az egyetem épiilete adottsag,
azon valtoztatni nem tudunk, szakmai-emberi helytallasunk viszont poétolhatja a tanulasi
kdrnyezet hidnyossagait.

2.1. A képzés idészaka

A képzés idészakanak a palyafejlédésben betoltott szerepével és problémaival igen gazdag
szakirodalom foglalkozik. A pedagdgiai képzésért kozvetleniil felelds oktatokon kiviil a
pedagégusképzés kutatasdnak sok elkotelezett szakembere van. Ez a népes kutatdi garda
egyetért abban, hogy a felsGoktatasi tanulmanyok évei a palyafejlodés legintenzivebb szakaszat
jelentik, azt azonban nem allithatjuk, hogy a képzés hatékonysaganak megitélésében vagy a
fejlesztés utjainak megtervezésében teljes 6sszhang lenne. Egy korabbi iddszak jelentds magyar
szaktekintélye dontdnek tartja a hallgatd megnyerését, azt, hogy a leendé pedagodgus
azonosuljon az egyetem céljaival, modszereivel. fgy fogalmazza meg véleményét: ,, ... a
hallgazo munkdajanak, a munka tudatossaganak, a megfelelé ontevékenységnek, a felmeriilé
nehézségek legyozésének nélkiilozhetetlen feltétele, hogy a hallgato a képzés tartalmi
kovetelményeit, a képzés megszabott menetét, a képzésben alkalmazott eljarasokat belséleg
elfogadja, hivatdisa késébbi gyakorlisa szempontjabol megokoltnak tekintse.” (Zibolen
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1971:18) Bizonyara konnyen talaltunk volna mai szerzot is, aki ezt a problémat hasonlo
szemlélettel jeleniti meg. Tudatosan valasztottuk azonban ezt a neveléstorténeti forrasnak is
tekintheto régi tanulmanyt, hogy evvel is ramutathassunk a mai probléma csoppet sem 1j kelett
voltara. A Zibolen Endre altal megfogalmazott ésszerli kovetelményt egyaltalan nem konnyt
teljesiteni. Tapasztalatok szerint a tanitoképzo €s tanarképzo féiskolakon konnyebb (volt) elérni
a hagyomanyos képzés keretében az azonosuldsnak az elébbiekben megfogalmazott
kivanalmat, ott ugyanis dontéen az iskolai munkara képezték (s részben ma is képezik) a
hallgatokat. A diploma megszerzése utani idére eleve nagyobb mozgéstérrel kecsegtetd
egyetemi képzésben résztvevok meglehetdsen nagy tavolsagtartassal viszonyultak pedagogiai
,Kiképzésiikhoz”. Itt a neveléstudoméany sem vivott ki igazi rangot maganak a hallgatok
korében, éppen ellenkezdleg, a pedagodgiai stidiumok a szaktudomanyi tantargyak mogott
kullogtak a népszeriiségi rangsor sereghajtéi kozott. Meggy6zodésiink szerint a
partneriskolakkal, gyakorlohelyekkel kialakitott szoros szakmai kapcsolat, melyre intézetiink
az egyetem megalakuldsa 6ta nagy hangsulyt fektet, jol szolgalja a hallgatok szakma iranti
elkotelezddését. A piliscsabai campus feladasaval ezen a téren komoly feladatunk, hogy 1j
partnereket is keressiink. Reményeink szerint Piliscsaba vonzaskorébdl sok jol miikodo
szakmai kapcsolatot megtarthatunk, de szamolnunk kell azzal is, hogy a budapesti képzési
helyszin ezen a téren is hoz valtozasokat. Eddig is sok budapesti iskolaval volt kapcsolatunk,
de az iskolalatogatasok, hospitaldsok Piliscsaban eddig jol miik6dd rendszerét minden
bizonnyal 0j alapokra kell helyezniink, mostantol az egyetem 1) épiiletéhez kozeli iskolakkal
kell szorosabbra fiizniink a kapcsolatot.

A palyafejlédés intenzivnek tartott szakaszarol, az egyetemi képzésrdl esetenként egészen
borulaté vélemények is napvilagot latnak. Egy j6 nevii német tudos példaul igy ir: ,, Aligha lehet
foltetelezni, hogy bizonyos eldfeltételek dolgaban, mint megértés a gyermek irant, masok
szimpatidja, antipatigja vagy félelme, aggodasa iranti fogékonysag, a szocidlis
kapcsolatfelvétel képessége, a lelkesedés képessége, az egyetemi képzés, mely tobbnyire
személytelen tomegrendezvényekben bonyolodik, egy felnott emberben valamit is lényegesen
valtoztat.” (Volkamer 1982:74-75). A kozoktatasi partnerekkel és a nevelés mas, nem iskolai
szinterein kialakitott kapcsolatainkkal ezen a nehézségen is szeretnénk atsegiteni hallgatoinkat.
Célunk, hogy minél tobb helyszinen, minél szinesebb formaban ismerkedhessenek meg a
hallgatok a pedagdgiai valosaggal. Legyen modjuk bepillantast nyerni az altaluk személyesen
nem ismert vilagokba is. JO lehetdség erre az egyetemiinkdn most beinduldé mentor program is,
ami nem kizéardlag tandrszakos hallgatok egylittmiikodését varja (Tanitsunk Magyarorszagért
program). Karunk piliscsabai mitkodése soran is figyelmet forditottunk arra, hogy hallgatoink
pedagogiai érdeklddését felkeltsiik, de reményeink szerint a budapesti egyetemi 1é&t még tobb,
még valtozatosabb lehetdséget kinal majd hospitalasokra, intézménylatogatasokra.

A tanarképzés megujuld gyakorlata — ma ugy latszik — éppen a fenti idézetben karhoztatott
»személytelen tomegrendezvények” ellen 1s follép, €s keresi az utat, amely a hallgatoval valo
személyes taldlkozashoz vezet. Bar az anyagi szorongattatds miatt az egyetemek — szép
terveikkel a kezlikben — az extenziv, a legolcsobb megoldéasok eldirasara kényszeriilnek, s a
»személytelen tomegrendezvények”, noha még el sem tlintek végérvényesen a gyakorlatbol,
ujra fészerephez jutnak, abban is bizunk, hogy a budapesti helyszin oktatonak, hallgatonak
egyarant a konnyebb ,,0dajutas” okan tobb lehetdséget teremt a személyes taldlkozasra. Nagy
sziikségét latjuk ennek, hiszen a fels6foku képzés nemcsak a hivatalos, tantervi alkalmak soran
rendezi, értelmezi a hallgatok korabban gytijtott személyes pedagdgiai tapasztalatait, hanem a
személyes tanar-didk eszmecserék soran is, mely a jelolteknek nagyon fontos érzelmi utravalot
is képes adni.

A szakmai iranti elkotelezddést szolgalja a Pazmany Pedagogus Klub is, melyet hosszu évek
Ota megszervez a Tandrképzd Tanszék. Az elmult években nagyon sikeres rendezvényen a
hallgatok nemcsak a szakmai kivaldsagaival ismerkedhetnek meg, lehet6ségiik nyilik arra is,



Gombocz Orsolya:

Gondolatok egy egyetemi koltozkodésrdl

hogy egymassal taldlkozzanak. Napjaink egyetemistdjanak, egyetemtdl, szaktol szinte
fiiggetlentil egyre kevesebb alkalma van megismerni tarsait. Fontosnak tartjuk, hogy kiilonb6z6
rendezvényeinkkel: a PAzmany Pedagdgus Klubbal, konferencidkkal, szabadidds programokkal
(kirandulasok, {innepségek stb.) erdsitsiik a hallgatoi kozosséget. Ordmmel tapasztaljuk, hogy
a hallgatok maguk is szerveznek hallgatoi-szakmai csoportokat, melyben messzemenéen
tamogatjuk 6ket. Meggyd6zddésiink, hogy a szakmai és altaldban az egyetemi tanulmanyok
iranti elkdtelezodést jol szolgalja, ha hallgatdinknak a tanulményokon tul a megtartd kozosség
is atélhetd ¢lmény az egyetemi évek alatt.

A jelenlegi egyetemi épiilet adottsag, azok a hallgatok, akik ebben az atmeneti idészakban
késziilnek nalunk a tanari palyara, amig nem Ujul meg az 0j campus, és nincs mélto helye a
Tanarképzé Tanszéknek sem, nem szenvedhetik ennek karat. Az eddigieknél még nagyobb
eréfeszitést kell tenniink az ¢élményszerti taldlkozasok, kapcsolatok megteremtésének
lehetdségére, a személyes beszélgetések adta pedagodgiai hatasrendszer kiszélesitésére, a
mester-tanitvany kapcsolat mindennapos gyakorlatara. Ezek a rendezvények, események a
személyiségek egymashoz valo kozeledését szolgaljak, s nem csupén a tanar didk viszonyban,
hanem a kollegialis egyiittmikddés teriiletén is. Egy jol miikodd tanszék, egy hatékony
tanarképz0 intézet a belso érlelddési folyamatok révén is gazdagodik, a hallgatéink szdmara
mintaul szolgdlhat az 4télhetd szinvonalas kollegidlis egyiittmiikdodés. Mar eddig is
foglalkoztunk vele, de szamtalan kihasznalatlan lehetdséget rejt a hallgatok bevonasa a tanszéki
kutatdomunkaba, rendezvényszervezésbe, egyeéb programokba.

Szomort tapasztalata pedagdgiai munkanknak, hogy hallgatdéink egy része gyenge
eloképzettségli. E hianyossagot alapitd dékanunk szamtalan javaslata alapjan korrigalni, pétolni
lehet. A neveltség- és viselkedésbeli hianyok azonban nem oldhatok meg kizardlag oktatasi
eszkozokkel, szamonkéréssel, hanem a nevelés céltudatos, finomhangolasu eszkozeit is be kell
vetniink. Ez az egyes oktatok egyéni erdfeszitéseire ¢és példamutatdsira épiilhet, ¢és
természetesen a kozosen szervezett kollegidlis erdfeszitést is szerephez kell juttatni, €s
mindezekre egyéni és kdzos, az eddiginél koncentraltabb erdfeszitésre van sziikség.

Osszegzeés

Piliscsabai campusunk egyértelmiien inspiral6 tanulasi kornyezetében jol atélhetdvé volt az
odatartozas, az egybetartozds ¢lménye, ami a targyi feltételeken tul érzelmileg is segitette a
tanarra valas folyamatat. Az elkdltozés veszteséget jelentett ezen a téren, igy most azon kell
gondolkodunk, hogy 1j, atmeneti kornyezetiinkben hogyan tudjuk tamogatni tanar-szakos
hallgatdinkat a tanarrd valas utjan. Milyen pedagogiai tobblet-hatast kell szervezniink és
miikodtetniink, hogy alkalmas campusunknak mint kivalo tanulasi kornyezetnek a potlasat az
atmeneti id6szakban, mig nem késziil el az 0j campusunk, megoldhassuk?
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Bevezetés

A furulya az emberiség egyik legrégebbi hangszere. Ismertsége, népszeriisége vitathatatlan.
Mindezzel éles ellentétben all hazai viszontagsagos torténete és az a sokak altal nem ismert
tény, hogy érdemi oktatasa Magyarorszagon — meglepd modon — csupdn néhany évtizedes
multra tekinthet vissza. Az instrumentum torténetével eleddig ugyancsak kevesen foglalkoztak.
Még ennél is kevesebb a hangszer oktatasaval foglalkozo iras. Pedig ennek jobb
megismerésével konnyebben orvosolhatnank a meglévo égetd, megoldasra vard problémakat,
hianyossagokat, amelyek hangszeriinket a méltan neves magyarorszagi zeneoktatds élvonalaba
emelhetnék.

Negyedszdzados zenész, furulyatandri munkdm sordn meglehetdés gyakran {itkoztem
értetlenségbe. A ,,csak furulyan jatszol?” még a legenyhébb volt a kérdések soraban, de ,,a
furulya nem hangszer”, ,furulyazni barki tud”, a ,nem tanitasz valami rendes, komoly
hangszert?” - idézetek nem csupan laikusoktol, de allitdlagos zeneértdé személyektol,
hovatovabb zenészektél erednek. Irasomban a hangszer és annak tanitsa torténetének
megismertetésén kiviil a meg nem értés €s tajékozatlansag okaira, valamint a problémak remélt
jovobeli megoldasi lehetdségeire igyekszem rdmutatni. Mindehhez a fellelhetd szakirodalmon
¢s egy szokvanyosabb, a specializalt tanintézmények fel¢ inditott rovid kérddives
tajékozodason kiviil, ,,valosagos elsddleges forrasokat” hasznalok. A magyarorszagi
népzenekutatas kodalyi- bartoki mintajabdl kiindulva, hiteles ,,adatkozldket” szoélaltatok meg.
Az 8 szavaik nyoman, az 6 latdsmddjukon, véleményeiken keresztiil vizsgalom e méltatlanul
elfeledett €¢s mell6zott hangszer oktatasdnak magyarorszagi indulasat, fejlodési folyamatat,
jelenét és a jovdjével kapcsolatos elképzeléseket.

Jelen kutatdsom fobb tematikaja az elinduld és jelenleg is miikodé modell mennyiségi €s
mindségi Osszetevoit, hatasait jarja koriil. Jelesiil, hogy a hazai modell bevaltotta-e a
hozzaflizott reményeket, elvarasokat (elsdsorban az alap- és kozépfoku miivészetoktatas
keretein beliil), valamint azt, hogy a tanarképzés a jelenlegi formajaban biztositja-e a mindségi
tovabblépést vizsgalt hangszeriink, a furulya esetében.

Mindezek alapjan munkam soran megfogalmazott hipotéziseim a kdvetkezok:

1. A magyarorszagi felséfoku furulyatanar képzés elinduldsa pozitivan hatott a hangszer alap-
¢s kozépfoku oktatasanak szinvonalara.

2. A hangszer elfogadasa, megitélése pozitivan valtozott az elmult évtizedekben.

3. A jelenleg zajlé szakemberképzés nem tud 1épést tartani a béviilo igényekkel.

1.A hangszer torténete
Mindenekeldtt hangszerlink torténetét, a zenetorténetben elfoglalt statuszat érdemes

vizsgalnunk, hogy ennek tiikrében a kozelmult és a jelenlegi allapotok feltarasat értdn és
atgondoltan vehessiik gorcsd ala.
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A furulya (eng.: recorder, ft.: flute & bec, ném: blockfléte) az aerofon hangszerek csaladjanak
tagja. (Hazankban leginkdbb német elnevezése hasznalatos, megkiilonboztetve a népi
furulyatél.) Els6é emlékeink tobb tizezer éves csontbdl késziilt leletek. A kozépkori Europaban
mar népszeril zeneszerszamnak szamitott. Legjelentdsebb targyi emlékeink: az ugynevezett
dordrechti furulya a XIV. szazad végérol, a gottingeni lelet, a hianyosan fennmaradt lingeni
furulya és a mai Esztorszag teriiletérdl elékeriilt tartui hangszer ugyancsak a szazad végérdl
(Bali 2007:). Elso6 igazi ,,aranykorat” a XV. szazad kozepétdl élte. Ez idOre tehetd a reneszansz
furulydk ¢és furulya egyiittesek megjelenése (Bali 2007:). Mintegy masfél évszazaddal késébb
jelennek meg a kora barokk hangszerek, a XVII. szazad végétdl a nagy barokk blockfloték. A
bécsi klasszika korszakanak kezdetén hirtelen jelentdségét vesztette, dtadva helyét az akkor mar
nagyobb hangterjedelmii és erdteljesebb hangerejii harantfuvolanak. Ezt koveten a XX. szazad
kozepéig gyakorlatilag eltiint az elismert és hasznalatos hangszerek koziil.

A XX. szazad 6tvenes €veiben éledd historikus régi zenekutatas ismét életre hivta. A felismerés,
hogy az elmult korok zenéit valoban hitelesen csak a korszak (idedlis esetben) korabeli, vagy
korhii, esetleg kopia avagy Gjragondolt hangszerein lehetséges adekvat moédon megszolaltatni
— bar erdteljesen szembehelyezkedett a kései romantikus iskolan szocializalodott
eldaddsmoddal — jelentds 10kést adott a régi hangszerek, igy az addig hattérbe szorult furulya
népszertsitésének. E jelenség megteremtette az emlitett instrumentumok, esetiinkben a furulya
megfeleld szinvonalll oktatasanak igényét is. A hatvanas évektdl sora indultak Nyugat-Europa
zenei kozép és felsdoktatasi intézményeinek régizene fakultasai, ahol lehetdség nyilt a hangsze
magas szintli tanuldsara, a tapasztalatok tovabbadasara. Jelentésebb — maig is miikodé —
kozpontok (a teljesség igénye nélkiil) a baseli Scola Cantorum Baseliensis, az utrechti, hagai
zenemuvészeti intézetek, a lipcsei és bécsi Zeneakadémia.

2.A furulyaoktatéas évtizedei Magyarorszagon

Mig Eurdpa nyugati felén nem csak hogy elfogadotta valt a korszak zenéjének értd jatéka,
oktatdsa (ezen beliil a blockfldte irodalom atorokitése és interpretaldsa), de mar ekkor komolyan
nyitott, befogadé kozonséggel is rendelkezett és rendelkezik a mai napig, addig
Magyarorszagon a népzenei gyokerekbdl meritkezd — és paradox moddon a kodalyi elvekre
hivatkozd — zeneoktatds segédeszkdze volt csupan. Némi eldrelépést jelentett az allami
zeneiskolai rendszer elindulasa, am ennek keretein beliil legidealisabb esetben is mint
,,el0készitd hangszer ,,szerepelt (illetve szerepel ma is). Az elv, miszerint a furulya kizarolag
egy masik ,.komoly” fuvds hangszer elétanulmanya lehet, sajatos modon a mai napig tartja
magat. (Erdekes lenne elgondolni, mi torténne, ha egy csellotanar hegediin kezdené tanitani
novendékeit, arra hivatkozva, hogy az kisebb, konnyebb megszodlaltatni, €s egyszeriibben
beszerezhetd, mint nagyobb ,testvére” ...) Torténik mindez allitélagos szakmai érvekkel
alatdmasztva. Az igazsag azonban ez esetben az alapfoku zeneoktatds hazai anomalidiban
keresendd. Rendszeriinkben a valdés gyermek- ¢és pedagdguslétszdmot, valamint a
pedagogusképzés keretszamait tobbszori probalkozasra sem sikeriilt a realis igényekhez,
gyermeklétszamhoz és a meglévd infrastruktirdhoz igazitani. Igy az altaldnosan és
hallgatolagosan elfogadott megoldas szerint az egyéb fuvos hangszert oktaté kollégak —
megfeleld specializalt szakos jelentkezd hijan — az Oraszam Orakeretének teljesitéséhez
kénytelenek mas hangszert, esetiinkben furulyat tanitani. Ennek ideologiai hatterét és
latszolagos legitimitdsat ugyan megteremti a kialakult hibas gyakorlat és hagyomany,
ugyanakkor a valosadgban az esetek nagy részében szakszertitlen munka folyik. A pedagdégusok
motivacidja, lelkesedése és elkotelezettsége erdsen kérdéses. (A tanitvanyok fejlodése
ugyszintén.) Ezzel egyiitt az évek folyaman — épp hangszerlink viszonylag egyszeru
kezelhetésége ¢és beszerezhetdsége okan — egyre tobb gyerek valasztotta. Mindez
értelemszerlien életre hivta, avagy életre hivhatta volna a kilencvenes évekig egyszerlien nem
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1étez6 hazai kozépfoku szakoktatast és fels6foku tanarképzést. Ez ugyan mara miikodé modell,
am egyrészrol a képzett szakemberek szdma az igényekhez mérten igen csekély, masrészrdl a
hangszer és a szak szakmai elismerése, elismertsége finoman szolva sem kozeliti meg a
,valodi” hangszeres szakokon végzd kollégakhoz valé hozzaallast.

3. Adatk6zl6k — A magyarorszagi furulyazas és furulyaoktatés uttoroi

Epp e jelenségek felismerése vezetett jelen tanulmanyom megirasahoz, amelyben segitségemre
lehetnek a hazai furulyatanitdas valodi ,,uttéréi”. Szaktudasuk, gondolataik, emlékeik,
tapasztalataik atadasaval eddig is taldn a legtobbet tették; ezek megosztasaval, dsszegzésével
¢s elemzésével ugyanakkor komoly eldrevivoi lehetnek a megoldasra varo feladatok
teljesitésesének, a hidnyzo stratégidk kidolgozasanak. A targykor vizsgalatdhoz elengedhetetlen
hiteles ,,forrasok™ — interjialanyaim tobbsége — dszinte oromiinkre koztlink élnek. Nagy résziik
orommel vallalkozott munkam tdmogatasara. (Kiilon tanulméanyt érdemelne az ezt visszautasito
kollégak hozzaallasa, am ez tilmutatna jelen irdsom keretein.) Résziikre elkészitett — a hazai
furulyaoktatassal kapcsolatos gondolataikat, észrevételeiket, emlékeiket feltar6 —
kérdéssoromra adott valaszaik vildgosan mutatjdk hangszeriink oktatdsdnak és kutatisanak
allomasait, lépcséfokait, munkank utkeres6 probatételeit. A kutatds modszertanat tekintve
kézenfekvonek tlint valasztasom, hiszen az igen kevés szadmu irott forrds mellett csupan
meglévd  statisztikdkra, Osszegzd leirdsokra ¢€s sajat  személyes tapasztalatomra
tamaszkodhattam. Ugyanakkor zenésztarsadalmunkon beliil a furulyasok kozdsségének
zommel Osszetartd ¢és segitokész kozossége- illetve erre épiild személyes kapcsolataim
kotddései eldrevetithették egy interjukérdésekbdl és azok feldolgozasabol allo kutatdsi rész
létrehozasat. Bar modszerem részletes és egzakt statisztikai adatokkal — jellegénél és
felépitésénél fogva — nem rendelkezhet, a fakultativan kivalasztott kérdésekre tetszdleges
sorrendben, ¢és terjedelemben megadhatd valaszok alapjan egy értékes szakmai ¢s
szakmatorténeti keresztmetszetet lattat. Ezek koziil az analdgidk és kiillonbozdségek is
tanulsaggal szolgalnak.

A megszolaltatott személyek egytdl egyig egyetértettek a nemzetkdzi és hazai viszonyok
korabeli tendencidinak ismertetésében. Deklaraltdk a tobb évtizedes szakmai hatranyt,
lemaradast, amely a hatvanas—hetvenes évektdl nyilvanvalova valt. Ugyanigy egyontetlien
tapasztaltak a ,kiviilallok” (laikusok és muzsikus kollégak) iranyabol — hangszeriink és a
furulyasok felé — megnyilvanuld sajnalatos negativ attitlidoket. Valaszaikbol vilagosan
kivehetd és megfigyelhetd az akkor fiatal, palyakezdd zenészek utkeresése, amelyben a
megfeleld hazai oktatas hijan nagy szerepet jatszo és a korszakban még nehezen hozzaférhetd
nyugati régi zenész- vilag megfigyelése élvezett prioritast. A kiilfoldi szakemberek hazai
kurzusai, majd az alakuld magyar régi zene egyiittesek kiilfoldi turnéinak tapasztalatai vezettek
azokhoz a szakmai tanuldsi folyamatokhoz és felismerésekhez, melyek a kilencvenes évek
elejére kikristalyosodva az igényes hazai furulyaoktatds megszervezéséhez vezetettek.

A kérdésekre adott valaszok feldolgozasakor sajatos jelenségnek lehetiink tanti. Nevezetesen,
hogy a megfeleld intézményi hattér hijan a hangszer oktatésa, illetve annak felépitménye nem
egy oktatasszervezeti strukturara, sokkal inkdbb — meglep6 modon — egy csaladfa
felépitményére emlékeztet. Raadasul e folyamat a megszervezett hivatalos képzés mellett,
illetve sokszor annak keretein beliil is megmaradt. Riportalanyaim valaszaikban vilagosan
lattatjak azt az egészséges ¢€s természetes szakmai tendencidt, miszerint elindult a
személyekhez, iskoldkhoz kothetd, sokszor foldrajzi helyszinhez is kapcsolhatd furulyas
bazisok munkéja, melyek egymassal szoros szakmai és gyakorta kozeli informalis viszonyban
allnak. A komolyzenész tarsadalmon beliil, a mester-tanitvdny relaci6 talan épp
egymasrautaltsagunk miatt leginkabb a furulydsok ko6zosségében viseli magan az oktatéasi
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szisztémakban mara mar elfeledett szoros, sokszor egész ¢€leten at tartd szakmai €s emberi
kotodéseket.

Teljes a konszenzus a furulyazas magyar Gttéré személyét illetéen. Czidra Laszl6 (1940-2001)
egyedi szakmai és emberi kvalitdsai révén kétségkiviil a magyarorszagi furulyazas és régi
zenélés karizmatikus, emblematikus alakja, elinditéja volt. (Az utokor esetenként helytallo
szakmai elemzései mit sem vonnak le érdemeibdl.) A valaszok alapjan — am ezek mellett is —
kijelenthetd: nélkiile ebben a formaban nem johetett volna Iétre a magyar régi zenész (és foként
furulyas) tarsadalom.

Zommel az 6 legkiemelkedobb munkatarsai kozil keriiltek ki a modern blocflote oktatas
iskolateremtd alakjai. Lorincz Laszlé (1953-), a Szegedi Tudomanyegyetem docense, a hazai
felsofoku furulyaoktatds megteremtdje és elinditoja, a szegedi szakmai bazis vezeto alakja. A
korabbi Tin6édi Kamarazenkar szélistaja, a Musica Antiqua Hungarica és a — Czidra Laszl6 altal
alapitott — Camerata Hungarica tagja, hangszerének vilagjaro6 mivésze és kiemelkedo
pedagégusa. Napjaink jelentdseb furulyasai és blockflote tanarai legnagyobb részt
tanitvanyaként szereztek diplomat.

Munkatarsa Paragi Jend (1952—-) a ,,szegedi vonal” ugyancsak emblematikus alakja. Klarinét,
furulya, kamarazene tanar. 1978-t6l 2015-ig a szegedi Kiraly-Konig Péter Zenei Alapfoku
Mivészetoktatasi Intézmény munkatarsa, 1997-t61 2014-ig a Szegedi Tudomanyegyetem
Zenemtlvészeti Kardnak Furulya gyakorlatvezetd, furulya moddszertan, didaktika tanara. Az
alapfoku miivészetoktatas egyik legsikeresebb versenyfelkészit6 pedagogusa.1995-ben Lérincz
Laszloval kozosen alkottdk meg a modern blocflote oktatds maig is kitlinden alkalmazhato,
legtobbet hasznalt pedagdgiai kiadvanyat, a Furulya ABC- t.

Kallay Gébor (1953-), furulyas, énekmiivész, operaénekes, zeneszerzd, az EXcanto egylittes
alapitd vezetdje, Czidra Laszl6 életatjanak, szakmai munkéjdnak és hagyatékanak
legjelentdsebb hordozoja és atorokitdje. 2001-t61 a Weiner Led Zenemiivészeti Szakgimnazium
blockflite €s kamarazene tanara, fafivos és kamarazene tanszakvezetdje, a hazai alapfoku és
szakkozépiskolai zenei versenyeinek sikert sikerre halmozd tandregyénisége, a budapesti
furulyas bazis nagyhatasu vezetd személyisége.

Kiilon kell szolnunk Stadler Vilmosrol (1948-), aki — Maria Kneihs és Nicolaus Harnoncourt
tanitvanyként — Magyarorszagrol el0szor szerzett (a bécsi Zeneakadémian) blockflote diplomat
(Bali 2007:). A valaszokban jelentds hangsulyt kapott az emlitetteken kiviil Perényi Péter
(1954-), Békefi Antal Attila (1949-2015), Klembala Géza (1956-) személye. Erdekes
szinfoltként jelentkezett Béres Janos Kossuth-dijas tanar. Maig divatos, zommel népzenei
alapokra épiilé pedagogiai struktirdja (melyet az ismert Furulya iskoldiban adott kozre) mind
szakmai, mind pedig szakmodszertani zsdkutcanak bizonyultak. E tény aldtdmasztasaként —
minden kommentar nélkiil — idézem kiadvanya el6észavanak részletét: ,, Azok a tanulok, akik ...
zenei ratermettség hidnya ... miatt zongorazni, vagy zenekari hangszeren tanulni nem tudnatk,
furulydzdassal kevesebb idd alatt, minimalis anyagi befektetéssel megszerezhetik a zenei
alapmiiveltséget és a muzsikalas oromét.” (Béres 1996: 3) A kovetkezd generacid tagjainak
jelentds része a fent emlitett szakemberek kornyezetébdl keriilt ki. Napjaink legjelesebb
furulyésai, furulyatandrai, elméleti és gyakorlati szakemberei a teljeség igénye nélkiil: Bali
Janos, Kecskeméti Laszlo, Prehoffer Gabor, Széplaki Zoltan, Januj Anna, Viha Levente. A
jelentds hazai személyiségek mellett minden valaszadom kiemelt szerepet tulajdonitott a
korabeli kortars nyugat-eurdpai furulydsok és mas régi zenészek hatasanak. Kiilfoldi, kés6bb
hazai koncert és kurzusalkalmaknak, fesztivaloknak. Legtobbet emlitett személyek: Anneke
Boeke, Morice van Lishout, Peter Holtslag. A valaszaddk az elmult évtizedekre visszatekintve
szamottevd szakmai, pedagdgiai és infrastrukturalis fejlodésrdl szamolnak be, kiemelve
ugyanakkor a még mindig jelentds szakemberhiany, valamint az altalanos szakmai €s anyagi
megbecsiilés problematikéjat.
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4. Az aktualis helyzet

Az interjukon kiviil sziikségét éreztem a téma kevésbé szubjektiv kutatasi iranyanak elinditasat,
hiszen a fent vazolt személyes torténeti leirdsok valos értékét akkor mérlegelhetjiik, ha
Osszevetjilk a hangszer oktatdsanak jelenlegi helyzetével, és ennek tiikrében igyeksziink
alternativakat kidolgozni a furulyaoktatds hatékonyabba tételéhez. Magyarorszagon az
alapfoka miivészetoktatasrol szolo 27/1998.(VI. 10) MKM rendelettel szinkronban, 1998-ban
jelent meg a furulyaoktatas elsé hivatalos tantervi programja, amely kisebb valtoztatasokkal
jelenleg is érvényben van. Ennek alapjan a hangszer alapfoka oktatdsanak képzési strukturaja
¢s oraterve a kovetkez6képpen alakul:

A hangszer képzési ideje: 12 év
,»A” tagozaton: 2+10 évfolyam
,B” tagozaton: 4+8 évfolyam

Hazank jelenleg 737 alapfoki miivészetoktatasi intézményének jelentds részében zajlik
alapfoku zenei oktatas. Ennek keresztmetszeteként az orszag legkiilonbdzobb pontjain miikddo,
70 zeneiskolat kerestem meg kérdéseimmel, vizsgdlandd az intézményeken beliili
furulyaoktatas helyzetét. A visszaérkez6 15 valaszadé intézmény mindegyikében van
furulyaoktatas €s dsszességében 632 f6 tanul hangszeriinkon. Furulyét — ugyanezen valaszadoi
korbdl — 85 kolléga tanit. Ebbdl a torvényi eldirasoknak és feltételeknek megfeleld szakirdnya
fels6foku szakképesitéssel (foiskolai vagy egyetemi diplomaval) 7 f6 rendelkezik. E
1étszdmhoz adodik az egyetemek altal — mas, 4ltalaban fuvds szakképesitéssel rendelkezd
kollégdk szamara 1dordl idére — meghirdetett ugynevezett szakirany tovabbképzéseken
végzettek kore (6 £6). (Ennek oktataspolitikai, stratégiai, financidlis és eléremutatd szakmai
megitélése egy ujabb kutatas tematikajat adhatja.) Eszerint a szakképzett munkaeré aranya
esetiinkben mindosszesen 8,23 %. (A kiegészitd képzést végzettekkel egyiitt is csupan 15%.)
Bar egzakt szdmadatokkal e tekintetben jelen sorok ir6ja nem rendelkezik, személyes szakmai
tapasztalataim szerint az ilyen alacsony aranyszam nemhogy hangszeres oktatasban, de az egész
hazai oktatasi struktirat figyelembe véve is kiugro. A hangszer fent taglalt megitélésén, az
érdektelenségen és alulmotivaltsagon kiviil ennek okai —nagy valdsziniiség szerint —a hangszer
tanarképzo rendszerének meglehetds fiatal voltaban, valamint a valos igényekhez nem igazodo
felsdoktatasi rendszerben keresendd. Ennek bizonyitéka, hogy a hazai zenemiivészeti
szakkozépiskolakban, szakgimnaziumokban oOrvendetesen javuld tendenciat mutatd furulya
szakinditasok mellett mindossze harom felséfoku intézménylink — nevezetesen a Szegedi
Tudomanyegyetem Zenei Tanszéke, a Debreceni Egyetem Zenemiivészeti Kara, valamint a
Miskolci Egyetem Bartok Béla Zenemiivészeti Intézete — mikddtet furulya tanari szakot. A
szdmukra Osszeallitott statisztikai kérddivre két egyetem valaszai érkeztek meg. Legrégebbi
multra a szegedi intézmény tekint vissza. Itt az 1991-es szakkozépiskolai indulds utdn egy
esztenddvel, mar 1992-ben megindult a szak négyéves foiskolai képzése. Hiteles adatok az
1996. ota lezajlott eseményektdl hozzaférhetdk. Ezek alapjan az intézményben a mai napig
harom kiilonb6z6 képzési formaban (négyéves egységes tanarképzés, alap- €s mesterszinti
képzés, valamint osztatlan 6téves képzés) 46 hallgatd végzett. (Az emlitett strukturak szerinti
bontasban: 33, 11 és 2 £6.) E félévben (2019-20-1. félév) a szaknak 1 6 1. éves, 1 6 III. éves
és 2 16 végzls, otodéves osztatlan tanar szakos hallgatdja van. A kar jelenleg 2 f6 furulyat
oktat6 tanart foglalkoztat.

A Miskolci Egyetemen a furulya tanarképzés 1998-ban indult. Diplomat Gsszesen 52 6
szerzett. Megoszlasuk képzési forméanként a kovetkezd: Foiskolai kiegészitd képzésben (1998—
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2007) diplomat szerzettek szama: 23 6, BA képzésben (2006-t6l indult) diplomat szerzettek
szama: 9 10, tanari mesterképzésben (TMA, 2009-t6l indult) diplomat szerzettek szdma: 14 {6,
osztatlan tanarképzésben (OT, 2012-t6] indult) diplomat szerzettek szama: 6 f6. Jelenlegi
hallgatoi 1étszam: BA: 3. évfolyam 1 f6, OT: 1. évfolyam 2 6, 2. évfolyam 3 {6, 3. évfolyam 3
6 és 5. évfolyam 3 £6.

Osszegzés

Bar tervezett ,,adatszolgaltatoim”, riportalanyaim nem mindegyikét sikeriilt megszolaltatnom,
munkdajuk komoly segitségemre volt. Vélaszaik nagy része dsszhangban all a téma fellelhetd
szakirodalmi leirdsaival, valamint személyes szakmai munkam negyedszazados
tapasztalataival. Ugyanakkor nem csupan érdekes anckdota-jellegli nyilatkozatokat
olvashattam, hanem - elbzetes varakozasaimnak megfeleléen — igényes, iranymutatod
nyilatkozatokat, amelyek részben a személyes ismertség okan nem nélkiilozhették a kdzvetlen,
Oszinte megnyilatkozdsokat. Valaszaik nagy része igazolta, megerdsitette az oktatasi
intézmények korében végzett kutatdsaim eredményeit. Mindezek alapjan mindharom
hipotetikus kérdésem irdnyaban megfogalmazhato realis valasz.

Eszerint a hazai kozép- és felséfoku blockflote tanar és régi zenész képzés elinduldsa
vitathatatlan szinvonalbeli emelkedést hozott az alapfokii miivészetoktatds vizsgalt
szakiranyan, hiszen a képzett szakemberlétszam aranyszamai drasztikusan emelkedtek az
instrumentumot oktaté pedagogusok korében. A szinvonal emelkedése egyfajta pozitiv
ongerjesztd folyamatot inditott be. Ennek kdvetkeztében a visszavonuld ,,uttorok” munkajat
fokozatosan atvallalhatja a masodik, s6t a harmadik pedagogus generacio.

Ugyanakkor hangszeriink elfogadasa és megitélése az emlitett komoly pozitiv valtozasok
dacéra sem javult szamottevéen. A tobb évtizedes sztereotipidk €s hibas berogzottségek még
magasan képzett muzsikus korokben is megmaradtak. Ennek koszonhetd az a sajnalatos
tendencia, miszerint a tovabbéld ,,el0készitd hangszer” szerep okan, a gyakran kevés ralatassal
rendelkezd kollégdk munkédja nyoman tovéabbra is erdésen megkérddjelezhetd pedagogiai
eredmények sziiletnek. Ezen folyamatok okkal tovabb ronthatjdk a hangszer és tanitasanak
megitélését.

Ezzel szervesen Osszefliggd pont a hazai szakemberképzés ligye. A fenti statisztikai adatok
aranyszamaibol egzakt modon kimutathatd a vizsgalt szak képzett szakembereinek
alulreprezentaltsdga a hazai oktatdsi szisztémaban. Ennek oka lehet frissen végzettjeink egy
részének — leginkabb a hangszer hazai hozzaallasbéli és anyagi megbecsiilése miatti — orszag
elhagyasa. Ugyanakkor leglényegesebb eldrelépést a szakemberképzés valodi bdvitése
jelenthetné. Mig az orszag valamennyi zenei felsdoktatdsi intézményében egységesen szinte
minden hangszer tanulhatd, addig a vitathatatlanul egyik legnépszeriibb — az alapfoku
mivészetoktatasban egyik legnagyobb létszamban tanult — blockflote csupan harom kézpontra
szoritkozhat. A tendencian vald valtoztatas — vagy legalabb ezen igény deklaralasa — sokat
segithetne a furulya, e sokszor lenézett, meg nem értett, félreismert hangszer megitélésén,
pedagogiai munkank javulasan, és igy a sajnalatosan keveset emlegetett, de legfontosabb
elemen: a zenét tanuld, zeneszeretd tanulok megfeleld iranyu és intenzitast fejlodésén.

Felhasznalt irodalom

Az alapfoki miivészetoktatas kovetelményei és tantervi programja- Furulya 1998. Miivel6dési
¢s Kozoktatasi Minisztérium — ROMI-SULI Koényvkiado. Mogyorod

Bali Janos 2007. A furulya. Editio Musica. Budapest

Béres Janos 2006. Furulya iskola. El6szo. Editio Musica. Budapest

Héjja Bella 2016. Az alapfoku és kézépfokui zeneoktatds helyzete. In: Parlando 2016/2.



m Mester és Tanitvany

Kéringer Gabor 2020. Kik a komolyzenészek? — Egy kulturakozvetito kozosség elhelyezkedése
¢s statusza a XXI. szazad elején. In: Parlando 2020/2.

Meer, Henry John 1983. Hangszerek konyve. Zenemikiad6. Budapest.

Szlics Timea 2015. Alapfoku zenetanulasi lehetéségek a Partiumban. In: Kulturdlis Szemle
2015/2.https://www.kulturalisszemle.hu/3-szam/nemzetkozi-kitekintes/szucs-timea-
alapfoku-zenetanulasi-lehetosegek-a-partiumban (2019.01.22.)

Sziics Timea 2018. Az alapfokii miivészeti iskolak miikodése és tarsadalmi kornyezete. Doktori
értekezés (PhD). Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskolaja. Debrecen.

Varadi Judit 2013. A4  zemei nevelés  gyokerei. In:  Parlando  2013/3.
https://www.parlando.hu/2014/2014-3/2014-3-17-Varadi-Zenei.htm (2018.12.20.)


https://www.kulturalisszemle.hu/3-szam/nemzetkozi-kitekintes/szucs-timea-alapfoku-zenetanulasi-lehetosegek-a-partiumban
https://www.kulturalisszemle.hu/3-szam/nemzetkozi-kitekintes/szucs-timea-alapfoku-zenetanulasi-lehetosegek-a-partiumban
https://www.parlando.hu/2014/2014-3/2014-3-17-Varadi-Zenei.htm

K Jozsef:
ormos o2

Az etika mint tudomany alapjairdl a tanitas szempontjabdl

Miihely

Kormos Jozsef:
Az etika mint tudomany alapjairdl a tanitas szempontjabdl

Bevezetés

Az etika targy tanitasa sordn — elsé megkdzelitésben — a tananyag inkabb kapcsolodik a
mindennapi gyakorlathoz, mint valamilyen filozéfiai etikdnak megfeleld elmélethez. Ennek
ellenére az etika tanitasa nem lehet a napi gyakorlatra vonatkozé illemszabalyok, viselkedési
eljarasok, ,jotandcsok” atadadsa. Egyrészt nehéz lenne 4altaldnosan elfogadhato
illemszabalyokat, viselkedési eljarasokat, ,,tanadcsokat” adni a mai korban. Masrészt nem is €z
a valddi célja az etika targy tanitdsanak, inkabb bizonyos ismeretanyag atadasa mellett a sajat
etikai gondolatok, értékek ¢és érvelések ,,megtalalasanak”, megfogalmazasinak ¢és
alkalmazasanak a képességére kell felkészitenie a tanuldkat. Tehat az altalanos iskola és a
kozépiskola etikatanaranak rendelkeznie kell egyfajta tudomanyos ,,hattérrel” is a nem minden
szempontbol tudomanyos témak tanitasa esetén is.

Az etikai témakat filozofiai tavlatbol kell szemlélni, ugy, hogy megfigyelhetdek legyenek az
Osszefliggések az egyes etikai kérdések kozott és feltarhatoak legyenek mas hatdsok (politika,
vallas, gazdasag, technika, életmod stb.). A moralis jellegli cselekedetek, tevékenységek soran
szlikséges a tagabb, tavolabbi szempontok figyelembevétele. A ,, modern erkélcsi rovidlatas —
Modern moral myopia” (Higgins 2011: 25) csak a napi, aktualis szempontokat veszi észre.
Erkolesi kérdések nem valaszolhatoak meg filozofiai valaszok nélkiil. A konkrét gyakorlati
erkolesi cselekedetek mindig etikai elvekre vezethetdek vissza, kiilonben nincs magyarazata a
konkrét cselekedeteknek ,, Az, amit yerkolcsként« bemutatunk, meg kell, hogy feleljen bizonyos
etikai kovetelményeknek, ...”" (Oelkers 1998: 15)

Az etika targy tanitdsahoz — ahogy mas targy esetében is — célszerli attekinteni az etika mint
tudomany alapvetd megfogalmazasait.

1. Az etika meghatarozasarol

Az elnevezés jelentése:
o A gordg,.ethosz” akozos lakohellyel 6sszefiiggd dolgokat szokast, hagyomanyt, illemet
jelentett.
o Az, ¢thosz” mar erkdlcsi magatartast, karaktert, jellemszilardsagot jelentett.
e A latin ,,mos” szobdl ered, a moral, alapjelentése szokds, az a szokas, amely az
erkolesben nyilvanul meg.
e A magyar erkoles szo eredete ismeretlen, eldszor a XIV-XV. szazadban fordul eld.

Az etika és erkolcs sz6 altalaban felcserélhetd, de pontosabb értelemben az etika a cselekedetek
filozofiai vizsgalodasara, reflexiojara vonatkozik, az erkoles pedig a konkrét cselekvésekre. Az
etika az emberi cselekedeteket befolydsolo altalanos elveket, értékeket, Osszefiiggéseket
vizsgalja. Az erkolcs ehhez viszonyitva egy sziikebb kategoria, mert az erkdlcs mindig
kozvetleniil adott szabalyok szerinti cselekvésre vonatkozik. Talan a tudoményfilozofia és a
tudomany viszonya hasonlithat6 az etika €s az erkolcs viszonydhoz. Az ,, ... etika tehat ugy
viszonyul az erkolcshoz, mint a tudomanyfilozofia a tudomanyhoz.” (Rée 1993: 103)
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Az etika a filozofidnak az a tudomanya, amely filozéfiai modszerekkel vizsgéalja az emberi
cselekvést és arra torekszik, hogy megallapitsa mely cselekedetek értékesek, értéktelenek,
helyesek, helytelenek, jok vagy rosszak.

., Ha a filozéfia valamely dgdra azt mondhatjuk, hogy gvakorlatias, az etika az. Eletiink érzelmi
aspektusaival és legvitatottabb kérdéseivel foglalkozik. De mig a filozofusok azt keresték,
hogyan kellene élniink, az etikat inkabb ugy tekinthetjiik, mint annak megkisérlését, hogy
vizsgalodva, elmélkedve gondolkodunk a helyesrdl és a helytelenrdl, a jorol és a rosszrol.”
(Law 2008: 101) Az etika az emberi cselekvés elveit, okait kutatja. Elméletileg, elvileg reflektal
az ember erkolcsi cselekedeteire.

Az etika targya az emberi cselevés és maga a cselekvé ember. Az etika azt vizsgalja, hogy mely
cselekvési formak vannak 6sszhangban az ember értelmes természetével. ,, Mitol lesz helyes
vagy helytelen egy cselekedetiink? Mit értiink azon, hogy valakinek meg kell tennie valamit,
illetve azon, hogy valamit nem lenne szabad megtennie? Hogyan éljiink? Hogyan banjunk mas
emberekkel? ... Vajon az erkélcs pusztan az eloitéletek felségteriilete vagy erkélcsi hiteink
mellett jo okokat is feltudunk hozni? A filozofianak azt a teriiletét, amely ilyen kérdésekkel
foglalkozik, etikanak vagy moralfilozofianak szokas nevezni.” (Warburton 2000: 49)

Az etika az ember erkdlcsi cselekedetét érintd értékek filozofiai vizsgalata. ,, Az etika, az
erkolcsfilozofia a filozofianak az az dgazata, amelyik az erkolcsi jelenségekkel és értékekkel
foglalkozik.” (Hiigli, Liibcke 1997: 189) Az etika az erkolcsi kifejezések (kell, helyes,
kotelesség stb.) jelentésével, érvényességével foglalkozik. ,, Etikanak azt a filozofiai tudomadnyt
nevezziik, amely az erkolcsi parancsok érvényességenek filozofiai megalapozasaval
foglalkozik.” (Steiger 1997: 105) Az etika (erkdlcsfilozofia, philosophia moralis) a természetes
¢szre és a logikus kovetkeztetésekre hivatkozhat. Az erkdlcsteologia (theologia moralis) a
kinyilatkoztatds altal megszabott normdkra hivatkozhat. Példaul a lopéas esetén az etika
hivatkozhat arra, hogy a lopas ellenkezik az ember tarsas lény mivoltaval, az erkdlcsteologia
hivatkozhat a Szentirasban 1évd Tizparancsolatra.

Erdemes megnézni mas meghatarozasokat is:

., Az etika gyakorlati filozofia. Targya az emberi cselekvés (gyakorlat).” (Anzenbacher 1993:
309)

Az etika az erkolcsi értékek elméleteit tanulmanyozza, és azokat a fogalmakat, amelyekkel
meghatarozzuk és megfogalmazzuk ezeket.” (Grayling 1997: 14)

., Az etikatol visszhangzik ma minden. Tarcadkat, talk show-kat és tudos értekezéseket tolt meg,
etikai bizottsdagokat és tandcsokat hiv életre. Korunk égeté problémadi — a jogos vagy legalabbis
igazolt haborik kérdései, az orvostudomany és a biotechnologidk sokrétii problémdai — az etikali
orientalédds mélyrehaté igényét hozza magaval. Ugy tiinik, az etika szakérték dolga, nehéz
tudomanyag, és félo, hogy bonyolultsaga ellenére sem képes a fennallo problemdkkal
megbirkézni. Ugy tinik, az etika nehéz esetekkel vagy szélséséges problémdkkal foglalkozik.
Ugy latszik, mind targya, mind médszertana feldl tekintve olyan specidlis tudomdnydg, amely
tobbé-kevésbé ugyan mindannyiunkat kozvetleniil érint, meégis szakértokre bizzuk miivelését.
Mindazonaltal az etika mindennapjaink része is.” (Quante 2012: 9)

., Az etika filozofiai tudomany, amely az értelem fényénél végzi vizsgalodasat, és nem hasznalja
fel a vallasi ismereteket.” (Harstai 2012: 13)

., ... az etika mai értelmezése ... Magaban foglal egy a tapasztalatbol kiindulo és az emberi
ertelemmel elfogadott hagyomanyt (vagyis egy értékrendet), ugyanakkor buzdit arra is, hogy
ennek az értékrendnek megfeleloen éljiink. Adott esetekben pedig a hagyomany (értékrend)
ismeretében értékeli az egyes cselekedeteket. Az etikianak azonban soha nem szabad
elfeledkeznie arrol, hogy a hagyomanyban kapott értékrend nem egy merev séma, amely szerint
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élni kell, hanem értékeket tartalmaz, amelyek az ember kiteljesedését szolgaljak. Hiszen az érték
elsésorban azert érték, mert az ember javat szolgalja.” (Beran 2007: 14)

A filozofiai etika alatt az erkélcs elméletét értjiik, amely a kotelesség szempontjabol reflektal
az emberi cselekedetekre.” (Pieper 1998: 72)

,, Az etika az emberi cselekvés eldfeltételeit és kovetkezményeit vizsgalja.” (Delius, Gatzemeier,
Sertcan 2008: 113)

Az etika filozofiai diszciplina, a filozofian beliil egy kiilonallo és jol definialhato teriilet,
melynek hosszu torténete van. ... Az etikanak, mint tudomanynak targya az erkélcs. Az erkolcs
relaciokat vizsgal, azt kutatja, hogy milyen a cselekvonek a szandéka a cselekedet kézbeni
magatartdsa, a cselekedet kovetkezményei és mindezek milyen viszonyban vannak a korszak
altal elfogadott joval, illetve rosszal.” (Bertok 2007: 8)

. ... az etika a filozofianak az az aga, amely az ész természetes fényeben az erkolcsi jelenség
végso alapjait kutatva azt igyekszik megallapitani, hogy az emberi cselekvés, illetve az emberi
személy milyen belsé és kiilsé tényezok alapjan valik jova vagy rossza, értékessé vagy
ertéktelenné.” (Turay 2000: 6)

Az etika a viselkedés normativ tudomanydnak nevezheto, a viselkedés pedig az akarati
tevékenységek kozas neve.” (Lillie 2003: 3)

Az etika tudomanyként a normakat és értékeket vizsgalja, az erkdlcs megalapozdsanak a
megertése céljabol.” (Wiater 2011: 17)

., Etika. Az értékekkel foglalkozik ... az emberi cselekedetek szempontjabol.” (Shand 2003: 8)

2. Az etika tudomanyairol

Az etika mint filozo6fiai tudomany hdrom f0 részre oszthatd: az etikatorténetre, az altaldnos
etikara és az alkalmazott etikara.

Az etika esetében a torténetnek jelentds szerepe van, mivel az etikai gondolkodok, illetve az
etikai irdnyzatok egymashoz kapcsolddnak, cafoljak, igazoljak, kiegészitik egymast. Az
etikdban sem annyira a fejlddésen, a haladason van a hangsuly, hanem sokkal inkabb a
kiilonb6z6 korokban felmeriild kérdéseken €s az azokra adott valaszokon. Az etikatorténet az
adott kor ¢letmddjanak bemutatasara is alkalmas.

Az altalanos etika egyrészt olyan megalapozast kivan adni, amely minden mas etikai teriilet
esetén felhasznalhatd, masrészt fel akarja tarni a kiilonbozo etikai teriiletek kozti 0sszefiiggést,
kapcsolodast.

Az alkalmazott etika az altalanos etikai elvek alkalmazasat végzi el valamilyen specidlis
szakterlileten, ezért nevezik szaketikanak is pl. médiaetika, bioetika, orvosi etika, kdrnyezeti
etika, tudomanyetika, nevelésetika, gazdasagi etika, kdzszolgélati etika stb. (Fekete 2004:)

Az altalanos etika harom teriilete:
e Deskriptiv etika
o Metaetika
e Normativ etika

Deskriptiv etika

A deskriptiv (leird) etika az etikaval kapcsolatos vizsgalodasok, kutatasok leirdsat jelenti.
Inkébb torténeti €s tapasztalati jellegli tudomany.

Nem ir eld szabalyokat, nem hatdroz meg értékeket, hanem targyilagosan leirja azok
eléfordulasat, ,,haszndlatat”. Egy adott torténeti kor embereinek magatartasat, szokésait,
¢letmadjat irja le (példaul a kdzépkor emberének az erkdlesi cselekedeteit, szokasait mutatja
be), vagy pedig egy ma tapasztalhatd magatartasformat, szokast ismertet értékitélet nélkiil
(példaul egy szubkultura tagjainak erkolcsi cselekedeteit, szokdsait mutatja be).
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A deskriptiv etikdnak — a miivel6déstorténeti, a szociologiai, pszicholdgiai kutatdsokban vald
szerepén tul — azért is kiemelt helye van az etika tudomanyai kozt, mert a kutatasi eredményei,
leirdsai alapjan lehet feltarni az altalanos etikai normakat, értékeket.

Metaetika

A metaetika az etikai kijelentéseket vizsgalja logikai, nyelvfilozéfiai szempontbol (az etika
elméletének ,,elmélete”). Azt vizsgalja, hogy az etikai kijelentések mennyiben tartalmaznak
tényeket, igazsagokat.

Az etika alapfogalmair6l, megalapozasi modjair6l fogalmaz meg allitasokat. A metaetika
allitdsai nem irnak eld szabalyokat, nem értékelnek, hanem az etikai kijelentések igaz vagy
hamis voltat vizsgaljak logikai, nyelvfilozofiai szempontbol (ezért kapcsolodik modszertani
szempontbol leginkabb a metaetikai kutatds az analitikus filoz6fidhoz).

A metaetika kijelentései ,, ... egyrészt nem fogalmaznak meg normativ koveteléseket, masrészt
nem irnak le tényleges normarendszereket. E kijelentések kapcsan olyan nyelvfilozofiai és
modszertani kijelentésekrdl van szo, melyek a filozofia tébbi aganak messze vezeto feltevéseivel
dllnak kapcsolatban ... (Quante 2012: 20)

A metaetikaval kapcsolatban mindenesetre felmeriilhet az a kérdés, hogy valdban lehet-e
értéksemlegesen vizsgalni az etikai kijelentéseket. Az etikai kijelentések értéksemlegesnek
tekintése is egyfajta értékitélet. ,, Az etika végiil is nem pusztan metaetika.” (Williams 1997:
590.) Mindazonaltal a metaetika értéksemlegességre torekvo vizsgalddasai sokat segitenek az
etikai elemzések targyilagosabb, toleransabb elemzéseiben.

Normativ etika

A normativ (eldird) etika az etikai szempontbdl helyes elveket, értékeket, szabalyokat
(normakat) fogalmazza meg. Ezeket mindsiti, rangsorolja, rendszerezi. A filozofiai etikak
nagyrészt normativ etikak. A kovetkezo etikai témak, az altalanos, normativ etika témaiként
értenddek.

3. Az etika megalapozasarol

Az etika megalapozasa mellett és ellene még a koznapi vitdk soran is sok érvet hoznak fel az
emberek. Szakmai oldalrél is felmeriilnek kiilonb6z6 vélemények.
Ervek a megalapozas sziikségessége mellett:
e Van egy alap az etikai t4jékozodashoz.
e Ahogy mas kovetelményeknél (pl. szaktudoméanyokndl), 0gy az etikai
kovetelményeknél is sziikséges a megalapozas.
e Az etikai szkepticizmus kikiiszobolése miatt.
e Az etikai meggy6zOdések kritikdja, elemzése miatt.
Ervek a megalapozas sziikségessége ellen:
e Minden mértéke az ember (Protagorasz), az etikai elveknek is.
e Minden kultira és minden ember mas értékeket tart fontosnak (etnologia,
pszichologia).
e Fontos etikai elv a tolerancia, vagyis mas-mas megalapozasok (akar egyenrangt)
elfogadasa.
Az etikai relativizmus képvisel6i nem érvelhetnek semmilyen cselekvés mellett, mindent el kell
fogadniuk. Pedig a kiilonb6z0 etikai értékek nem azt jelentik, hogy nincs alapja az etikanak,
hanem legfeljebb azt, hogy mas az alapja (példaul a holtak bebalzsamozasa vagy elégetése lehet
ugyanazon etikai elv szerinti cselekedet — a talvilagi élet elésegitése). Vagyis sziikséges a
megalapozas.
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4. A non-kognitivizmusroél és a kognitivizmusrol

A mai etika alapveté elméleti kérdése a ,,non-kognitivista kihivas”. (Quante 2012: 51-72) Az
etikai elméletek altalaban kognitivista elméletek. Vagyis az etikai kijelentésnek van valamiféle
alapjuk, meg lehet indokolni 6ket és igazsagértékkel rendelkeznek. A non-kognitivizmus ezt
kérddjelezi meg.

A non-kognitivizmus alapvetése:
e Az etikai kijelentések nem alapozhatdak meg, illetve nem rendelkeznek
igazsagértékkel.
e Az ectikai kijelentések vagyakat, ohajokat, akaratotokat, befolyasoldsi szdndékokat
fejeznek Ki.
o Az etikai kijelentések felszolitasok, parancsok nem sziikséges, hogy tényeket vagy
igazsagokat fejezzenek ki.
e Az etikai kijelentések ,,magja” irracionalis.
Az etikai kijelentések valoban tartalmaznak non-kognitivista elemeket, jegyeket, de
amennyiben elvetjiik a kognitivista értelmezést az sulyos etikai kdvetkezményekkel jarna:
e fanatizmus,
irracionalizmus,
manipulacio,
a racionalis konszenzus hidnya,
a kompromisszumok keresésének az elvetése,
a racionalisan elfogadhat6 kozosségi magatartasok megkeresésének az elvetése stb.

A kognitivizmus
A kognitivizmus szerint az etikai jellegli kijelentések megalapozhatdak és igazsagértékiik van.
Ervek a kognitivizmus mellett:
e Az etika alapja, ,,magja” nem lehet irracionalis.
e Az etikai ,ligyekben” tanacsot kériink.
e Azetikai ,ligyekben” indoklast varunk el.
o Az egyiittélés gyakorlata lehetetlenné valna nélkiile.
A kognitivizmusnak két alapvet6 formaja a szubjektiv és az objektiv kognitivizmus

A szubjektiv kognitivizmus

Alapgondolata az ember, az érdekei szerint ésszertien cselekvé szubjektum. Erdek az, amit a
szubjektum akar, szdndékozik, értékel, becsiil, eldnyben részesit stb. Ezek kozos jellemzdje,
hogy a szubjektum értékelését tartalmazzak. Fontos, hogy a szubjektum tisztaban legyen a sajat
érdekeivel. Ezért helyes a racionalis szubjektum (személy) tajékozott 6nérdekérdl beszélni. A
szubjektiv etikai kognitivizmus nehézsége, hogy az emberek (szubjektumok) altaldban nem
tajékozottak a sajat érdekeiket illetéen. Ugyanakkor a szubjektiv kognitivizmus érvelése
konnyen ,,atcsiszhat” non-kognitivista érvelésbe is, mivel az 6nérdek lehet irracionalis, vagy
csak vagyakat, 6hajokat tartalmazhat.

Az objektiv kognitivizmus

Az etikai kijelentések nem lehetnek az egyes szubjektumok érdekeinek a kifejezédései. Az
etikai igényeknek és normaknak altalanos és egyetemes alapja kell, hogy legyen. Az etikai
objektivizmus a raciondlis szubjektivitasra alapozza tételeit. , Az etikai igények és az etikai
ervényesseg teljes egészében elemezhetok anélkiil, hogy hivatkozni kellene az empirikus
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szubjektumok érdekeire vagy tulajdonsagaira, illetve képességeire. Kizarolag az altalaban vett
racionalis szubjektivitds szerkezetére sziikséges hivatkozni.” (Quante 2012: 108)

A realista kognitivizmus

Az etika megalapozasa mogott realis 1étezot kell feltételezni (ontoldgiai megalapozast). Az
etikai értékeket, elveket, normakat redlis 1étezore lehet visszavezetni (megalapozni). ,, Vannak
olyan eértékjellegii entitasok, amelyek megalapozzak az etikai igényeket és amelyek a
szubjektivitas egzisztenciajatol fiiggetleniil léteznek.” (Quante 2012: 109) A realista
kognitivizmus pozitivuma, hogy egyetemes érvényességre tart igényt és a résztvevok
elfogadjak. Altalaban a vallasi etikék is realista jelleglick (mivel Istent realis, valosagos
1étezOnek tartjak). A realista kognitivizmus kedvezo a tarsadalmi egyiittélés szempontjabol, de

az egyéni motivacio és a konstitutiv szerep hattérbe szorulhat.

Etikai naturalizmus

Az etikai naturalizmus a realista kognitivizmus egyik fajtaja, amely az etikai fogalmakat és
kijelentéseket természettudomanyos szempontbo6l elfogadhatod fogalmakra és indoklasra vezeti
vissza (ilyen értelemben ,,realis” létezOkre). A naturalista etika célja, hogy az etikat egy adott
természettudomannyal helyettesitse. A ,,j6” mindig valamilyen targyra vonatkozik (fizikai,
természettudomanyos értelemben vett targyra). Az etikai naturalizmus ,,vonzereje”, hogy
elfogadja a mai természettudoméanyos valosadgértelmezést, nincs sziikség ismeretelméleti
alapvetésre, nincs sziikség etikai alapelméletre sem. Naturalista etika példaul a materialista
marxizmus, a pszichoanalizis, az evolucios etika.

Az evolucios etika mint naturalista etika

Ma az egyik leginkabb népszerti, divatos nézet. Az evoltcids etika elfogadottsagat erdsiti, hogy:
e Az evolucids elmélet természettudomanyos elmélet.

Az evoltcids elmélet tulajdonképpen az €l61ények viselkedésének szabalyardl szol.

Az evolucids szemlélet mas tudomanyokban is tért hodit.

Az ¢éldlényeket a természetes kivalasztddas ok-okozati lancolata hatdrozza meg.

A fontos alapelvek evolucios okokra vezethetdk vissza (aldozathozatal a faj érdekében,

a fajtarsakkal valo szolidaritas stb.).

e Az evolicios etika a teljesség igényével 1ép fel (mindent meg tud magyarazni).

A naturalista etikdk nehézségei:
e Az ember Onallésaga, 6nalld dontése nem lehetséges minden az evolucios késztetés
hataroz meg).
e Bizonyos értelemben a feleldsség elharitasat is jelenti.
e Egyfajta determinizmus (fatalizmus).
e Hidba probal teljes magyarazatot adni, determinizmusa miatt elveti a mindennapokban
is tapasztalhatd szabad akaratot.

A filozofiai etika, amennyiben normativ etika akar lenni, és elfogadja a szabad akaratot, akkor
a kognitivizmus allaspontjat fogadja el (hogy azok koziil melyiket, az mar a kiillonb6z6
igényektdl és modszerektdl is fligg).

5. Az etikai elméletek alapvetd tipusairol

Alapvetden haromféle tipusrdl beszélhetlink: kdvetkezmény etika (konzekvencialista etika),
kotelesség etika (deontologikus etika, szerzddés etika) és erény etika.
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A kovetkezmény etika:

e A cselekvés értékességét az adja, hogy mennyiben idéz jo tényallast. (Példaul az
utilitarista szemlélet szerint, amely cselekedet a jolétet, a hasznossagot idézi eld, mint
tényallast, az jo.)

o Kevésbé veszi figyelembe a személy belsd elhatarozésait, inditékait.

e Nem elvont értékeket (igazsag, josag stb.), vagy személyes értékeket, erényeket
(onfelaldozas, szeretet stb.) tart fontosnak, hanem a kdvetkezményt.

e A kovetkezmény hangstlyozasa a kozosség, a tarsadalom szempontjabol rendkiviil
fontos.

A kotelesség etika:
o A cselekvés értékességét az adja, hogy mennyire helyes a cselekedet.
e [Ebben a szemléletben a jogok ¢és a ,,szerz0dések™ (irott vagy iratlan) a meghatarozdak.
o A szemlélet egyfajta , farizeussaghoz”, egyfajta feleldtlenséghez vezethet, formalissa
valhat.
e A kotelesség elv esetén is érvényesiilhet a kovetkezmény elv.
o Szaketikaknal lehet fontos (orvos, koztisztviseld, ujsagiro stb.).

Az erényetika:

o A cselekvés értékességét az adja, hogy mennyire jo a személyiség.

e Azerény lelki alkat, amely gyakorlassal nevelhet6, ndvelheto.

e Az erények nem merev szokasok, hanem a gyakorlati ész/okossag kovetelményei
szerint valtozhatnak. A sarkalatos, ,kardinalis” erények: okossdg, batorsag (lelki
erésség), mértékletesség, igazsagossag.

e A személy belsd inditéka, valasztasa, dontése a fontos, de fennallhat az egyénieskedés,
a kiilonckodés lehetdsége.

6. Az etikai érvelésmodokrol

Az etikai cselekvések mellett, akar a kovetkezmény, akar a kotelesség, akar az erény
szempontjabol kiilonb6zo érvek hozhatoak fel (miért igy vagy ugy cselekszik az ember):

e Tekintélyelvii érvelésmodok: A normaékat felsobb tekintélyre vezetik vissza. Ez lehet
személyes tekintély (vezetdk, karizmatikus személyek), vagy szovegek (eldirdsok, szent
szovegek), esetleg hagyomany (helyi sajatossadgok, kozosségek szokasai stb.). Ilyen
példaul a keresztény erkolcs, amely Isten kinyilatkoztato tekintélyén alapul.

e Természetjogi érvelés (példaul Aquindi Szt. Tamas, 1225-1274): az ember természetére
(Iényegére, fogalmara) hivatkozik, ami az ember biologiai, pszichologiai (testi, lelki)
természetének megfeleld. az helyes cselekedet.

o Eszjogi érvelés (példaul Immanuel Kant, 1724-1804): helyes az, ami az észnek
megfeleld. Sok szempontbol azonos a természetjogival, de a természetjogi teljesebb €s
Htermészetesebb”, pl. ésszerli lehet egy személy kinzasa, hogy megtudjanak tdle
valamit, de az ember természetével ellentétes a megalazasa és kinzasa.

e Utilitarista érvelés (példaul John Stuart Mill, 1806-1873): helyes az a cselekedet,
amelyik hasznos, amelyik hozzajarul az emberi sziikségletek ¢és érdekek
megvaldsitasdhoz. A hasznossagi elv (a lehetd legnagyobb boldogsag a lehetd legtobb
embernek) fontos, de igazsagtalan is lehet, mert csak a tobbséget veszi figyelembe.

o Ertéketikai érvelés (példaul Max Scheler, 1874—-1928): etikai szempontbol elfogadhato
az a cselekvés, amely értéket valosit meg, ilyen érték: kellemes, jogos, igaz, sz€p, szent
stb.
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e Teleologiai érvelés (példaul Arisztotelész, Kr. e. 384-322): a cselekedetek helyességét
a cselekedet célja (kovetkezménye) hatdrozza meg.

e Deontologiai érvelés: a cselekedetek helyességét a kotelesség teljesitése hatarozza meg
(szakmai etikdknal jellemz6). Ehhez hasonl6 a feleldsségetikai érvelés is.

e Emocionalis érvelés (példaul Anthony Ashley Cooper Shaftesbury, 1671-1713): helyes
az a cselekedet, amely jo, kellemes érzést valt ki.

e Hedonista érvelés (példaul Arisztipposz ~ Kr. e. 435-355): az ember szamara
legfontosabb az ¢élvezet, a gyonyor, ezért az a cselekedet a helyes, amely ennek elérését
szolgalja.

e FEudaimonista érvelés (példaul Démokritosz, Kr. e. 460-370): az ember tdgan
értelmezett célja a boldogsag, ezért az a cselekedet helyes, amelyik ennek
megvalosulasat segiti eld.

e Evolucios érvelés: az etika a bioldgiai evolucio ,,terméke”, amely a faj fennmaradasaért
jott 1étre; etikus az a cselekedet, amely a faj fennmaradésat biztositja.

Osszegzeés

Természetesen a rovid ismertetés nem tartalmaz minden fontos etikai témakort, példaul az
értékek, normak, erények, akarat szabadsaga, felel0sség, lelkiismeret, szeretet, boldogsag,
alkalmazott etika teriiletei. (Kormos 2018:) Inkabb arra szeretne ravilagitani, hogy a tanarnak
szliksége van egy olyan tudomanyos jellegt ,,hattérre”, amelyre épitve eldsegitheti az etika
tantargy tanitasatol elvart kompetencidk fejlesztését (egyiittmiikodés, reflektiv és mérlegeld
gondolkodas, érvelés, meggy06zés, konfliktuskezelés, onkifejezés, kreativitas, életvezetés stb.).

Felhasznalt irodalom

Anzenbacher, Arno 1993. Bevezetés a filozofiaba. Herder Kiado Kft. Budapest.

Beran Ferenc 2007. Etika. Az értékek tisztelete. Gondolat Kiad6. Budapest.

Bertok Rozsa Bécsi Zsofia 2007. Etika elméletek — Etika gyakorlatok. ETHOSZ Egyesiilet.
Pécs.

Delius, Christoph-Gatzemeier, Matthias-Sertcan, Deniz-Wiinscher, Kathleen 2008. 4 filozéfia
torténete az okortol napjainkig. Vince Kiad6. Budapest.

Fekete Laszlo (szerk.) 2004. Kortars etika. Nemzeti Tankonyvkiad6. Budapest.

Grayling, A. C. (szerk.) 1997. Filozéfiai kalauz. Akadémiai Kiad6. Budapest.

Harsfai Katalin 2012. Etika. Szent Istvan Tarsulat. Budapest.

Higgins, Chris 2011. The Good Life of Teaching. An Ethics of Professional Practice. Wiley-
Blackwell. Oxford.

Hiigli Anton — Liibcke Poul (Hg.) 1997. Philosophielexikon. Rowohlt Taschenbuch Verlag.
Reinbek bei Hamburg.

Kormos Jozsef 2018. A filozdfia és az etika tanitasa. Akadémiai Kiado. Budapest.
https://mersz.hu/a-filozofia-es-az-etika-tanitasa 2021.11.13.

Law, Stephen 2008. Filozéfia. M-ERTEK Kiadé Kft. Budapest.

Oelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Problémdk, paradoxonok és perspektivik. Vince Kiado.
Budapest.

Pieper Annemarie (Hg.) 1998. Philosophische Disziplinen. Reclam Verlag. Leipzig.

Quante Michael 2012. Bevezetés az dltalanos etikaba. Debreceni Egyetemi Kiadd. Debrecen.

Rée, Jonathan-Urmson, J.O. (szerk.) 1993. Filozdfiai kisenciklopédia. A nyugat filozofidja és
filozofusai. Kossuth Konyvkiad6. Budapest.

Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy. Routledge, London and New York.

Steiger Kornél 1997. Filozéfia. Holnap Kiadd. Budapest.


http://hu.wikipedia.org/wiki/Arisztipposz
https://mersz.hu/a-filozofia-es-az-etika-tanitasa

K Jozsef:
ormos o2

Az etika mint tudomany alapjairdl a tanitas szempontjabdl

Turay Alfréd 2000. Az ember és az erkélcs. Agapé Ferences Nyomda és Konyvkiado. Szeged.
Warburton, Nigel 2000. Bevezetés a filozofiaba. Kossuth Kiado. Budapest.
Wiater, Werner 2011. Ethik unterrichten. Kohlhammer Werlag. Stuttgart.



Mester és Tanitvany

Miihely

Magyar Agnes — Badenszki Laura — Urban Orsolya:
Tanulasi motivacio és attit(id a digitalis oktatas idején

Bevezetés

A tanuldsi motivacid vizsgalata a neveléstudoméany szdmara mindig aktualis téma (Réthy
2003), hiszen a torténelmi, tarsadalmi, technoldgiai valtozasok Gjabb és ijabb kihivasok elé
allitjak a pedagogusokat, hogy a kdznevelési rendszerben tanuldkat tanuldsra 6sztondzzek. A
21. szazadban sziiletett és napjainkban tinédzserkorat €l6 nemzedék nevelése egyébként is
megkoveteli a folyamatos innovacidt a pedagogiai moddszerek, motivacios eszkdzok és
eljarasok tekintetében (Magyar és Magyar 2016), am még komolyabb feladatot jelent abban a
nem mindennapos esetben, ha az oktatds szintere egyik naprol a masikra a digitalis térbe
helyezddik.

1. Elméleti hattér

Réthy (2003) szamos tényez0 részvételét, hatasat vizsgalja a tanuldsi motivacio alakulasaban.
Nagy jelentdséget tulajdonit példaul azoknak az eddig megélt tanulési tapasztalatoknak, a siker-
¢s kudarcélményeknek, amelyek szoros kapcsolatban allnak a személyiségjellemzokkel. A
csalad szerepe is kiemelt fontossdggal bir az 6sztonzdk kozott. A szociokulturalis jellemzok
mellett a szocidlis-emocionalis befolyas, a csalad iskolai kovetelményekhez vald viszonya,
értekkozvetitd szerepe, a tanulasi teljesitményre vald késztetése, a szocialis kontaktusok
mindsége, valamint a tanuld Onszabdlyozasi képessége is meghatarozo a tanulasi kedv
alakulasaban. Ez utébbi fogalom kiemelt jelentdséggel bir. ,,Onszabdlyozé tanuldsrél akkor
beszélhetiink, ha egy személy dnmagdt motivilja és a tanuldsi tevékenységét ondlloan,
onmagaért felelésen tervezi, strukturdlja, vezérli és kontrollalja.” (Réthy 2003: 47). Ennek
elérésében az oktatasi folyamat kulcstényezonek szamit (Réthy 2003: 76). A tanulok kozotti
egyéni kiilonbségek figyelembe vétele, a valtozatos tevékenységi formak, a relevans motivacios
technikak ¢€s kognitiv 0sztonzok alkalmazéasa csak néhany példa az ide tartozo lehetdségek
sorabol. Mindezek a tanuldsi motivacidért felelds tényezok masként fejthetik ki hatasukat
akkor, ha lehetdség van jelenléti keretek kozott tanulni, tanitani, és masként érvényesiilnek
digitalis oktatasban. Kutatasunkban célul tliztiik ki ennek a hatdsmechanizmusnak a vizsgalatat.

2. Az empirikus kutatas

2.1. Problémafelvetés, célkitiizés

Empirikus kutatdsunkban arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogyan élt¢k meg a jaszsagi
kozépiskolasok a digitalis oktatast. Ezen belill figyelmet forditottunk annak vizsgalatara, hogy
hogyan érintette a tanulokat lelkileg €s fizikailag a kortarsaiktol valo elszakadas, a szabadidds
és kozosségi tevékenységek hidnya; valamint, hogy mi jellemezte az aktivitdsukat a digitalis
oktatas folyaman, és milyen motivaciokkal dolgoztak a kényszerii otthonlét idején?
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2.2. Az empirikus kutatas kortilményei

A kutatds témajanak alapgondolata egy kozépiskolas didk, Badenszki Laura fejében
fogalmazodott meg, aki a jaszberényi Szent Jézsef Katolikus Elektronikai Technikum,
Gimnazium ¢és Kollégium 12. osztalyos tanuloja, és az Eszterhazy Karoly Egyetem Pedagogiai
Kar NTP-HHTDK-20-0074 sz. ,,A neveléstudomany jovojéert” cimli palydzat résztvevoje.
Ennek a palyazatnak a keretében kozépiskolas diakok is bepillantast nyerhettek a felsGoktatéasi
kutatasokba, és az elméleti ismereteket felhasznalva 6k maguk is végezhettek sajat kutatést.
Egy egyetemi hallgaté (Urban Orsolya) és egy oktaté (Dr. Magyar Agnes) mentorként
segitették a kutatas részleteinek kidolgozasat és lebonyolitasat, majd az adatok feldolgozésat.
A kutatas megvalodsitasara 2021. szeptemberében kertilt sor. Kvantitativ adatgytijtést végeztiink
online irasbeli kikérdezés révén a Jaszsag kilenc kozépiskoldjadban, vizsgalva a tanulok
attitiidjeit és motivacioit a COVID-19 virus okozta digitalis oktatas idején.

2.3. Az empirikus kutatas eredményei

Tanulméanyunkban a terjedelmi korlatokra val6 tekintettel a kutatasi eredményeknek csak egy
szegmensét tudjuk bemutatni.

2.3.1. A vizsgélt minta bemutatasa

A kérdbivet a Jaszsag kilenc kozépiskoldjaban 312 tanuld toltotte ki. A nemek eloszlasat
tekintve a valaszadok 55 szdzaléka lany, 45 szdzaléka fil, tehat egészen kiegyensulyozottan
alakult a kitoltés. Tizedik, tizenegyedik ¢€s tizenkettedikes osztalyos diakokat kértiink meg a
kérdoiv kitoltésére, ezért a valaszadok életkor szerinti megoszlasa a kovetkezképpen alakult:
a legnagyobb aranyban (37,5 %) a 16 éves korosztaly keriilt be a mintaba, a 17 évesek valamivel
kevesebben (29 %) képviseltették magukat. A valaszadok 17%-a 18 éves, 12%-a 15 éves, és
4,5%-a 19 éves. Ez alapjan megallapithatjuk, hogy a valaszadék zomét (varakozasainknak
megfelelden) a 10. és 11. évfolyamra jaré didkok alkottdk, a tizenkettedikes évfolyamot
valdszinlileg az utolsd évvel jard tanulasi terhelés kevésbé motivalta a kitoltésben valo
aktivitasra.

2.3.2. A tanulasi 6nallosdg mértéke a digitalis soran

A kozépiskolas korosztalyban a koznevelésben eltoltott tobbéves tapasztalat hatisara mar
kialakulhatnak az 6nall6 tanulas stratégiai, de a vizsgalt korosztalyt érintd Nemzeti alaptanterv
(2012) is hangsulyt helyez a tanulas tanitasaira (NAT 2012 1.1.1). Réthy (2003) nagy
jelentdséget tulajdonit az 6nszabalyozoé tanuldsnak, melynek egyik komponense, hogy a tanulo
képes személyes célokat megfogalmazni, a masik pedig a megfeleld tanulasi stratégia
kivalasztasa. A tanulok oOtfokozatu skalan értékelhették, mennyire sikeriilt ennek a
kompetencianak megfelelni: az 1-es értékhez a ,,Teljesen elvesztem, dnalldtlanna valtam”, az
5-0shoz a ,,Teljesen 6nallo lettem a tanuldsban” indikator kapcsolodott. Az Onértékelésre
(6nbevallasra) épiild kérddivben a valaszadok tobbsége a 4-es és 5-0s értékkel jellemezte magat
(1. 1. 4bra): az eldbbit a didkok 39,4%-a, az utobbit 26,9%-uk jeldlte meg. A tanulok negyede
(25,6%) 3-as értékelést adott erre a kérdésre, ami jelzi, hogy esetiikben az 6nallo tanulas mellett
még nagy sziikséglik van a pedagdgus segitségére. Az Onalloésaggal kapcsolatos értékelés
értelmezésénél azt is érdemes figyelembe venni, hogy a valaszadok pozitiv kontextusban
gondolkodtak a kérdésrdl, vagy az oOnallésag fogalmat a ,magukra hagyatottsag”
jelentésarnyalataval interpretaltak.
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Mennyire valtal 6nalléva a tanuldsban a digitalis oktatas
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1. ébra: Tanulasi 6nallosag a digitalis oktatasban (a tanulok 6nértékelése)
2.3.3 A tanulési motivaciot meghatarozo tényezok jelenléti és digitalis oktatasban

Vizsgaltuk a tanuldsi motivaciét meghatarozd tényezok hatasat, megkiilonboztetve ezek
szerepét a jelenléti, illetve a tantermen kiviili, digitdlis munkarendben. Az 6szténz6 tényezok
kozott az alabbiakat tekintettiik mérvadoknak, igy ezeket értékeltettiik egy négyfokozata
skalan: a szaktandr személyisége; a szaktanar altal alkalmazott modszerek és technikdk; a
tananyag jellege és tartalma; a szaktanar visszajelzései; a kudarctol (pl. rossz jegytol) valo
félelem; a sikerélmény; a tanulds szeretete, onmagadnak valé megfelelés; a csaladodnak vald
megfelelés; a szaktanarnak valdo megfelelés. A kapott eredményeket az 1. sz. tablazatban
mutatjuk be.

Oszténzé tényezdk Munkarend = Teljes mértékben = Inkabb Inkabb nem = Egyaéltalin nem
motivalt motivalt motivalt motivalt
A szaktanar személyisége Jelenléti 31 47 16 6
Digitalis 24 41 24 11
A szaktanar altal alkalmazott Jelenléti 28 51 16 5
modszerek és technikak Digitalis 24 46 20 10
A tananyag jellege, tartalma Jelenléti 22 45 27 6
Digitalis 20 40 28 12
A szaktanar visszajelzései Jelenléti 34 42 17 7
Digitalis 24 45 21 10
A kudarctol (pl. rossz jegytl) Jelenléti 26 33 24 17
val6 félelem Digitalis 23 34 25 18
Sikerélmény (pl. jo jegy, Jelenléti 47 37 10 6
elismerés, dicséret) Digitalis 39 39 13 9
A tanulas szeretete Jelenléti 15 29 35 21
Digitalis 17 28 32 23
Onmagadnak valé megfelelés Jelenléti 37 40 14 9
Digitalis 38 38 13 11
A csaladodnak val6 megfelelés Jelenléti 33 38 17 12
Digitalis 32 38 16 14
A szaktanarnak valo megfelelés Jelenléti 20 40 23 17
Digitalis 21 35 25 19

2. abra: A valaszadok szamara tanulasi motivaciot jelentd tényezok jelenléti és digitalis oktatasban (az
adatok a valaszadok szazalékdban)
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A vizsgalat ravilagitott arra, hogy valamennyi teriileten hasonlo a valaszok ,,eloszlasanak™
ardnya a jelenléti és a digitalis oktatds idészakdra vonatkozdan, a kiilonbség az egyes
értékelésekhez kapcsolodd valaszok nagysagrendjében jelentkezik, tovabba a digitalis
oktatasban nem szignifikdns mértékben, de a jelenlétihez képest csokkend motivacios hatassal
birnak a kiilonb6z0 tényezok.

Mindkét tanuldsszervezési forma esetében a sikerélmény a leginkabb motivald tényezd: a
jelenléti oktatas kapcsan 148 (47%), a digitalis oktatas vonatkozasaban pedig 123 tanuld (39%)
jelolte ezeknél az opcioknal a ,teljes mértékben motivalt” valaszlehetdséget. A legkevésbé
motivald tényezonek a tanulds szeretete bizonyult: az ,egyaltalin nem motivalt”
valaszlehetdség ennél a szempontnal jelent meg legnagyobb aranyban mind a jelenléti (21,4%),
mind a digitalis oktatas (22,7%) kapcsan. Az emlitett adatok egyben azt is sugalljak, hogy a
vizsgalatban résztvevd tanuldk tobbsége inkabb a kiilsé elvarasoknak igyekszik megfelelni,
onmagaban a tanulas — mint lehetséges Oromforrds — kevésbé 0Osztonzd tényezo.
Altalanossagban véve a tanulas szeretete tehat nem bir kifejezett motivacios erével, viszont a
tananyag tartalma, jellege mar igen. Valosziniileg az egyéni érdeklddés lehet a meghatdrozo
ennek megitélésénél: azok a tartalmak, amelyek kozel allnak a tanuléd érdeklodéséhez, amihez
sikerélmények kotik, azok nagyobb motivacios erdvel is birnak szdmara. A didkok 67%-a
valaszolta, hogy inkabb vagy teljes mértékben motivalolag hatott ra a tananyag jellege, tartalma
a jelenléti oktatasban, mig digitalis formaban az § aranyuk 60%.

A kudarctdl (pl. rossz jegytdl) vald félelem mint motivacios tényezo szinte azonos “hatderével”
rendelkezett a jelenléti és az online oktatas idején: a tobbséget inkdbb vagy teljes mértékben
motivalta jelenléti oktatasban (59%) és digitalis keretek kozott is (57%). A valaszadok 41%-a
szamara jelenléti oktatasban inkdbb vagy egyaltalan nem szdmitott motivacids tényezonek a
kudarctol valo félelem, mig online oktatasra vonatkozéan 43%-uk mondta ugyanezt.
Egyértelmilen korvonalazodott a kapott eredményekbdl, hogy a szaktandr személyisége,
visszajelzései, az altala alkalmazott moddszerek és technikdk, valamint még a neki valo
megfelelés vagya (vagy kényszere) is nagyon komoly motivalo tényezd a jelenléti oktatasban,
s bar aranyaiban a digitalis munkarendben kisebb hatasfokkal bir, de még igy is az inkabb
0sztonzd tényezOk kozé tartozik. A didkok 78%-a valaszolta, hogy inkabb vagy teljes
mértékben motivald tényezdként hat ra a szaktanar személyisége jelenléti oktatasban, mig
digitalis munkaformaban a hasonld valaszt adok ardnya 65%. Nagyon hasonld aranyok
figyelhetOk meg a szaktanar visszajelzései mint motivacios tényez6 kapcsan. A tanulok 76%-a
irta, hogy inkabb vagy teljes mértékben motivalta a visszacsatolds jelenléti oktatdsban, mig a
digitalis oktatdsra vonatkozdan 69%-uk adott hasonlo vélaszt. A szaktanar altal alkalmazott
modszerek és technikék is az egyik leghatékonyabb 6sztonzéknek szdmitanak mind jelenléti,
mind digitalis oktatasban. A tanulok 79%-a szamara nagyon meghatarozo, hogy milyen
modszertani megoldasokkal €l a tandr, inkabb vagy teljes mértékben motivalta dket jelenléti
oktatasban ez a tényez0, mig digitalis munkarendben a hasonlé vélaszt adok aranya 70%. A
vizsgalt tényezok koziil a szaktandr személyisége, visszajelzései, és az 4ltala alkalmazott
modszerek €s technikdk esetében figyelhetd meg a legnagyobb eltérés a hatasfokukat illetéen a
jelenléti oktatas javara (a markans kiilonbségeket mutatd értékeket a tablazatban kiemeltiik).
Egybecsengenek ezek az eredmények egy, azota a témaban kozépiskolai tanarok részvételével
lezajlott kerekasztal-beszélgetésen elhangzott véleményekkel (Magyar és Ambrus 2021),
miszerint egy 1d0 utdn a motivacio csokkenését vagy teljes hianyat figyelték meg a diakokon
minden faradozasuk, személyes varazsuk vagy modszertani Gjitasaik ellenére is. Ezen valaszok
tikrében tehat azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a motivaci6 fenntartasa jelenléti
munkarendben jobban mitkddik, mint digitalis keretek kozott.

A szaktanarnak valo megfelelés a tanulok 62%-a szaméra szamit inkabb vagy teljes mértékben
motivalo tényezonek jelenléti oktatasban, mig digitalis munkarendben az aranyuk alacsonyabb,
57%, tehat a tobbség szamara még mindig meghataroz6. A ,,valakinek valé megfelelés mint
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0sztonzd” tematika mentén haladva vizsgaltuk a csaladnak, illetve 6nmagéanak valo megfelelés
motivacios szerepét is. Ezeknél a kategdridkndl szinte pontosan ugyanazok az ardnyok
figyelhetok meg jelenléti és digitalis munkaformara vonatkozd valaszok esetében. Az
onmaguknak valé megfelelés vagya a legerOsebb: a tanulok 77%-a valaszolta, hogy inkabb
vagy teljes mértékben motivalta jelenléti oktatasban, mig a digitalis oktatasra vonatkozdan
76%, tehat szinte megegyezd szamban éllitottak ugyanezt. Onmaga mellett a csaladjanak is
szeretett volna megfelelni a vdlaszadok nagy tobbsége: jelenléti oktatasban (71%) is, és digitalis
oktatasban (70%) is inkdbb vagy teljes mértékben motivacios tényezd volt ez a szempont.

2.3.4. A kényszerl otthonlétnek a didkok fizioldgiai, pszichikai allapotara és motivacidjara
gyakorolt hatdsa

A digitalis oktatas idészaka alatt az otthonléttel sok esetben egyilitt jart a magany, a magara
hagyatottsag, az dnszabalyozas kényszerlisége, az inaktivitas, ami a szabadidds tevékenységek
¢s a kozosségi élmények hidnyaval egyiitt fokozott érzelmi és fizikai terhelést rott a tanulokra.
Réthy (2003) is kiemeli a pszicholdgiai immunrendszer megfelelé miikodésének jelentdségét,
aminek tobbek kozott a fokozodd nyomas és stresszhelyzet kezelésében komoly szerepe van.
Ennek vizsgalatara allitasokat fogalmaztunk meg a didkok érzelmi, fizikai, lelki és motivacios
allapotanak a digitalis oktatds idején tapasztalt valtozdsaira vonatkozdan. Az allitasok koziil
mindazokat megjelolhették a tanuldk, melyek jellemezték Oket a vizsgalt idészakban. A kapott
eredményeket a 3. dbra szemlélteti. A valaszadok 35%-a azt a megnyugtat6 valaszt adta, hogy
nem viselte meg a kényszeri otthonlét: lelkileg és fizikailag is jol tlrte ezt az idészakot. Azt
azonban fontos itt megjegyezniink, hogy a kitoltdk 65%-a nem jelolte ezt az opcidt, ami arra
enged kovetkeztetni, hogy a didkok kétharmadat megviselte a tavoktatas. A kitoltok 36%-ara
jellemzd, hogy motivélatlanabba valt a digitalis oktatas idején: egyre kevesebb kedvet érzett a
kapott feladatok elvégzéséhez. Ezzel szemben a tanulok 17%-a szamol be arrol, hogy otthon
motivaltabba valt: a tanulés és az elvégzendd feladatok serkentdleg hatottak ra.

A fizikai és életmodbeli jellemzOket Gsszegezve fontos kiemelni, hogy a tanulok 40%-a
faradékonyabbként jellemezte magat a jelenléti oktatashoz képest. Ezt a valaszt jelolték meg
legnagyobb ardnyban a valaszadok. Hatterében valdsziniileg a passzivitds, a mozgasszegény
életmod, a kiilsé kontroll, illetve a kovetkezetes napirend hidnya allhat feltételezésiink szerint,
de tényleges adatokkal egy kvalitativ vizsgalat szolgalhatna e téren. Feltételezésiinket részben
alatdmasztja a valaszadok azon hanyada (27%), akik maguk is bevallottak, hogy életmddjuk
egeészségtelenebbé valt a mozgas hidnya, illetve a rendszertelen étkezés, akar nassolas miatt. A
tanulok kisebb hanyada (17%) ennek ellenkezdjérdl szamolt be: 6k tudatosan torekedtek az
egeészséges ¢letmoddra, gondot forditva a rendszeres mozgasra, és ligyelve az egészséges
taplalkozasra is.
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3. abra: A didkok kényszeri otthonlétének fiziologiai és pszichés kovetkezményei, valamint motivaciora
gyakorolt hatasa

A pszichés tényezOk tekintetében is tovabbgondolasra késztetd valaszok sziilettek. A tanulok
31% allitja, hogy zarkdzottabba, mig 12%, hogy nyitottabba valt a digitalis oktatas ideje alatt.
Eldzdre valosziniileg a szocidlis kapcsolatok, az érzelmek, gondolatok masokkal torténd
megosztasanak hianya lehet a magyaréazat, utobbira pedig az, hogy vannak tanulok, akik az
online térben jobban feltaldljadk magukat, inkdbb tudnak érvényesiilni, otthonosabban
mozognak. 100 tanuld (a valaszadok 32%-a) allitja magarol, hogy ingerlékenyebbé valt a
kényszerii otthonlét idején. Ennek oka kereshetd a korabbrdol megszokott kozdsségi elmények,
kikapcsolodasi lehetdségek, fesziiltségoldd programok hidnyaban, a fokozodo lelki €s fizikai
nyomdasban, valamint az elvarasoknak valdo megfelelési kényszer okozta frusztracioban.
Hasonl6 okok szolgalhatnak magyarazatul arra, hogy a tanulok 22%-a sajat bevallasa szerint
érzékenyebbé valt a digitalis oktatds alatt. A valaszadok 16%-a ebben az idszakban épp
ellenkezdleg, lelkileg megerdsodott. Ok azok, akik valdsziniileg kerestek és taléltak valamilyen
lelki tAmaszt, amibe kapaszkodhattak a nehéz idokben. A didkok elég nagy része, egyotode
(20%) érzett kilatastalansagot a digitalis oktatas idején amiatt, mert nem gy6zték a napi
feladatokat, és Osszecsaptak a hullamok a fejiik felett. A valaszadok 15%-a szorongast is érzett,
és 14% arrol is beszamolt, hogy depresszids tiinetei voltak. Ezek figyelemfelhivo, riasztd és
egyben eldére mutatd, jelzés értékii adatok arra vonatkozdan, ha esetleg a jovoben ismét sor
keriilne a tanulds digitalis munkarendben torténd megszervezésére.

Osszegzés

Tanulmanyunkban arra tettiink kisérletet, hogy bemutassuk egy online kérddives kitdltéssel
zajldé empirikus kutatdas eredményeit. A vizsgalat célja volt feltdrni a jaszsagi
kozépiskolasoknak a COVID-19 virus kovetkeztében életbe 1€p6 digitalis oktatds soran megélt
attitidjeit s motivacidit. A huszonegy kérdésbdl, melyet a kérddiv felvetett, jelen tanulmany
keretein beliil négyre adott valaszokat mutattuk be, és megprobaltuk elemezni, értékelni azokat.
Fontos tanulsagként értékeltiik a kapott eredmények alapjan, hogy bar a digitalis oktatds soran
a diakok nagyfokt 6nallosagrol szamoltak be a tanulds terén, azért ez az 6nallosag inkabb
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kényszerti aktivitdsa a tanuloknak, mint az Onszabalyoz6 tanuldas kompetencidja. Ennek
bizonyitasdhoz azonban tovabbi kvalitativ vizsgéalatok sziikségesek. Masik 1ényeges
kovetkeztetésiink, hogy a tanar, a pedagdgus személyisége, az altala alkalmazott mdodszerek és
technikdk, valamint visszajelzései a didk felé mind jelenléti, mind digitalis formaban az egyik
leghatékonyabb motivacios tényezonek szamitanak. Ezért nagyon fontos, hogy a pedagogus ne
csak a tanitasi, hanem a tanulasi folyamat aktiv tdmogatdja, koordinatora is legyen, és ez a
szerepe a digitalis oktatas soran sem homalyosuljon el. A masik kiemelkedd motivacios tényezd
a sikerélmény, melyet a tanuld a tanuldsi tapasztalatai soran ¢l at, s az ilyen élményekhez vald
jutas hatterében ismét meghatarozo szerep jut a pedagdégusnak. Valdsziniileg a tanarral valo
napi kontaktus, a kozvetlen formédban torténd, egyénre szabott verbalis és nem verbalis
visszajelzések hianya vagy hattérbe szoruldsa lehet az egyik magyardzata annak is, hogy a
tanuldsi motivacio a valaszadok tobbsége korében csokkent a digitalis oktatds soran, mig a lelki
¢s fizikai megterhelés sok esetben kihivast okozott, és a tanulasi teljesitmény rovasara ment.
Rovid tava célunk a kérddives vizsgalattal kapott tovabbi valaszok kiilonb6z6 forumokon vald
publikalasa, hosszabb tavon pedig szandékunk a vizsgélat alanyainak, valamint modszereinek
¢s eszkozeinek bovités.

Felhasznalt irodalom

Magyar Agnes — Ambrus Eniké Martina 2021. Kerekasztal-beszélgetés a jaszsdgi kozépiskolik
delegaltjaival: a COVID-19 okozta digitdlis oktatas legfontosabb tapasztalatai a
pedagdgusok szemszégébdl. (2021. november 17-én a Tudomany és oktatas 10j tereken
MTU 2021 konferencia keretében Jaszberényben)

Magyar Agnes — Magyar Zsolt 2016. Az értékelési rendszer gamifikaldsa az oktatdsban. In:
Modszertani Kézlony 1. 134-141.

Réthy Endréné 2003. Motivdcio, tanulds, tanitas. Miért tanulunk jol vagy rosszul? Nemzeti
Tankonyvkiadd. Budapest.

110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és
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Pelczer Katalin:
Mit szeret olvasni a gyerek? Jokai-sz6vegek a magyaroran

Bevezetés

Az utdbbi években egyre inkabb visszaszorul az iskolai irodalomoktatéas tudatos gondolkodasra
neveld és izlésformalo feladata. Erdsodik az a torekvés, hogy a klasszikus miivek helyébe a
konnyed, szérakoztatd olvasmanyok, a pillanatnyi divatokat szolgalo, felszines irasok vagy
éppen a filmfeldolgozasok Iépjenek. Mindez nem szolgalja sem a szovegértési kompetencia
sem a gyermeki személyiség fejlesztését, mivel egyikiik szellemi erdfeszitést nem kivand
szoveg, masikuk pedig kész fantaziaképekre épiil, az egyéni képzeletvilag helyett rendezdi
értelmezésre tamaszkodik. A magyartanar szakmai és modszertani felkésziiltsége, olvasottsaga
a zaloga annak, hogy képes legyen megtalalni a megfeleld eszkozoket az értéket hordozo
miivildgok tanuldi befogaddsdhoz. A didkok igy juthatndnak el a valosadg és Onmaguk
megismeréséhez, érzelmi intelligencidjuk kiteljesedéséhez.

1. A tanarszerep elharitasa

Mit olvas szivesen a gyermek? Ez a gyakran feltett kérdés mintha azt tiikr6zné, hogy a
magyartanar — oktatdi szerepét nem vallalva — a tanuloi izlés puszta kiszolgalasara torekszik.
Vajon egy torténelemtanar, egy matematikatanar aszerint alakitja-e a tananyagot, hogy
kedvelik-e a gyermekek a honfoglalast vagy a Pitagorasz-tételt? Egyértelmiien a tudas atadasa,
a vilag megismertetése, a logikus gondolkodasra késztetés szabja meg a tananyagot. Miért
mondana le akkor a magyartanar az élethelyzetek értelmezésérdl, az érzelmi nevelésrél, az
esztétikai €lmény 4atadasarol? Szdmomra ez a kérdés megvalaszolhatatlan, hiszen nem
feltételezem, hogy a hattérben a szakmai tudds, a modszertani kultira hianyossaga, az
értekkozvetités elvetése jelenne meg. A magyartanarnak tisztdban kell lennie feleldsségével,
segitségével jut el a tanuld a szdmara nehezebben feltaruld, bonyolult kérdéseket megjelenitd
miivildg megkozelitéséhez, a felfedezés lehetdsége hozza magaval, mit olvas szivesen a
gyermek.

2. A Jokai-miivek megitélésének kérdései

Jokai Mor legjobb miivei élethelyzetek, nemzeti sorskérdések tiikrei, ahogy ¢ maga fogalmaz:
. ... @ munkdim osszes tomege egy egész nemzet népéletét igyekszik hiven, a valotol ellesetten
visszaadni.” (JOkai 2021) Tehat ezek az alkotasok mindenképpen meghatarozo részei a nemzeti
kulturélis emlékezetnek. Olyannyira, hogy Fébri Anna szerint: ,,... Jokai kapcsan a magyarsag
és a magyar kultura jellegérol és lehetoségeirol, végso soron a nemzeti identitas problémairol
folyik a vita. Es ez a vita természetszeriien 1ép til az irodalmi kérdéseken, hiszen a magyar
tarsadalom onmagarol alkotott képét sok tekintetben meghataroztak, szinezték vagy
megerdositették Jokai regényei.” (Fabri 1991: 18)
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2.1. A realizmus mint értékméro

Jokai regényeit — bar a romantika illetve a kései romantika iranyzatanak korszakaban sziilettek
— a kezdetektdl fogva a realizmus abrazolasi modszerének és a realista regény kritériumainak
kovetelményei alapjan itélték meg. Legfobb kortars kritikusa, Gyulai Pal szerint Jokai
jellemabrazolasaban nincs fejlodés, egysiku, kivaldé és gonosz hdsok, logikatlan
cselekményfordulatok jellemzik miiveit. Gyulai a magyar regény ,,megfeleld” utjanak Eotvos
Jozsef és Kemény Zsigmond alkotésait tekintette (Gyulai 1869).

Ugyanigy a pszicholdgia mély alkalmazasat és a tarsadalmi kérdések tiikrozését varja a
regénytdl 1881-ben irott tanulmanyaban Péterfy Jend. Jokai ir6i vildgat ironikusan szemléli,
szerinte Jokai almokat sz6tt a nemzeti multrol, €és mindossze az olvasok, a befogadok
»,meseigényét” elégitette ki.

Természetes, hogy a marxista irodalomtorténet-iras is a realista hagyomany, a tipusalkotas
kovetelményeivel 1épett fol Jokaival szemben. Igy a kor egyik legmeghatdrozobb
irodalomtorténésze, Németh G. Béla Jokai regényeit ugy itélte meg, hogy ,.alig tobbek ma
ifjusagi olvasmanynal.” (Németh G. 1971: 123), és kétséges, hogy eszmei értéket
képviselnének. Akik mégis figyelembe vették — példaul Sotér Istvan (1941) Jokai kivételes
fantaziajat és elbeszél6 képességét —, mintegy a megfogalmazott kritériumokon beliil maradva
mentegették az azoktdl eltérd megformalasi modot.

Maga Jokai — sajat kortarsai értékitélete kapcsan — igy vélekedett minderrol:

., En nem tagadom el a regényironak azt a jogat, hogy az élet drnyoldalait élethiien részletezve
csoportosan adja az olvaso elé; de kovetelem, hogy az élet fényoldalai is el legyenek fogadva
realizmusnak. Hat csak a korcsmai dulakodas képe jogosult faj; a csatatér leirasa mar nem az?
A részeg, a kéjenc csak a valodi emberalak? A hés, a martir mar csak képzelet? (Jokai 2021)

2.2. NézOpontvaltas a szakirodalomban

A modern szakirodalom a miifajisag 1) megkozelitésével mas kontextusba helyezi Jokai
alkotasainak megitélését. Az angol irodalomtorténet-irds hagyomanya alapjan kiilonbséget tesz
romanc ¢és realista regény (romance és novel) kozott. Nyilasy Balazs példaul az elbeszélésmod,
az alakteremt6 koncepcid, a kaland, a titok megjelenitése alapjan a romanc miifajba sorolva a
Jokai-miiveket megallapitja, hogy az eclbeszélé altalaban a torténetiség és a komikum
egységében teremti meg a féelmult vilagat. A romanc legfontosabb jellemzdje, hogy az elbeszéld
a hosok lehetdségeit a veliik szemben 4allo valdsaggal Osszevetve a vagyott vilag egyfajta
életigenld vizidjaként abrazolja. Vagyis a mii ,,... az emberi erd kérnyezeti erével szembeni
ervényesitésének miivészi latomdsa...” (Nyilasy 2011: 61) A romancot nem jellemzi a
kornyezetrajz, a pszichologiai elemzés, a determinista vilagértelmezés. Azaz Jokaitol nem
kérhetd szamon, hogy miért a kor masik jellemzdé miifajaban irt, akar Walter Scott vagy Victor
Hugo. Mindebbdl az kovetkezik, hogy a miifajisag figyelembe vételével megsziilethetne
egyfajta targyilagos Jokai-kép: a kritikatlan rajongas (ez korunkra nem jellemz0) €s a realista
szempontu itélkezés kozott.

2.3. Jokai és koranak olvasokdzonsége

Jokai vildga a korabeli olvasokozonség szamara azt jelentette, hogy az ir6 a beszélt nyelv
hajlékonysdgaval mindenki szdmara fontos kérdéseket vetett {61, megjelenitette az embereket
foglalkoztatd kérdéseket, reményt és nemzeti jovot vazolt fel a kozdsség szamara.

A cselekményvezetés megvaldsitotta az elbeszélést igényld elvarasokat. Ma a tanuldk ezt
kiilonboz6 fantasykban és a modern ponyvaban talaljak meg. Jokai birdloi elérték, hogy a
mesére €s a szépségre vagyok sekélyes miivekben keressék, amit az elbesz€ld fantaziavilaga
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értékkel toltott meg. Ha megvizsgaljuk példaul A koszivii ember fiaiban felvetett élethelyzetek
kérdéseit (a csaladért, a hazaért hozott aldozat, arulas, szeretet, gytlolet, megbocsatas, bosszu
stb.) a ma fiataljai szamara is €16 problémakat vethetiink fel. (1asd 8. szamu melléklet)

3. Jokai-problémak — a mai befogadok

Sokan a Jokai-miivek nyelvi megformalasaval magyarazzak a Jokai-szovegek elutasitasat.

A magyartandr feladata, hogy megteremtse a gazdag elbeszéldi nyelv értelmezésének
lehetdségét, megtervezze a szokincsfejlesztés 1épéseit, a mondatelemzés, a szovegértési
feladatok, a kiilonb6z0 olvasasi technikak gyakorlattipusait, hogy a tanuldk eldtt megnyiljon a
muvilag.

3.1. A szovegvalasztas

A szovegvalasztasban a NAT figyelembe vétele mellett fontos szerepet jatszik, hogy a miivilag
felkeltse a tanulok érdeklddését, illetve az, hogy az értelmezés a viszonylag egyszeriibb és
rovidebb szovegek olvasasaval kezdddjék. Ezért a hat- vagy nyolcosztalyos gimnaziumban a
kovetkez0 miivek valasztasat javasoljuk: A huszti beteglatogatok, A nagyenyedi két fiizfa, A
készivii ember fiai, Szeretve mind a vérpadig, Egy magyar nabob vagy Az arany ember. Mas
iskolatipusban a tanul6csoporttol fliggden alakulhat az olvasmanylista, a tudatos tanari tervezés
azonban elengedhetetlen.

3.2. A szovegértési kompetencia fejlesztése
3.2.1. A hattérismeretek

A Jokai miivilag felfedezéséhez mindenképpen sziikség van a hattérismeretek megszerzésére.
Az egyik forras az ir6 kora €s életpalydja, hiszen igy lathatjak meg a tanulok, milyen kérdések
alltak akkor a gondolkodas kozéppontjdban. A témavalasztastol fiiggden a kuruckor, a
reformkor, a valtoz6 vilag torekvéseinek, gondolkodas- és életmodjanak bemutatisa szintén
segiti a fantaziaképek megteremtését.

3. 2. 2. A szokincsfejlesztés

,,Jokai valoban a legnagyobb szokincsii iro, miiveiben olvashatjuk a régies, a tajnyelvi, a
rétegnyelvi szavakat, latin, orosz, torok, cserkesz, francia, angol, német stb. szavakat témajatol
fiiggben; arisztokratak és parasztok, tigyvédek és mesteremberek, szalonok és tolvajok,
szélhamosok kifejezéseit, sot nyelvujitasi szavakat is elképeszto gazdagsagban...
Mindenképpen hangsulyoznunk kell, hogy a régi Magyarorszagon az emberek tobbsége
soknyelvii volt, a tanultak beszéltek latinul, németiil, franciaul, lengyeliil.

A mai taniigyi szakemberek, sot a magyartanarok szerint ez a gazdag szokincs az akadadlya
Jokai olvasdsdanak, ,,a sok latin sz6” — jajgatnak. Erthetetlen ez az aggédds... Sok eredeti,
szemléletes és hangulatos szavanak jelentését ki lehet kévetkeztetni a szovegosszefiiggésbol. -
irja Adamikné Jasz6 Anna (2015). Evvel a gondolattal kapcsolodhatunk az attekintd olvasas
képességéhez (nem sziikséges minden sz6t ismerniink), hiszen a szovegdsszefiiggés értelmezd
funkcidjanak felismerése alapvetden meghatarozza a tanulési képességet.

Masrészt azonban a Jokai-szovegek olvasasakor hatékonyan fejleszthetjiik a szokincset olyan
miiveltségszavakkal, amelyeket ma is hasznalunk, illetve bdvithetjilk a szinonimak korét a
jelentésarnyalatok kifejezésére. (1. dbra, 2. dbra; lasd: 1.,2.,3. sz. melléklet)



Mester és Tanitvany

SZOVADASZ

a) Keérlek, ne meséld el még egyszer, mi tortént! Nagyon unalmas ez a

b) AL sz0 régen bentlakasos tanintézetet jelentett,
ma diakotthon jelentésben hasznaljuk.

¢) A nagypapamat mindenki tiszteli a csaladban, fontos dontésekben kikérik a
véleményét. O valosagos .......................

d) Azegyetemet ................ooeeiinnnne iranyitja.

e) Zardleeztazedényt ...................o ugy, hogy ne kertiljon bele
levegd!

f) Bér a nagymamam mar kilencvenéves ...............c.ooeennn. , még mindig

szeret utazgatni.
kollégium histéria rektor ordkulum matrona hermetikusan

Szévaddsz
Ez a fiu gydnyori bokokat mondott nekem.
A pap teljes diszruhaban jelent meg a szertartason. kopja
kopia
Nem tetszik nekem az abrazatod! kompliment
. . . . ornatus
A nagyi egy kicsit megszidott, mert nem hagytam sutit a ort
testvéremnek. pertu
fizimiska
Csinalj nekem is egy masolatot! dilettans
megpirongat
Igyunk arra, hogy ezentul tegez6dink! unikum

2. abra: Jokai Mor: A kdszivii ember fiai - Szokincsfejlesztés (aktiv tabla képe)

3.2.3. A mondatszerkezet vizsgalata (Egy lehetséges példa, kozdsen olvasott részletbdl
valasztva)

A leir6 grammatikai ismeretek alkalmazdsa a szovegértés egyik alapja. A mondatbeli 6
informaciok, az allitmany €s az alany megtalalasaval Jokai Osszetett mondatai informacids
egységekre bonthatdk, igy a tanulok képesek értelmezni 6ket. Ez a technika mas tantargyi
tertileteken is segitséglikre lehet, példaul definiciok memorizalasat segitheti.

A szoszerkezetek jelentésteremtése Jokai rendkiviil gazdag képvilagdnak, metaforikus
nyelvének feltarasdhoz vezet. Példaul A kdszivii ember fiainak fejezetcimei a tartalom
megjelenitésének sokszor mitikus vagy torténeti utalasokban gazdag informéacioi.

A 3. 4bran a szofelh6bol két mondat alkothatd, majd ezeket tagmondatokra bontva értelmezziik.
(Lasd még: 4. sz. melléklet)
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Két fontos mondat...

3. abra Mondatalkotas szofelh6bdl (Jokai Mor: A kdszivii ember fiai)
3.2.4. Az olvasasi stratégiak

A Jokai-szovegek ért6 olvasasa kiilonboz6 olvasasi stratégidk alkalmazasaval valosulhat meg.
Fontos, hogy a tanulok képesek legyenek tiirelmesen elmélyiilni a kijelolt szovegrészekben. A
sz6 szerinti olvasas technikdjaval taldljak meg példaul a szereplok viszonyrendszerét, a
helyszineket, az id6 meghatarozasat. A kovetkezd 1épés a bennfoglalasok, rejtett tartalmak
felfedezése, a hattérismeretek és a miiben talalhatd informaciok Osszevetése. A tanuldknak
képessé kell valniuk a kreativ olvasasra is, példaul nézopontvaltassal belépni kiilonbdzo
szerepldi élethelyzetekbe, dontéshelyzetekbe. (Lasd: 5.,6.,7. sz. melléklet)

Ugyanilyen fontos azonban az attekint6 olvasas alkalmazasa is, hiszen korunkban a digitélis
szoveghalmazok olvasdsakor alapvetdé kovetelmény, hogy a f6 informaciodkat kisziirve, a
lényeges elemeket megtalalva tudjunk 6sszegezni €s tovabblépni az értelmezésben.

A befogadast segiti, hogy egy-egy szovegrészt a tanuldk a tandran értelmezve fel tudjanak
olvasni

3.3. A szovegalkotas

Nincs sziikség klasszikus olvasonaplo készitésére, ehelyett javasoljuk révidebb szovegalkotasi
feladatok folyamatos kijelolését és a téma lezarasakor 6sszegzd fogalmazas(ok) irdsat, azaz a
gondolkodasi folyamatok és a szovegalkotasi kompetencia fejlesztését.

Az egyik példa: A kdszivii ember fiaihoz az olvasas és kozds megbeszélés folyaman késziilt
olvasonaploban csak a fejezetcim értelmezések, egy fontos idézet és rajz taldlhato, majd a téma
zarasakor irjdk meg a tanulok személyre szabott feladatban valamelyik szerepld jellemzését,
egy-egy fontos motivum (példaul az ur) szerepét. Az egyéni feladatban a személyiségformalas
szempontjabol fontosnak tartom egy-egy élethelyzet (példaul aldozat, testvéri szeretet stb.)
atgondolasat, értelmezését. (4. abra; lasd: 8. sz. melléklet) 4. abra: Olvasonapld részlete
gimnéazium 8. osztaly (Jokai Mor: A készivii ember fiai)
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4. abra: abra: Olvasonapld részlete gimnazium 8. osztaly (Jokai Mor: A kdszivii ember fiai)
Osszegzés

A tanulmanyban a hatosztalyos gimnazium hetedik osztalyatdl a tizenegyedikig nem a
miielemzés, hanem els6sorban a szovegértés oldalardl, konkrét feladattipusok ajanlasaval
igyekeztem bemutatni a Jokai-olvasova — s igy tudatos olvasova — nevelés folyamatat, hiszen
sokakat a szovegértelem megtalalasanak vélt nehézsége riaszt el az igényes szépirodalmi
miivek feldolgozasatol. Természetesen minden magyartandr tanuldéi csoportjat ismerve
valasszon a mivek koziil, majd atgondolt tervezéssel 1épésrol 1€épésre épitheti a tudashalot,
amely képessé teszi a tanulokat a szoveg jelentésének megragaddsara, a fantaziavilag
megteremtésére, az olvasova valasra.

Fontosnak tartom a Jokai-novelldk, regények esetében a miifaj kérdésének és a realizmus mint
egyetlen ,,fejlett” abrazolasi modszer értékelésének ujragondolasat.

Erdemes megfontolni Mikszath Kalman szavait: ,.Jékai maga serd; eredeti gondolatmenete,
képei, szinei, otletei, fordulatai a természet legfrissebb ajandékai a vilagirodalom szamara.
Lelke az egész népfajnak lelke, amelyhez tartozik, meséi ugy képzodnek, ugy folynak, ugy
vegzodnek, ahogy az a népléleknek jol esik; innen van csoddlatos vardzsa, melyet kritika meg
nem térhet. Hogy Jokai tébbet kapott az istenektol, mint amennyit tanult a kritikusoktol, az
esztetikabol és az irodalmi remekekbol, az kétségtelen, de ezt teljesen elég konstatalni és tovabb
oriilni Jokainak ugy, amint van.” (Mikszath 1982: 241-242)
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Melléklet
1. Szokincsfejlesztés

Jokai Mor: Az arany ember -
LearnlnCIADDS,Orq \ kijelalhetok.

tankocka: https://learningapps.org/display?v=pcatfs9sa20

.l“

03 YouTube

Masnap Timar csakugyan egydtt az elsiillyedt gabonara a tébbi és
molnarokkal. Azok marakat igértek: néhany Timar megunta a

garasozast, belekialtott, hogy tizezer forintot megéad az egész hajoteherért; arra a széra aztan ugy
szeétfutottak a tobbi _ hogy vissza sem lehetett volna hini ket tobbet. Az arverezé biré

Timarra a vételt, s atadta neki az egész hajéterhet mint tulajdonat. (Az arany ember /A voros
félhold)

Timar tul boldog volt, hogy Timéat REEGTEFAEEM A leany tindéri szépsége az elsé taldlkozas ota
meghdditva lelkét. Bamulta 6t. A szelid kedély, melyet késébb ismerni tanult nala,

megnyerte tiszteletét. A ginyos jaték, melyet Brazovicsék Gztek a leany szivével, lovagias rokonszenvet
S a szép kapitanynak konnyelm( udvarlasa m féltékenységét. Ez mind

hozzatartozik a szerelemhez. Most végre eljutott vagyai céljahoz. A szép leany az ové lesz
(Az arany ember.A Senki szigete)

2. Szovadasz
Jokai Mor: A készivii ember fiali

a) Ird be a sz6 idegen eredetli szinonimajat!

Odon és Richard ...................... (parbajozni) fognak.
Na,ezjokis ......cooeviini. (torténet) volt!
Aszinhdz ........................ (igazgatdja) is megnézte a darabot.
b) Szinonimak magyarul
hajnal 1esz -- .........ccccevvennnee.
ziillott tomeg -- ................ S
demonstracio -- .................
kommandiroz -- ...............

3. Feleletvalasztas_(Jokai Mor: A kdszivii ember fiai)

A szalmakomisszarius 5. fanatikus 10. traktal
(szoémagyarazatok) a) fantaziadus a) bdségesen etet, itat
komisszarius b) megszallottan rajongd, b) raktaroz

a) komikus szinész vakbuzgé c) iitemez
b) kormanybiztos C) szereti a Fantat d) traktorral szant
¢) hittéritd d) fantasztikus 11. passzid
d) koma, rokon 6. circulus vitiozus (’cirkulusz a) Jézus
2. stratéga viciozusz’) szenvedéstorténete
a) hadjaratok szakembere a) korzé b) kedvtelés
b) wvaltofutas b) cirkalmas c) utlevél
C) tégla c) ordogi kor d) Kartyajaték




Mester és Tanitvany

d) aki strapalja magat d) cirkuszi 12. liberalis
3. reakcionarius (reakcios) 7. migrén a) pelenka
a) ellenséges a) kinzo, gorcsos fejfajas b) libat legeltet
b) akciofilm szereplGje b) egyfajta méreg C) szabadelvii, engedékeny
¢) maradi, haladasellenes c) cukorka d) ingatag, bizonytalan
d) kémiai folyamat d) mitugrasz figura 13. patridta
4. panszlav 8. historia a) rakétatipus
a) Panfia a) ndéinév b) régota
b) a szlav népek b) hiszékeny c) hazafi
egységének a hive C) torténelem d) paplak
c) félelem d) torténet +1 demonstracid
d) egyfajta pant 9. titulus a) szemléltet6 bizonyitas
a) egy rovar b) tlntetés
a) rémai csaladnév C) részlet
b) Titusz becézése d) o6rdog, artd szellem
€) cim, rang

4. A grammatikai ismeretek alkalmazasa a szovegértésben
(Jokai Mor: A nagyenyedi két fiizfa)

Keressétek vissza azt a szovegrészt, amelyben a kovetkez6 fontos informaciok voltak, majd
bontsatok mondategységekre!

foglalatoskodnak hiszi gyonyorkédnek
ifjaink ur (6k)
vizsgalnak farasztjak tréfa volt
(6k) (6k) mulatsdg
(Atalakitas:
nézik mulatjak tréfa = mulatsag)
odalett
kisérik Jozsef
(6k)

5. Szovegértés (Jokai Mor: A kdszivii ember fiai)

a) Milyen jelenetre ismersz?  b) Milyen el6zményeket tudsz felidézni?
E beszéd kozben végigvezette Richdrdot a saros udvaron Kaszané egész az istalloig, az
istallobul nyilt egy sotét fakamra; ott, abban a sotét oduban latott Richard egy rongyos
szlirdarabbal betakart gyermekalakot heverni félmezteleniil, fajdalomtul lehunyt szemekkel. Az
a gyermek, amint a belépés neszét hallotta, elkezdett nydszorogni: "O, adjanak egy kis vizet,
meghalok szomjan."
- Tudja, édes lelkem, nagysagos Ur, azért tettem erre az drnyékos helyre, hogy ne artson a
szemének a vilagossag.
- Menjen, és hozzon neki vizet!
- Jaj, édes lelkem, nagysagos Ur, betegnek nem jé vizet adni. En sohasem hagyom inni a beteg
gyereket, mert az annak rossz.
Most aztan Richérd olyat kidltott rd, hogy majd hanyatt esett az asszony ijedtében.
- Hozzon neki rogton vizet!
Kaszané aztan hozott a kutrdl egy vaszonkorsoval.
Richard térdére emelte a gyermek fejét, €s ajkahoz tartd a korsot.

6. Szoveghelyek felismerése, értelmezése (Jokai Mor: Egy magyar ndabob)

Mi a megadott idézetek szerepe, helye a szovegegészben?

a) Sokan legnagyobb uraink koziil még akkor nem is ismerék azon hazat, melyben napi jaro6
foldeknek voltak birtokosi; idegen, tdn soha nem hallott volt eldttiik a nyelv, melyen &seik
beszéltek; idegen helyekre pazarldk gazdagsagukat, szellemtelen majmolasra lelkeik erejét,
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bekergették a kerek vilagot sivar gyonyorok hajhaszatdban, s megfosztdk magukat a
legnagyobb gyonyortdl, mely ebben all: hasznalni tudni.

b) — Miért jott 6n ide? — kérdé szenvedélytdl reszketé hangon a holgy magat nem tartoztatva
tobbé. — Mikor én naponta azon imadkoztam Istenhez, hogy ont sohase ldssam meg tobbet,
mikor én keriiltem azt a helyet, ahol 6nnel talalkozhatom, miért kellett onnek keresni fel engem?
El vagyok veszve, mert elhagyott az Isten. Egész életemben nem volt férfi képe szivemben,
csak az 6né. De el volt az temetve jol. Miért kellett azt ujra felidézni?

c) ha egyetlen fiam gyamsaga legkdzelebbi rokonara jutna, vagy megvesztegetett birak
neveznének ki szamara 6nz06, hizelgd gyamokat, azok megrontanak szivét, konnyelmii, esztelen
embert nevelnének beldle, lelkét készakarva torpén hagynak, ...

7. Szoveghelyek felismerése, értelmezése (Jokai Mor: Szeretve mind a vérpadig)

a) Fogalmazd meg, milyen jelenetre ismersz!

.- Mit akarsz ezzel az asszonnyal itten?

Ocskay erre gyorsan, mint a gondolat, megragadta baljaval Csajaghy fegyveres jobbjat, s akkor
mell mellhez érve alltak egymassal szemben.

Ozmonda odaugrott mellé, s megfogta két kézzel Ocskay jobb 0Oklét, mintha a kard
markolatahoz akarnd azt vezetni. Ez pedig csendes, szilard hangon dormogé e szokat:
Kicserélem 6t a fogoly feleségemért.”

b) Milyen masik jelenete(ke)t tudsz emliteni, amikor Ozmonda csal6dik varakozasaban?

8. Szovegalkotas (Jokai Mor: 4 kdszivii ember fiai)

Hatvan perc (els6 fejezet)

1. Mutasd be, milyennek ismerted meg a kovetkezd szereplét a megadott fejezetben:
Baradlayné!

Készits vazlatot a jellemzés négy eszkoze alapjan, majd fogalmazd meg mindezt tiz-tizenkét
mondatban!

A bevezetésben utalj az eldzetes ismeretekre, a lezardsban pedig a kovetkezményekre!
(Legalabb két-két mondat)

Az Osszefiiggd fogalmazasod terjedelme tehat legalabb tizennégy-husz mondat. A mondatok
aranyan a fejezet ismeretében valtoztathatsz!

2. Az egész regényt vedd figyelembe! Vialassz olyan ¢lethelyzetet, amelyben értelmezni tudod
a kovetkez6 fogalmat: onfelaldozas*! (Valasztasodat indokold! Legalabb nyolc-tiz mondatos
Osszefliggd fogalmazast irj!)

(*Mas lehetséges fogalmak példaul: gyermeki hala, testvéri szeretet, egyéni érdek, aldozat a
csaladért, kozony, konnyelmiiség, bosszi, ndéi sors, a kisember lehetdsége, lelkesedés,
miiveletlenség stb.)
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Rudi Andrea:

Kapu a digitdlis oktatas vilagaba
Az EURONEDU digitalis tananyagcsomagjai, gyakorlat

Bevezetés

Az IKT oktatasban betoltott szerepe az elmult években az informacios tarsadalom kihivasainak
megfeleléen fokozatosan novekszik. Egyre gyakoribb a tanitas-tanulas folyamatéaba beillesztett
elektronikus eszk6zok hasznalata, amelyek 0j tanulasi kornyezetet teremtve tamogatjak a fiatal
generaciok tudasanak bévitését, az oktatds hatékonysagat, valamint a jovébeli
munkakoriilményekhez vald alkalmazkodést. Az 0j eszkozok bevezetésének természetes
kovetkezménye, hogy a hagyomdnyos papiralapu tankonyveket felvaltjak a digitalizalt
tankonyvek, illetve az 1j modszertani megoldasokat kinal6 digitdlis tananyagok, amelyek a
tanulast élvezetesebbé, hatékonyabba teszik.

Az Europai Bizottsag 2015-ben elfogadott stratégiaja, az Europa 2020 kiemeli az innovativ
oktatas sziikségességét. Az oktatds mindségének javitasa kapcsan hangsulyozza az oktatési
intézmények digitalis mindségének és teljesitményének fontossagat. Az Eurdpai Tanacs 2000
marciusi lisszaboni értekezletén elfogadott ,,Memorandum az egész életen dat tarto tanulasrol”
(Brussels 2000.) egyik fontos pillére a tanuldsi kornyezetek és modszerek folyamatos
fejlesztése, illetve alkalmazasa.

A tanulmany a folyamatosan valtoz6 vilagunkban a digitalis tananyagok jelentdségét kivanja
kiemelni, egy 0j tanuldi kornyezetet megteremtve, az EURONEDU tananyagait bemutatva
kaput nyitni a digitalis oktatas vilagaba — a célnyelvi civilizacio tantargyon keresztiil — az angol
¢s német nyelvet tanitok és tanulok szamara.

1. Szerepvaltozasok

A technoldgia ugrasszerl fejlédésével a szocialis viszonyok, az emberek gondolkoddsmadja, a
munkaerdpiaci kovetelmények megvaltoztak. A diakok fejlesztéséhez mar nem megfelel6 a
hagyomanyos oktatas. Sokkal differencialtabb, interaktivabb, innovativabb oktatasra-nevelésre
van sziikségiik. Ennek egyik kovetkezménye, hogy a pedagdgusok szerepe és feladatai
atalakulnak, a paradigmavaltas az oktatasban egyre sziikségesebbé valik.

A tanul6i kompetenciak kozott kiemelten fejlesztendd az 6nallo munkavégzésre valo készség,
a hatékony miikddés csapatban, a kreativ gondolkodas, j6 kommunikacios készség,
problémafelismerd €és problémamegoldd készség.

A gyerekektdl elvart igények megvaltozdsa magéaval hozza a pedagogusok feladatainak és
szerepének modosulasat. A hagyomanyos ismeretkozld pedagdgiai szemlélet mar nem felel
meg a gyerekek tanitdsara-nevelésére. A tanarnak utat kell mutatnia a didkjainak az
onfejlesztéshez, ami az élethosszig tartd tanulds igényét is kialakitja. A pandémia
bebizonyitotta, hogy a digitalis korszaknak megfeleld oktatdsi és képzési rendszer
elengedhetetlen. Mikozben a Covidl9 ramutatott arra, hogy az oktatasban és a képzésben
magasabb szintli digitalis kapacitdsra van sziikség, egyuttal szdmos meglévd kihivast is
felerdsitett, tovabba novelte az egyenldtlenséget azok kozott, akik hozzaférnek a digitalis
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technologidkhoz, ¢és azok kozott, akik nem, beleértve a hatranyos helyzetli csoportok tagjait
iIS. A vilagjarvany tobb kihivas elé allitotta az oktatasi és képzési rendszereket az oktatasi és
képzési intézmények digitalis kapacitasaival, a tanarképzeéssel, valamint a digitalis készségek
¢s kompetencidk altalanos szintjével kapcsolatban.

1.1. Digitalis oktatasi kdrnyezet

Az Un. digitalis oktatdsi 6koszisztéma magaban foglalja:

e az infrastruktarat, konnektivitast és a digitalis eszkozoket,

e a digitalis kapacitasok hatékony tervezését és fejlesztését, megfelelé szervezeti
képességek kialakitasat,

e a digitalis technologidk terén jartas, azokat magabiztosan hasznaldé tandrokat és
oktatokat,

e magas szinvonali tananyagot, felhasznalobarat eszkozoket ¢és  biztonsagos
platformokat, amelyek tiszteletben tartjak az online adatvédelmi szabalyokat és az etikai
normakat.

A digitalis transzformdacio6 érdekében fejleszteni kell a digitalis készségeket és kompetenciakat.
Ehhez elengedhetetlenek
e az alapvet6 digitalis készségek és kompetenciak kisgyermekkortol kezdve,
o digitalis jartassadg, ideértve az alhirek ¢és félrevezetd informaciok kisziirésének
képesseégét,
e szamitastechnikai oktatas,
e az adatintenziv technologidk, példaul a mesterséges intelligencia alapos ismerete €s
megértése,
o fejlett digitalis készségek, amelyek tobb digitalis szakembert eredményeznek,
e annak biztositdsa, hogy a lanyok és a fiatal ndk egyenld ardnyban folytassanak
informatikai tanulmanyokat, és helyezkedjenek el informatikai ismereteket igényld
allasokban.

Az informécids €s kommunikacids technologia szerepe vitathatatlan, hiszen az 01j technikak
integraldsa az oktatas minden szintjén mindségi valtozast eredményezhet: ,,[...] a technologia —
az orvostudomanyhoz hasonldan — jelentds valtozasokat képes el6idézni a neveléstudomanyban
is, de teljesen eltérd modon. Mig az orvoslas ugy véltozott, hogy fokozottan technikai jellegiivé
valt, addig a technologia az oktatdsban az iskolai tanulds mechanikai jellegének
megsziintetéséhez jarul hozza.” (Papert 1990)

A fejlédés mozgatojat az IKT-eszkozokkel felszerelt tanuldsi kornyezetek jelentik, amelyek
nemcsak sok tényez6bdl allnak, hanem az oktatas egészét lefedik. Megujulasukat elsésorban a
pedagogiai sziikségletek, a megvaltozott feltételek €s a piac igényei hatarozzék meg, de nem
kertilhetik meg a technologiai fejlesztések mindennapi oktatasi gyakorlatba torténd integralasat,
hiszen a versenyképesség mellett a tanulok igényei és elvarasai is ezt kovetelik meg. Ezen kiviil
kulcsfontossagl a finanszirozas kérdése, a pénziigyi forrasok biztositdsa, hiszen ezek nélkiil az
innovaciok nagy része nem valdsulhat meg. A {6 hangsuly tehat a jovében az olyan tanulési
kornyezet kialakitasan van, amelyben az IKT-eszk6zok hasznalata markansan jelenik meg: ,,A
kizeg, amelyben a gyermekek jatszanak, kommunikdlnak és tanulnak, egyre inkdabb azonossd
lesz azzal a vilaggal, amelyben felndttek kommunikalnak, dolgoznak, iizletelnek és szorakoznak.
Az internet és mobiltelefonok vildga félreismerhetetleniil egyfajta szerves tanuldsi krnyezetté
valik”. (Nyiri 2009)
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1.2. A pedagogus 1j szerepben

A tanitasi-tanulasi folyamatok egyik kulcsszerepléje a pedagogus, akinek a korabbi tudasa,
kompetenciai mellett 0j jartassdgokra és ismeretekre is sziiksége van, hogy az 1j tanulasi
kornyezetben a tanuldk megvaltozott, mindinkabb szamitogép és internet kozéppontu
szemléletéhez alkalmazkodni tudjon és az ismeretatadas magas szintjét valdsitsa meg. Az 1j
technologidk alkalmazéasa ) modszertani megoldasokat kovetel meg, amelyek jelentOsen
eltérnek a korabban megszokottol. Az IKT-eszk6zok mar nemcsak a szemléltetd eszkozok
szerepét toltik be, hanem a tanitas-tanulds folyamatanak részét képezik. Fontos befolyasolo
tényez6 az, hogy a tanarok miként viszonyulnak az Gjitdsokhoz. A pedagdégusok koziil sokan
mar hosszu évek ota a szakmdajukban dolgoznak, informatikai képzésben nem részesiilve
digitalis bevandorloknak szamitanak, mig tanitvanyaik mar digitalis bennsziilottek, igy ami
nekik a mindennapos élet része és szamukra természetes, az a pedagdgusoktol komoly
felkésziilést igényel. A tananyagot, foleg a digitalis tananyagot hozza kell igazitani a digitalis
nemzedék latismodjahoz, érdekesen ¢és kiilonlegesen kell megkozeliteni a témakat. A
kozépiskolai didkok oktatdsa megkoveteli, hogy a tananyagot egyszerre didaktikusan ¢és
interaktivan, mashol szinte csak 6nallé tanulassal és kooperativan dolgozzuk fel — az azonban
elengedhetetlen, hogy a tudasanyagot esztétikus kiilsébe csomagoljuk. A kiilonb6z6
latvanyelemek alkalmazasa a tananyagban komoly motivacios tényez6 a kozépiskolas
korosztaly szamara. Ez nemcsak a tobb éve palyan dolgozé pedagogusokat allitja nagy kihivas
elé, hanem a tanarképzés modszertani eljarasainak megujitasat is sziikségessé teszi.

2. Digitalis tananyag

A digitélis tananyag fogalmat nehéz definidlni, mert az oktatastechnoldgia legdinamikusabban
fejlodo teriilete. Digitalis tananyag lehet minden elektronikus, ma mar szinte kizarolag digitalis
formatumban tarolt és elérhetd szellemi alkotés, amely alkalmas valamilyen tudas, informéacio
atadasara, kozvetitésére. Az elsd generacios digitalizalt tartalmak koz¢ tartoznak a beszkennelt
tankonyvek, minden olyan audiovizudlis informacidhordozo, amelyet digitalizaltak. A
szemléltetd diasorozatok, a multimédias tartalmak — az interaktiv tablaknak koszonhetden —
szerves részét képezik az 10j digitalis tananyagoknak. A madasodik genericios digitalis
tankonyvek digitalis iro- és szerkesztdeszkozokkel késziilnek, vagy atszerkesztik szamitdogépes
felhasznalasra. Az ilyen tipusu digitalis tananyagok fejlesztése mar évekkel ezel6tt elkezdddott,
igy szamos digitalis tananyag érhetd el az interneten keresztiil. A masodik generacios
tananyagok fobb jellemzdi:

e ahagyomanyos tankdnyvszerkesztési modell kdvetése,

e atankOnyv transzformaldsa, multimédias elemek, képek, animaciok hasznalata,

e az interaktivitds lehetdsége, tesztek, elagazasok, valasztasi lehetdéségek formajaban,

e tobbnyire modszertani leiras is tartozik hozzajuk.
A harmadik generacios digitalis tankdnyvek oktatasi céllal késziiltek, ahol a tantervekhez ¢€s
pedagbgiai programokhoz illeszkedd digitalis tartalmakat — akér online, akar offline modon
elérhetok. Ezek meghatarozott pedagogiai elvek alapjan felépiild, jellemzden 6nallo, strukturalt
tananyagok, tartalmaznak mddszertani Gtmutatast, lehetdséget biztositanak az egyéni tanulasi
utvonalak megvalositasara, interaktivak, beépitett multimédids elemeket kindlnak, a
tananyaghoz kapcsolédd gyakorlo- és ellendérz feladatokat tartalmaznak, sokoldalt
kompetenciafejlesztést valdsitanak meg. A kovetkezOkben talalhatok azok a feliiletek, amelyek
digitalis tananyagokat kinalnak: Nemzeti Koznevelési Portal, Sulinet Digitalis Tudasbazis,
Junior Sulinet, zanza.tv, vide6tanar, Khan Academy, Mozaik Kiado és MozaWeb, Reformatus


https://www.nkp.hu/
https://tudasbazis.sulinet.hu/hu
https://junior.sulinet.hu/hu
https://zanza.tv/
https://videotanar.hu/
https://hu.khanacademy.org/
https://www.mozaik.info.hu/
https://www.mozaweb.hu/
https://reftantar.hu/

Rudi Andrea:

Kapu a digitdlis oktatas vilagaba

Tananyagtar, reftantar.hu, epalatabla, code.org, BBC Learning English, Deutsche Welle,
Bonjour de France, eDia és eLea.

3. Az EURONEDU digitalis tananyaga

Az EURONEDU egyediilallésdga abban rejlik, hogy az innovativ, a kompetencia alapu
oktatast, a 21. szazadi képességek fejlesztését kivanja megvalositani a kozépiskolai célnyelvi
civilizacidé témakoreit atfogd, az érettségi vizsgara torténd felkésziilést is segitd digitalis
tananyagcsomagok Osszeallitasaval. A témakorok feldolgozasa lehetdséget biztosit mind az
autodidakta tanuldsra, mind az iskolai keretek kozott folyd célnyelv tanitasara-tanulasara, ahol
a tanar facilitatori szerepet tolthet be, mig a didkok 6nalldan, vagy kézosen egyiittmiikddve
aktiv részesei lehetnek a tanuldsnak.

3.1. Az EURONEDU célkittizése

Egy digitalis tanuldsi kornyezet kialakitasaval, az IKT-eszk6zok felhasznalasaval a feliilet
¢lményszeriivé és hatékonyabba teszi a tanuldst. Feladatok tobbsége online kapcsolatot igényel,
ami — ha az 6ran nem is mindig — de otthoni koriilmények kozott tokéletes lehetdséget biztosit
az ismeretszerzésre, gyakorlasra, mig az offline feladatok a tanorai kereteket tdimogathatjak.
Program a célnyelvi orszagok irant érdekl6do, nyelvet tanitoknak és a mar KER B2 szinti
nyelvtudassal rendelkez6 tanuloknak szol, akik a hagyoményos oktatdsi modszereken tullépve
nyitottak a szemléletvaltasra, azokra az eljarasokra, amelyek a kommunikaciés készségek
fejlesztésével a mindennapi életben hasznéalhat6 tudasra helyezik a hangsulyt.

3.2. Az EURONEDU oktatoi stratégidja

A szinvonalas oktatdi munka minden kolléga igénye. Ennek megvaldsitdsa nemcsak az IKT-
eszk6zok adekvat tandrai alkalmazasat jelenti, hanem a folyamatos modszertani megujulast is.
Ezt szem el6tt tartva a tananyagokhoz modszertani megoldasok kapcsolodnak, ezzel timogatva
a kollégak tanorai felkésziilését, a tanuldi motivacid fenntartasat. A tervezésben a tananyagok
évfolyamszintli tagoldsa, tanmenet ajanlés, illetve megoldd kulcsok segitenek. Nekiink,
pedagdgusoknak nincs mas dolgunk, csak a feladatok orai keretekhez torténé illesztése a
megfeleld munkaformak parositdsaval. Mivel a tananyagok egyik legnagyobb erdssége a
kompetencidk fejlesztése, kivanatos a folyamatos tandri visszacsatolds, azaz a formativ
értekelés alkalmazasa, amely a megvaltozott tanulasi kornyezettel egyiitt jard biztonsagos
kozeget teremti meg, szolgalva ezzel a tanulok onfejlesztését.

3.3. Az EURONEDU tanulési kornyezete tanulokozponta

A feladatok kivalasztasa nemcsak a kompetencidk fejlesztését, hanem egy tanulokézpontu
kornyezet megteremtésének lehetdségét is szolgalja. Mas megkozelitést adni ahhoz, hogyan
lehet az ismereteket a mindennapi ¢€letben alkalmazni, az egyéni kreativitasnak teret engedni,
valos élethelyzeteket szimulalni, csapatban dolgozni, vagy akar személyre szabottan tanulni.
Ebben a folyamatban a tanar iranyit, tamogat, nagyobb 6nallosagot adva a tudas megszerzésére.
A sikerélmény motival, a tanulds élménnyé valik.

3.4. Az EURONEDU informativ és rendszerezd

Tananyagok viladgos strukturat kovetve, sokoldalu tanulasi segitséget adva, német és angol
nyelven — folyamatosan frissitve — dolgozzak fel a célnyelvi civilizacid tantargy kdzépiskolai


https://reftantar.hu/
https://reftantar.hu/
http://www.epalatabla.hu/
https://studio.code.org/courses
https://www.bbc.co.uk/learningenglish/
https://www.dw.com/de/deutsch-lernen/s-2055
https://www.bonjourdefrance.com/
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témakoreit, szorosan illeszkedve a NAT altal megjelolt, fejlesztendd kulcskompetenciakhoz, de
a legnagyobb hangstlyt a kommunikacidés készségek fejlesztésére helyezi. A témak
feldolgozasa sordn a megértés megkonnyitése érdekében az Uj szavak kiemeltek, a
szOkartyakon keresztiil az interaktiv formaban térténé memorizalést segitik.

3.5. Elényok az ismeretek elsajatitasa soran

e A motivaciot felkeltése €s fenntartasa.

e  Onalld és kritikus informacidfeldolgozas.

e Passziv befogadas helyett aktiv tevékenységek.
Valos ¢lethelyzetek szimulalésa.

Kreativitas, kritikus gondolkodas.

Tobb érzékszervre hatd tanulas.

Felfedezo és élmény alapu tanulés.

Rendszerezés a megértés €s elmélyités novelésére.
Problémamegoldas a kooperacids és kollaborativ tevékenységek elémozditasaval.
Prezentélés tanulasa.

Projektmunka lehetdségek.

Differencialas biztositasa.

IKT-miiveltség fejlesztése.

3.6. Az EURONEDU feladatainak palettaja

A témakort feldolgozo leckék dsszedllitasaban kiemelt szempont, hogy tanarnak és didknak is
konnyen atlathato legyen. Az elsajatitandd ismereteket minden esetben kérdéssor koveti,
amellyel az 0j informacio Osszefoglalhato, a tényleges tudas ellendrizhetd. A projektjellegii
feladatok segitik a probléma megoldast, fejlesztik a kreativitast. Az IKT-eszkozok hasznalata
mindig vonzobba teheti a tanuldst, ezért szamos interaktiv feladat taldlhat6 a kindlatban,
amelyek onalléan vagy parmunkaban is hasznalhatok. A nyelvtanulds soran a lexikalis tudas
elengedhetetlen, de oGnmagéaban nem elég, ezért az életkdzeli szituacidk segitik a reprodukalasi
folyamatot, a tudatos nyelvhasznalatot. Minden témakorhéz talalhato rovid vagy hosszabb
multimédids feladat, ahol a hozzd tartozd kérdések segitségével a hallasértés készség
fejleszthetd. A feladatok soksziniiségiiknek koszonhetden a hagyomanyos keretek kozott folyo
offline vagy lehetdség szerint online feldolgozasra is hasznalhatok, nem megfeledkezve arrdl,
hogy azok bdséges kindlatot nyUjthatnak tandran kiviili, orszagismereti vetélkedok
feladatsoraihoz.

Osszegzeés

Az informatikai forradalom komoly kihivast jelent az oktatdsi intézmények szdmara,
megvaltoztatva a hagyomdnyos tanulasi-tanitdsi kornyezetet, egyuttal szerepvaltozast
eredményezve ebben a kérnyezetben. Atalakulnak a tudas megszerzésének jellemzéi, az igény
az ¢lethosszig tarto tanuldsra egyre erésebbé valik. Az ismereteket mar nem csak hagyomanyos
moddon lehet megszerezni, a virtualis keretek kozott foly6 tanulds 0j lehetdséget kinal. A tanulés
iranti igény felkeltésében €s fenntartasaban azonban a pedagogusok fontos szerepet jatszanak.
Modszertani kulturdjuk megujitasaval jelentésen hozzdjarulhatnak a tanuloktol elvarhaté 21.
szazadi kompetencidk fejlesztéséhez. Az utdbbi években szamos kezdeményezést lathattunk a
modszertani paletta megujitasara, amelynek fontos dllomasat képezték a digitalis tananyagok.
Az EURONEDU digitalis tananyagainak kidolgozasaban hangstlyos tényez0 a Nemzeti
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Alaptantervben a tantarggyal kapcsolatban megfogalmazott kulcskompetencidk fejlesztése. A
feladatok segitenek abban, hogy a tanulok oOnalldan, a megadott forrdsok segitségével
célnyelven képesek legyenek egyfeldl az adott témaban hasznos ismeretek megszerzésére,
masrészt az informdaciokat kritikusan szemlélve célnyelvi forrdsokat keresve hiteles
informaciohoz jussanak.

Az IKT eszkdzok hasznalata vonzobba teszi magat a tanulasi folyamatot a tanulok szamara. A
motivacidé fenntartdsa érdekében a digitalis tananyagok a tanulok életkordhoz igazodnak,
interaktivak és valtozatosak. A feladatok egyarant alkalmasak az egyéni és a kozds tanulasra,
sOt versenyfeladatok forrasaul is szolgéalhatnak.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a tananyag alkalmazasa nem kivan nagyobb befektetést sem
a tanartol, sem a diaktol, de innovativ funkcidjaval a tanulas - tanitas folyamatat egy 0j szintre
emeli, ami hozzdjarul a pedagoégusok modszertani kultarajanak fejlédéséhez, a tanulas
hatékonysaganak noveléséhez és ezzel az élményt ado tudas megszerzéséhez.
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Iskola

Czemmel Antonia Maria:
Alkalmazott zenepedagdgiai koncepcid és mddszertan Gulyas Gyorgy
megvaldsult iskolamodelljében (1946—1954)

Bevezetés

A zenei nevelés szazadokon 4t betdltott szerepe vitathatatlan tény az emberi gondolkodas
fejlédésében és az ember formaldsdban. A zene a maga természeténél fogva hatassal van a
tarsadalom miiveltségének alakuldséra és alakitdsara. Kodaly zenei nevelési koncepciodja, dlma
az ¢énekl6 Magyarorszag megteremtése volt, és cbbe beletartozott az 1Gj zenei nyelv
megteremtése, az analfabétizmus felszamoldsa, vagy akdr egy népnek a zenei miiveltség magas
szinvonaléra valé emelése is. Amikor a huszadik szazad elején Kodaly Zoltan és Bartok Béla
megfogalmaztak programjukat, arrol szoltak, hogy a magyar kézonség, a magyar nép zenei
tudataban milyen zenei tartalmak kapnak szerepet, é¢s hogy hogyan kell, hogyan lehet azon
valtoztatni. Ezen latasmodba beletartozott az iskola, a koncertélet, a csalad és a mindennapi
zenei tevékenység.

Gulyas Gyorgy — aki a kodalyi-koncepcioé nemzetnevel6 zenei elvét vallotta, és egyben az egyik
leghivebb tanitvanya volt Kodaly Zoltannak — létrehozott a semmibdl egy egyediilallo
¢lményiskolat, a ,tarhosi csodat...” Hogy mitdl volt ez csoda egyediilallo? Gyartmath Olga
tarhosi tanar szavai szoljanak: ,, 4 , tarhosi szellem”, amely az egész gondolkozdasunkat,
kozosségi életiinket, munkaszeretetiinket athatotta, a lélek melegét arasztia ma is. Nagyon erés
kotelék! Sokan probaltak meghatarozni a tarhosi szellemet. Azt hiszem, a zene sokat adott
hozza. A muzsikadlas 6rome. Lehetetlen volt Tarhoson megmaradni annak, aki nem szerette a
zenét. De nincs is ilyen kédos emlékem. Hiszen Tarhoson mindenki muzsikalt. A park, ahogy
csatangoltunk benne, tele volt dallamokkal. Megjétt a , fényes évszak”, és a tavasz allelujat
zengett. Ilyenkor habos fehér felhok usztak az égen, hallottuk bégetni a felhobaranyokat. A
cseresznyefasor iranyabol friss, tide muzsikdlas sziirédott felénk. A gyerekek gyakoroltak.”
(Gyarmath 2001: 78)

A tanulmany célja bemutatni az els6 magyar allami énekiskola zenei nevelésben betdltott
szerepét, amit Gulyas Gyorgy, a debreceni tanitoképzd intézet ének-zenetanara megalmodott,
kiharcolt, és nyolc éven at vezetett a vidék és magyarsag iskolajaként.

Iskola, modszer, koncepcid

,,Szent Gergely doktornak, hires tanitonak az 6 napjan. Régi szokds szerint, menjiink Isten
szerint iskoldba ... az Alfold csendjében, nagy héesésében , Enekiskola” indult a régi magyar
iskolasfiuk notdjaval”— ezen sorok Gulyas Gyorgytdl szarmaznak, 1947. februar 15-i
iskolaavat6 koszontdjébol. (Gulyas 1988: 43) Tarhos a tehetségmentés, a vidék €s a magyarsag
iskoldja volt. Gulyas Gyodrgy, a Debreceni Doczi Tanitoképzd Intézet ének-zenetanara 1945.
augusztus 3-i keltezéssel fordult Békéscsaba véros polgarmesteréhez a ,Magyar Allami
Enekiskola” létesitésére vonatkozo beadvannyal. Az iskola leendd igazgatoja nem is annyira a
kodalyi zenepedagbgia elveiben latta a biztositékat a zenei tehetségek megmentésének, hanem
egy intézményben, melyben a kodalyi elvek eszkdziil szolgalnak a nevelésben. (Szogi 1994:)
Az intézmény a zenei kornyezet, a magyar zenei nyelv tudatositasat, a zenei miivelddés alapjait



Czemmel Anténia Maria:
Alkalmazott zenepedagdgiai koncepcié és modszertan Gulyas Gyorgy megvaldsult
iskolamodelljében (1946—1954)

rakta le, és gyakorlatiban igazolta a Kodaly megalmodta j iskolatipus lehetéségét. Eppen ezért
a beadvany mottojat Adam Jend: ,,Mddszeres énektanitds” cimii munkajabol vette Gulyas
Gyorgy, amit maga Kodaly irt travaloként ,, Uj korszak hajnaldn vagyunk. A felszabadult
magyarabb gyermek, emberkort érve, megteremti a magyarabb és boldogabb Magyarorszagot.
Es ebben az éneknek is lesz része.” (Adam 1944: 4) A beadvany reformtervében az ének-zenei
nevelés Uj alapokra helyezése mellett Gttord és egyben korszerti, célt és a feladatokat realisan
létrehozott intézményt eredményezett, ami nem a meglévo iskolai keretek kozt probalkozott,
hanem ezzel Gj iskolat hozva létre azzal a céllal, hogy a falvak, tanyak lakoi szamara
intézményesen Dbiztositsak a zenei nevelok képzését. Az intézmény partfogasaban,
véleményezésében Adam Jend kezdetektél fogva részt vett.

Az ¢ ¢életrajzi visszaemlékezésébdl kideriil, hogy voltaképpen 6 volt az, aki fantaziat latott —
Gulyassal egyiitt — egy ilyen intézmény életre hivasdban, hiszen maga a Miivészeti Tandcs
elndke, Kodaly Zoltan is ,,eqy Kicsit viszolyogva, délibdbosnak gondolva® tartott a tarhosi
paraszt iskola 6tletétdl, 0jitasatol. (Székely 2008: 65) Ez az elutasitd hozzaallasa a Mesternek
kiilon érdekes, mivel még 1945. jalius 27-én jelent meg a Fényszoro folyoirat szamara egy cikk,
amiben a multat ostorozza: ,, Az Iskola verte el a miivészettol a nép nagy tomeget. S az élet sem
tudta hozzavezetni. Mas magyar iskola, mas magyar élet kell ahhoz.” (E6sze 1977: 201) Ezt a
gondolatot folytatta a ,,Merjiink magyarok lenni a zenében is” nyilatkozataban: ,,... zenei
kozmiivelésiink hetven esztendos tévelygést jelent, azért nem volt semmi eredménye. A népet ugy
akartak zenére nevelni, hogy mellozték, félredobtak, amit magatol is tudott. Holott épiteni csak
a meglévore lehet ... ” (Kodaly 1964: 1982:172) Ezen gondolatokat a ,.Zenei kéznevelés” cimii
cikkével zarja, amiben mar utalés is torténik a modszerre, a teljes ember nevelésére: ,, 4 zenei
koznevelés, ma mar tisztara tanerék kérdése.(...) nem ujsdg az , Enekgyiijtemény” alapelve,
hogy egy népet zenei ontudatra csak sajat zenei osztone alapjan lehet nevelni. Egészséges
dllapot az lesz, amikor a dalkincs teremti meg a kozlésére legalkalmasabb modszert, ami a
korvonalaiban az Enekgyiijteményben, részletében a ,,Sz6-Mi” fiizetekben taldlhaté”. (Kodaly,
1964: 1982: 164-165) Ezen kodalyi gondolatok utan, amelyek a zenei nevelésre és az ahhoz
sziikséges tanerdkre, tananyagra tesznek utalast, a tarhosi iskolakoncepcid vonatkozasdban még
a Mester sem feltételezte, hogy lehetséges intézményesiilési szinten létrehozni egy ilyen
intézményt. Ezzel szemben viszont Adam Jend képzett elméleti és gyakorlati pedagogusnak
latta Gulyas Gyorgyot, akit alkalmasnak talalt az énekiskola megszervezésére és vezetésére.
gy 1946-ban a Magyar Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium zenei oktats és nevelés
korszerti atszervezési elképzelésével egyetemben létrejott az orszag elsé ,.Enekiskolaja”,
pontosabban az ,,Orszagos allami ének- és zenei szakiranyu liceum és tanitoképzd intézet és a
vele kapcsolatos ének- és zenei gyakorld altaldnos iskola és kollégium”.(Csende, 1976: 31)
1946. november 13-an felvételi tajékoztatot kiildtek szét az egész orszagban, amiben
részletezték, hogy mi a gyakorld altalanos iskola feladata (103.420) 1946.1I1. sz. V.K.M
rendelet szerint: ,, 4 magyar, elsésorban paraszti szarmazdsu, kivalo ének és zenei tehetségii
tanulok egységes, alapveto, nemzeti miiveltséghez juttatdsa, ezek mellett az ének és zenei
képességek kifejlesztése és elokészitésiik az ének és szakiranyu liceumban, illetve tanitoképzo
intézetbe valo tovabbtanulasara.” (Csende 1976: 30) Az intézmény két tagozattal indult:
egyrészt az also tagozat, egy nyolcosztalyos alapiskolaval. Ezen tagozatok elsdsorban paraszti
szarmazasu tanulok szamara jottek létre, akik az allami ének- és zenei liceumban és
tanitoképzdben szandékoznak majd tovabbtanulni. Az ott szerzett tudassal pedig majd a falura,
vidékre visszatérve a ,magyar zemei anyanyelvvel rendelkezd kozvetitok” lesznek. Az
alapiskolara kozépfoku szakiskola, mint négyosztalyos kozépiskola épiilt, amely ,,vezetd,
szervezo és iranyito embereket”, énekes néptanitokat képezne a falvak szdmara. (Gulyas 1988:
24) Vitathatatlan tény €s Tarhos eléviilhetetlen érdeme, hogy a zeneileg tehetséges, hatranyos
helyzetli munkas- és parasztszarmazasti gyermekeknek adott otthont és lehetdséget a zenei és
kozismereti tudds megszerzésére.
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A korabban grof Wenckheim Laszl6 tulajdonaban allo tarhosi major kastélyaban kezdte meg
mikodését az iskola 1947. januéar 7-én, melybe a novendékeket az orszag egész teriiletérdl
valogattak be — zenei képességvizsgalat sikeres megtétele utan.

A Békés Megyei Levéltar VIII. 68. 1. dossziéban olvashatd maga az eljards, amit most
valtoztatéas nélkiil kozliink:

1. A gépies tanulds képességének vizsgalata

Diktalt 3X kettos, vagy haromszor harmas betii és szamcsoportok ismétlése (pl. cf, kg, kmg,
vagy 38-95-13) Eredménye:

1I. A felfogoképesség vizsgalata. Verssorok, vagy konnyen megjegyezheté — lehetoleg népi
dallamok elismétlése. Iranyado az elismételt verssorok, illetoleg dallamok mennyisége. HA
zene, csak dallamok. Eredmény:

III. A ritmusérzék vizsgalata. kopogtatott ritmusképletek elismétlése. (A ritmusok a népdal
ritmusvonaldt ne haladjak tul.) Eredmény:

V. A kéziigyesseg vizsgalata. A masodik, harmadik, negyedik és otodik ujj folyamatos
tempoban, majd diktalt sorrendben dsszeiit a hiivelykujjal. Fekvo ujjakbol a masodik, negyedik,
sth. ujj felemelése, a tobbi ujj fekve marad. Evedmény:

V. Az emlékezOképesség vizsgalata. A gépies (1) és értelmes (Il.) tanulas képességének
megallapitasa fentebb szolgalt szam, illetve verssorok és dallamok emlékezetbol valo felidézése
(Irdanyado a megjegyzett anyag mennyisége) Eredmény:

VI. A hallds vizsgdlata. a) Enekelt, vagy hangszeresen lejdtszott ¢l és ¢2 kozotti hangok
éneklése ’la’-val. b) Hangszeresen megiitott akkordokbodl egy hang kiéneklése. c) Magasabb és
mélyebb hangok megkiilonboztetése. c¢) Rovid 2,3,4, stb. hangnyi motivumok utinéneklése
(Mennyit bir?) Eredmény:

VII. Hangjegy utani éneklés (hangsorjatszas)

VIII. Az eloadasi érzék vizsgalata. a) Egy mondat, illetve fogalmat (pl. 'muzsika szol’) mondja
a novendék felkialtva, kérdezve, vigan, ujjongva, banatosan, csodadlkozva, elragadtatva,
hangosan, figyelve, tavolrol hallgatva stb. b) egy zenei motivumot a novendék énekeljen el
erélyesen, tréfasan, magasztosan, bdnatosan, kecsesen, biiszkén, régiesen, ujjongva Stb.
Eredmény:”

Az intézmény megszervezéséhez a minisztérium sajnos nem nyujtott anyagi tdmogatast, de
Békés kozség hatvanezer forintot adott az indulashoz. A csonka tanévet 63 altalanos iskolas €s
10 liceumi didk kezdte meg sikeres felvételi vizsga utdn, 75 tanulobol a 90% 35-45 pontot ért
el a maximalis 45-b6l. 1947. februar 15-vel keriilt megnyitasra az iskola, Gulyas Gyorgyot
idézve: ,, Most mar rajtunk a sor: az iskola tanerdin, neveldin, hogy itt az Alfold falvaitdl is
tavol esé tanyavilagban kultirdt teremtsiink. Es nem csak ének-zenében, hanem az iskolai
tanulmanyok mindegyikén keresztiil — szokasaiban, nyelvében, hagyomdanyaiban, térténelmi
életszemléletében éppugy, mint életformdiban, szellemiségében, mindennapi élete gondjaiban.”
(Gulyas 1988: 45) Ezen gulyasi szavakbol is érzddik, hogy az iskola sokra volt hivatott, az
intézményben tanitokban ott volt a bizonyitasi vagy, hogy nem csak a kodalyi elvek elsd iskolai
gyakorlati megvalositoja legyen, hanem egyfajta népfdiskolai szellemet is meghonositsanak
sarospataki €s grundtvigi mintara. (Gulyas 1988: 45) Nikolaj Frederik Severin Grundtvig dan
protestans hittudos és koltoé volt, aki Udbyban Seelandon sziiletett 1783. szeptember 8-an, s
Koppenhéagaban halt meg 1872. szeptember 2-an. Legnagyobb érdeme a rola elnevezett
«magasabb népiskoldk» megalapitasa, amelyek azota egész Skandindvidban elterjedtek.

., Az iskolakban majd akkor lesz jo zenetanitds, ha elobb jo tanarokat neveliink...kevés az olyan
tandr, aki a hallast és az dltalanos zenei miiveltséget fejlesztené...jo irodalom is sziikséges,
amely a gyermekeknek és a hallasgyakorlasban kezdoknek hozzdférhets.” (Kodaly, 1964: 1982:
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198) E tekintetben Kodaly Zoltan intelmei megvalosultak Tarhoson, hiszen mar 1947 nyaran
ének szaktanitoi tovabbképzésre is sor kertilt.

Az 1947/48. tanévtdl tovabbi tanarokkal boviilt a tandri kar, de ezzel nem oldédtak meg a
problémak. A pénzhidny érezhetd volt, amit a sziilék beszolgaltatasokkal igyekeztek
megkonnyiteni. Az ott tanuld didkok nem csak zenei képzésben részestiltek, hanem sajat maguk
is tevolegesen hozzdjarultak az intézmény mikodéséhez kétkezi munkéjukkal. Tanaraikkal
egylitt alakitottak ki az iskola ,,profiljat.” Példaul a zongora gyakorlohelyet az istallobol
alakitottak ki, az elbontott omladoz6 épiiletek téglaibol iskolaépiiletet készitettek. A kastély
melletti foldeken pedig bolgarkertészet mintajara kis mintagazdasagot hoztak 1étre.

1948 tavaszatol az ,,isten hata mogotti tiindérorszag” kitartd zenepedagogiai tevékenység sikert
¢s elismerést hozott Tarhosnak. Orszagos és nemzetkozi hirtivé nétte ki magat az intézmény.
Kerényi Sandor egykori tarhosi didk szavaival élve Tarhos aranykora az 1950-es évekre tehetd.
Ekkor tette tiszteletét Kodaly Zoltan is, aki Anatolij Novikov orosz-szovjet zeneszerzo
elragadtatasa utan utazott le Tarhosra. A Mester probara tette a gyerckek tudasat és
megelégedettségét fejezte ki, aminek késdbbi irdsaiban is tobbszor hangot adott.

Friss Antal gordonkamiivész kezdeményezését kovetve az 1951-es tanévtdl tobb neves
budapesti zenepedagdgus ment Tarhosra tanitani, tobbek kozott Tedke Mariann zongoratanar,
Banda Marton, Vig Arpad hegediitanar és Hernadi Ferenc klarinétmiivész. Sajnos azonban az
intézmény koril gylilekeztek a viharfelhdk, amelyeket politikai és szakmai vitdk okoztak. Ezt
az iskola névvaltoztatdsain is észre lehet venni:

1946. Orszagos ének és zenei szakiranyu liceum és tanitoképzo intézet és vele kapcsolatos ének
¢s zenei gyakorlo altalanos iskola

1948. Orszagos Allami Enek és Zenei Szakirdnyu Liceum és Tanitoképz6 Intézet és vele
kapcsolatos Enek-Zenei Altalanos Iskola

1952. Allami Zenei Gimnazium és Konzervatorium, Zenei Altalanos Iskola

1954. Zenei Gimnazium ¢és Zenemiivészeti Szakiskola

A Zenepavilon, amit 1953. majus 1-jén személyesen Kodaly Zoltan avatott fel, ennyi évtized
tavlatabol is azt sugallja, hogy ,,Tarhos sokra volt hivatott.” Egy kiilonlegesség tarul elénk a
tarhosi parkerd6 kozepén, az osztrak Kaufmann Oszkar tervei alapjan 1951-53 kozott késziilt
Zenepavilon, Gulyas Gyorgynek nagyszabasu gondolata, mert nem csak a mindségi zenei
nevelés volt szdmara fontos, hanem egy ugynevezett pavilon rendszerii iskolat szeretett volna
1étrehozni. ,, ...ugy gondoltuk, hogy pavilon rendszerii egyiittest épitiink. Lett volna itt irodalmi-
torténelmi, természettudomanyi, testedzési pavilon, ugy berendezve, ha belép az ember
valamelyikbe, egy onmagaban tokéletes vilagba lép. Csak a sorrendiség kérdése volt, hogy
eldszor a zenepavilont épitettiink fel, mert ez a teriilet véglegesen a zenéé marad. Nagyszabdsu
dlmaink voltak.” (Farkas, Béres, Markusné 2016: 27) A ,tindérorszagot” egy tollvonassal,
egyik pillanatrol a masikra megsziintették egy 1954. augusztus 26-i hatarozattal. Hidba szdlalt
fel Kodaly Zoltan a bezaras ellen — ,, ez az iskola mutatja eddig a legtisztabban, mit lehet elérni
az uj modszerrel” — , 6 sem tudott semmit tenni. (Kodaly 1964: 1982: 258-260)

Mi is volt az 4j modszer, amire egy uj iskolamodellt alapozott meg és hivott életre Békés
megyében Gulyds Gyorgy? Kodaly Zoltdn zenei nevelési koncepcidja, az alapelvek
fokozatosan alakultak ki, fogalmazodtak meg és mentek at a gyakorlatba, azutdn, hogy a
zeneszerzd figyelme 1925 tdjan a zenepedagogia felé fordult. Kodaly soha nem irt modszeres
Osszefoglalast, hanem ezt a feladatot, a gyakorlati alkalmazas kidolgozdsat munkatarsaira,
jorészt volt tanitvanyaira — Adam Jenére, Bardos Lajosra, Kerényi Gyorgyre — hagyta.

Az Elet és Irodalom fszerkesztéje még 1968-ban kérte fel egy interjiisorozat elkészitésére
Feuer Mariat, aki az akkori kor meghatdrozod zenei szakembereivel folytatott beszélgetést.
Kozottik volt Gulyas Gyorgy is, akit a ,,tanyasi Sdangerknabenrol” kérdezett, hogy ,, milyen
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zenepedagogiai eredménnyel biiszkélkedhet Tarhos?” ,, Lényeges megemliteni, hogy amikor az

iskoldat megalapitottak még nem beszélhettiink Kodaly-szisztémardl ,,egyszertien elfogadtuk

utravaloul azt, hogy minden zenélés alapja az éneklés, és hittiink abban, hogy hangszert is csak

az vegyen a kezébe, aki énekelni tud.” (Feuer 1972: 152)

Kodaly elképzelésének eleget téve olyan iskolat hozott 1étre Gulyas, amely az énekes alapra

tamaszkodott, s ebbdl kiindulva teremtette meg a tradiciot : ,, Tarhoson akkoriban mi az ,, énekes

alapon” magat az éneklést értettiik.” (Feuer 1972:153) Az ,,Emlékiratot” végig elemezve az a

kodalyi-elveket képviseli:

1. Az intézményi képzés gerincét a népdal képezné, ,,amelynek a nyelve igazan magyar”.

2. Felszamolni az eredménytelen énektanitast.
(Fontos megjegyezni, hogy 1945. augusztus 15-én jelent meg a 6650/1945. MLE. szamu
rendelet az 4ltaldnos iskola szervezése targyaban, ami a legnagyobb hazai
iskolareformnak szamitott, melynek soran létrejott a nyolcosztalyos altalanos iskola és a
négyosztalyos gimnazium. (Mészaros, Németh, Pukanszky 2005) Az ének tanitast heti
két oraban szabtdk meg, s a magyar népdal képezte az alapjat a relativ szolmizacio
alkalmazaséaval egyiitt. Az ekkor hasznélatos tankonyvek Kerényi Gyorgy €s Rajeczky
Benjamin: Enekes Abécé-i, voltak, amelyet az altalanos iskola V. osztalyatol lehetett
hasznalni.)

3. A zenei gondolkodés kialakitdsa, a kozosség kialakitdsa, az iskolai csoportos éneklés,

koruséneklés altal, zenei dnképzokorok 1étrehozasa.

4. A zenei anyanyelv, ,,a magyar gyokérre akarnank épiteni”.

Tarhos egyik célja az volt, hogy az énckes-alapot megalapozzak, de volt egy masik cél is,

mégpedig a kodalyi pedagogiai miivek teljes bevondsa az oktatasba. A tananyag gerincét a

magyar népdalok, a 333 olvasé gyakorlat, Otfoki zene fiizetei, a Bicinidk, a 15 kétszélamii

gyakorlat és a Bertalotti képezte. Es egy érdekesség: 1952 nyaran Gulyas Gyorgy azzal a

kijelentéssel kereste meg a Mestert Galyateton, hogy ,,befejeztiik a szolfézst Tarhoson™.

(Gulyas 1988: 13) Ez annyit jelentett, hogy az imént felsorolt szolfézs tananyagot bevégezte az

iskola.

Osszegzés

A tanulmany szandékosan Gulyas Gyorgy magyarazé gondolataival kivan élni, ez altal is
hiteles képet nyljtva az intézmény egyediiliségérdl: ,, 4 tarhosi iskola fo jellemzéi a
koriilményekbol adodtak, amelyek egyrészt az ottani nevelési gyakorlat révén valtak lényegessé,
masrészt abbol, hogy Kodaly pedagogiai miiveinek elso csoportja adottak voltak szamunkra.”
(Gulyés, 1972: 134) Munkénk célja bemutatni Tarhost, mint zenei nevelési intézményt, ahol
,»az éneklés kozponti helyet kap, ahol az ének lesz az alap a zenei nevelésben.” (Gulyas 1988:
45) Az id6 mulasaval — még a zenepedagdgusokban is — a tarhosi iskola elsdsorban mint
nevelési intézmény maradt meg. Pukanszky Béla egy korabbi kutatdsdban Tarhost egy folyamat
részének tekintette, amely az 1920-as években indult. Tarhos rovid, nem egész nyolc éves
mitkddése megteremtette az énekléssel nevelés, a kozosségi nevelés és munkdra nevelés
Osszhangjat. A tarhosi nevelési gyakorlat sajatjaként emlithetjiik a kollégiumi elvet, ami régi
kapcsolat alakult ki vidék és varos kozott. Ahogy ezt maga Gulyas is mondta ,,a kézpont hirt
kapott a videékrol — és megujulast és erdt kapott, ha kellett, a sajat vidékétol — a vidék pedig
magaval vitte innen az alakulo utjat.”” (Gulyas 1988: 129) Tarhos szempontjabol 1ényeges
megemliteni, hogy az oktatd és neveld munka a nulldrdl indult, ami az ottani zenei nevelés
szempontjabol szerencsés volt. Ez lehetdséget adott egy olyan egyediilallo kozosség
létrehozasara, amely a jovo iskoldja lehetett volna, s nem az ,,irigység, és rosszakarat, a
személyi kultusz légkore”, amint ahogy azt ,,eqy tollvondssal megsziintessék, kimondhatatlan
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karara a népmiivelésnek és tekintélyes anyagi karara az allamnak.” (Kodaly 1964: 1982: 129)
Karacsony Sandor, aki nagy reményeket flizott az iskoldhoz, és kovetendd példanak tartotta
Tarhos ko6zosségi szellemét abban az idében kovetkez6 irta: ,, a jovendd magyar pedagogianak
ma egy feladata van, s ettdl fiigg, lesz-e beldle igazi élet: hogy ki tudja-e fejleszteni az
iskoldkban a kozosséget. Tarhoson — taldn egyediil Magyarorszigon — mar kialakult. Igy
Tarhos nem a jelen, hanem a jovo iskolaja lett.” (Gulyéas 1988: 62) A kodalyi zenei koncepcid
nem csupan az iskolai zenei nevelésre torekedett, hanem a teljes emberré nevelésre. Ez
tiikr6zodott az intézményben folyd szakmai munkaban, ami a kodalyi-nevelési elvekre épiild
feladatrendszer: ének kozpontisag, az értékes tananyag, a relativ szolmizacidé modszere és a
LJléleknevelés”, amit eszkdzként illeszt az iskolai nevelésbe. ,, Az Enekiskola (1946-1954)
egyediildllé alkotds. Eletmii. Sem el6zménye nem volt, sem utéda nincsen. Legenddnak sem
legenda: szelleme folyathato.” (S. Turcsanyi 2010: 92)

A kutatas eddigi eredménye arra enged kovetkeztetni, hogy tjra el6 kell venni letiint korok
torténetét, hiszen volt idd, amikor Tarhos nevét kiejteni is kockazatos volt. Az eddig fellelt
dokumentumok ismeretében az intézményt alapvetden egy iskolatorténeti kontextusban
ismerhettiik meg, és sajnos a neveléstorténeti vonal, ami az intézmény lényege volt: modszer,
elvek, gyakorlat szinte teljesen hianyzik az anyagbol.
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Iskola

Juhasz Marta:
,Mit uns dehnt sich die Welt aus/ Vellink tagul a vilag”
A Csolnoki Német Nemzetiségi Altalanos Iskola

Csolnok falu Komarom-Esztergom megyében, Budapesttél 40 km, Esztergomtél 15 km
tavolsagra, a Pilis és Gerecse labanal fekszik. A dimbes-dombos kornyezetben taldlhatd
telepiilés elso hivatalos, irasos emlitése 1232-re tehetd, Vatacholnuka, késébb Cholnuk, Csonak
néven. A torok uralom alatti elnéptelenedést a kornyék foldesura, grof Grassalkovich Antal
elzaszi németek betelepitésével orvosolta, majd a harmadik betelepitési hullamban Gjabb német
lakossag érkezett bajor vidékrél. A 19. szdzad kezdetén a szénbdnyaszat beinditdsaval
megvaltozott az addigi hagyomanyos paraszti ¢letforma, nemsokara az egész falu a banyabol
élt, a sz6lomiivelést természetesen tovabbra sem adtak fel. A banya miatt betelepiild magyar
lakossag az un. banyaszkoloniaban kapott helyet. A masodik vildghéboru utani kitelepités nem
érintette Csolnokot, hiszen nagy szilikség volt a fold alatt a munkaerdre. A falukép a hatvanas
években kezdett megvaltozni, mas stilusban kezdtek épitkezni, levetették a népviseletet, egyre
tobb vegyes hazassdg jott létre, megndtt a mobilitds és a tovabbtanulasok szama, a
kommunikécié nyelveként is egyre inkabb a magyar szolgalt a helyi dialektus helyett.
(Bindorffer 2005: 166) Az asszimilacios tendencia ellenére a falu mindmaig megdrizte német
nemzetiségi jellegét, nagy hangsulyt fektetnek a hagyomanyépolasra €s az identitas
megorzésére.
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1. abra: A csolnoki lakossag szamanak alakulasa



Csolnokon az els6 iskola vélhetéen 1750 koril épiilt, megalapitdsanak datumarél nem
ismerhetd kozelebbi adat. Egy 1732-ben kiadott helytartotanacsi rendelet eldirta a
foldesuraknak egy iskolahaz, Domus Scholaris megépitését, amely egyben az iskolamester
lakasaként is szolgalt. Az épiilet fenntartasa a kozséggazdalkodas hataskorébe esett. Az 1732-
es Canonica Visitatio még nem emliti az épiiletet, de az 1755. éviben mar szerepelt. Az iskola
a templom mellett allt a hegyen, iskolamesternek az 58 éves Franciskus Schwartz-ot
valasztottak. Az 1777-es oktatasi rendelet, az 1. Ratio Educationis elrendelte minden faluban
egy legalabb két osztalyos, négy éves elemi iskola létrehozasat. Fontos volt, hogy az oktatés
nyelveként az anyanyelv (esetiinkben a német) szolgalt.

A tanitds anyaga a falusi anyanyelvi iskolakban:

hittan, vallasi alapismeretek — plébanos kotelessége,
bettizés és olvasas a Bibliabdl,

szépiras,

fejben és irdsban szamolas a tablanal,

versek, énekek.

ko E

Az iskolai év a mez6gazdasagi munkak befejezésétdl azok megkezdéséig tartott. A tanitasi nap
deleldtt €s délutan 2-2 ora, sziinnap a csiitortok volt. A gyermekek hattdl tizenkét éves korukig
szamitottak iskolakdtelesnek, ez id6 alatt két osztalyt kellett elvégezniiik. Egy havi hidnyzast
egy napi robottal biintettek. 1806-t61 a II. Ratio Educationis a kezdéknek heti 10, a haladoknak
heti 20 oraban szabta meg a tanitds idejét. Az elemi iskolat fokozatosan 3 és 4 osztalyossa
bovitették. Erdekességképpen kovetkezzék az 1862-es néptanodai térvény néhany hazirendi
pontjat, amelyeket akar a mai gyermekekhez is megszivlelhetnének:

e Tanitas alatt rendben iil, nem kalimpal, helyét el nem hagyja, csak a tanitd szavara all
fel és iil le!

o (sak engedéllyel mehet sziikségre, az arnyékszeék ajtajat, falait nem szabad
Osszefirkalnia!

e Az iskola tulajdonaban okozott kart jova kell tennie!

e Veszedelmes jatékok: kovel, hogolydval dobdldzni, szankazni, jégen csuszkalni,
vizeken maszkalni, dohanyozni, gyufak siitogetése, kocsma- €s tanchelyeken acsorogni,
kocsik hatuljara csibbeszkedni.

e Veszedelmes id6toltések, melyek az emberhez illetlenek: allatok kinzasa és ingerlése,
hasznos madarak fészkének flirkészése, tojasainak vagy kicsinyeinek elvétele.

Az 1868-as Eotvos-féle Népiskolai Torvény alapkovetelményként tovabbra is az anyanyelven
val6 oktatast szabta meg, 6 osztaly elvégzését tette kotelezévé. Uj tantargyként belépett a
mértékismeret, nyelvtan, természettan, rajz, hazai fold- és torténelmi ismeretek, polgari jogok
és testgyakorlat. Az 1879. évi XVIIL. torvénycikk 0j valtozast hozott: ,, 4. § A magyar nyelv az
osszes barminemii nyilvanos népiskolakban a koteles

tantdargyak kozé ezennel felvétetik. " A kozségi képviseldi gytilések jegyzkonyvében
szerepel egy 1896. majus 22-én kelt, a jarasi foészolgabironak irt beszamol6 a millenniumi
tinnepély lefolyasarol, amelyben az iskolai novendékek el6adasarol a kdvetkezo all:

,, ... konnytdl azott szemmel szemlélte, ill. hallgatta a német ajku gyerekek magyar szavallatait
és eloadasait; tort magyarsaggal, komikus kiejtéssel adva eld valamennyit, de mindannyi

2 1879.  ¢évi  XVIII.  tdérvénycikk - a magyar nyelv  tanitdsarol a  népoktatasi
tanintézetekben.

https://net.jogtar.hu/getpdf?docid=87900018.TV &targetdate=&printTitle=1879.+%C3%A9vi+ XV I11.+t%C3%B
6rv9%C3%A9nycikk&referer=1000ev (2021.08.26.)
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mégis felette megindito és lelkileg felemelo volt, mert mindegyikbol a magyarsagra torekvés
ellenallhatatlan fénye csillamlott elo. Valoban sziszifuszi munkdt végeztek Hoch Emil fotanito
és Kock Lajos tanito urak, hogy oly rovid ido alatt a magyarul nem beszélo gyermekekkel ily
sok magyar szavallatot és eloadast betanitottak.” Ez a néhany mondat hiien tiikkr6zi a korra
jellemzd nyelvi szituacidt. Vargyas Endre megyei tanfeliigyeld 1902. évi éves jelentésében
elégedetlenségét fejezte ki az iskolds gyermekek magyar nyelvtudasat illetden, ezért
kovetelte, hogy a késdbbiekben a hittant is magyar nyelven tanitsak. Szerepelt egy érdekes
kérdés az akkori népiskolai naplokban: ,,4 nem magyar anyanyelvii és a beiratas alkalmdaval
magyarul beszélni nem tudo tanulo a tanév végéig magyarul beszélni megtanult-e, és pedig
folyékonyan beszélni vagy csak toredezve?” (1935-ig allanddan ismétl6do kérdés.) Az 1903-as
népiskolai naplo szerint a 4. osztaly 35 tanuljabol 6 beszElt magyarul, 9 toredezve. A Lex
Apponyi (Apponyi-féle iskolatorvény) 1907-ben célként tiizte ki a magyar nyelv irasban és
szoban valo tokéletes elsajatitasat. A hatdésagok egyaltalan nem voltak megelégedve a
magyarosodas litemével Csolnokon, ezért 1910 és 1918 kozott kizarolag magyar nyelven folyt
az oktatas.

Az iskolaépiiletet id6kozben egy tanteremmel bovitették, am az 1900-as évek elejére még igy
is kicsinek bizonyult, ezért 1903-ban épiilt egy 0j iskola négy tanteremmel €és egy tandri
szobaval (ma orvosi rendeld). Ekkor mar négy tanitét alkalmaztak, akik hat osztalyban
tanitottak a 319 elemistat és a Vasarnapi Iskola 120 didkjat. (A Vasarnapi Iskola heti egy napon
néhany ordban gazdasagi ismeretek oktatasat jelentette 13-15 éveseknek.) Kilenc évvel kés6bb
a banyaszok lakta Auguszta-telepen is épiilt egy iskola. Néhany évtized mulva azonban a falusi
iskola tjra sziikossé valt, igy 1929-ben elkezdddott a nyolc tantermes iskola felépitése a falu
kozpontjaban. Ennek eredményeképpen az egy tanteremre és egy tanerdre jutd tanulok szama
80-ro6l 40-re csokkent.

2. abra: Az altalanos iskola épiiletének avatasa 1930-ban. Forras: www.facebook.hu/Csolnok régen és most

1918. november végén a Karolyi-kormany a magyarositd Apponyi-féle iskolatérvényt hatalyon
kiviil helyezte. Az akkori nemzetiségligyi miniszter, Jaszi Oszkar tervezete alapjan 1919. elején
meghoztdk a német autondémia-torvényt (1919. évi VI. sz. néptorvény), allamositottdk és
egyesitették a kiilonbozo jellegli iskoldkat, bevezették a koedukaciot €s a 14.§ biztositotta a



,nemzeti kisebbségek™ szabad nyelvhasznalatat a kdzigazgatasban és az oktatasban. 1923-ban
megsziiletett a nemzetiségi iskolarendszer szabalyozasa. Klebelsberg kultuszminiszter
110478/1923. szamu rendelete a kisebbségi oktatas harom iskolatipusat hatarozta meg:

1. A tipus: kisebbségi tannyelvli népiskola, ahol a magyar nyelvet és irodalmat kotelezd
targyként oktatjak,

2. B tipus: vegyes tannyelvili iskola, amelyben az anyanyelvet, a természeti és gazdasagi
ismereteket, rajzolast, kézimunkat anyanyelven, a magyar nyelvet, foldrajzot, torténelmet,
polgari jogokat és kotelességeket, testnevelést magyarul, a beszéd- és értelemgyakorlatokat,
olvasast-irast, szamolast, mérést, éneket magyar és anyanyelven tanitjak,

3. C tipus: magyar tannyelvli kisebbségi iskolak, amelyekben a tanulé anyanyelve kotelezd
tantargy az oktatasban.

1926-ig a csolnoki iskoladban kétnyelvii, B tipust oktatas folyt. A tanuldlétszam ndvekedésével
egyre tobb tanerdre volt sziikség, de nagyon nehezen kaptak német anyanyelvii tanitdkat, ezért
a késobbiekben attértek a C tipusra.

1935-ben elrendelték az egységes tipust kisebbségi iskolarendszert, ennek értelmében
anyanyelven oktattdk a hit- és erkolcstan, anyanyelvi targyakat, éneket, szamolads és mérést,
természeti és gazdasagi ismereteket, rajzot és kézimunkat. Magyar nyelven folyt a magyar
nyelv és nemzetismeret, testnevelés és negyedik osztalytdl a mennyiségtan, természeti €s
gazdasagi ismeretek, rajz és kézimunka oktatdsa. Csolnokon csak 1938-ban hivtdk Gssze a
sziiléket, hogy megszavazzak az oktatas tipusat: 39-en szavaztak a vegyes, 125-en a magyar
nyelvii oktatds mellett. (Fekete 1977: 55)

Az iskolai naplobejegyzések sokszor tiikrozik a kiilvilagi, tarsadalmi eseményeket. Az iskola
1928-29. tanév 1V. osztalyanak haladasi naplojabol kideriil, hogy a tanitds nyelve magyar és
német, valojaban C-tipust, mert Vanyekné tanitond csak német olvasast, a got betiis német irast
¢és német éneket tanit. A hittant természetesen németiil tanitottak.

Az 1930/31. és az 1932/33. tanév naplobejegyzései arrdl adnak hirt, hogy a gazdasagi valsag
alatt kiilfoldon munkat keres6k — féleg banyaszok — lassan hazaszivarognak, természetesen
csaladjukkal egyiitt. ,,Franciaorszagbol jott, nem osztalyozhatd” megjegyzés szerepel tiz gyerek
esetében, és egy-egy tanulonal ,, Torokorszagbol jott” vagy ,,Hollandiabdl jott”.

Az 1934-38 kozotti idoszak névmagyarositasi torekvései miatt 40 tanuld édesapja valt meg
német nevétdl, és vett fel helyette magyar vezetéknevet, altaldban azonos kezddbetiivel, mint
pl. Mayer — Martai, Putz — Pétervari vagy Pénzes, Haas — Halmos, Priegl — Perlaki, Meck —
Mentés, Reichenbach — Regds, Fink — Farnadi.

Az 1944/45-6s tanév idején mar kozeledtek a szovjet csapatok. JO néhany csalad menekiilt el
nyugatra vagy a haboru, a front helybeli valtozasainak lett aldozata. A rajuk vonatkozd
bejegyzések:

- ,Németorszagba koltozott 1944. nov. végén”: 13 csalad gyermekei

- ,,Ismeretlen helyre koltozott”: 3 csalad

- ,Megsebesiilt, betegen fekszik™: 2 gyermek

- ,Meghalt”: 3 gyermek

- ,Eltlint”: 1 gyermek

- ,Nem jart iskoldba” a 7.-8. osztaly 79 tanuloja.

1945. aprilis 17-én harom tanitoval hatszaz gyermek szamara megkezdddott a tanitas (a tobbi
tanar hadba vonult, fogsagba esett). Ugyan a csolnoki lakosokat a banyatevékenység miatt nem
telepitették ki, de az ,,igazolobizottsdgok™ tevékenysége, a letartdztatasok vagy internalasok, a
parasztok Osszetelepitése, a lakossagcsere kovetkeztében a székelyfoldi és felvidéki
betelepiilok érkezése, majd tovabballasa nagyban nehezitették a kdriillményeket. A haboru utan
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elrendelték a 8 osztalyos iskola megszervezését, majd harom év mulva allamositottak mind a
felekezeti, mind a banyatarsulati iskolakat.

Németiil el6szor 1957 utan lehetett tanulni, de csak tanrenden kiviil, nulladik 6raban, ezért aztan
nem volt nagyon népszeril, a tanulok 13,5 %-a vett részt benne. Az 1968/69. tanévben 55 tanuld
tanult németet heti 6 6raban, a kovetkezd tanévben a jelentkezok 1étszama megugrott 176-ra
(295-bol). Ennek vélhetéen az volt az oka, hogy a német nyelv a tobbivel egyenrangu
tantarggya lépett eld és osztalyozhatova valt. Az 1970/71. iskolaévben két ) német szakos
pedagogust vettek fel, akik nagyon eredményes oktatasi tevékenységet folytattak. Az iskola
vezetése 1987-ben a kétnyelvii nemzetiségi oktatas bevezetése mellett dontott, ekkor 16 ilyen
tipust intézmény miikodott az orszagban. 2008-ban Osszevontdk a falu két iskoldjat, igy a
Rakoczi-telepi oktatasi telephely megszint.

2014. szeptember 1-én az iskola az orszagban az elsék kozott a helyi Német Nemzetiségi
Onkormanyzat fenntartisaba keriilt. Ez a fenntartoi valtozas pozitiv irinyba mozditotta el6 az
iskolai fejlesztéseket, és szorosabb egyiittmikodést eredményezett a német nemzetiségi
onkorményzattal a nemzetiségi tartalmakat, célkitlizéseket illetden.

A jelenlegi 9 tantermes iskola 216 tanuld befogadasara alkalmas, és a kisebbségi oktatasi
formak koziil a német nemzetiségi nyelvoktatd program alapjan miikodik. Kozvetlen eléréssel
megkozelithetd az épiiletbdl a tanuszoda és a sportcsarnok, ezeket a sportlétesitményeket az
onkorményzattal kotott megallapodas alapjan a tanitdsi idé alatt hasznalhatja az iskola.
Valaszthato tanoran kiviili foglalkozasok a szakkorok (rajz, kézmiives, nemzetiségi tanc,
angol), a sportkorok (labdarugas, tenisz, kosarlabda, testnevelés jatékok, tiszas, roplabda) és a
tehetséggondozd foglalkozasok (matematika és magyar felvételi eldkészitd, ECDL vizsga
felkészito).

Csolnok német nemzetiségi kozség, s igy természetes, hogy kozponti helyet foglal el a
nemzetiségi nyelv oktatdsa, amely 21 tanul6 feletti 1étszam esetén csoportbontasban torténik.
A diakok elso osztalytol kezdve heti 5 6raban tanuljak a német nyelvet, ez még kiegésziil heti
egy német népismeret oraval. E tantargyon beliil nagy hangsuly kap a hagyomanyos csaladi
szokasok, munkafolyamatok, munkaeszk6zok megismertetése. A targy tartalmat nemzetiségi
adasok (Unser Bildschirm) megtekintésével, valamint a magyarorszagi németek hetilapjanak
(Neue Zeitung) Junior rovatanak olvasasaval gazdagitjak. Kiemelten kezelik az idegen nyelv
oktatasa mellett az informatika oktatasat is. A nyelvoktatd program célja, hogy tanuldink a
képzés végeén, a 8. évfolyamban DSD-I. nyelvvizsgat (KER B1 szint) szerezzenek. (Pedagogiai
Program: 123) Sok didk nemzetiségi gimnaziumokban folytatja tanulmanyait, és a
kozépiskoldkban tovabbtanulok tobbsége is elsd idegen nyelvnek a németet valasztja. A német
nyelvli kommunikaci6 fejlesztését szolgalja az évek ota fennalld partnerkapcsolat a baden-
wiirttembergi Ubstadt-Weiher-rel. A rendszeres tanulocserék lehetséget teremtenek arra, hogy
a tanulok bepillantdst nyerjenek egymads oktatdsaba, kozosségi életébe, megismerjék a
partnerorszag tajait, a lakok €életmodjat, szokasait, és a mindennapi életben gyakoroljak dseik
nyelvét.

A nemzetiségi hagyomanyok dpoldsdban nagy szerepe van a tanc és népmiives szakkdroknek.
Kiemelt cél, hogy a fiatal generacio a hagyomanyok, gyokerek feltarasaval ismerje meg az 6sok
¢életét, szokasait, kulturgjat. Ennek érdekében A Pedagodgiai Programba beépitve szerepelnek a
falu nemzetiségi iinnepei, mint Osszel a banydsznap, a sziireti felvonulas, a Marton napi
felvonulas, januarban a kitelepités emléknapja, nyaron a nemzetiségi tanc- és hagyomanyapolo
tabor.

A nemzetiségi oktatashoz szervesen kapcsolodnak az intézmény éltal, a szorgalmi id6szakban
szervezett nemzetiségi programok ¢€s rendezvények, melyek révén a tanulok nemcsak a tanorai
kereteken beliil taldlkoznak a nemzetiségi kultira, hagyomany, témakoréhez kapcsolddo
ismeretekkel, hanem egyéb foglalkozasok keretében ismerkednek meg és sajatitjak el a



kiilonbozo nemzetiségi tevékenységeket (siités, kézmiives tevékenység, latogatas a tajhazban,
a nemzetiségi tandsvény bejarasa, stb.).

A didkok rendszeresen ¢és eredményesen vesznek részt nemzetiségi vetélkedokon,
szavaloversenyeken, palyazatokon, a TrachtTag-on (Népviselet Napja).

3. dbra: Népviselet Napja 2021 Forras: https://csolnokiskola.edu.hu/2021/04/30/trachttag-2021/

Osszegzeés

A csolnoki altalanos iskola torténetének bemutatasa utan egyértelmiien korvonalazédik, hogy
a valasztott mottd — ,,Veliink tagul a vilag” — azt a kiildetést képviseli, amelyet az iskola a
torténelmi fordulatok altal megvaltozéd koriilmények mellett is szem eldtt tartott: az alapvetd
oktatasi-nevelési funkciok betoltése mellett a gyermekek német nemzetiségi identitdsanak
megerdsitését a német kisebbségi nyelv atadasdval, a nemzetiségi hagyomanydrzéssel, a
magyarorszagi németek torténelmi multjanak megismertetésével. Egy falusi oktatasi intézmény
szerepe vitathatatlanul fontos a kisebbség megmaradasa szempontjabol, a csaladi kornyezet
mellett a legnagyobb hatéssal bir a fiatal generaciok értékrendjének alakitasara. Az iskolanak
kell a mai helyzetben azon hagyomanyozasi feladatok igen tetemes részét atvallalnia — nyelv,
kisebbségi tartalmak —, amelyeknek atorokitése a korabbi idokben a csaladokon beliil tortént.
A Csolnoki Német Nemzetiségi Altalanos Iskola ezt a feladatot az ott folyé magas szinvonala
nevel6- és oktatomunkaval maximalisan teljesiti.
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Egy 6vond vallomasa sajat szakmai életatjarol

Portré

Tolgyessy Zsuzsanna:
Egy 6vond vallomasa sajat szakmai életutjarol

., Hétévesen, az elsé osztaly végén a kornyezetismeret kényvben, az utolso oldalon volt egy
kerdes: Mi szeretnél lenni? A kipontozott részre azt irtam: ovono.”

Miért egy 6vond szakmai életitjanak megosztasat valasztottam? Anyaként és pedagogusként is
ugy gondolom, hogy az 6vondknek meghataroz6 szerepe van gyerekeink életére, hiszen a
csaladd utdn az 6voda jelenti a gyermek szdmara a masodik szocializacios teret. Egy 6vond egész
személyiségével hat, mosolyaval, illatdval, hangjaval, jatszokedvével, erkdlesi utmutatasaval,
cselekedeteivel a kisgyermek teljes személyiségére.

Es most atadom a szot Ispanné Péter Julianndnak, Julinak, Juli néninek, az esztergomi
Szentgyorgymez6i Ovoda 6vondjének:

1982-ben az érettségi utdn képesités nélkiili 6vondként helyezkedtem el az esztergomi
Szentgyorgymez6i Ovodaban. Szakmai fejlédésem érdekében tett elsd tudatos 1épésemet
jelentette az, amikor jelentkeztem a budapesti Tanitoképzé Fdiskola nappali tagozatos
o6vodapedagogus szakara. Akkori 6vodai vezetdém tamogatott a tovabbtanuldsban, miutan
munkdm sordn meggy6z0dott az 6vondi munkahoz sziikséges ratermettségemrdl. Foiskolai
tanulmanyaimat lelkesedéssel, hivatastudattal ¢€s szorgalommal folytattam, ennek
kovetkezményeként kivalo eredménnyel végeztem. A j6 eredményhez hozzdjarultak a képesités
nélkiili 6vondként szerzett tapasztalataim, amelyek nagy eldnyt jelentettek a tanulasban.
Kivalo tandraim voltak, akik szinvonalas képzést adtak. A legmeghatirozobbak: Szalainé
Hartyanyi Judit, Mélykutiné Dietrich Helga, Franhoffer Péterné, Perlai Rezsoné, Krassoi Erna,
Dr. Hegyi Ildiko. Mellettiikk talalkozhattam az akkori zeneoktatds legelismertebb
szakembereivel: Forrai Katalinnal és Kokas Klaraval. Ezek meghatarozo talalkozasok voltak,
tovabb erdsitették elhivatottsagomat, s annak zenei iranyultsagat. Szakdolgozatomat is az
ovodai zenei képességfejlesztés témakorében irtam, melyet egy Kodaly-idézettel kezdtem,
amelyet fontosnak érzek mind a mai napig: ,,4 zenei érzék viraga nem nohet fel, ha magjat nem
tiltetjiik be mar a gyermek lelkébe."

Az 6vodapedagogus diplomadm megszerzése utan ismételten az esztergomi Szentgydrgymezoi
Ovodéban helyezkedtem el, majd egy id6re sziinetelt szakmai palyafutasom, miutan 1994-ben
€s 1998-ban megsziilettek a gyermekeim. 2001-ben ujra dolgozni kezdtem vegyes csoportban.
Olyan sokaig voltam otthon, hogy gy éreztem, tobb mint masfél évtizeddel az 6vondi diploma
megszerzése utan régi tudasom megkopott, fel kell frissitenem, gyarapitanom kell. Ez az
igényem megegyezett akkori vezetdm terveivel. Valasztasom az Ovodavezetdi szakvizsga
megszerzésére esett, ebben lattam szakmai tuddsom bovitésének, tovabbi fejlodésem
biztositasanak lehetdségét, 2004-ben tettem le a sikeres szakvizsgat, majd két évig
ovodavezetd-helyettesként, majd egy évig dvodavezetdként dolgoztam. Ebben az évben ugy
¢reztem, hogy az irodai munka soran nem tudom igazén kibontakoztatni kreativitasomat, S
nagyon hianyzott a gyerekekkel valé mindennapi kozvetlen kapcsolat. Ugy déntéttem,
visszatérek a tényleges gyakorlati munkéhoz. Jelenleg is heti valtasban dolgozom: déleldttos-
délutanos 6vondként vegyes csoportban.
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Még a palyam elején a zene iranti elkotelezettségem arra sarkalt, hogy délutani zenedvodai
foglalkozasokat vezessek eldszor heti egy, majd a gyerekek 1étszamanak emelkedése miatt a
masodik évben mar heti két alkalommal, harom éven keresztiil. Az ehhez sziikséges szakmai
alapot kozvetlentil Forrai Katalintdl és Mélykutiné Dietrich Helgatol kaptam, hiszen tobbszor
részt vehettem mindkett6jiik zenedvodai foglalkozasdn. Ma is Forrai Katalin altal kidolgozott
modszertan szerint tartom az ének-foglalkozasokat Az ének az ovodaban konyv alapjan,
amelyet kivaloan kiegészit Kokas Klara kreativ, jatékos, szabadabb, a gyerekek fantaziajat
megmozgaté modszere, amely erdteljesen hat a gyermekek toleranciajara, kreativitasara, segiti
a sajat személyiségilik kibontakozasat, onbizalmat, magabiztossagat ad. A jovOben szeretnék
részt venni olyan tovabbképzésen, amely a gyermekek személyiségének, kreativitasanak
fejlesztéséhez kindl alternativ zenei modszereket hasonloan, mint a Kokas modszer.
Vezetésem alatt elkezd6dott az 6voda uj arculatanak kialakitasa, amely két év elteltével — mar
nem az én vezetésem alatt — a ,,Kerek Esztendo” néphagyomany-¢€ltetd pedagdgiai programunk
megsziiletésével fejezddott be 2010-ben. Mar korabban megfogalmazodott bennem, hogy az
ovodanak sajat arculatot alakitsunk ki. A gyodkereket ad6 néphagyomdnyok fontossdganak
felismerése és az 6voda teriileti elhelyezkedése adta az oOtletet arra, hogy ebbe az irdnyba
kezdjiik el formalni az dvoda képét. (Szerzo jegyzete: Szentgydrgymezd még napjainkban is
Esztergom falusias telepiilése, amely csak 1895 ota része a kiralyi varosnak, addig 6nallo
mezovaros volt, akkoriban lakoinak 80 szazaléka foldmuvelésbdl élt. Juli ebben a varosrészben
sziletett, itt nott fel, és csaladjaval ma is itt lakik.)

Mar el6tte is jelen voltak egyes néphagyomdnyi elemek az 6vodai tinnepeink kapcsan, de most
elkezdtiik tudatosan is bdviteni ezek korét. Szakmai életem fontos része, hogy aktivan
kozremiikddtem az Ovoda Uj pedagodgiai programjdnak kidolgozasdban, megirdsdban. Az
érdemi munkdhoz sziikségem volt arra, hogy tdjékozodjak az idetartozd szakirodalomban,
megismerjem mas ovodak hasonl6 jellegli munkdjat, pedagogiai programjat, tapasztalatait. E
tevékenység soran fogalmazoddott meg bennem, hogy az 10 program megirdsan ¢€és a
néphagyomany-¢€ltetd program hiteles €s helyes alkalmazésan tal tovabbi sz¢éleskorli néprajzi
ismeretekre, tudasra van sziikségem, ezért amint alkalmam nyilt r4, azonnal jelentkeztem a
Szentendrei Szabadtéri Néprajzi Miizeum néphagyomany-¢éltetd 60 Oras tovabbképzésére. A
tovabbképzés soran rendszerezOdtek az addig megszerzett ismereteim, s szamos Uj
informécioval, 0j modszerrel és eszkdzzel gyarapodott tudasom, egyben még hatarozottabba
valt elkotelezettségem a néphagyomanyok irant.

Az 6vodaskort gyerekek nagyon érzékenyek, fogékonyak, ezért nem mindegy, hogy milyen
hatasok érik o6ket. A néphagyomanyt ¢ltetd tevékenységek, hagyomanyok, népszokasok
megismertetése segiti, hogy ezek tovabb o6roklddjenek, tovabb éljenek a csaladokban is,
ugyanis a gyerekeken keresztiil a csalddokat is megérintik, ott is lehet hatasuk. A XXI. szdzadi
gyerekek a program altal kozelebb keriilnek a természethez is, hiszen az egész rendszer a
természet valtozasaira, az ehhez kapcsolddo teveékenységekre, tinnepekre épiil, sok jatékkal és
tevékenykedtetéssel. Mindez gyoOkereket és biztonsdgot ad nekik a vilagban, erdsitve
magyarsagtudatukat.

2011-t8l szakmai fejlodésem jelentds mérfoldkdve lett, amikor bekapcsoléodtam a PPKE
6vodapedagogus hallgatok képzésébe, amelyben mind a mai napig részt veszek. Uj, eddig
szamomra ismeretlen teriileten, probalhatom ki magam a felndttek tanitasakor. Ehhez a
munkahoz fokozott szakmai felkésziiltségre, tudatossagra ¢és hitelességre van sziikség, valamint
a tudas atadasanak képességére. E célok érdekében felfrissitettem pedagdgiai, pszichologiai,
modszertani ismereteimet, megismertem az egyetem elvardsait a hallgatok gyakorlati
munkdjaval kapcsolatban, s minden szakmai tapasztalatomat és elméleti tudasomat igyekszem
ennek a munkdnak a szolgalataba allitani.

Eddig tart Juli sajat 0sszefoglaloja munkdjarol, amelybdl ki szeretném emelni a kdvetkezdket:
hogyan lehet az Uristenté] kapott tehetséget, a csillogd, tiszta énekhangot, felhasznalni a



hétkoznapokban, hogy a rajuk bizott gyermekek is otthonosan mozoghassanak a muzsika
vilagédban; hogyan lehet a valahova sziiletés determindaltsdgabol, gyokerébdl gyonyori
viragokat fakasztani; hogyan lehet a mindennapok becsiiletes igyekezetébdl épitkezni; hogyan
lehet a rossz élményekeinket feliilirni: ,,Sosem tudtam aludni délutan, és mindig ram szoltak,
hogy csukjam be a szemem. Szot fogadtam, de nem segitett. Igyekszem nagyon tolerdns lenni a
nem alvokkal”— vallja Juli.

Képek:

Mikulés latogatasa
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Meseorszag — kiralyos, katonas jaték



113

Fonos jaték az esztergomi Olvasokdrben, mulatsag
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Perecsiités a Mihaly napi vasarra

Perecsiités a Mihaly napi vasarra
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Perecsiités utani kozos mondokazas, majd kostolas
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Konyvismertetés

Hernadi Maria:
Mesekonyv a Pilisbdl. Klausz lldikd: Kék hegyek meséi

., vannak vidékek gyonyorii

tajak ahol a keserti

szamban édessé izesiil

vannak vidékek legbeliil ”
(Kéanyadi Sandor: El6hang)

Klausz I1dik6 Kek hegyek meséi cimii posztumusz kotete igazi kiilonlegesség a gyermekeknek
sz6106 kortars kiadvanyok palettdjan. A szerzd egy tiz éve elhunyt, csalddjat fajdalmasan koran
elhagyo fiatal édesanya, akinek sajat gyermekeihez irt torténeteit nyolc évvel a halala utan
rendezte sajtdo ald Ozvegye, a kiadd. A kotet anyagdt ovodéas és kisiskolds gyerekeknek
¢lészdban, fejbdl mondott, s utdlag leirt mesék alkotjak. Az irott szovegvaltozat stilusan is
érzddik az éldszavas mesélés konnyedsége, baja, spontaneitdsa, ahogyan az is, hogy a torténetek
nem az irdasztalnal, hanem a mesélés folyamataban keletkeztek.

A konyv struktirdjardl szolva feltétlentil méltatni kell a kiad6d szerkesztdi tevékenységét,
amellyel a hagyatékban maradt mesék rendezetlen anyagabol egy mind irodalmi, mind pedig
pedagdgiai szempontbol jol atgondolt kdtetkompoziciot hozott 1étre. Ez a konyv felépitését
tekintve mesefiizér: a torténetek Gsszefiiggd elbeszélést alkotnak, 6sszekoti ket a helyszin és
a szereplok azonossaga, de kiilon-kiilon is olvashatok. Szerepldi garddjuk ugyanaz, mint eredeti
hallgatosaguk: négy kalandvagyd, de ahitatos csodalkozasra mindig kész, csillogd szemii
kisgyerek. A mesék két miifaji hagyomanyt 6tvoznek: az egyik a kisgyermek mindennapi
¢letének apro, redlis eseményeit rogzitd én-mese, amelynek az én-tudat €s a reflexios készség,
valamint a vilag felfedezése szempontjabol van jelentésége; a masik pedig a népmesei
hagyomanybdl ismert tiindérmese (més néven vardzsmese), amely a teljes emberi életut
szimbolikus sliritményének tekinthetd, belsd, lelki folyamatokat tiikrozd, példazatos torténet,
melynek fontos tartozéka a csoda. Klausz Ildikd6 meséinek egyedi jellemzdje a két miifaj
észrevétleniil finom egymadsba olvasztdsa: a torténetek tobbsége egy én-mesei szituacioval
inditja az elbeszélést, s onnan 1€p tovabb a tiindérmesei csoda felé. Példaul: a gyerekek varjak
a hoesést, s mikor az megérkezik, erdei sétara indulnak. Az erdében Karacsony apé satraban
vendégeskednek, rejtély marad azonban, hogy a hazatérve zsebiikben talalt mézeskalacsokat
mitikus erdei vendéglatojuk, vagy az édesanyjuk rejtette a zsebiikbe (Kardcsonyvdré mese).
Két kislany jatékbol legurul a fiives hegyoldalon, az egyik egy almafa torzsébe iiti a fejét, majd
mikor elcsendesednek, az almafa megszolal, és mesélni kezd nekik (Az almafiava valtozott
kirdlylany). A hokristalypalota lakoi cimii torténetben a gyerekek hobdl kis varat épitenek az
udvaron, s mikor az épitmény a tavaszi napfény hatasara olvadni kezd, probaljak megerdsiteni
a falait. K6zben azonban kidertil, hogy a palotdba mesei Iények koltoztek: a hokiraly és a lanya,
akik az olvadas megindulasaval hintdjukba pattannak, és még idében elhagyjak a helyszint.
Tavozéasuk villandsnyi jelenetében latvany és latomds olvad Ossze: a gyerekek szemtanui
lesznek a csodénak. A csodadbrazolds plasztikussaganak koszonhetéen az olvasé szeme el6tt is
megjelenik a csilingeld, apr6 hintd, benne az aranykoronas Hokirallyal ¢és
Hokiralykisasszonnyal. A gyermekeket szerepeltetd mesék ive tehat mindig egy redlis,
hétkoznapi élethelyzetbdl indul, a csoda felé ivel, majd a mese végén ismét visszatér a redlisba.
Igy lesz a csoda az élet letagadhatatlan és kitorolhetetlen része, s igy véltozik at az én-mese
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tiindérmeséve, ahol a gyermekhds valamilyen bajt, hidnyt orvosolandé ttnak indul, segitdket
talal maganak, majd a probakat kiallva, kiildetését teljesitve hazatér — vissza az én-mese
meghitt, biztonsagos kézegébe.

A csoda azonban nemcsak a torténések sikjan van jelen: a mesekonyv egyik legfontosabb
erénye ugyanis az, hogy érzékelni, ezen keresztiil pedig gyonyorkddni tanit. A szovegek
jelentds részét teszik ki nemcsak a természethez, az adott évszakhoz és napszakhoz ko6tddo,
liraian szép és plasztikus leirdsok, hanem a gyermekek érzékszervi észleleteinek rogzitése:
ahogy példaul a hullé havat nemcsak latjak, de arcukon is érzik, ahogy a hideg pirosra csipi az
orrukat, vagy a reggeli napfény tetotol talpig atmelegiti a testiiket. A mesekonyv mind az 6t
érzékszervet mozgasba hozza, és olyan aproé észleletek felé iranyitja a figyelmiinket, amelyeket
tobbnyire €szre sem vesziink: viragszirmok selymességét €és hopelyhek olvadasat érezziik a
boriinkon, a Gyongyoz6 forras vizét izleljiik és a kakads palacsinta illata hivogat hazafelé. A
szerzO természetélménye igazi, testkozeli tapasztalat, amit a leirt szovegben nyelvileg is
hitelesen tud atadni, Gigy, hogy ugyanezt az élményt az olvaséban is megteremteni. Ahogy a
természet kozelében €16 emberként, tigy iroként is 1d6t és teret mer adni az észlelésnek, s az
¢észleletek rogzitésének, ami pedig a meséi cselekményét és olvasasat — figyelmen kiviil hagyva
a modern vildg trendjeit és elvarasait — jotékonyan lelassitja. A mesékben kiviil viszonylag
kevés dolog torténik, de anndl gazdagabbra és siiriibbre szovodik észleleteink és belsd
torténéseink haloja. Az észleléshez vald folytonos visszatérés az olvasot a jelenlétbe hozza, és
ott is tartja. fgy nem a cselekmény izgalmas pergése, fordulatossaga miatt nem tudjuk letenni a
mesekdnyvet, hanem valami sokkal izgalmasabb torténik: a valosag, a jelenvalolét észlelése, és
a gyonyorkodés.

De hogyan viszonynak ezek a lassu, vidéki, értékrendszeriikben pedig ugyan nem régi, inkabb
archaikusan idétlen mesék a koriilvevé modern vilaghoz, a térben kozeli nagyvaroshoz és a
nagyvarosi ¢lethez? Klausz Ildikd6 megkapd egyszeriiséggel valaszol a kérdésre egyik
mes¢jének kezdéformuldjaval, annak is egyetlen szavaval: ,,Egyszer volt, hol nem volt, a kék
hegyek tovében, til a dugoban p6fogé autokon, a rohand, izgd-mozgd embereken és a dudalo
taxikon, a villogd fényreklamokon, meg a villamos-végallomasokon is tul, volt egyszer egy rét.
Ennek a rétnek a szélén allt egy hatalmas, vénséges vén tolgyfa.” (Mese a tizenharom
tiindérekrol) A szerz0 nem azt mondja, hogy a felgyorsult ritmusu, ingergazdag modern
nagyvaros rossz lenne, hanem csak azt, hogy: til. Azaz: meg kell haladni. Tul kell l4tni, idével
pedig tul is kell 1épni rajta azért, hogy a forgatagot elhagyva megnyilhasson személyes, bels6
életiink tere (rét), azon pedig megpillanthassuk az oreg tolgyfat, amely egyszerre irdnyitja
tekintetiinket a fold fel¢, amelybe belegyokerezhetiink, €s az ég felé¢, amerre novekedhetiink.
A mesék kozege egy egészen konkrét taj: a pilisi hegyek kozt fekvd Pilisszentkereszt telepiilése,
s a falut koriilvevd erdds-ligetes vidék. Az elmesélt torténetek az itt jelenlévd természeti
kornyezethez és hagyomanyvilaghoz kapcsolédnak, s az inditd énmesei-gyermeki
¢letszituaciok ebbe a milidbe agyazottan jelennek meg. Példaul Anya és Zso6fi tejért mennek
Miska bacsihoz, ahol meglatogatjak a kiscsikot, akirdl aztan egy kiilon kis torténetet kapunk (A
rakoncatlan kiscsiko); vagy Anya és Dénes vizért mennek a forrashoz, mikézben a teliholdat
csodaljak, akir6l Anya tutkozben egy mesét mond (4 Hold meséje). A természet és a
faluk6z0sség (s az ott hagyomanyozodo torténetek, szokasok) nemcsak 0y szereploket Iéptetnek
be a cselekménybe, hanem tovabbi elbeszéldket is: ennek kdoszonhetden a korabban mar emlitett
figyelheté meg a kotetben. Példaul a helyi szlovdk néphagyoménybdl ismert Simon és Juda
torténetét Zsofinak és Verdnak a falubeli Milka néni meséli el, aki ezutdn nem sokkal meghal.
Halala tényének kozlésével az elbeszéld mintha azt sejtetné, hogy az idds néninek talan az
utolso életfeladata volt az, hogy ezt a torténetet még atadja a gyerekeknek. A tavasztiindért
keresd kislanyokat is falubeli 6reg nénik igazitjak utba: az ismert népmesei sziizsét felidézve a
fiatalabb mindig az 1désebb testvéréhez kiildi tovabb Oket, mig végiil a legiddsebbtdl kapjak
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meg az utbaigazitast (4 tavasztiindér ébresztése). A tiindérmesei segitd szerepkorébe tehat a
falu valdsagos, s tobbnyire igazi neviikon szerepeltetett lakoi keriilnek. Az egymastol
elszakitott szerelmesek balladai torténetének elbeszéléje mar nem a falukdzdsség, hanem a
természet része: a hegyoldalban, az erdei réten allo Oreg almafa, aki azonban ugyanugy
hagyomanyt ad at a gyerekeknek, mint az ember-elbeszél6k (4z almafava valtozott kirdlylany).
Fontos elbesz¢éldi figura maga az édesanya is, aki szereploként a legtobb torténetben a hattérben
marad, de mint egy tiindérmesei utnak indit6, 6 az, aki feltarisznyazza, majd erdei kalandjaik
utan meleg vacsoraval varja haza a gyerekeket, s aki szavak nélkiil is mindig pontosan tudja,
mi tortént velilk. Az édesanya kozvetleniil magarol nem beszél, inkabb felkelti a gyerekek
kivancsisagat, magyardz ¢€s instrukciokat ad. Egyetlen egy mesét taldlunk csak — a kdtetnek
szinte a legvégén — ,amellyel viszont kdzvetetten, példazatos-szimbolikus nyelven mégiscsak a
sajat torténetét adja at: ez a gyogyulast kereso kirdlylany megrenditd, szivszoritdan szép meséje,
Az aranymadar.

A mesei vilag nemcsak a falukdzosség, a természet és a t4) hagyomanyaiba agyazodik bele,
hanem a vilagirodalom hagyomanyaba is. A torténetek mozgasba hozzédk nemcsak a magyar
népmesék motivumkincsét és formavildgat, hanem a Grimm, Andersen és Lazar Ervin mesék
atmoszférajat is. A Gyongyozo forrast keresve Zsofi az €let vizének eredt a nyomaba, mint sok
népmese vandora, Andris vitéz pedig ugyanigy a Nap pitvaraba igyekszik, mint a Vilagszép
nadszélkisasszonyt keres¢ férfihds. A hétalvd tavasztindérben a hasonléan nehezen
felébreszthetd Csipkerdzsikara ismerhetiink ra, a Hokiralykisasszony Andersen meséjébol
szelidiilt be a pilisszentkereszti udvarba, Dénes medvéi pedig ugyanolyan baratsdgosak, s
ugyanugy csak az ért6 szemek szamara lathatok, mint Lazar Ervin oroszlanjai. De a torténetek
irodalmi beagyazottsdga a mesék vildgan is tilmutat. Az 6éreg almafa meséje a siron tul tartd
szerelemr6l és huségrél balladdk egész lancolatat zenditi meg benniink, Kadar Kata
népballaddjatdl egészen Arany Janos Bor vitézéig. A versek pedig magatol értetddd
természetességgel €piilnek bele a torténetek szovetébe: a tizenharom tiindér Wedres Sandor
kolteményeit énekelve, sot, visitva tancol a réten, de szintén Wedres-verset dudol Karacsony
ap6, mikozben a tiiz mellett a kezét melegiti, a tengelice pedig Nemes Nagy Agnes versének
nyelvén szo6lal meg a fan. S ennek a nagyon gazdagon rétegzett intertextualitdsnak vannak még
elrejtettebb, teljesen jeloletlen felbukkandésai is, ahol egy-egy szo6fordulat vagy jelzd a szereplok
altal beszélt nyelvbe beleépiilve, annak természetes részeként jelenik meg: ,,4 mesék régmult
iddkbe, tavoli vidékekre repitették 6ket — olvashatjuk a Kardcsonyvairé mesében — Ott jartak a
barlangban a padsztorokkal, és a napkeleti bélcsekkel egyiitt kovették a langos csillagot.” —
Ezutan Karacsony apo6 igy invitalja a gyerekeket: ,.Jovo télen, amikor az elso ho hullani kezd,
hegyezzétek a fiileteket, és ha meghalljdatok az éj mélybdl folzengd szancsengdt, gyertek ki az
erdobe!” (Kiemelés: H.M.) A hagyomany tehat (a falukozosség, a t4) €s a vidék, a
meseirodalom és a vildgirodalom hagyomdanya) nemcsak koriilveszi és beagyazza, hanem
mikro- és makroszinteken at is jarja Klausz I1diko meséit. Nem tudjuk tobbé szétszalazni, hogy
ki-mi sziiletett ott helyben, a mese vilagaban, és ki-mi telepiilt oda kiviilrél — de nem is érdemes,
mert ezek a szalak mar egyetlen, 6sszefliggd szovetet, kerek egészet alkotnak.

Végiil arrdl se feledkezziink el, hogy maga a mesekonyv is hagyomany: egy édesanya
hagyatéka a gyermekeinek, akiknek feln6tté cseperedését mar nem érhette meg, de ezekkel a
mesékkel olyan tanitast hagyott nekik hatra, amely gyerekkorukon messze til, felndtt életiikben
is mindvégig kisérni fogja dket — és kisérni fog mindannyiunkat, akik ezt a kdnyvet kézbe
vehetjiik. (Klausz Ildiko6 2019. Kék hegyek meséi. Pilisszentkereszt. ISBN 9786150055961)
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Demény Péter

Nagy utazas
Kovacs Andras Ferencnek

Elmennék egyszer szép Utopiaba,

hol Rembrandt is €l, ki seholse jart,
hol tan nem élnek emberek idzva,
nem miivelik maguknak a halalt,

és hol Hemingway, Mozart nagy neve
mast is jelent, nemcsak a bonbonok
ismerdjének lesz nagy a szeme,

mig fejem fogom, hatha butulok,

hol a sok szélsé nem fog cenziraba,
mig acsarkodva egymast gytiloli -
elmennék egyszer szép Utopiaba,

hol agyam csak a nektart sziircsoli.
De addig itt vagyok, mig el nem érnek
nagy tlivel jard varroi a fércnek.

Demény Péter
Nagy utazas
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Demény Péter

Sziiletésnapodra
Kovacs Andras Ferencnek

Hatvankét éved, lam, elért,
azota az ido-fenyért

jérod,

varod,

hatha élet is lesz a vers,
hatha életet is keversz,
s ha bar

a bar

befogad mindig téged is,
léted barhogyan éged is,
améz

ha mész —

hidd el, szivben tiizel a bor,

¢s nem hagy cserben semmikor,
sOtét

sorét

legyen minden s reménytelen,
atélveziink az életen,

hamar

badar

jatéknak tlinik mindeniink,

s ugyis szeret a gyermekiink,
s elég-

e meég,

amit adunk? Ezt nem lehet
tudni, hogy ki mondja meg,
nahat!
A hat

legyen csak mindig egyenes,
a nyar pedig mindig heves,

s a KAF -

taraf!



"Aproé csillogo szines targyak, melyek egy Kkiilonleges
optikaban rajuk tekintve szemet gyonyorkodteto
szimmetriaba rendezodnek. Ez a Kkaleidoszkop
csodaja. Eltéro tematikaju és stilusi beszamolok és
tanulmanyok szinkavalkadja, amelyeknek azonban
egy kozos tulajdonsaga mindenképpen szembetiing: a
szerz6k végtelen elkotelezettsége az irant, amit
miivelnek. A targyuk és tanitvanyaik iranti szeretetiik
a pedagogus hivatas metszetében talalkozik — s errol
ékesen tantskodik e kotet."

(Dr. Dobszay Ambrus)

PAZMANY PETER KATOLIKUS EGYETEM




