,Dr. Kormos Jézsef konyve atmutato
az etika tanitdsahoz: ha etikaval foglalkozva
elbizonytalanodnank, hogy mit, hogyan és miért
érdemes tanitanunk, akkor e kiadvany atsegit bennlin-
ket a nehézségeken: lapozzunk bele! A kétet segit megér-
tentink, hogy az etika egyarant tudomany, tantargy
- ugyanakkor az életuinket, valasztasainkat
folyton meghatarozé gyakorlat is. Ezért
utazas az etika tanitasa: segit a ta-
narnak és a tanitvanynak koze-
lebb jutnia 6nmagahoz.”
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Bevezetés

A jegyzet elsésorban a gyakorlé etika szakos tanarok és a tanarképzésben most résztve-
vOk szamadra késziilt.

A konyv f6bb fejezetei az alabbi szempontok szerint lettek osszeallitva:

A tantargy léte és tanitasa gyakran vitakat valt ki, ezért fontos az elején tisztazni a sziik-
ségességét a nevelés és az oktatds szempontjabol. A targyak tanitasat sok koriilmény teszi
sziikségessé (az eurdpai kultura hagyomanyai és értékei, a kor tarsadalmi, kulturalis, tu-
domanyos, technikai valtozasai, kihivasai stb.), amely koriilmények sajatos képességeket,
attitidoket igényelnek (racionalis érvelés, logikussag, tobb szempont figyelembevétele,
egyuttmukodés, konfliktuskezelés, tolerancia, empatia stb.).

A kovetkezd fejezet a specidlis tantargyi sajatossagokra mutat ra. Az etika témajaban és
modszereiben mas, mint a tobbi targy, de mégis mindegyikkel kapcsolatba keriil. Ehhez
kapcsolddva keriil sor a targy sajatos feladatainak targyaldsara (tanulas, szovegértés, szo-
vegalkotas, el6adas, megvitatas, érvelés, kérdezés, magatartas és életmod).

A vitak nemcsak a targy 1étjogosultsagarol, hanem annak tartalmarél (tudomanyos ér-
telemben és tantargyi értelemben vett tartalmarol) is szélnak. A jegyzet azt is szeretné
roviden koriilhatarolni, hogy az etika mit ,tartalmaz” és mivel foglalkozik tudomanyos
értelemben. Ez a tandrok szamara azért fontos, hogy az aktualis kérdések, problémak tar-
gyalasanal utana tudjanak nézni a diszciplinaris ,,hattérnek’, s igy valaszaik, javaslataik mi-
nél inkabb érthetéek, racionalisabbak, komplexebbek legyenek, elkeriilve a kozhelyeket, a
felszinességet, az érdektelenséget.

A konyv negyedik fejezete a szakmoddszertannal kapcsolatos kérdéseket targyalja. Az ok-
tatasi folyamatot, az oktatasi stratégiakat, modszereket, eljarasokat és szervezési modokat,
az oktatdshoz hasznalhaté eszkozoket, az értékelést, valamint a differencialést.

Az 6todik fejezet az etika tanitdsaval kapcsolatos aktualis dokumentumokat tekinti at.

A tankonyv a végén szakirodalmi ajanldst tartalmaz a téma tovabbi és akdr mas szem-
pontt megkozelitéséhez. A konyvben targyalt témak sok esetben a szerzé6 mas munkaiban
is kifejtésre keriiltek.






I. Az etika tanitasanak sziikségességérol

»~Minden nevelési igény egyben erkolcsi igény is” (Oelkers 1998: 188) A nevelés minden
esetben tartalmaz valamilyen mértékd erkolcsi-etikai tevékenységet is. A neveléssel kap-
csolatban nagyon sok etikai jellegti kérdés vethet6 fel: Kik, mikor, hogyan, miért nevel-
hetnek? Milyen morilis alapja van annak, hogy valakik masokat nevelhetnek? Milyen eti-
kai elveket lehet kovetni a nevelés soran? Kik és milyen normakat, illetve értékeket koz-
vetithetnek? Kit kell segiteni, 6vni? Stb. Masrészt a nevelés folyamata nagyon sok etikai
mozzanatot tartalmaz, pl. norma- és értékkozvetités, példamutatas, segités-védés, jutal-
mazas-biintetés, igazsagossag, méltanyossag, szolidaritas. Ezek a kérdések nem vélaszol-
hatéak meg egyszertien. Mindkét megkozelités esetében hasonlé problémak mertilnek
fel. A hagyomdanyos megoldasok valamilyen tudomany altal megfogalmazott, egységes
emberképbdl vagy vallasos, rosszabb esetben ideologikus emberképbdl épitkeznek. En-
nek eredményei altaldban a kiilonféle el6iras-gytjtemények, kddexek vagy jogszabalyok,
amelyek a nevelés egy-egy adott szinterén vagy adott probléma esetén sziikségesek lehet-
nek és megoldast is nydjthatnak. Azonban egy olyan Osszetett, emberek kozti viszonyt,
mint a nevelés, nem lehet csupan jogszabalyokkal rendezni , Egy olyan tevékenységet,
mely az emberkézi viszonyokat és magdt az embert célzottan alakitja, lehetetlen pusztin
jogi eszkiozokkel szabdlyozni.” (Zrinszky 2006: 287) Amennyiben minden nevelési igény
egyben erkolcsi igény is, akkor a nevelés valoban egy specidlis teriilet, a tarsadalmi tevé-
kenységnek az etikai mozzanatokkal legjobban ,4titatott” teriilete. Eppen ezért nem lehet
csak a pedagogian kiviili érvekkel legitimalni. Vagyis sziikséges lenne egy olyan éltalanos,
elméleti legitimacidra, amely mindkét szempontot figyelembe veszi. Ugyanakkor ma a
modern tarsadalom jelenségeihez kapcsolédodan is — globalizacié, multikulturalizmus,
pluralizmus, migracio, jogegyenldség stb. — dltalanosabb érvényti etikai legitimaciora
van szitksége a pedagogianak. Hiszen ,,Ha a nevelés ma mordlis problémaként jelenik meg,
akkor ez egy legitimdcios vdlsdgbdl fakad, amely egyiittal lehetdséget ad arra, hogy feltorjiik
a merev jelentésmezdket, és helyet adjunk olyan 1ij reflexioknak, amelyek a modern tdrsa-
dalom problémdihoz kapcsolodnak.” (Oelkers 1998: 9)

Ma sok szempontbdl kaotikus allapotok vannak a tarsadalmi, politikai és kozosségi
létezés etikai dimenzidival kapcsolatban (demokracia, individualizmus, emotivizmus,
egyéni érdek, kozosségi érdek, jogok, pluralizmus stb.). Ezért sok a szkeptikus és kritikus
vélemény. A mai modern erkolcsi-politikai allapotban fontos a nyilt értékpluralizmus (a
kiilonboz6 értékek altalanos elfogadasa), a statuszegyenldség (szabad és egyenlé min-
den ember). (Toronyai 2004: 14.) Ezek a megallapitdsok szinte szd szerint érvényesek a
pedagodgiaban is. Az értékpluralizmus és a statuszegyenldség a szocidlis és a perszonalis
nevelésben general problémakat. ,, Ennél sokkal siilyosabb a szocidlis, a perszondlis nevelés
erésodo vilsaga. A globalizdcié felgyorsitja a szocidlis kohézio fellazuldsdt és a pozitiv szo-
cializdcio eredményességének csokkenését. Ugyanakkor a felnovekvd generdciok idejiik na-
gyobb részét az oktatdsukkal, képzésiikkel foglalkozo intézményekben, és a kovetelmények
teljesitésével toltik. Ezek az intézmények azonban vagy eleve nem tartjdk feladatuknak a
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szocidlis és a perszondlis (személyes) nevelést, vagy ha formadlisan vallaljik is, nem képesek
a sziikséges mértékben hozzdjarulni a felnovekvd generdciok szocidlis és perszondlis kompe-
tencidjanak fejlédéséhez.” (Nagy 2002: 10)

Még inkabb bonyolédik a helyzet, amennyiben az a kérdés meriil fel, hogy kell-e,
lehet-e az etikat tantargyként tanitani? Kik tanithatjak, mit tanithatnak, milyen méd-
szerekkel?

Az eurépai orszagokban valamilyen médon el6fordul az etika tanitasa, amely hagyo-
manyosan az eurdpai kultura két forrasara — a filozofiara és/vagy a keresztény valldsra
- alapozza tanitasat. A filozofidnak egy résztudomanya az etika, igy az ismeretelméleti,
metafizikai elvekbdl kovetkezéen hatdrozhaté meg a témakore (szabadsag, felel6sség,
egyenlOség, igazsagossag stb.). A keresztény vallas esetében pedig kiemelt szerepe van a
Jézus tanitasait kovetd emberi cselekvésnek, és ebbdl hatarozhaté meg az etika témako-
re (szeretet, megbocsajtas, segités, szolidaritas stb.). Ma a tantargy tanitasanak témako-
rei a filozofia és a vallas mellett mar inkabb a tarsadalommal, a politikaval kapcsolatos
elméletekbdl és gyakorlatokbol adédnak (demokracia, pluralizmus, tolerancia, embe-
ri jogok, informacids és kommunikaciés technikak, média, reklam stb.), itt kiemelt
szerepe van az informaciés muveltséggel és a médiamuiveltséggel kapcsolatos etikai
kérdéseknek. (lasd Széke-Milinte 2020: 41-46.) A tarsadalomtudomanyi komplexitas
elvét kovetve pedig az etika egyre inkabb kapcsolddik mas tantargyi témakorokhoz, pl.
torténelem, hon- és népismeret, tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek. (lasd
Kaposi 2020: 95-99)

Az etika/erkolcstan elnevezések egyszerre és egyenranguan is szerepelnek. Azonban
mivel az erkoélcstan inkabb az aktualis, a konkrét cselekvések, viselkedések kérdéseivel
foglalkozik, az etika pedig a cselekvések, viselkedések altalanos elveit, Osszefiiggéseit
vizsgalja, megfelelobb az altalanos iskolai erkolcstan targyat is etikanak nevezni. Hiszen
az erkolcstandrakon sem annyira a konkrét cselekvési, viselkedési itmutatasokat kell tar-
gyalni, hanem inkabb az dltalanos osszefiiggések, kapcsolatok meglatasan, megértésén
van a hangsuly. A konkrét erkolcsi cselekvési mintak ezen meglatdsok és a személyiség-
jegyek, valamint a kdrnyezeti hatdsok alapjan alakulnak ki. Az elnevezés koriili bizony-
talansagon tul is tapasztalhaté a pedagdgia elméleti és gyakorlati szakemberein beliil
egyfajta megosztottsag a targy létérol, helyérdl és szerepérol. A targy tanitdsa gyakran
vitakat valt ki, ezért fontos tisztazni a szitkségességét altalanos, valamint nevelési és okta-
tasi szempontbdl. (v.6. Kormos 2018:)

L1. Altaldnos szempontok

A ,filozofalas” - a gondolkodas, a magyarazatra torekvés, a kérdésfeltevés — minden té-
maban, de kiilonosen az emberi cselekedetek témdjaban mindig is sajatos jellemzdje a
kiillonbo6z6 kulturaknak. Kiemelten igaz ez az eurdpai kultura esetében. Az ész, az értelem
»hasznalata” - a gorog kultura 6roksége nyoman, majd az ujkor tudomanyos szemléle-
tének és a felvilagosodas latasmodjanak hatdsara — az eurdpai vilagértelmezés alapvetd
mozzanata. A gorog filozéfia 6roksége és az eurdpai tarsadalmi-politikai élet pedig el6-
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térbe helyezte az erkolccsel, etikaval kapcsolatos témdkat. A filozofalasnak az erkolcsi,
etikai jellegét erdsitette az eurdpai kultura meghatdrozo eleme a kereszténység is. A ke-
resztény vallasban mindig is erkolcsi, etikai kérdések/dilemmadk meriilnek fel, a vallas
sajatos tanitasaibdl kovetkezden (szeretet, akaratszabadsag, biin, megbocsatas, megtérés
stb.). Elmondhaté tehat, hogy az eurdpai kulturaban torténelmi okokbol, és a torténel-
mi okokbdl kovetkez6 jelenbeli helyzetbdl adodoan sem keriilheté meg a , filozofalas”, a
gondolkodas, kiemelten az erkolcsi, etikai témakkal kapcsolatos filozofalas. A kozokta-
tasnak erre a filozofélasra, erkolcsi, etikai szempontt gondolkodasra is fel kell készitenie
a tanulokat valamilyen mértékben. Egyrészt ki kell alakitania és fejlesztenie kell azokat a
kompetenciakat, amelyek ezt az ,,észhasznalatot” minél magasabb szinten lehet6vé teszik.
Masrészt at kell adni azokat az ismereteket, tudaselemeket, amelyek mar mintegy rendel-
kezésre allnak a filozofia és az etika torténetébdl eredeztethetéen.

Ez a kettds feladat a pedagdgia szohasznalataban a nevelés és az oktatas soran valosit-
hat6 meg. Természetesen nem elkiiloniilten, mint csak nevelés vagy mint csak oktatas.
A nevelés és az oktatds egyiitt, egyszerre torténik, esetleg a hangsuly tevddik at hol az
egyikre hol a masikra a tanari és a tanuldi tevékenységek soran.

Ezért érdemes attekinteni ezen szempontok szerint is a targy sziikségességét.

I.2. Nevelési szempontok

A nevelés sz6 a magyar nyelvben a novelni szobol ered. A németben az Erziehung az er-
ziehen kihuizni sz6bol, az angolban az Education az educare (latinbdl szarmazd) kivezetni
szobol alakult ki. Ha csak ezt a harom eredetet nézziik, mar akkor érdekes kovetkezteté-
seket vonhatunk le a nevelésre vonatkozdan. A nevelés a nevelt fejlddésének, novekedé-
sének az eldsegitése, és kihuzasa, kivezetése az adott helyzetébdl. A nevelés ezek alapjan
mindenképpen egy pozitiv iranyu, segit6, jobbito, fejleszt6 tevékenység. A nevelés a sz6
eredeti értelmében véve is novelést, fejlesztést jelent, ez a novelés, fejlesztés valamilyen
iranyba torténik, valamit szeretne elérni. A nevelés célirdnyos, célszert, vagyis céllal ren-
delkezd folyamat. (v.6. Kormos 2018: 193-202) A nevelés Osszetett, komplex jellege és a
nevelés felel6ssége sziikségessé teszi a cél megfogalmazasat. A nevelés célja az elkotele-
zett, felel6és ember, aki 6nmaga megismerésére, megorzésére, fejlesztésére, valamint az
embert koriilvevé vilag (kiemelten a tarsadalom) megismerésére, megérzésére, fejleszté-
sére képes és alkalmas. Vagyis, hogy fejlessze azokat a kompetencidkat, ,,amelyekre min-
den egyénnek sziiksége van a személyes kiteljesedéshez és fejlodéshez, az aktiv polgdrsighoz,
a tdrsadalmi beilleszkedéshez és a foglalkoztatdshoz.” (EP- és ET-ajanlas 2006:). Lathatén a
nevelési célok is sok etikai komponenst tartalmaznak.

A nevelési cél altalanosan elfogadott fenti meghatarozasain tul érdemes megnézni egy
aktualis dokumentumot is. A 2020-ban mddositott NAT altal felsorolt kulcskompeten-
ciak:

»A NAT az Eurdpai Unié dltal ajanlott kulcskompetencidkbél kiindulva, arra épitve, de
a hazai sajdtossdgokat figyelembe véve az aldbbiak szerint hatdrozza meg a tanuldsi terii-
leteken dtiveld dltaldnos kompetencidkat, tovibbd azokat, amelyek jellemzdi, hogy egyetlen
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tanuldsi teriilethez sem kothetok kizdrolagosan, hanem viltozé mértékben és Osszetételben
épiilnek a megszerzett tuddsra, fejlédnek a tanuldsi-tanitdsi folyamatban.

1. A tanulds kompetencidi

2. A kommunikdciés kompetencidk (anyanyelvi és idegen nyelvi)

3. A digitdlis kompetencidk

4. A matematikai, gondolkoddsi kompetencidk

5. A személyes és tarsas kapcsolati kompetencidk

6. A kreativitds, a kreativ alkotds, onkifejezés és kulturdlis tudatossiag kompetencidi

7. Munkavallaléi, innovdcios és vallalkozéi kompetencidk” (5/2020. korm. rendelet)

A targynak a felsoroltak szinte minden egyes esetében van feladata és lehetdsége. A
kozoktatasban a mai kor kihivasainak megfeleléen sokkal nagyobb szerepe kell, hogy le-
gyen az olyan — nemcsak ismereteket, tudaselemeket atadd, hanem az embert személyisé-
gében és kozosségi 1étében fejlesztd — targyaknak, muveltségi teriileteknek, mint az etika.

Az etikdnak a nevelési célok és a sajatos tevékenységi formak, a sajatos tartalmi elemek
(tudaselemek) miatt kiilondsen az alabbi teriileteken van fontos szerepe nevelés soran:

A kognitiv készségek teriiletén:

e logikus gondolkodas (analizis, szintézis, indukcid, dedukcio),

o szovegértés- és -értelmezés, szovegképzés,

e kommunikicio, érvelés, vitatkozas.

A szocialis készségek teriiletén:

e egyiittmikodés, konfliktuskezelés,

e tolerancia, massag elfogadasa,

e szolidaritas, empatia.

A pszichés készségek teriiletén:

o reflexio, onismeret, 6nfegyelem,

o kérdezés, nyitottsag, magyarazatkeresés,

o dontés-valasztas, feleldsségvallalas.

A bioldgiai-mentalis készségek teriiletén:

o testi-lelki egészség,

e életmod, életvitel,

o kikapcsolddas, szabadidé eltoltése.

Lathatd, hogy ezek a teriiletek valojaban az emberi létmdd szamara alapvetd racionalis
létezést, valamint a pedagdgidban kiemelt szocializaciot és a perszonalizaciot segitik eld.

I.3. Oktatdsi szempontok

A tanitdsi folyamat sordn ismeretek, tuddastartalmak megszerzése, tovibbaddsa, novelé-
se torténik. Az ismeretek, tudasok itt széles spektrumot jelentenek, nemcsak kognitiv,
raciondlis tartalmakat, hanem lelki, érzelmi és testi értelemben vett tartalmakat is. Ezen
tartalmak (nevezhet6éek ezek informécidnak is) dtadasa az oktatds. Tehdt az oktatds szem-
pontjabol meg kell hatdrozni a targy tartalmat is. Ezen tartalmak megfogalmazasa, bemu-
tatasa is jelzi a targy sziikségességét.
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Az etika tantargyakhoz kothet6 tartalmak (pl. igazsag, 1ényeg, ok, cél, értékek, normak,
erények, emberi kapcsolatok, dontés, felel3sség stb.) mas targyak esetében is eléfordul-
nak és utalas torténik rajuk, de a részletes és az Osszefliggéseket is feltard targyalasukra
nem kertl sor. Példaul az igazsagossag, a baratsag, a felel3sség stb. témai mas targyakban
is felmeriilnek (magyar irodalom, torténelem, bioldgia stb.) események, életrajzok, iro-
dalmi muvek esetén, de az adott targy keretén beliil ezek teljesebb kort kifejtésére nem
keriil sor. Igy a tanulok ismeretei ezekrél a témakrol feliiletesek vagy a kiilonbozé tapasz-
talatok miatt eklektikusak lehetnek. Tehat hasznos lehet ezen témdk kiilon tantargyban
torténd rendszerezd, osszefliggéseket feltaro targyalasa.

A targy tartalmanak bemutatasa leginkabb a kiilonboz6 eldirasok, ajanlasok alapjan
mutathatd be (NAT, kerettanterv). Azonban két okbdl is indokolt, hogy tdgabb megkoze-
litésbél — mintegy tudomanyos oldalrdl targyaljuk a targy tartalmi elemeit.

Egyrészt a tananyag bizonyos elemei oktataspolitikai megfontolasokbol elég gyakran
valtozhatnak. Ezért a tanaroknak egy megalapozott, rendszerezett, jol felépitett tudo-
manyképpel kell rendelkezniiik, hogy az aktualis valtozasokat, kovetelményeket a tu-
domadny szempontjabol is egzakt médon tudjék kovetni. A NAT-ban, a kerettantervben
vagy akar a helyi tantervben elvart valtozasokat, 4j elvarasokat akkor tudja a sajat mod-
szertani repertoarjaba beépiteni, beilleszteni, ha diszciplinaris szempontbdl is értelmezi
azokat. Vagyis az 4j elvardsoknak megfelel6 tananyagot a tudomany rendszerébdl vezeti
le és nem ad hoc mddon kisérletez a tananyagokkal és modszerekkel.

Masrészt az etika tudomanyként és tantargyként sajatos moédon viszonyul a tobbihez.
A tantargyak legtobbjénél a tananyag mintegy a tudomany anyagabdl all ossze. Példaul
a fizika esetében a hétanrdl sz0l6 tananyag az, amit a fizika, mint tudomdny a hétanrdl
mond. Vagy a torténelem esetében a francia forradalomrol sz616 tananyag az, amit a tor-
ténelem, mint tudomany errdl a forradalomrol mond. Az etika esetében ez nem teljesen
igy van. Példaul a dontéseinket befolydsold kolcsondsségi elv tanitasanal nem az a cél,
hogy tananyag legyen Kant A gyakorlati ész kritikdja cim mive, hanem hogy a szerzé
miivébdl megfeleléen kivalasztott tananyag alapjan a tanulé megismerje és adott esetben
alkalmazni tudja dontései meghozatalanal a masik ember (vagy minden ember) szem-
pontjainak a figyelembevételét. Az etikanak, mindig ehhez a sajatos jelleghez igazodva
kell kialakitania a tananyagat.
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II. Az etikardl, mint sajatos tantargyrol

Természetesen minden tantargy sajatos a maga modjan, Az etika esetében ennek azért
van jelentGsége, mert nagymértékben eltér a kozoktatas targyaitol. Ez az eltérés akar a
targy tartalmi elGirasaiban, a diszciplinaris ,,hattér” jellegében, a sajatos feladataiban,
vagy akar a mddszertani sokféleségben is jelen van.

I1.1. Az etika tantdrgy sajdtos jellegérdl

Az etika sajatos jellege az alabbiak szerint hatarozhat6é meg:
+ A targy esetében nincs olyan egyértelmuen elfogadott tudomanyos ,,mérce”, amely
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alapjan a targy oktatasa torténhetne. Sok targy esetén ez nem kérdéses pl. a mate-
matika, fizika, bioldgia, de nagyrészt a torténelem, magyar irodalom és nyelvtan
esetében megvan az a tudomanyos ,,kdnon’, ami alapjan a tantargy tematikaja fel-
épithetd.

Az etika esetében az egyes iranyzatok, nézetek elsébbsége, nincs ,eldontve”. Sokkal
kevesebb az a tudomanyos hattér, amiben egyetértés van, ezért a tananyag dsszeal-
litasat nem kiséri teljes egyetértés. Kiillonosen az etika targynal lehet kérdéses, hogy
milyen jellegli megkozelités legyen a tananyag Osszeallitasanak alapszempontja.
Ugyanis ezt meghatdrozhatjak valldsi, politikai vagy akar jogi szempontok is.

Az el8z6ek miatt is fel szokott meriilni az a lehet6ség, hogy az etika témai legyenek
beépitve az egyes targyakba, olyanokba, ahol hasonl6 tananyag szerepel (torténelem,
biologia, fizika, magyar irodalom stb.). Ez tobb szempontbdl nem szerencsés meg-
oldas. Egyrészt a targyak esetében nincs idékeret az 4j témak beépitésére. Masrészt
a kiilonboz6 szakos tandrok felkésziiltsége sem biztos, hogy megfelel6. Harmadrészt
pont az etika filozofiai jellegli rendszerezd, kozos alapot keresd, osszefiiggéseket vizs-
galo jellege sztinne meg a tantargyakban vald tematikus és id6beli ,,szétosztas” miatt.
Természetesen ettdl fiiggetleniil igaz, hogy minden tantargy érint (bar kilonbo6z6
mértékben) filozoéfiai és etikai témakat, de itt a rendszerezésen, ,egyiittlatdson” van
a hangsuly.

Az etika témajaban és mddszereiben mas, mint a tobbi targy, de mégis mindegyikkel
kapcsolatba keriil. E targy komplex modon olyan kompetenciak fejlesztését segitik
el6, amelyek a tobbi targyhoz ,kapcsoljak” 6ket. Szintézist teremtd, ,tantargykozi”
szerepe miatt sokszintséget, érdekességet, tjdonsagot vihet a tanuldk és a tanarok
mindennapi tevékenyégébe.

A targy sokkal inkabb kapcsolodik a tananyagon tuli, az iskolan kiviili ,,vilaghoz”
Az életvitelhez, a napi cselekedetekhez, dontésekhez valo kapcsolodas miatt az eti-
ka sokkal inkabb tud olyan témakkal foglalkozni, amelyek nem csak diszciplinaris
szempontbdl fontosok. A targy tanitdsa soran pont az az egyik elérendd cél, hogy ne
csak tudomanyként értelmezzék a tanuldk a tananyagot, hanem olyan ismeretként,
amit napi, konkrét helyzetekben is hasznalni tudnak.



o A targy vilagnézeti, életvitellel kapcsolatos témakat targyal. Egyes kérdésekrdl mas-
mas valaszt fogalmazhatnak meg a kiilonbozé vallasi vagy politikai iranyzatok. Ezek
érzékenyen érinthetik a tanuldkat, a sziiloket, de még a tanarokat is (abortusz, euta-
nazia, szexualitas, hagyomanyok elfogadasa, életviteli szokasok, o6ltozkodés, iinne-
pek, szérakozasi formak stb.). Nem lehet a targy a feladata, hogy ,el6irjon” kételezd
megoldasokat (ahogy ez tobb targy esetében eléfordulhat pl. a matematika ,.eléirhat”
megoldasi modokat egy feladattipusra).

o Az etika tanitasa soran értékeket kell felmutatni, kozvetiteni, rangsorolni. Az érté-
keknek kiemelt és nélkiilozhetetlen szerepiik van az ember életében. , Az értékek bel-
s6 vildgunk részei, formaldi és iranyitoi, de sziikebb vagy tdgabb tarsadalmi kérnyeze-
tiink mindségének meghatdrozoi is.” (Palvolgyi 2014:22) A kiilonbozo értékekkel kap-
csolatban valamilyen viszonyulast (elfogadas, elutasitast) kell kivaltani a tanulokbol.
Ez a fajta értékhez viszonyulds a tandr tevékenységét is megneheziti.

« A targy tanitéi/tandrai valamiképpen egy 4j ,,pozicioba” keriilnek. Sokszor a tanulék
nem is nagyon tudjak, hogy milyen médon viszonyuljanak az etika tanarhoz. Legin-
kabb a tanar masik szakja hatdrozza meg a viszonyuldst. A tandr kevésbé a tudomany
»képviseldje” lesz a tanuldk szemében, inkabb a személyes, az emberi kapcsolat lesz
meghatarozd. Inkabb nevel6 lesz a tanar, mint tanité vagy oktatd. A tanitd/tanar
a tan sz6t6bol kovetkezden valamiképpen a tanok atadoja (pl. vallasi tanok atada-
sa, ismertetése, magyarazasa), mivel 6 a tanok teriiletén tobb ismerettel rendelkezik
(tapasztalat, hagyomany mélyebb ismerete stb.). (v0. Balazs 2012: 482-488) Mivel a
mai - a pluralizmust figyelembe vevd - kultirankban nem sok kozos ,,tanrdl” beszél-
hetiink - kiilonésen nem a filozé6fia vagy az etika terén — ezért a kevésbé érvényesiil
ez a szerep (ez a szerep inkabb érvényesiilhet pl. a hittan targy esetében). Az oktatd
szerep sem annyira hangsulyos, mint mas targyaknal. Az oktatds a tudomanyos (ra-
cionalis) ,,tuddsanyag” ataddsa, mivel az oktat6 nagyobb tudomanyos (racionalis) tu-
dasanyaggal rendelkezik. Az etika targy estében nem annyira valamilyen tuddsanyag
atadasan van a hangsuly (természetesen ez is jelen van), inkabb bizonyos kompeten-
ciak fejlesztésén, ezért ez a tudasanyag-atado szerep is kevésbé érvényesiil. Vagyis az
etika tanar inkabb neveld lesz.

« A targy tanitasa nem valamiféle 4j, eddig nem ismert tudas vagy tevékenység atada-
sat, gyakoroltatasat jelenti (sok targy esetében errdl van sz9). Az ember mar eleve a
gondolkodasi képessége miatt filozofalo lény. Nem azért filozofal, mert az iskolaban
megtanitjak, és egyébként nem tenné, mert nem ismerné mi az. Az ember mar ele-
ve gondolkodik, keresi a magyarazatokat, az Osszefliggéseket. A legtermészetesebb
az lenne, hogy a szamara legtermészetesebb emberi tevékenység — a filozofélas, a
gondolkodés, a miértek keresése — szerepel az iskolai tantargyak kozott. Es ugyanez
érvényes az etika targyra. ,, Az ember eleve erkilcsi lény — nem az erkolcstanordk teszik
azzd. Ahogy egészségessé sem az »egészségre neveléstl« vdlnak a gyerekek: ... Az erkol-
csi nevelés is ilyen: a gyerekek mdr valamilyen erkilcsos életet élnek, s az erkolcstan ordi
ezt segitenek elmélyiteni, begyakorolni, megvitatni, azaz toményebbé, reflektdltabbd
tenni. Nem az erkolcstan tandra erdltet rd valami idegen dolgot, hanem a gyerek mdr
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erkolcsi lény — az erkolcstan a benne 1év erkolcsi igényességet, lelkiismeretességet sze-
retné karakteresebbé tenni.” (Papp 2015: 9)

Kiemelten az etika esetében egy kiilon szempont lehet az, hogy gyerekekkel kell
olyan ,filozdéfiai” tevékenységet folytatni, amely igényli az Osszefiiggések meg-
latdsdnak, az 4ltaldnositdsnak, az elvonatkoztatisnak, a kérdések feltevésének a
képességét is. A gyermekfilozofiai kutatdasok ehhez jé tampontot nyujthatnak. A
gyermekfilozéfia program (Phylosophy for Children) elinditéja Mathew Lipman
szerint a filozéfiai gondolkodas kialakitdsa tul késon és nem helyesen torténik ,, Mi-
vel a mi kulturdnk szerint az az intelligens, aki a kérdésekre vdlaszolni tud, és meg
tud oldani problémakat, nem pedig az, aki fel tudja ismerni, és meg tudja fogalmazni
GOket, ne is csoddlkozzunk, hogy a filozofiat és a gyerekkort dltalaban egymadst kolcso-
nosen kizaro fogalmaknak tekintik.” (Jakab 2012: 102) A gyermekfilozdfia program
olyan eljarasokra hivja fel a figyelmet, amelyek az erkolcstan tanitasanal is hasz-
nosak lehetnek.

A filozdfia és az etika egymashoz valé viszonya is kérdéseket vethet fel. Szerencsés
lenne a két targy valamiféle 6sszekapcsoldsa, egyiitt szerepeltetése. Eredendden is
Osszetiiggd — az etika a filozofia egyik aga — tudomanyrol van szé. Diszciplinaris
oldalrél nem tul j6 megoldas a filozofia hattérbe szoritasa az etikaval szemben. In-
kébb egyiitt szerepelhetne a két targy valamiképpen. ,, At kellene gondolni az érettségi
vizsga lehetdségét oly médon, hogy a gimndziumokban komplex targyként jelenjen meg
az etika és a filozdfia, ...” (Takdcs 2012: 126). Filozofiai hattér nélkiil az etika tanita-
sa hétkoznapi moralizalasba, panaszok sorolasaba, fontoskodasba, tévesen egyfajta
lelki vezetésbe torkolhat. Etikai kérdések személyes, felelés megvalaszoldsara nem
szabalyok, parancsok ,,lediktaldsaval” lehet felkésziteni a tanulokat, hanem a kérdés
racionalis, tobb szempontot figyelembe vevé atgondolasaval, elemzésével. Ezért az
etika tanitasanal is nélkiilozhetetlen a filozofiai ,hattér” megléte (elsésorban a tanar
részérdl, hogy majd ezt kozvetiteni tudja).

Az etikai témak filozéfiai tavlatbol szemlélhetdek, ugy, hogy megfigyelhetdek le-
gyenek az Osszefiiggések az egyes etikai kérdések kozt és feltarhatoak legyenek mas
hatasok (politika, vallas, gazdasag, technika, életmdd stb.). A moralis jellegti csele-
kedetek, tevékenységek soran sziikséges a tagabb, tavolabbi szempontok figyelem-
bevétele. A ,,modern erkoélesi rovidlatas - Modern moral myopia” (Higgins 2011:
25) csak a napi, aktualis szempontokat veszi észre. Erkolcsi kérdések nem vala-
szolhatoak meg filozofiai valaszok nélkiil. ,, Az a gondolat, hogy feltenni és megvila-
szolni egy erkolcsi kérdést egy dolog, és egészen mds dolog feltenni és megvdlaszolni
egy filozéfiai kérdést az erkolcsrdl, elrejtheti el6liink azt a tényt, hogy ha kitartéan
feltesziink bizonyos erkolcsi kérdéseket, rajohetiink, hogy addig nem tudjuk megvdla-
szolni Gket, amig nem tesziink fel és valaszolunk meg bizonyos filozéfiai kérdéseket.”
(Maclntyre 1999: 29) A konkrét gyakorlati erkolcsi cselekedetek mindig etikai el-
vekre vezethet6ek vissza, killonben nincs magyarazata a konkrét cselekedeteknek
»Az, amit »erkolcsként« bemutatunk, meg kell, hogy feleljen bizonyos etikai kove-
telményeknek, ...” (Oelkers 1998: 15) Az etikai elvek, pedig filozdfiai (metafizikai)



magyarézatokra vezethetSek vissza. Igy értheté és mutathatd be az etika és a filo-
zo6fia egymasra épiilése.

Bar az etika sajatos jegyei, jellegzetességei meg is nehezithetik a targy tanitasat, de
ugyanakkor sok esetben egyfajta modszertani szabadsagot, valamiféle ,felszabadultsa-
got” adhatnak a tandroknak. Emellett az etika tanitdsa a tanar hozzaallasaban, modsze-
reinek megujitasaban és a tantestiilet egyiittmtikodésében, a kollegialitasban is pozitiv
valtozasokat generalhat. Az etika targy tanitdsa pont a sajatos jellege és mddszertani kii-
lonlegessége miatt valik nélkiilozhetetlené.

I1.2. Az etika tdrgy sajdtos feladatairdl

Vannak olyan tevékenységformak, amelyek jellegzetesen az etikdhoz és az erkdlcstanhoz
is kotédnek. Természetesen ezek mas targyaknal is jelen vannak, de itt ezek a tevékenysé-
gek a meghatarozoak és tipikusak.

A targy tanitdjanak, erre is fel kell készitenie a tanulokat, ezért a kovetkez6kben arrol
lesz sz6, amit ezekben a tevékenységformakban figyelembe kell venni. Erkélcsi, etikai
kérdésekrdl elmélkedni - valdjaban filozofdlni — azt jelenti, hogy szisztematikusan az
alabbi ,tevékenységeket” kell folytatni.

o Tanulas.

o Szovegértés.

« Szoévegalkotas.

« El6adas.

« Megvitatds.

o Ervelés.

o Kérdezés.

o Magatartas és életmod.

Tanulds

Filozofélni azt is jelenti, hogy tanulni, ismereteket, tudast kell szerezni és ezek szerint
kell cselekedni. ,, A kozbeszédben a tanulds alatt az ismeretek (vagyis a tudds) és a képes-
ségek (vagyis a készségek) egyéni megszerzését értik.” (Treml 2006: 288) A mai kognitiv
elméletek is ezt fogalmazzak meg ,,... a tanulds a tudds, illetve a kognitiv struktira tartés
vdltozdsa, ami motoros vagy verbdlis viselkedésmodokban mutathaté ki. Ez a definicié az
implicit tanuldst is magdban foglalja.” (Schuster, Bednorz 2006: 28)

A tanulas vizsgalhaté biologiai nézépontbdl (mint az idegsejtek bonyolult kapcso-
latrendszerének, a szinapszisainak létrejotte), pszicholdgiai szempontbél (mint ha-
bituacio, klasszikus és instrumentalis kondicionalds, komplex tanulas), és filozdfiai
oldalrol.

A filozéfidban a részdiszciplindk témdjanal, az etikaban pedig a tevékenységekhez
szlikséges ismeretek targyalasanal, hasznos lehet a tanulas ilyen jellegli megkozelitésének
a bemutatasa.
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A filozéfiai ismeretelmélet az emberi megismeréssel, annak modjaival, elveivel foglal-
koz¢ filozéfiai tudomany. ,, A ismeretelmélet az ismeret/a tudds természetével, teriileteivel
és szerkezetével foglalkozik.” (Shand 2003: 11) Egyben a tudas érvényességét, igazolhato-
sagat is vizsgalja. , Az ismeretelmélet az emberi tuddssal és az emberi meggy6zddés igazo-
lasaval foglalkozik.” (Breitenstein, Rohbeck 2011: 147) Vagyis a tanuldssal is foglalkozo
tudomany.

Az ismeretelméletben (leegyszer(isitve) harom alapvet6 iranyzat alakult ki:

« Racionalizmus, mely szerint alapvetden az ész tevékenysége altal tesziink szert tu-
dasra, ,minta” tudomanya a matematika és a logika, az igaz ismeretekhez racionalis
kovetkeztetések soran jutunk el (René Descartes 1596-1650).

« Empirizmus, mely szerint alapvet6en az érzékeléssel szerziink tudast, ,,minta” tu-
domanya a természettudomanyok azon kore, ahol a megfigyelés, a kisérlet a fon-
tos. Az igaz ismeretekhez a tapasztalas (érzékelés) soran jutunk el (David Hume
1711-1776).

o Az alanyi szemlélet. Immanuel Kant (1724-1804) un. kopernikuszi fordulata, mely a
megismert targyrol a megismerd alanyra helyezi a hangsulyt. A megismerd alany a
priori (tapasztalas el6tti) szemlélete hatarozza meg az ismeretet.

A pedagogia szempontjabol a harom iranyzat f6bb gondolatai:

A racionalizmus alapjan a tanulds elsdsorban ismeretek értelmi feldolgozasat, rak-
tarozasat jelenti. A tanulds rendszerezett, logikusan felépitett tananyagot igényel. A
tanulasi folyamatot kovetkezetesen, tervszertien kell végrehajtani.

« Az empirizmus alapjan a tanulds elsésorban ismeretek tapasztalati uton torténd
»gyUjtését” jelenti. A tanulds tananyagat az érzékszervekkel tapasztalhaté dolgok,
események, jelenségek adjak. A tanulasi folyamatot a tapasztalatokhoz kell ,,igazi-
tani”.

+ Azalanyi szemlélet a tananyagrodl a tanulds alanyara helyezi a hangsulyt. Elsésorban
a tanulds alanyat, a tanul6t kell megismerni. A tananyagot, és a tanuldsi folyamat
lépéseit a tanulds alanyahoz kell ,,igazitani”.

Mindhdrom irdnyzatnak vannak az oktatasi folyamat szaméra érvényes, elfogadhat6
megallapitasai. Hasznalhatdsagukat a konkrét folyamat donti el (stratégia, modszer, szer-
vezési mdd).

A nevelés-oktatas két alapvetd modelljének a filozéfiatorténeti vonatkozasait is érde-
mes bemutatni a tanuléknak.

Az innatizmus szerint az elme alapvetd szerkezeti elemei genetikailag adottak. Ezek
a tudasrendszerek, modulok zart informaciéfeldolgozoé egységek formdjaban sziiletnek
veliink, illetve jonnek létre az idegrendszer érése sordn, a gének dltal meghatarozott
moédon. A tanulds alapvetéen kifejlédés, érés. Az elgondolas a Rousseau-i ,,kertész-mo-
dellre” hasonlit ,, Apold, 6ntézd a fiatal paldntdt, mielétt elpusztulna! Gyiimdélcsei egy-
szer majd gyonyortiségedre valnak. Vonj idejekordn véddfalat gyermeked lelke koré! ...
A novényeket termesztéssel, az embereket neveléssel alakitjuk.” (Rousseau 1997: 11-12).
Amely pedig Platéon emlékezés gondolatara is visszavezethetd. Platon szerint a megis-
merés alapvetden emlékezés. A megismerendé targy emlékeztet minket az eredetijére,
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az idedjara. Mely ideak ismerete benniink van, csak a f6ldi létiink miatt elhomalyosult,
a megismerend6 dolgok emlékeztetnek és igy kibontakoztatjak a mar benniink levé
ismereteket.

A konstruktivizmus elgondolasa szerint bar a megismerés fejlédésének vannak ve-
link sziiletett alapjai, de ezek nem kész tudasrendszerek, hanem elemi megismerési mu-
kodések, ezeket nem a gének alakitjak ki az idegrendszerben, hanem a fejlédés soran
a tapasztalat hatasara épiilnek fel. A tanulds soran létrejové ismeret nincs meg sem a
génekben, sem a kornyezetben, hanem ezeket felépitjiik, konstrudljuk. Az ember aktiv
tevékenységét hangsulyozza a tanulds, a megismerés soran. A tanulds egy konstruktiv
folyamat. Ez pedig Locke ,,tabula rasa” modelljére hasonlit ,, Mivel azonban csak dltaldnos
szempontokra vetettem iigyet, amelyek a nevelés legfobb céljaira vonatkoznak és még igy is
mindenkoron egy magasrangu uriember fidt tartottam szem el6tt, akit, hiszen még egész
kicsiny volt, 1igy tekintettem, mint egy tiszta papirlapot vagy viasztablat, amelyet 1igy irok
tele, illetve 1igy gytirok formdlok, amint nekem tetszik” (Locke 1914: 217). Amely pedig
Arisztotelész ismeretelméletére vezetheté vissza, az ismereteink, a tuddsunk a tapasztalat
alapjan alakul ki. ,,S gy latszik, hogy a tapasztalat rokona a tudomdnynak és a tudatos
miivészetnek, mert a tudomdny és a miivészet a tapasztalat dltal alakul ki az emberben.”
(Arisztotelész 1992: 33).

A tanarnak elsésorban azt kell tudatositania a sokszor lelkes etika irant érdekl6dé ta-
nuléban, hogy a filozofalas valamirdl - akar etikai kérdésekrdl — els6 lépése a tanulds, a
tudds megszerzése. Meg kell tanulni a targyi tudason tudl a filozofald etika ,tevékenysé-
geit” is.

Szovegérteés

»A szovegekhez kapcsolodo tanulds sikerének két dsszetevije van: a megértés és a meg-
jegyzés” (Oroszlany 2005: 41) Mindkettét fejleszteni kell.

A megértés fejlesztéséhez hasznos lehet az SQ4R tanulasi stratégia alkalmazasa (Nahal-
ka 2006: 87).

1. Scan = letapogatas, el6zetes attekintés. A szoveg elsé atolvasasa, mintegy rahango-

16das.

2. Query = kérdezés. A szoveggel kapcsolatos kérdések megfogalmazasa.

Read = elolvasas. A szoveg alapos, odafigyel6 elolvasasa.

4. Reflect = atgondolds. A szovegben talalhato osszefiiggések, fogalmi viszonyok meg-

értése. a leglényegesebb mozzanat a szovegértés szempontjabol.

5. Recite = felidézés. Az atgondolt tartalmak felidézése, ismétlés és egyfajta onelle-

norzés is.

6. Review =ismétlés. A leglényegesebb fogalmaknak, a f6bb tartalmaknak és a széveg

logikai szerkezetének ismétlése.

Természetesen ez nem a lépések mechanikus végrehajtasat jelenti, minden tanulénak
ra kell jonnie gyakorldssal a sajat titemezésére, id6beosztasara, sorrendjére. A megjegy-
zéshez j6 modszer a gyakori ismétlés az emlékezet fejlesztése és a memoriterek haszna-
lata. (Oroszlany 2010:)

w
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Etikai szovegek értésénél az alabbi szempontokkal egészithetd ki a fenti modszer:

A szoveg el6zményei (irt-e mar errél mas, milyen a szerzd altal ismert szévegek le-
hettek a téméban).

A szerz6 megismerése (élete, miivei, motivacioi a mii megirasaban).

A szoveg megismerése (honnan szarmazik, melyik miibol, milyen fejezetek kapcso-
l6dnak hozza).

A szbveg etikatorténeti, etikai kapcsolodasai.

A szovegben 1év6 dllitasok, meghatdrozasok, tételek.

Az allitasok alatamasztasa a szovegben (érvek, bizonyitasok, adatok).

A szoveggel kapcsolatos kérdések (a szovegben nem megvalaszolt, de sziikségszeru-
en kapcsolodo kérdések, a szoveg tartalmara, igazsagara vonatkozo kérdések).

A szoveg hatasa (mas szerzokre, késébbi korokra, emberekre).

A szoveg értékelése (lényeges szempontokat targyalasa, érthetdség, felhasznalhato-
sag, jelentdség, aktualitas stb.).

Szovegalkotds

A szovegalkotas szintén a filozofalo etika egyik alaptevékenysége (gondolatok meg-
fogalmazasa, masokkal valé megismertetése). Ez a tevékenység a magyar irodalom és
nyelvtan oktatdsa soran mar ismerté valhat, ezért itt csak a f6bb szempontokra keriil
hangsuly.

A etikai szovegalkotds fontos mozzanatai:

Mi a szoveg célja (dolgozat, mas szovegének az értelmezése, Uj 6tletek megfogalma-
zasa, valakinek a meggydzése).

Milyen sz6vegtipus késziiljon (a cél és a sajat képességek fiiggvényében: ismertetés,
esszé, vitairat, beszamolo, milyen terjedelemben).

Adatgytjtés, informacioszerzés (szakirodalom, kapcsolédod szovegek, esetek, véle-
mények, statisztikak stb.).

Vazlatkészités.

A szoveg létrehozasa.

A szoveg ellendrzése (tartalmazza-e a célkittizésben vallaltakat, érthet6-e, stilus, he-
lyesiras).

A szoveg esetleges korrekcioja.

A szoveg részei (természetesen ez a tanulok életkordnak, felkésziiltségének megfelelden
alkalmazando):
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Cim. Legyen kifejezd, figyelemfelkelto.

Tartalomjegyzék. Hosszabb szovegeknél sziikséges az attekinthet6ség miatt. A tarta-
lomjegyzék kiils6 megjelenésében is tiikrozze a fejezetek egymashoz vald viszonyat
és a dolgozat logikai felépitését.

Mott6. Nem sziikségszert a hasznalata, csak taldld, hatdsos mottot célszeri hasz-
nalni.

A f8sz0veg tagolasa:



1. Bevezetés. Altalaban a teljes szoveg 5-12 %-a, szempontja: ,Mondd el, hogy mit
fogsz mondani” A bevezetés feladata az érdekldés felkeltése, a téma bemutatdsa, a
dolgozat céljanak és esetleges eredményének a bemutatasa, a témavalasztas indok-
lasa, a mddszer rovid bemutatasa vagy megemlitése.

2. Targyalds (itt lehetnek fejezetek, alfejezetek). Altalaban a dolgozat 80-82 %-a,
szempontja: ,Mondd el, amit el akarsz mondani” Hosszabb munkanal fejezetre kell
felosztani az attekinthetség miatt. Itt célszerd attekinteni a témaban mar meglévé
f6bb véleményeket. Be kell mutatni sajat allaspontunkat, adatainkat, véleménytin-
ket, stb. Az elrendezés lehet id6rend szerint, oksagi kapcsolat szerint, vagy logikai
viszonyok szerint. Itt lehet haszndlni a dolgozat témajatol fiiggden az illusztraci-
okat, idézeteket, riportrészleteket, statisztikdkat, adatokat stb. A Targyalas utolsd
fejezetében sor keriilhet a sajat allitasok, vélemények ujboli, 6sszegzé megfogalma-
zésdra.

3. Befejezés. Altaldban a dolgozat 8-10 %-a, szempontja: ,Mondd el, hogy mit mond-
tal el” A Befejezés Osszefoglalja a dolgozat mondanivaléjat, ramutat a fejezetek ko-
z0tti Osszefiiggésekre, kijeloli az esetleges tovabbi feladatokat. A Befejezést célszerti
»0sszehangolni” a Bevezetéssel, latszédjon a Bevezetés célkitlizéseinek a megvalo-
suldsa.

o Jarulékos részek:

- Reziimé: Rovid osszefoglalas, attekintés, tartalmi kivonat (max. 1 oldal).

- Irodalomjegyzék: Azokat a miiveket kell felsorolni, amelyeket a dolgozat ir6ja va-
l6ban felhasznélt. A szerz6k abc sorrendjében kell megadni, esetleg lehet csopor-
tositani (magyar nyelvii, idegen nyelvii, forras, masodlagos irodalom, 6nall6 ko-
tetek, tanulmanyok, egyéb forrasok stb.). Itt érdemes megemliteni, hogy az idézés
szabalyaira is fel kell hivni a figyelmet.

— Mellékletek (adattar, tablazatok, dbrak, kérddivek, fotok stb.).

A szovegalkotas gyakoroltatasara sok lehet6ség van a targy esetében. Gyakran a tanu-

16k maguk kérnek ilyen feladatot, vagy a sajat irdsaikat hozzak el a tanarnak véleménye-
zésre. Minden esetben fontos a fenti szempontokra felhivni a figyelmiiket.

Eléadads
A filozofiai/etikai jellegli el6adasra a tandr mar a sajat el6adasaival és a tanulok kisel6a-
dasaival is felkésziti a didkokat.

Szempontok, amelyek fontosak a j6 el6adas megtartasahoz:

o A hallgatosag ismerete (tudasszintjiikk, gondolkodasmodjuk, érdeklédésiik és moti-
valtsaguk a téma szempontjabdl).

o A hallgatésag koszontése, bemutatkozas.

o A hallgatésag szimpatiaja (ezt segitheti a hozzaértés, az eléadasmad, a stilus, az ud-
variassag, a humor).

o Az el6adas vazlatanak el6zetes ismertetése.

o Az el6adas formai jegyei (hangerd, artikuldcié, metakommunikécid, szemkontaktus,
nyelvhelyesség, szokincs stb.).
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Az el6adas tartalmi szempontjai (szakszertség, relevancia, szinvonal, logikussag, ér-
dekesség, hitelesség).

Rugalmassag (a hallgatosag ismereteinek, érdeklédésének a figyelembevétele).

A téma alapos ismerete.

Szemléltetés (képek, filmrészletek stb.).

Kérdések feltevésének a lehetGsége, és azok megvalaszolasa.

Az el6adas Osszefoglalasa, lezarasa, a figyelem megkdszonése, elkszonés.

A hatékonysagot a fentiek mellett eldsegitheti az el6adas szerkezetének a logikus fel-
épitése:

Bevezetés. A megfelel6 kapcsolat kialakitasa (figyelem felkeltése, az el6adas céljanak
és felépitésének a bemutatasa, a sziikséges el6zetes ismeretek felidézése).

Kifejtés: A tényleges el6adas (a téma ismertetése megfelelden strukturalva, jelezve a
fontos elemeket, tényeket, axiomadkat, adatokat). A figyelem, az érdeklédés fenntar-
tasa érdekében lehet a témahoz kapcsoloddan érdekességeket, ijdonsagokat kozol-
ni, lehet kérdezni, humorral fiiszerezni az el6adést. Erdemes a tartalmi és a formai
szempontokat véltozatosan hasznalni (ismételni, 6sszegezni, hangerdt valtoztatni,
gesztikulalni stb.).

Osszegzés: A kovetkeztetések, osszefiiggések bemutatésa, a lényeg kiemelése (esetleg
a kovetkez6 tananyaghoz vald kapcsolodasok jelzése, kérdések feltevése, a kérdezés
lehetdségének biztositasa, ezek megvalaszolasa).

A korosztalynak megfelel6en a tanulok készithetnek el6adasként sajat prezentaciot is.
Néhany 6tlet a prezentacio elkészitéséhez:
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A diasor elkészitése el6tt fontos tisztazni, hogy kinek és mennyi ideig adunk el6.
Fontos a diasor megtervezése (6tletek gyujtése, majd valogatasa, rangsorolasa stb.),
ezt célszeri el3szor papiron megtenni.

A cim és a kezd6 dia legyen figyelemfelkelt6, kifejezd, a témahoz ill6.

A prezentacié alapvetd célja, hogy aldtimassza a mondanivaldt és a hallgatéknak
érdekessé és érthetGvé tegye azt. Nem kell mindent ,,betenni” a diakba, kisérje él6-
beszéd a didkat.

Az egyes didk kapcsolddjanak egymashoz, legyen valamilyen logikai, id6beli, térbeli
kapcsolodas kozottiik. A témavaltas viszont legyen hatdrozottan jelezve.

Legyenek képek. Ez jobban felkelti a hallgatosag érdeklédését és emlékezetesebbé
teszi az el6adast.

A témahoz kapcsolddo fontos grafikonok, tablazatok, jogszabalyok, el6irdsok, idéze-
tek szerepeljenek a didkon.

A diak legyenek ,,szépek” aranyosak, kiegyensulyozottak. Ne legyen sem ,,iires”, sem
»zsufolt” a dia (a szoveg, a szinek, a képek elosztasa legyen aranyos).

Amennyiben hosszt szoveg szerepel egy dian (pl. felsorolas), akkor lehetéleg ne egy-
szerre jelenjen meg.

Legyen jol lathato a szoveg és a kép (kontraszt, szinek eréssége).



o Felesleges dolgok nem kellenek a didkra (pl. minden didn a név, az el6adas cime
felesleges). Persze a kiemelt mondandé ismétlése eléfordulhat.

o Nem kellenek kirivo effektek (képek, szovegek villogasa, pattogasa stb.). A prezen-
taci6 sordn a téma a fontos, a diasor a téma ,,szolgalatdban” késziiljon el, nem pedig
onmagaeért.

« A diasorbdl hasznos egy ,,proba” eléadas tartasa (kideriilhetnek a feltiiné hibak, az
id6beosztas hibadi, uj 6tletek meriilhetnek fel stb.). A probat is ,,diavetités” modban
kell elvégezni.

» A prezentaci6 bemutatasandl, az el6add ne a monitorra (ezért j6 a taviranyitd hasz-
nalata), hanem a hallgatésagra nézzen.

« Az utolso dia foglalja 6ssze a prezentacié 1ényegét, mondanivaldjat.

o Szerepelhet a végén egy koszonet ,,Koszonom a figyelmet!”

Megvitatds (diszkusszid)

Egy téma megvitatdsa akkor etikai és egyben filozofiai jellegti, ha a vita racionalis,
vagyis a racionalis érvelés és a dialogus jelleg (a masik féllel folytatott parbeszéd) jel-
lemzi. Az oktatasi mddszereknél is szerepel a vita mint mddszer. (1asd Fisher 2008: 38)
A racionalis vita célja a masik meggy6zése a sajat szempont bizonyitasan és a masik
tél allaspontjanak kritizalasan keresztiil, kozosen elfogadott indokok és bizonyitékok
alapjan. Az etika esetében az etika mint tudomany alaptételeit és alapveté mddszereit
elfogadva. Taldn ezen jegyek miatt megfelel6bb lehetne a megvitatds helyett diszkusz-
szi6 szo6 hasznalata. , A filozdfiai diszkusszié véleménycsere egy filozofiai kérdésrdl. De
ugyanakkor tobb is mint csak egy véleménycsere. Ez abbdl kovetkezik, hogy a vélemények
érvekkel vannak alatdimasztva. Egy filozofiai diszkusszioban tehdt a filozéfiai fogalmak,
kérdések, valaszok, tézisek, érvek, ellenvetések, viszontvdlaszok, ellenérvek jatsszik a ve-
zetd szerepet. A filozofiai diszkusszio sajdtossdga, hogy az érvek vilnak a diszkusszié
tdrgyavad.” (Pfister, Jonas 2010. 38)

A racionalis vita altaldnos szabalyai (lasd Margitay 2007: 359-594):

o Legyen kozos cél (rovid vagy hosszu tavu - taktikai, vagy stratégiai).

« Legyen egyiittmtikodés (informativitds, igazmondas, relevancia, érthetdség, vilagos-

sag, megértés).

A raciondlis vita specialis szabalyai:

« Konfrontacids szabalyok:

— Meg kell egyezni a vita targyaban.
- Az allaspontokat vilagossa kell tenni.
- Az éllaspontok mellett el kell kotelezddni, illetve jelezni kell a véltozast.
« Argumentacios szabalyok:
- Az allaspontot indokolni kell.
— A kritikét érvekkel kell alatamasztani.
- A masik fél elkotelezddéseit figyelembe kell venni (nem tulajdonithat6é a masik-

nak olyan elkotelez6dés, amellyel nem rendelkezik, vagy ha igen, akkor azt indo-
kolni kell).
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 Dramaturgiai szabalyok:

- Kontrollalni kell az érzelmeket, indulatokat, elfogultsagokat.

- Fontos a tolerancia a masik nézeteivel, elkotelezddéseivel, érzelmeivel kapcso-
latban.

— Targyilagos értékelésre kell torekedni.

- Biztositani kell a vélemények kifejtését.

- Ugyanigy biztositani kell a relevans kérdések megfogalmazasanak és megvélaszo-
lasdnak a lehet6ségét.

— Ugyelni kell arra, hogy a vita ne alakuljon veszekedéssé, alvitava.

- Keriilni kell a vita egyoldalt megszakitasat.

A vita fontos ,eszkdze” a nyelv. (Iisd Szabd 1997:) Ugyelni kell a szavak kognitiv jelen-
tésére (az az informacidtartalom, amit a kifejezés hordoz) és emotiv jelentésére (amely a
beszélének a kifejezéshez kapcsolodo érzéseit, értékelését tartalmazza). Sokszor a kétféle
jelentés kovetkezménye lehet a véleménykiilonbség és a viszonyulasbeli kiilonbség.

Nyelvi eljarasok és hibak az érvelés soran:

o Atmindsités (amikor egy kifejezés helyett a vitdzo fél egy szamara kedvezébb kogni-

tiv jelentésii kifejezést vezet be).

o Beallitas megvaltoztatasa (ellentétes emotiv tartalmu kifejezés hasznalata).

o Kétértelmuiség.

« Homalyossag.

« A szavakon val¢ vitazas.

« Demagogia (tobbértelm, tul dltalanos beszéd, melynek kevés a kognitiv tartalma,

de erds az emotiv tartalma).

 Definiciok pontatlan megadasa.

A megyvitatas, a racionalis vita két fontos alapeleme az érvelés és a kérdezés.

Ervelés

Az érvelés érvek (adatok, tények, események, bizonyitékok) segitségével torténik ésaza
célja, hogy a vitapartneriinket meggydzziik a sajat allitasunk igazsagardl vagy a vitapart-
ner allitdsanak a hamissagarol.

Az érvelés fajtai:

o Tekintélyre hivatkozo érvelés. Nagyon gyakori, de a nem megfeleld, vagy a vitapart-
ner altal nem elfogadott tekintély esetén nem hatdsos. Elismert filozéfusra, szakem-
berre val6 hivatkozas elfogadhaté.

o A definicidra hivatkoz6 érvelés. Hasonlé az el6z6hoz, csak ebben az esetben a ,te-
kintély” egy definicid.

o Az oksagra hivatkozd érvelés. Az ok-okozati Osszefliggések ismerete a jelenség meg-
értését, atlatasat, magyarazatat jelenti, ezért szintén gyakori a hasznalata. Az ok-oko-
zati Osszefliggések hibai:

- A korrelaci6 kérdései (az okok kolcsonos okai e egymasnak, visszacsatolas all e
fenn koztiik stb.).
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- A ,post hoc” (post hoc ergo propter hoc) hiba. Utdna, tehat miatta érvelés. (Ha
eszek egy csokit, utdna mindig jol vizsgazok).

- A kontrafaktualis (tényellenes) hipotézis. (Mar rég hires filozéfus lennék, ha Ame-
rikdban élnék.)

— A dominohatds. A ,,lancreakcid’, az okok-okozatok indokolatlan sorba illesztése.

- Az utotag allitasa. Az egyik leggyakoribb hiba. Ha A-bol kovetkezik B, akkor elfo-
gadjuk, hogy B-bdl kovetkezik A.

- A szarmazasi hiba. Ha B A-bdl ered, akkor elfogadjuk, hogy A tulajdonsaga igaz
B-re is.

- A ,szerencsejatékos” hiba. (Mdr 20 éve jarok a léversenyre, tehat most mar hama-
rosan nyerni fogok.)

A kortlményekre hivatkozd érvelés. Elkeriilhetetlen, meghatarozé helyzetekre,

adottsagokra valo hivatkozas. Helytelen cselekedetek, tévedések, erkolcsi tettek ese-

tében bizonyos felmentés is levezethetd beldle.

Adatokra, statisztikékra, kutatasi eredményekre hivatkozo érvelés. Altaldban erés

meggy6z6 hatdsuk van, a hiteleséget, a szakszertiséget jelzik. Az érvelésnél problé-

mat okozhatnak: az értelmetlen, a hozzaférhetetlen adatok, a statisztikai kovetkez-

tetések hibai (adatok szorasa, atlagolas), az adatok értelmezése, értékelése, az adatok

abrazolasa stb.

Az analégiakra hivatkozé érvelés. Az analdgia két kiillonb6z6 dolog dsszehason-

litasa. Két dolog bizonyos szempontu hasonldsagabdl kovetkeztetiink arra, hogy

mas szempontbol is hasonléak. Nagyon gyakori az analdgia hasznalata a megér-

tés eldsegitése miatt. Retorikai szempontbdl hasznos, de sokszor téves az anald-

gids viszony feldllitdsa. Az analogidk hasznalata fontos az alabbi esetekben: osz-

talyozas, helyes eljaras melletti érvelés, ismertrdl az ismeretlenre kovetkeztetés,

eldrejelzés.

Az ellentétre hivatkozo érvelés. Azért igaz egy dllitds, mert az allitas ellentéte hamis.

Retorikai szempontbdl is nagyon eredményes érvelés.

Valoszintiségre hivatkozé érvelés. Alapja olyan tapasztalat illetve Osszefiiggés,

amely tobbszor megfigyelhetd illetve feltarhat6. Ez nem teljes kortien meggy6z6

érvelés.

Gyakori érvelési hibak:

Az érzelmekre apellalds (szanalomra, fenyegetésre stb.).

A tobbiekre vald hivatkozas (kozvélekedés, mas is ezt csinalja, csoportnyomasra hi-
vatkozés).

A személyeskedés (személy lejaratdsa, a személy elfogultsagara, kovetkezetlenségére,
inkompetenciajara vald hivatkozas).

A nem megfelel6 tekintélyre hivatkozas (rossz hivatkozas, egyoldald hivatkozas, el-
fogult szakértére hivatkozas, azonosithatatlan hivatkozas stb.).

A nem biztos kovetkezményekre hivatkozas.

A hamis dilemma felallitasa és utdna az erre valé hivatkozas.

A ,korbenforgas” hibdja. Az érvek lancolata visszatér dGnmagaba.
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Kérdezés

A kérdezés a csodalkozassal és a kételkedéssel ,,kezd6dik”™ A csoddlkozas és a kételke-
dés, pedig a filozofalas kezdete.

»Kivdltképpen a filozofusnak a szokdsa, hogy csodalkozzék. Nincs ugyanis mds kezdete a
filozéfidnak, mint ez.” (Platon Theaitétosz; 155 D.)

»A kételkedd és csoddlkozé ember pedig tudatlannak érzi magat, ... mivel azért filozofdl,
hogy a tudatlansdgabdl kiszabaduljon.” (Arisztotelész 1992: 40)

A racionalis vita soran fontos szerepe van a kérdéseknek és a valaszoknak is. Pontosab-
bd, érthetdbbé tehetik (ugyanakkor sokszor ellehetetlenitik) az allaspontokat.

A kérdések fajtai:

Nyitott kérdés. Féleg a vita elején célszert feltenni, mivel a valaszadasban nem szab
meg hatdrokat, lehetdséget ad a masik félnek a sajat vélemény kifejtésére.

Zart kérdés (eldontend6 kérdés). Céliranyos kérdés, amelyre csak rovid egyértelmu
valasz adhatd. Alkalmas a masik fél dlldspontjanak a tisztdzasara és ellenérzésére,
valamint az esetleges mellébeszélés vagy ,.fecsegés” lezarasara.

Pontosito kérdés. Félreérthetéség esetén segiti pontossa, konkrétta tenni a masik fél
allaspontjat. A zart és a pontosito kérdés lehet6séget ad a részprobléma befejezésére
és a tovabblépésre.

Alternativ kérdés. A kérdez6 valaszlehetdségeket kindl fel a partnernek, igy a sajat
allaspontjahoz ,igazithatja” a témat.

Szuggesztiv kérdés. Pszicholdgiai vagy moralis ,,nyomasgyakorlds”, a masik fél meg-
felel6 valaszanak mintegy a ,,kikényszeritése”

Hipotetikus kérdés. Feltételezett tényre, helyzetre valé rakérdezés. Segit a masik fél
allaspontjanak a pontosabb megismerésében, a valasz alapjan kovetkeztetést vonha-
tunk le a vitapartner nézeteire vonatkozoan.

Titkr6z6 kérdés. A masik fél allaspontjanak rovid, 1ényegre toré osszefoglalasa és en-
nek igazsagara valo rakérdezés, a tiikroz6 kérdés egyben jelzi azt is, hogy a kérdezd
ért a témahoz.

A kérdésfeltevés hibdi:

A tul dltalanos kérdés.

Pontatlan vagy nem a témahoz kapcsolédo kérdés.

A komplex kérdés (amely tul sokat kérdez).

A tul sokat allité kérdés (amely a kérdezé allitasait tartalmazza).
Az agressziv, sértd, cinikus kérdés.

A személyesked6 kérdés.

A kérdezésnél fontos felismerni a vélaszadas hibait is. A leggyakoribb valaszadasi hiba
a mellébeszélés, ennek jelei lehetnek:
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A valaszado egyet ért a kérdés motivacidjaval.

A valaszado egyet ért a kérdés eléfeltevésével.

A valaszad¢ az el6zményekrdl beszél.

A valaszado felsorolja a lehetséges alternativakat, de nem foglal allast.
A valaszad¢ érzékelteti a valaszt, de nem mondja ki.



« A vélaszad6 beszél a jo vilasszal szemben tamasztott kovetelményekrél, de nem
mondja ki a valaszt.

A kérdezésnek az el¢adas soran is fontos szerepe van. A kérdéseket az el6ado is felteheti
a hallgatosagnak (bar ez a nem a témahoz kapcsolddé valaszok esetén felborithatja az
eléadas). A kérdéseket nem is feltétleniil a hallgatosag valaszai miatt kell alkalmazni. A jo
kérdés bevonja ket az el6adasba, felkeltheti érdekl6désiiket, érthetébbé tesz szamukra a
problémat, ravilagit a téma lényeges pontjaira stb. Célszert a hallgatésagnak az el6adds
végén lehetdséget adni a kérdezésre, és ezekre a megfelel6 mértékben vélaszolni kell. A
kérdésekkel lehet segiteni és lehet drtani is a masik félnek.

A tanuléknak gyakorolni kell a jé kérdezést, a megfelel6 tandri korrekcioval. A tanar az
etika tanitasanal adjon minél tobb lehetdséget a kérdésekre. A tanulok kérdezési ,,igénye”
a targyak jellegébdl és a tanulok életkorabol is kovetkezik.

Magatartds és életmod

A magatartds egy bonyolult alkalmazkodasi rendszer. A tagan értelmezett kornyezet
hatasaira valé reakcidkat, valaszokat jelenti. A magatartas szorosan kapcsolodik a szoci-
alizacids szinthez (a rossz magatartas egyben antiszocialis).

A magatartas egy olyan vonatkoztatasi rendszert feltételez, amelyhez igazitja az em-
ber a tevékenységét. Ez a vonatkoztatasi rendszer sokféle elemet tartalmaz (6roklott
jegyek, tanult mintak, testi-lelki tényezok, erkolcsi értékek, tudastartalmak, emlékek,
szokdsok stb.).

o Az életmdd a tevékenységek, magatartasok egyiittese, amely az élet fenntartasa-
ra, valamint a kiilonboz6 sziikségletek (biologiai, lelki, kozosségi, kulturalis stb.)
kielégitésére szervezddik (optimalis esetben, minél tobb tudatossaggal és nem
»idomitassal”) az egyes embereknél. Az életmddot tobb tényezé befolyasolhat-
ja: hagyomanyok, szokasok, értékek, normak, tarsadalmi csoporthoz tartozas,
anyagi helyzet, életkor, nem, aktualis allapotok, példaképek, egyéni elhatdroza-
sok stb.).

A fenti meghatérozasokbdl is lathato, hogy a magatartds és az ezzel osszefiiggd élet-
mod esetében fontosak azok az dsszetevok, amelyek kialakuldsaban kiemelt szerepe van
a targynak (tanult mintak, erkolcsi értékek, normak, tuddstartalmak, szokasok, példaké-
pek, egyéni elhatarozasok stb.).

A filozdfia és a hozzatartozo etika mar eredendden azt tartotta alapeszméjének, hogy
egyfajta életmadd legyen bizonyos emberek szamara.

»INos hat, fel kell tarni a filozéfia mibenlétét és feladatdanak természetét, azutdn rd kell mu-
tatni a vele valo foglalkozds nehézségeire és faradalmaira ... ennek hallatdra pedig az igazdin
bolcseld természet, aki istentdl ihletve valoban a filozéfiaval valo foglalkozdsra termett és
mélto arra, ugy érzi, mintha valami csodavilagba vivé utrdl hallana. Tudja, hogy most
minden erejét dssze kell szednie: ranézve az életnek mdsként nincs is értelme. Nekigytirkdzve
tehdt és vezetdje erejét is felfokozva, addig nem enged, amig mindennek végére nem jar, vagy
legaldbb amig el nem éri, hogy utmutatd nélkiil is tudja vezetni magat. Ezzel a felfogdssal
és érziilettel €l a filozéfia jeloltje; s noha mindennapi teendGit - barmilyenek legyenek is
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azok - tovabbra is elldtja, minden egyéb szempontot félretéve mindig csak a filozéfia szava-
ra hallgat, s mindennapi életét is 1igy rendezi be, hogy ennek révén, jézansdgdat mindenkor
megorizve, tanulékonysdga, emlékezitehetsége és értelmi képességei minél jobban kifejléd-
jenek; az ezzel ellenkezd életmddot egész élete sordn gytiloli” (Platon: A hetedik levél. In
Turay, Nyiri, Bolberitz 1993: 6)

A filozdfiai, etikai témakkal valo foglalkozas, olyan dontéseket, elhatarozasokat gene-
ralhatnak a tanuldban, amelyek befolyasoljak magatartasukat és életmddjukat. A tanulok
sok esetben a tanart ,azonositjak” a tantarggyal, ilyen szempontbol a tandr, mintegy az
etikat is képviseli szamukra.

Az erkolcstan/etika targyak olyan témakat érintenek (oksag, célszertiség, sszefiiggés,
értékek, feleldsség, szabadsag stb.) és olyan médon (logikusan, racionalisan, toleransan,
nyitottan stb.), hogy ez hatassal lehet a tanulék magatartasara és életmodjara is.
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III. Az etikardl mint tudomanyrdl

Az etika alapvetden filozdfiai tudomany. Filozofiai szempontok alapjan vizsgalja az em-
beri cselekedeteket. Az emberi cselekedetek sokféleségének megfelelden az etika is sok
mas tudomanyhoz kapcsolddik, de vannak az etikanak koriilhatarolhatd tartalmai, teri-
letei. Az etika targy tanitdsahoz — ahogy mas targy esetében is — célszert attekinteni az
etika mint tudomany alapvet6 témait.

II1.1. Az etika meghatdrozdsdrol

Az elnevezés eredete és jelentése:

o A gorog ,ethosz” a kozos lakohellyel 6sszefiiggd dolgokat szokast, hagyomanyt, il-

lemet jelentett.

o Az ,éthosz” mar erkolcsi magatartast, karaktert, jellemszilardsagot jelentett.

+ A latin ,,mos” sz6bodl ered a mordl, alapjelentése akarat, az az akarat, ami a szokas-

ban, erkdlcsben nyilvanul meg.

« A magyar erkolcs sz6 eredete ismeretlen, el6szor a XIV-XV. szazadba fordul el6.

Az etika és erkolcs sz6 dltalaban felcserélhetd, de pontosabb értelemben az etika a cse-
lekedetek filozdfiai vizsgalodasara, reflexidjara vonatkozik, az erkodlcs pedig a konkrét
cselekvésekre. Az etika az emberi cselekedeteket befolyasolé altalanos elveket, értékeket,
Osszefliggéseket vizsgalja. Az erkolcs ehhez viszonyitva egy sziikebb kategdria, mert az
erkolcs az mindig kozvetleniil adott szabalyok szerinti cselekvésre vonatkozik. Taldn a tu-
domanyfilozéfia és a tudomany viszonya hasonlithatd az etika és az erkélcs viszonyahoz.
Az, ... etika tehdt ugy viszonyul az erkolcshiz, mint a tudomdnyfilozofia a tudomanyhoz.”
(Rée 1993: 103)

Az etika meghatarozasa:

Az etika a filozéfianak az a tudomanya, amely filozofiai modszerekkel vizsgalja az em-
beri cselekvést és arra torekszik, hogy megallapitsa mely cselekedetek értékesek, értékte-
lenek, helyesek, helytelenek, jok vagy rosszak.

»Ha a filozéfia valamely dgdra azt mondhatjuk, hogy gyakorlatias, az etika az. Eletiink
érzelmi aspektusaival és legvitatottabb kérdéseivel foglalkozik. De mig a filozéfusok azt ke-
resték, hogyan kellene élniink, az etikdt inkdbb ugy tekinthetjiik, mint annak megkisérlését,
hogy vizsgdlédva, elmélkedve gondolkodunk a helyesrél és a helytelenrdl, a jordl és a rossz-
r6l” (Law 2008: 101) Az etika az emberi cselekvés elveit, okait kutatja. Elméletileg, elvileg
reflektdl az ember erkolcsi cselekedeteire.

Az etika targya az emberi cselevés és maga a cselekvé ember. Az etika azt vizsgalja,
hogy mely cselekvési formak vannak 6sszhangban az ember értelmes természetével. ,, Mi-
t6l lesz helyes vagy helytelen egy cselekedetiink? Mit értiink azon, hogy valakinek meg kell
tennie valamit, illetve azon, hogy valamit nem lenne szabad megtennie? Hogyan éljiink?
Hogyan bdnjunk mds emberekkel? ... Vajon az erkolcs pusztdn az elGitéletek felségteriilete
vagy erkolcsi hiteink mellett jo okokat is feltudunk hozni? A filozofidnak azt a teriiletét,
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amely ilyen kérdésekkel foglalkozik, etikdnak vagy mordlfilozdfidnak szokds nevezni.” (War-
burton 2000: 49)

Az etika az ember erkolcsi cselekedetét érint6 értékek filozofiai vizsgalata. ,, Az etika, az
erkolcslfilozofia a filozofidnak az az dgazata, amelyik az erkolcsi jelenségekkel és értékekkel
foglalkozik.” (Hugli, Liibcke 1997: 189) Az etika az erkolcsi kifejezések (kell, helyes, kote-
lesség, ...) jelentésével, érvényességével foglalkozik. , Etikdnak azt a filozéfiai tudomdnyt
nevezziik, amely az erkolcsi parancsok érvényességének filozéfiai megalapozdsdval foglalko-
zik.” (Steiger 1997: 105)

Az etika (erkolcsfilozofia, philosophia moralis) a természetes észre és a logikus kovet-
keztetésekre hivatkozhat. Az erkélcsteologia (theologia moralis) a kinyilatkoztatas altal
megszabott normakra hivatkozhat. Pl. a lopas esetén az etika hivatkozhat arra, hogy a
lopas ellenkezik az ember tarsas l1ény mivoltaval, az erkdlcsteoldgia hivatkozhat a Szenti-
rasban 1évé Tizparancsolatra.

Erdemes megnézni mas meghatdrozasokat is:
»Az etika gyakorlati filozofia. Tdargya az emberi cselekvés (gyakorlat).” (Anzenbacher
1993: 309)

»Az etika az erkolcsi értékek elméleteit tanulmdnyozza, és azokat a fogalmakat, amelyek-
kel meghatdrozzuk és megfogalmazzuk ezeket.” (Grayling 1997: 14)

»Az etikatdl visszhangzik ma minden. Tarcdkat, talk show-kat és tudos értekezéseket tolt
meg, etikai bizottsagokat és tandcsokat hiv életre. Korunk éget6 problémdi - a jogos vagy
legaldbbis igazolt hdboruk kérdései, az orvostudomany és a biotechnoldgidk sokrétii prob-
lémdi - az etikai orientdlédds mélyrehatd igényét hozza magdaval. Ugy tiinik, az etika szak-
érték dolga, nehéz tudomdnydg, és fél6, hogy bonyolultsdga ellenére sem képes a fenndllé
problémdkkal megbirkézni. Ugy tiinik, az etika nehéz esetekkel vagy szélsdséges problémdk-
kal foglalkozik. Ugy latszik, mind tdrgya, mind mddszertana feldl tekintve olyan specidlis
tudomdnydg, amely tobbé-kevésbé ugyan mindannyiunkat kozvetleniil érint, mégis szakér-
tékre bizzuk mitivelését. Mindazondltal az etika mindennapjaink része is.” (Quante 2012: 9)

»Az etika filozéfiai tudomdny, amely az értelem fényénél végzi vizsgdloddsdt, és nem
hasznalja fel a valldsi ismereteket.” (Harsfai 2012: 13)

» ... az etika mai értelmezése ... Magdban foglal egy a tapasztalatbdl kiindulé és az
emberi értelemmel elfogadott hagyomdnyt (vagyis egy értékrendet), ugyanakkor buzdit
arra is, hogy ennek az értékrendnek megfelelden éljiink. Adott esetekben pedig a hagyo-
madny (értékrend) ismeretében értékeli az egyes cselekedeteket. Az etikdnak azonban soha
nem szabad elfeledkeznie arrdl, hogy a hagyomdnyban kapott értékrend nem egy merev
séma, amely szerint élni kell, hanem értékeket tartalmaz, amelyek az ember kiteljesedését
szolgdljdk. Hiszen az érték elsésorban azért érték, mert az ember javit szolgdlja.” (Beran
2007: 14)

28



»A filozofiai etika alatt az erkolcs elméletét értjiik, amely a kitelesség szempontjdbol
reflektdl az emberi cselekedetekre.” (Pieper 1998: 72)

»Az etika az emberi cselekvés eldfeltételeit és kovetkezményeit vizsgalja.” (Delius, Gatze-
meier, Sertcan 2008: 113)

»Az etika filozdfiai diszciplina, a filozofidn beliil egy kiilondllé és jol definidlhato teriilet,
melynek hosszii torténete van. ... Az etikdnak, mint tudomdnynak tdargya az erkolcs. Az
erkolcs reldcidkat vizsgdl, azt kutatja, hogy milyen a cselekvének a szandéka a cselekedet
kozbeni magatartdsa, a cselekedet kovetkezményei és mindezek milyen viszonyban vannak
a korszak altal elfogadott joval, illetve rosszal” (Bertok 2007: 8)

» ... az etika a filozofidnak az az dga, amely az ész természetes fényében az erkolcsi jelen-
ség végso alapjait kutatva azt igyekszik megdllapitani, hogy az emberi cselekvés, illetve az
emberi személy milyen belsé és kiilso tényezdk alapjdan valik jovd vagy rosszd, értékessé vagy
értéktelenné.” (Turay 2000: 6)

»Az etika a viselkedés normativ tudomanyanak nevezhetd, a viselkedés pedig az akarati
tevékenységek kozos neve.” (Lillie 2003: 3)

»Az etika tudomdnyként a normdkat és értékeket vizsgdlja, az erkolcs megalapozdsdnak
a megértése céljabol” (Wiater 2011: 17)

»Etika. Az értékekkel foglalkozik ... az emberi cselekedetek szempontjabdl.” (Shand 2003: 8)

Az etika mint tudomdny jellemzdi

Az etikdnak mint filozéfiai tudomdnynak ugyanazok a jellemz6i mint a filozéfianak
(kiilon kiemelt jelentdsége van az objektivitasnak, a targyilagossagnak, a kritikus jelleg-
nek és a nyitottsagnak):

o Strukturaltsag, rendszerezettség. Tudomanyos eredményeit valamilyen séma szerint
kapcsolja, illeszti egymashoz. Ismereteit egy egészben, egy rendszerben probalja 6sz-
szerakni.

o Logikussag. Ismereteit kovetkezetesen, koherensen, konzisztensen rendszerezi.

o Dialektikus szemlélet. A dolgokat, jelenségeket, vagyis a létezoket nem egyoldaluan,
hanem ellentéteik egységében latja.

« Torténetiség. Az etika is fontosnak tartja sajat torténetét, hagyomanyat. Az etika
eredményeinél nem annyira az Gjdonsag, a fejlddés a fontos, hanem az egyes ismere-
tek 0sszekapcsolodasa, egymasra épiilése.

o Igazolhatdsag. Eredményeit, allitasait tapasztalati tényekkel vagy elégséges argumen-
tummal tudja alatdmasztani.

« Objektivitas, targyilagossag. Eredményei ne személyes, kutatéi elfogultsag vagy el6i-
télet, eléfeltevés alapjan sziilessenek, hanem altaldnosan legyenek érvényesek.
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Egyetemesség. Az etika az ismereteit nem az egyedi esetekre, az egyes emberre vo-
natkoztatja, hanem éltaldnos, egyetemes megallapitasokra torekszik.

Realizmus. Megallapitasait — a lehetséges hianyossagok, hibak ellenére - alapvet6en
a valosaggal megegyezdnek fogadja el.

Filozoéfiai latdismod. Nem csak a tapasztalati dolgot ,,latja”, hanem azt is ami, mogotte
van. Platonnal figyelhet6 meg kifejezetten ez a fajta latasmadd, aki nem csak a dolgot,
hanem a mogotte 1év6 idedt, eszmét is ,latta”

Kritikus jelleg. Eredményeit mindig kritikanak veti ala. Az Gjabb mddszerek, vagy
eredmények alapjan sajat elméleteit feliilvizsgalja.

Nyitottsag. Megfelel6 érvek alapjan az ujnak, a masnak, a meglévé eredményt6l el-
térének az elfogadasa.

I11.2. Az etika tudomdnyairdl

Az etika mint filozéfiai tudomany harom 6 részre oszthaté az etikatorténetre, az altala-
nos etikdra és az alkalmazott etikdra. Az dltalanos etika egyrészt olyan megalapozast ki-
van adni, amely minden mas etikai teriilet esetén felhasznalhatd, masrészt fel akarja tarni
a kiilonboz6 etikai teriiletek kozti 6sszefiiggést, kapcsolodast. Az alkalmazott etika az al-
taldnos etikai elvek alkalmazasat végzi el valamilyen specialis szakteriileten, ezért nevezik
szaketikanak is (pl. médiaetika, bioetika, orvosi etika, kornyezeti etika, tudomanyetika,
nevelésetika, gazdasagi etika, kozszolgélati etika stb.).
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I11.3. Az etika torténetérdl

Az etikanak, mint filozofiai tudomanynak szintén az egyik elsé és alapvetd aga a sajat
torténete, vagyis az etikatorténet. Az etika esetében a torténetnek jelentds szerepe van,
mivel az etikai gondolkodok, ill. az etikai iranyzatok egymashoz kapcsolédnak, cafoljak,
igazoljak, kiegészitik egymast. Az etikdban sem annyira a fejlédésen, a haladason van a
hangsuly, hanem sokkal inkabb a kiilonb6z6 korokban felmeriilé kérdéseken és az azokra
adott valaszokon. Ezek a kérdések és valaszok pedig sokszor nagyon hasonl6 jellegtiek.
Az etikdban sem gyakoriak a teljesen Uj elméletek, mindig fontos az etikatorténeti kap-
csolddés. Igy egy adott filozéfiai téma jobb megismerését pont annak filozéfiatorténeti
analizise teszi érthetévé.

Az etikatorténet Osszefiigg a tudomany, a mivészet, a vallas torténetével is, és segiti
ezen teriiletek jobb megismerését, megértését.

Az etikatorténet az adott kor életmddjanak bemutatdsara is alkalmas.

»Az etika torténetében szépen megmutatkozik ennek a két teriiletnek az dsszekapcsoloda-
sa, helyenként részleges elvdldsa, vagy egyes esetekben ezek teljes ellentéte.” (Bertok 2013: 8)

Az etikatorténetének korszakolasanal — mivel az etika filozéfiai tudomany - célszer(i
a filozofiatorténet felosztasat kovetni. Az alabbiakban csak az egyes korszakoknal fontos
szerzOk, illetve gondolatok kertilnek felsorolasra:

Keleti filozdfia/etika

Indiai filozdfia: karma, Gjjasziiletés, lélekvandorlas; a 1élek 6rokkeé valosdga, a lélek vég-
s6 megszabadulasa; meditacid, az aszkézis stb.

Kinai filozéfia: etikai, allamfilozéfiai jelleg; a harmonidra, az dsszhangra torekvés; a
mértéktartas; a hagyomanytisztelet, a tekintélytisztelet; stb.

A gorog (antik) etika
A gorog etika alapvet6en meghatarozo az eurdpai etikai gondolkodas szamara. ,,nagyon
kordn keresni kezdték a vdlaszt arra a kérdésre, mikor nevezheté az olyan viselkedés jonak
vagy rossznak, amelyért az ember felelGsséggel tartozik. Késébb a boldog élet elérésének 1it-
jait kezdték keresni. E végso cél elérését az emberi élet értelmének, az ember rendeltetésének
tekintették.. E kérdésre adhato lehetséges valaszokat mdr a gorog filozéfusok megfogalmaz-
tdak és szembesitették egymdssal. A késébbi korok gondolkodéi gyakran benniik szellemi el6-
deiket ismerték fel” (Harsing 2010: 13)
A gorog etika korszakai:
Preszékratikus (Szokratész elétti) koszak: (~ Kr. e. VI-V.szdzad).
« Piithagorasz (Kr.e. 580-500) — lélekvandorlas, a 1élek megtisztuldsa;
o Heérakleitosz (Kr.e. 540-480) - tarsadalmi allapotok kritikaja, az 6nzés, a csak a testi
oromok keresésének elitélése;
o Empedoklész (Kr.e. 496-435) szeretet és gytlolet mint kozmikus és erkolcsi erd;
« aszofistak - nincsenek 6rok, allando értékek, szabalyok, ezek csak az emberi meg-
egyezés eredményei; ,homo-mensura” tétel;
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A klasszikus korszak: (~ Kr. e. IV. szézad)

o Szdkratész (Kr. e. ~ 470-399) - erkolcsi intellektualizmus, az értelem szerepe az er-
kolcsi dontésben; az erény ismerete erényessé teszi az embert; a szokratészi mddszer;
a szokratészi dilemma;

o Platén (Kree. 427-347) az ,idealista” filozofus. a 1élek ,részei’; az erények, a tokéle-
tes allam, a jo idedja; a lélek halhatatlansdga; a testiségtdl valo megtisztulas (kathar-
szisz); a nevelés szerepe? stb.

o Arisztotelész: (Kr. e. 384-324) a ,realista” filozofus - a praktikus tudomany; bol-
dogsag (eudaimdnia) mint cél; az erények, a ,kozép” (mezotész); az igazsagossag; a
baratsagrol; a csalad, a magantulajdon; a kozérdek; a gyakorlatias okossag (a froné-
zisz); stb.

A hellenisztikus korszak: (~ Kr. e. III. - Kr. u. IV.szazad).

o Sztoikusok - az erény erkolcsi onérték; a kozmikus harmonia, sors elfogadasa
(Khriiszipposz hasonlata a szekér utdn kotott kutyardl), sztoikus nyugalom, az ér-
zelmek teljes kiirtdsa (apatia), a természetjog fogalmanak megjelenése, (Zénon Kr.e.
336-264, Seneca Kr.e. 4-K.u. 65., Marcus Aurelius 121-180)

« Epikurosz Kr. e. 342-271) a lélek rendithetetlen békéje (ataraxia), a tartds élvezet
a szellemi gyonyor, megszabadulas a félelmektdl, az emberi egyiittélést szabalyozo
normak a kar elkeriilését és a haszonelérését célzo emberi megegyezésen alapulnak;
a szkeptikusok - radikalis kételkedés, a véleménytdl valo tartozkodas;

o Plétinosz (~204-270) az istenséggel valé kapcsolattartas és a vele valéo misztikus
egyesiilés.

A kozépkori etika ~ I-XV. szdzad

A kozépkori etika szoros kapcsolatban all a kereszténység teologiajaval. Az alapvetd té-
makban a keresztény vallds hatasa figyelhet6 meg (Isten, ember, vilag, torténelem). Fon-
tos kérdés az iidvoziilés és ezzel kapcsolatban a btinnel kapcsolatos témaék.

Patrisztika, az egyhazatydk (patres) kora (~ VIII. szazadig). Ekkor torténik meg a ke-
resztény tanok kiépitése, megszilarditasa és védelmezése az antik filozdfia felhasznalasa-
val.

o Tertullianus (~160-230) az embernek az tidvosséget ki kell érdemelnie;

o Alexandriai Szt. Kelemen (~150-219) a szeretetben gyokerezik a tobbi erény;

« Origenész (185-254) a megvilagositd tudds, az engesztelés, a megtisztulds szerepe az

Istenhez valo visszatérésben;

o Szt. Agoston (354-430) ,,Szeress és tégy , amit akarsz” a szeretet etika, az eredend6

biin, a szabad akarat stb.

A skolasztika kora (~XV. szazadig). A scholasticus ~ iskolai latin sz6bdl, mivel a filo-
zdfiaval valo foglalkozas az iskolaban (az egyetemeken) tortént.

« Eriugena (800-877) az ember a teremtés kozpontja, Isten kozvetlen képmasa;

o Szt. Anzelm (1033-1109) a szabad akarat, a biin miatt a megvaltas sziikségessége;

o Abelard (1079-1142), alanyi szemlélet; erkolcsi jo nem a tettben (opus), hanem a

szandékban van (intentio); a blin a beleegyezés (consensus) a hajlamba, a kisértésbe;
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a blin folyamata: kisértés (suggestio), gyonyor, gyonyorkodés (delectatio), beleegye-
zés (consensus);

Albertus Magnus: (1193-1280) syntheresis az erkolcsi életiinket iranyit6 természetes
értelmi készség;

Szt. Bonaventura (1222-1274) az akarat, a szeretet els6bbsége; a lélek harma tutja a
boldogsaghoz;

Aquindi Szt. Tamas (1225-1274) cél a boldogsag; az ember a jora az abszolut jora
torekszik; az erények: az erkolcsi cselekedetet belsd, az emberben 1év6 kozvetlen for-
rasai, szellemi képességek, az akaratnak a jora iranyuld készségei; ,,virtus stat in me-
dio”, ,virtus in medio consistit”; az erényes cselekvés alapja az értelem torvényével
valé megegyezés; a torvények; az erkolcsi cselekedetek kiilsé iranyitdi (lex aeterna,
lex naturalis ( tedd a jot, kertild a rosszat ), lex humanis); az ember tarsadalmi és
politikai lény, tarsas 1ény ,,animal sociale”; az egyiittmiikodés sziikséges; a j6zan ész
a ,recta racio” a kozjot elébbre valonak tekinti stb.

Duns Scotus (1265-1308), az akarat fontosabb, mint az értelem;

Eckhart mester (1260-1327), az akarat a szandék (a szeretet) adja a tett értékét;
William Ockham (12852-1349) voluntarizmus, az akarat els6bbsége;

Az arab és a zsido filozofia. Ezen irdnyzatok nem alltak kapcsolatban a keresztény teo-
logiaval, de jelentds hatast fejtetek ki a skolasztika filozéfusaira. Mindkét iranyzat szintén
erételjesen kotodott a sajat vallasanak gondolataihoz.

Arab filozéfusok:

Al-Farabi (875-950) a boldogsag elérése az intellektualis tokéletesedés altal;
Avicenna (980-1037) a boldogsaghoz az értelem kimtvelése vezet el;

Averroes (1126-1198) nincsen egyedi lélek, egyetemes értelem, determinizmus az
ember szempontjabol, Arisztotelész Nikomakhoszi etikajahoz is irt kommentart stb.

Zsido filozoéfusok:

Avicebron (1020-1058) az ember ontokéletesitése jelenti az erkolcsi j6 megvaldsu-
lasét;

Al-Ghazzali (Judah Halevi) (1080-1140) az erkolcsi eldirasok forrdsa csak Isten le-
het, nem elég a jo szandék a tett kovetkezményének is jonak kell lennie;
Maimonidesz (1135-1203) a szabad akarat; a helyes cselekedethez fontos a tanulas, a
tapasztalas, a helyes szemlélet stb.

Az vjkori etika (XV-XIX. szdzad elsé fele)

Az ujkori filozéfia kialakulasat és jellegét befolydsolo tényezok: a humanizmus, a tarsa-
dalom és a gazdasag atalakuldsa (a feudalizmus felbomlasa), a polgarosodas, a foldrajzi
felfedezések, a kdnyvnyomtatas, a természettudomanyok fejlddése, a reformacio, a vallas
kritikdja majd hattérbe szoruldsa, az individualizmus, az ember felé fordulas stb.

A reneszansz.

Pico della Mirandola (1463-1494) az ember méltosagat az adja, hogy szabad, hogy
6nmagat alakitja;
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 Rotterdami Erasmus (1469-1536) keresztény filozéfia és az 6kori humanizmus 6sz-
szekapcsoldsa, a tolerancia, az akarat szabadsaga;

« Marsilio Ficino (1432-1499) a reneszansz platonizmus, az ember mint szellemi lény
hangsulyozasa;

o Pietro Pomponazzi (1462-1524) a reneszansz arisztotelianizmus, a gyakorlati ész,
tevékenység hangsilyozasa;

o Michel de Montaigne (1533-1592) a fiiggetlenség hangstlyozasa;

o Morus Tamas (1478-1535) a magantulajdon megsziintetése, tolerancia;

« Niccolo Machiavelli (1469-1527) a politika és az etika szétvalasztasa, a hatalom meg-
tartdsa,

o Luther (1483-1546) nem fogadta el Arisztotelész és az 6t kovetdk etikajat, biralta
kora egyhazanak az erkolcstelenségeit, nem a jo cselekedetek, hanem egyediil a hit
udvozit;

« Kalvin (1509-1564), a predesztinacio tana, ,a kapitalizmus etikdja” stb.

A racionalizmus.

« René Descartes (1569-1650) az ember elsésorban gondolkodd lény (cogito ergo
sum); a lélek alapszenvedélyei; etikai felfogasanak intellektualis jellege;

« Baruch Spinoza (1632-1677) az ember célja a tokéletes és allhatatos élet; az igazi
szabadsdg nem mds, mint a megvaltoztathatatlan sziikségszeriség belatasa; a harom
alapaffektus (szenvedély, érzelem): a vagy az 6rom, a szomorusag?

 Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-1716) az emberi szabadsag alapja az erkolcsi jo
felismerése; a vilag az 6sszes lehetséges vilagok koziil a legjobb; elére meghatarozott
harmonia (harmonia praestabilita).

Az empirizmus.

« Thomas Hobbes (1588-1679), a lelki jelenségekre is érvényes a mechanika egyete-
mes torvénye; akaratszabadsag nincs; az ember alapdsztone az Onfenntartas vagya;
az erkolcsi mértéket az allamhatalom allapitja meg; az 6si allapot ,,bellum omnium
contra omnes — mindenki habortja mindenki ellen”, ,homo homini lupus - ember
embernek farkasa”;

« Anthony A.C. Shaftesbury (1671-1713) etikai szempontbdl helyes az, ami nemes ér-
zelmeket valt ki;

o John Locke (1632-1704) a vallasi tolerancia; az 4llam feladata a szabadsag védelme;
a nevelés legfontosabb feladata az erkolcsi egyéniség kialakitasa;

« David Hume (1711-1776) a cselekvés els6bbsége az elmélkedéssel szemben; az etika
az érzelmek természetrajza; az elemi érzelmek a gyonyor és a fajdalom; a vallasnak
kizardlag erkolcsi haszna van.

A felvilagosodas. A hagyomanyoktdl valo eltavolodas, a haladas, az ésszertiség, a sza-
badsag hangsulyozasa jellemzi.
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Voltaire (1694-1778) az éltala s6tét kozépkori babonasagnak tartott dolgoktol akarta
megszabaditani az emberiséget, az erkolcs esetében mindent viszonylagosnak lat;
Charles de Montesquieu (1689-1755), nincsenek abszolut érvényti erkolcsi paran-
csok, az emberek viselkedését sok tényezd befolyasolja (vallas, szokas, éghajlat, a
kormanyzas;

Jean Jacques Rousseau (1712-1778), Isten 1étét bizonyitja a lelkiismeret is, melynek
0sztonos sugallata erkolcsi életiink legbiztosabb iranyitdja; a nevelés szerepe; tarsa-
dalmi szerz6dés a szabadsagért;

A német idealizmus. A német — és egyben az eurdpai - filozoéfia kiemelked6 korszaka,
hatasa ma is jelent6s.

Immanuel Kant (1724-1804) a kategorikus imperativusz; az erkolcsi kotelezettség
(tulajdonképpen a kategorikus imperativusz) posztuldlja Isten 1étét; a cselekedet er-
kolcsos voltanak alapja a kotelesség; két sokat idézet formalis erkolcsi felszolitasa:
~Cselekedj 1igy, hogy akaratod maximdja egyuttal mindenkor az egyetemes torvény-
hozads elvéiil szolgdlhasson”; az ember, mint eszes lény ,Sohasem haszndlhatoé puszta
eszkozként, mindig célnak is kell tekinteni.” (Kant 1991: 17)

Johann Gottlieb Fichte (1762-1814) minden cselekedettel kozelebb kell jutnunk az
erkolcsi végcélhoz, a tokéletes észlény eszményéhez;

Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) a jog, a moralitas és az erkolcsiség
elemzése a Szellem harmas fejlddésének soran;

A modernkori filozéfia (XIX. szdzad masodik fele és a XX. szazad) és a kortérs filozéfia

Soren Kierkegaard (1813-1855), az egyéni egzisztencia (sziikségletek, problémak,
aggodalmak stb.) meghatarozé volta; a szorongas fogalma; az életstadiumok (eszté-
tikai, etikai, vallasi); a hit szerepe;

Arthur Schopenhauer (1788-1860), az akarat, a nemiség hangsulyozasa; pesszimiz-
mus;

Karl Marx (1818-1883) elidegenedés, osztalyharc, kommunizmus;

Friedrich Nietzsche (1844-1900) Ubermensch; a hatalom akarasa; az értékek atérté-
kelése, tul jon és rosszon; a kereszténység kritikaja;

William James (1842-1910) a hasznossag és a siker mint az igazsag fogalom alapja;
nem az elméletek, hanem a hasznossag a mitkod6képesség a fontos;

Max Scheler (1874-1928) intencionalitds; etikai értékek;

Moritz Schlick (1882-1936) az etikai értékeknek nincs objektiv jellege; az etikai nor-
mak nem igazolhatdak;

Emmanuel Mounier (1905-1950) az emberi személy elsébbsége; az emberi szabad-
sag és a szeretet hangsulyozasa;

Ludwig Wittgenstein (1889-1851) az etikum kimondhatatlansaga; az etika termé-
szetfelettisége;

Albert Camus (1913-1960) a pesszimizmus ethosza;

Martin Buber (1878-1965) En-Te viszony, a dialogus jellemzdi;
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Karl Jaspers (1883-1969) hatarhelyzetek, a rejtjelek megfejtése, az ,,atfogé tartalom”;
Theodor Adorno (1902-1969) az eurdpai racionalista hagyomany egyesitése a
marxizmussal;

Rudolf Carnap (1891-1971) az etika tapasztalati tudomany, feladata a cselekedetek
pszicholégiai és szocioldgiai vizsgalata, nem pedig az erkolcsi értékek és normak
filozofiai vizsgalata;

Martin Heidegger (1889-1976) az emberi lét a ,,jelenvalolét’, melynek jellemzéi az
egzisztencidlék (vilagban-benne-1ét = in-der-Welt-Sein, feltarultsag = Erschlossen-
heit, gond = Sorge, haldlhoz viszonyulé 1ét = Sein zum Tode, btinds 1ét = Schuldigse-
in, idébeli 1ét, idébeliség = Zeitlichkeit stb.;

Herbert Marcuse (1898-1979) a fennallé adottsagok radikalis tagadasa, az ember
egydimenzios, fogyasztdi 1ény, ezért lazadasra, anarchizmusra van sziikség;

Jean Paul Sartre (1905-1980) maganvalo 1ét, magaért valo 1ét; az ember szabadsagra
itéltetett (és teljes feleldsségre); a Masikhoz val6 viszony kérdése;

Hannah Arendt (1906-1975) a gonoszsag a gondolkodas és az itéletalkotas kudarca-
bdl ered; a gonosz banalitasa;

Emmanuel Levinas (1906-1995) a tudati élmény, mint a Masik magragadhatatlansa-
ganak élménye; az etikai viszony;

Simone de Beauvoir (1908-1986) a feminizmus egyik legjelentésebb gondolkoddja;
»Az ember nem sziiletik nének, hanem azzd vdlik”. (Beauvoir 1969: 197)

John Rawls (1921-2002) az igazsagossagelmélet; az utilitarizmus (haszon), az intui-
cionizmus (belsé élmény) kritikdja; igazsagossag a legfontosabb;

Frantz Fanon (1925-1961) a gyarmati rendszer pszicholdgiai és tarsadalmi hatdsa
(6roksége) a nem fehér borii kozosségekre; ,,a fekete embernek egy végzett adatott,
és az a fehér”;

Bernard Williams (1929-2003) nem irt szisztematikus etikai muvet, de nagyon sok
etikai kérdést targyalt a mai kor szempontjabdl: a személyes identitas, az emberi mo-
tivacid, az igazsag természete és értéke, a haldl jelentéség, a tarsadalmi és politikai
egyenldség, az objektivitas szerepe és korlatai az erkdlcsben stb.

Jirgen Habermas (1929-) a kommunikativ etika/diskurzusetika; az ésszerii megis-
merésre és érvelésre alapozddd kognitiv etika sziikségessége; a filozdfiai etikdnak egy
specialis érveléselméletet kell kidolgoznia;

Alasdair Macintyre (1929-) a kommunitarius etika; modernitaskritika; a teoretikus
megujitas szitkségessége; a célszemlélet; a kozosség, a torténelmi szemlélet, a hagyo-
many fontossaga;

Annemarie Pieper (1941-) feminista etika létének a kérdése, honnan (bioldgiai vagy
tarsadalmi okokbol) eredeztetheté a n6ktol elvart gondoskodd jellegti etika és a férfi-
aktol elvart igazsagossag jellegti etika;

Julia Kristeva (1941-) a feminista mozgalomnak onkritikusabba kell valnia, mert
maga is a hatalmi jatszma egy ujfajta megvaldsitojava valhat;

Peter Singer (1946-) allatok jogainak hangsulyozisa; ,az éllatok a szenvedésben
egyenranguak veliink”;



o Julian Nida-Riimelin (1954-) a migraci6 etikai kérdései;
o Butler Judith (1956-) a modern feminizmus és a queerelmélet képviseldje;
o Stb.

A kortars etikaban mar inkabb az alkalmazott etika (szaketika) kérdései keriilnek el6-
térbe.

II1.4. Az dltaldnos etika (normativ etika) témakoreirdl

Az altaldnos etika

Az dltalanos etika egyrészt olyan megalapozast kivan adni, amely minden mas etikai
teriilet esetén felhasznalhatd, masrészt fel akarja tarni a kiilonboz6 etikai teriiletek kozti
Osszefliggést, kapcsolodast.

Az éltalanos etika harom teriilete:

o Deskriptiv etika

o Metaetika

o Normativ etika

Deskriptiv etika

A deskriptiv (leird) etika az etikaval kapcsolatos vizsgalodasok, kutatasok leirasat jelen-
ti. Inkabb torténeti és tapasztalati jellegti tudomany.

Nem ir el6 szabélyokat, nem hatdroz meg értékeket, hanem targyilagosan leirja azok
el6forduldsat, ,hasznalatat”. Egy adott torténeti kor embereinek magatartasat, szokasait,
életmadjat irja le (pl. a kozépkor emberének az erkolcsi cselekedeteit, szokasait mutatja
be). Vagy pedig egy ma tapasztalhaté magatartasformat, szokast ismertet értékitélet nél-
kil (pl. egy szubkultura tagjainak erkolcsi cselekedeteit, szokasait mutatja be).

A deskriptiv etikanak - a mtivel6déstorténeti, a szocioldgiai, pszichologiai kutata-
sokban valo szerepén tul — azért is kiemelt helye van az etika tudomanyai kozt, mert
a kutatasi eredményei, leirdsai alapjan lehet feltarni az altalanos etikai normakat,
értékeket.

Metaetika

A metaetika az etikai kijelentéseket vizsgalja logikai, nyelvfilozéfiai szempontbdl (az
etika elméletének ,elmélete”). Azt vizsgalja, hogy az etikai kijelentések mennyiben tartal-
maznak tényeket, igazsagokat.

Az etika alapfogalmairdl. megalapozasi médjairdl fogalmaz meg allitasokat. A me-
taetika allitasai nem irnak el6 szabdlyokat, nem értékelnek, hanem az etikai kije-
lentések igaz vagy hamis voltat vizsgaljak logikai, nyelvfilozéfiai szempontbol (ezért
kapcsolodik mddszertani szempontbdl leginkdbb a metaetikai kutatas az analitikus
filozéfidhoz.).

A metaetika kijelentései ,,... egyrészt nem fogalmaznak meg normativ kiveteléseket,
mdsrészt nem irnak le tényleges normarendszereket. E kijelentések kapcsdn olyan nyelvfilo-
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zbfiai és modszertani kijelentésekrdl van szo, melyek a filozofia tobbi dgdnak messze vezeto
feltevéseivel dllnak kapcsolatban ...” (Quante 2012: 20)

A metaetikaval kapcsolatban mindenesetre felmeriilhet az a kérdés, hogy valéban
lehet-e értéksemlegesen vizsgalni az etikai kijelentéseket. Az etikai kijelentések érték-
semlegesnek tekintése is egyfajta értékitélet. ,, Az etika végiil is nem pusztin metaetika.”
(Williams 1997: 590. Mindazonéltal a metaetika értéksemlegességre torekvd vizsgalo-
dasai sokat segitenek az etikai elemzések targyilagosabb, toleransabb elemzéseiben.

Normativ etika

A normativ (el6iro) etika az etikai szempontbdl helyes elveket, értékeket, szabalyokat
(normakat) fogalmazza meg. Ezeket mindsiti, rangsorolja, rendszerezi. A filozéfiai etikak
nagyrészt normativ etikak.

A kovetkezd altalanos etikai témak a normativ etika témaiként értendéek.

Az etika megalapozdsardl

Az etika megalapozdsa mellett és ellene még a koznapi vitak soran is sok érvet hoznak
fel az emberek. Szakmai oldalrol is felmeriilnek kiilonb6z6 vélemények.

Miért sziikséges a megalapozas:

o A tul altalanos kérdés.

o Mert akkor van egy alap az etikai tajékozddashoz.

o Ahogy mas kovetelményeknél (pl. szaktudomanyoknal), ugy az etikai kovetelmé-

nyeknél is sziikséges a megalapozas.

Az etikai szkepticizmus kikiiszobolése miatt.

o Az etikai meggy6z6dések kritikdja, elemzése miatt.

Miért nem sziikséges a megalapozas (az etikai relativizmus ):

o Minden mértéke az ember (Prétagorasz), az etikai elveknek is.

o Minden kultira és minden ember mas értékeket tart fontosnak (etnoldgia, pszicho-

logia).

« Fontos etikai elv a tolerancia, vagyis mas-mds megalapozasok (akdr egyenrangu) el-

fogadasa.

Az etikai relativizmus képvisel6i nem érvelhetnek semmilyen cselekvés mellett, min-
dent el kell fogadniuk. Pedig a kiilonboz6 etikai értékek nem azt jelentik, hogy nincs
alapja az etikanak, hanem legfeljebb azt, hogy mas az alapja (pl. a holtak bebalzsamozasa
vagy elégetése lehet ugyanazon etikai elv szerinti cselekedet - a tulvilagi élet elGsegitése).
Vagyis sziikséges a megalapozas.

Megalapozasi modellek:

o Deduktivizmus: Az altalanos etikai elvekbdl vezeti le az egyes cselekvési mdodokat.

o Induktivizmus: Az egyes etikai esetekbdl kovetkeztet az altalanos elvekre.

o Koherentizmus: Az altaldanos és az egyes egyiittes figyelembevételére torekszik (pl.
emberolés, eutandzia, abortusz stb.).
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Szabadsdg, feleldsség, determinizmus

Vita targya lehet a hdarom fogalom Osszeegyeztethetésége.

o A feleldsség ,igényli” a szabadsagot.

« Ugyanakkor beszélhetiink determinizmusrdl is (fizikai, 6kondmiai, bioldgiai, pszi-
chikai stb.).

o Mast jelent a cselekvésszabadsag és az akaratszabadsag.

o Inkompatibilista allaspont: A szabadsag és a determinizmus nem egyeztethetd
Ossze.

« Kompatibilista allaspont: A szabadsag és a determinizmus 6sszeegyeztethetd.

Az etikai elméletek alapvet tipusai

Ezek nem ,tiszta” tipusok, atfedések is el6fordulhatnak:

o Kovetkezmény etika (konzekvencialista etika).

o Kotelesség etika (deontologikus etika) (szerz6dés etika).

o Erény etika.

Az alapvet6 értékek az egyes tipusoknal:

o Kovetkezmény etika — a jo tényallas.

o Kotelesség etika — a helyes cselekvés.

o Erény etika — a jo személyiség.

A kovetkezmény etika

o A cselekvés értékességét az adja, hogy mennyiben idéz jé tényallast.

o Pl az utilitarista szemlélet szerint, amely cselekedet a jolétet, a hasznossagot idézi
el6, mint tényallast, az jo.

« Kevésbé veszi figyelembe a személy bels6 elhatarozasait, inditékait.

o Nem elvont értékeket (igazsag, josag stb.), vagy személyes értékeket, erényeket (6n-
felaldozas, szeretet stb.) tart fontosnak, hanem a kovetkezményt.

o A kovetkezmény hangsulyozasa a kozosség, a tarsadalom szempontjabdl rendkiviil
fontos.

A kotelesség etika

o A cselekvés értékességét az adja, hogy mennyire helyes a cselekedet.

« Ebben a szemléletben a jogok és a ,,szerz6dések” (irott, vagy iratlan) a meghataro-
zbak.

o A szemlélet egyfajta ,farizeussaghoz”, egyfajta felel6tlenséghez vezethet, formalissa
valhat.

o A kotelesség elv esetén is érvényesiilhet a kovetkezmény elv.

o Szaketikdknal lehet fontos (orvos, koztisztviseld, ujsagiro stb.).

Az erényetika

o A cselekvés értékességét az adja, hogy mennyire j6 a személyiség.

o Az erény lelki alkat, amely gyakorlassal nevelhetd, novelhetd.

o Az erények nem merev szokasok, hanem a gyakorlati ész/okossag kovetelményei
szerint valtozhatnak.
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A sarkalatos, ,kardindlis” erények: okossag, batorsag (lelki erdsség), mértékletesség,
igazsdgossag.
A személy belsé inditéka, valasztasa, dontése a fontos.

Etikai érvelésmodok

Az etikai cselekvések mellett, akdr a kovetkezmény, akar a kotelesség, akar az erény
szempontjabdl kiilonbozo érvek hozhatdak fel (miért igy vagy ugy cselekszik az
ember):
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Tekintélyelvli érvelésmodok: A normakat felsébb tekintélyre vezetik vissza. Ez
lehet személyes tekintély (vezetok, karizmatikus személyek stb.), vagy szovegek
(el6irasok, szent szovegek stb.), esetleg hagyomany (helyi sajatossagok, kozossé-
gek szokasai stb.). Ilyen pl. a keresztény erkolcs, amely Isten kinyilatkoztaté tekin-
télyén alapul.

Természetjogi érvelés (pl. Aquinoi Szt. Tamas 1225-1274): az ember természetére
(Iényegére, fogalmara) hivatkozik, ami az ember bioldgiai, pszichologiai (testi, lelki)
természetének megfelel6 az helyes cselekedet.

Eszjogi érvelés (pl. Immanuel Kant 1724-1804): helyes az, ami az észnek megfeleld.
Sok szempontbdl azonos a természetjogival, de a természetjogi teljesebb és ,,termé-
szetesebb’, pl. ésszerti lehet egy személy kinzasa, hogy megtudjanak t6le valamit, de
az ember természetével ellentétes a megalazasa és kinzasa.

Utilitarista érvelés (pl. John Stuart Mill 1806-1873): helyes az a cselekedet, amelyik
hasznos, amelyik hozzajarul az emberi sziikségletek és érdekek megvalésitasahoz. A
hasznossagi elv (a lehetd legnagyobb boldogsag a lehet6 legtobb embernek) fontos,
de igazsagtalan is lehet, mert csak a tobbséget veszi figyelembe.

Ertéketikai érvelés (pl. Max Scheler 1874-1928): etikai szempontbél elfogadhaté
az cselekvés amely értéket valdsit meg, ilyen érték: kellemes, jogos, igaz, szép,
szent stb.

Teleoldgiai érvelés (pl. Arisztotelész Kr.e. 384-322): a cselekedetek helyességét a cse-
lekedet célja (kdvetkezménye) hatarozza meg.

Deontoldgiai érvelés: cselekedetek helyességét a kotelesség teljesitése hatdrozza meg
(szakmai etikdknal jellemzd). Ehhez hasonl6 a feleldsségetikai érvelés is.
Emocionalis érvelés (pl. Anthony Ashley Cooper Shaftesbury 1671-1713): helyes az
a cselekedet, amely jo, kellemes érzést valt ki.

Hedonista érvelés (pl. Arisztipposz ~ Kr. e. 435-355): az ember szamara legfon-
tosabb az élvezet, a gyonyor, ezért az a cselekedet a helyes, amely ennek elérését
szolgdlja.

Eudaimonista érvelés (pl. Démokritosz Kr. e. 460-370): az ember tagan értelmezett
célja a boldogsag, ezért az a cselekedet helyes, amelyik ennek megvaldsulasat segiti
el6.

Evolucids érvelés: az etika a bioldgiai evolucid ,,terméke”, amely a faj fennmaradasa-
ért jott létre; etikus az a cselekedet, amely a faj fennmaradasat biztositja.



Az etikai értékek
Az ember szamara léteznek értékek, melyek elérését, megvalositasat fontosnak tartja. A
kiilonbo6z6 értékek kozt az ember rangsort (hierarchiat) allit fel. Az értékek fajtai:

a hasznos jo (bonum utile),

a gyonyort keltd jo (bonum delectabile),

tisztes j6 (bonum honestum) az erkolcsi érték az utdbbiba tartozik, onmagaért 1évo
jo, nem a haszonért vagy gyonyorért.

Az etikai értékeknek kiemelt szerepe van az ember életében. ,, Az erkolcsi értékek ugyan-
is az emberi természet egészét érintik, az emberi személy legbels6bb vildgahoz tartoznak. ...
Az erkolcsi értékek kiemelkedd szerepét az adja, hogy az ember szellemi-lelki nemesitését
segitik, és igy az ember kiteljesedésének a legfontosabb feltételei” (Beran 207: 61-62)

Ertékek, amelyekre a személy iranyul:

Az emberi élet értéke: Ez alapérték mely altalanos meggy6z6dése az embereknek
minden korban.

Szellemi és lelki értékek: A tudas, mint érték (okossag, bolcsesség, szaktudas). Lel-
ki (erkolcsi) értékek, ezek tartoznak leginkdbb az emberi személyhez, az erkolcsi
értékek belsd értékek, onmagukért becsiilenddéek és egyetemes jellegliek (minden
korban, minden emberre érvényesek).

Kozosségi és tarsadalmi értékek: Csalad, kiskozosségek, allam, tarsadalom értékei
(szolidaritas, kozos felel6sség, értékek atadasa, drzése stb.).

A természeti (anyagi) vilag értéke: A kornyezet (€16 és élettelen) és a targyak, eszko-
70k, mint értékek. (Berdn 2007: 53-73)

Az etikai értékek jellemzdi:

Az etikai értéket az ember 6nmagaban is jonak tartja, nem pedig masért.

Az etikai érték minden mas érték koziil a legkivalobb.

Az etikai értéknek alapvetden abszolut jellege van, hiszen kulturatol, kortol, egyéni
meglatastol fliiggetleniil minden emberre vonatkozik.

Az etikai érték a tevékenységgel és a tevékenységet végz4 emberrel is kapcsolatos (pl.
Jo, értékes tevékenység a raszorultak segitése, és jo, értékes az e tevékenységet végzo
ember is).

Az érték az akarat targyaval, az akarat tevékenységével és az akarati tevékenység
alanyaval is kapcsolatos pl. masok segitése targyaban jo, masok megsegitése mint
tevékenység jo, a masokat megsegit6 ember is jo.

Az etikai érték feltétel nélkiil kotelezi az embert.

Az etikai norma
Az etikai norma az etika mércéje, amihez viszonyitunk; az etikai norma az értelmes
emberi természetben van, mivel az ember rendelkezik az alabbi harom dologgal:

Helyes értelem (recta ratio) az etikailag jo cselekedet megfelel az értelemnek pl. lopni
etikatlan és nem felel meg az értelemnek sem (ha mindenki lopna az értelmetlen
lenne).
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o Synderesis a legf6bb etikai alapelvek készség szerinti birtoklasa, a készség a jora, ezt
a készséget minden értelmes ember birtokolja.

o Lelkiismeret (conscientia) a konkrét cselekedet erkolcsiségérdl alkotott gyakorlati
itélet, csak a helyes lelkiismeretet kell kvetni (pl. az aggalyos vagy laza lelkiismeretet
nem).

Az etikai cselekedetek értékelése.

A cselekedeteket az értelem alapjan értékeljiik. Az értelem a tetteket a norma szem-
pontjabol mindsiti, értékeli. A mindsitésnél, értékelésnél az értelem hdrom szempontot
vesz figyelembe:

» Maga a cselekvés (opus), vagyis a cselekvés targya. Vannak cselekedetek, melyek mar

targyukat tekintve értékesek. Pl. A segitségnyujtas, ételt adni az éhezdének.

o A cselekvd szandéka (intentio). A rossz szandék a targyilag jo tettet is értéktelen-
né, rossza teheti. PL Etelt adni az éhez6nek, hogy tovabb lehessen kinozni. De a jé
szandék nem teszi értékessé a targyilag rossz cselekedetet. P1. Kinozni valakit azzal a
szandékkal, hogy jo legyen.

o A korilmények (circumstantiae). A koriilmények értékesebbé vagy értéktelenné te-
hetik a cselekedetet. Pl. A segitségnyujtas értékét novelheti a segitségnyujtas modja
és mértéke.

Altalénos elvként tekinthetd, hogy a tett j6sagdhoz mindhérom szempontnak (targy,
szandék, koriilmények) jonak kell lennie, de a tett rosszasagahoz elegendd, ha az egyik
meghatarozé rossz. Aquinoéi Szt. Tamas szerint ,,Egyszeriien nem mondhaté jonak a cse-
lekedet, csak akkor, ha minden jo megvan benne: ahogy »bdrmelyik egyedi ok rosszat okoz,
ugy a josdagot pedig hibdtlan okok okozzdk«, amint Dionysius is mondja Az isteni nevekrél
cimii miivében a 4. fejezetben.” (Thomae, Aquinatis 1952: 90)

Az erények

Altalénosan az mondhaté, hogy az erény gyakorlattal szerzett lelki alkat, jéra iranyuld
készség. Az, hogy az erény gyakorlattal ,,novelhetd”, fejleszthet6 fontos a nevelés szem-
pontjabdl is, hiszen a nevelés soran a kozdsségi 1ét szempontjabol kiemelt erények be-
gyakorlasa is megtorténik.

Arisztotelész szerint az erény egyfajta lelki alkat, amely a szélsGséges cselekedetek he-
lyett az értelem altal a kiegyensulyozott, harmonikus ,kozepet” valasztja. ,, Az erény lelki
alkat ... . Kozéphatdr két rossz kozott, melyek koziil az egyik a tilzdsbol, a mdsik a hidnyos-
sdgbol ered; s kozéphatdr azért is, mert mig az egyik rossz a kell6 mértéket tullépi, a mdsik
pedig azon alul marad, az érzelmekben éppiigy, mint a cselekvésben - az erény a kozepet
talalja meg, és azt is valasztja.” (Arisztotelész 1987:44)

Aquindi Szt. Tamas szerint az erény a jora irdanyul6 cselekvési készség (habitus ope-
rativus bonus) ,, ... az emberi erény bizonyos készség, amely képessé teszi az embert a jo
cselekedetre.” (Thomae, Aquinatis 1952: 256)
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Maclntyre azt hangsulyozza, hogy az erény olyan tulajdonsag, amely képessé teszi az
embert a jo elérésére. , Az erény olyan szerzett emberi tulajdonsdg, melynek birtokldsa
és gyakorldsa dltalaban képessé tesz benniinket a gyakorlathoz tartozo belsé jok elérésé-
re, hidnyuk pedig ténylegesen meggdtol benniinket e javak barmelyikének az elérésében.”
(Maclntyre 1999: 257)

A filozofiaban sokszor hangsulyozottan szerepel a négy f6 erény, az Gigynevezett sarka-
latos erények (virtutes cardinales):

« okossag (prudentia),

o igazsagossag (iustitia),

o mértékletesség (temperantia),

o batorsag, lelki erésség (fortitudo).

A keresztény tanitas kiemeli az isteni erényeket: a hitet, reményt és szeretetet. Ezeket
a teologiai erényeket ma egzisztencialis erényeknek is nevezik, mivel a keresztény léte-
zés (egzisztencia) alapvetd és legfontosabb erényei. A legkivalobb ezek koziil a szeretet,
ahogy Szt. Pal is hangsulyozza a Szeretethimnuszban. ,, Addig megmarad a hit, a remény
és a szeretet, ez a hdrom, de koziiliik a legnagyobb a szeretet.” (1 Kor 13.13.)

Az akarat szabadsdga

Az akarat szabadsagaval kapcsolatban a tudomanyok oksagi magyarazatai vetik fel azt
a kérdést, hogy létezik-e egyaltalan. A természettudomanyok (biologia, kémia, ...) és a
tarsadalomtudomanyok (pszicholdgia, szocioldgia, ...) részérdl is olyan oksagi magya-
razatok adédnak, amelyek a determinizmust is aldtdmaszthatjak (pl. agyunk allapota az
el6z6 agyi allapotoktdl fiigg; vagy cselekvéseinket a szocializacionk milyensége hatarozza
meg). ,A jelenkori filozofiaban a kérdés inkabb a szabadsdg és a determinizmus viszonydt
érinti, mely utobbi (nagyjabol) azt dllitja, hogy minden vildgdllapot, beleértve sajdt csele-
kedeteinket is, kordbbi vildgdllapotok szigoriian oksdgi kovetkezménye. ... Valéjdban nem
kell magunkéva tenniink a determinizmus homdlyos és tilzottan nagy igényii tanitdsdt,
amelyrél ma mdr kevesen hiszik, hogy meghatdrozo a kérdés szempontjabol” (Williams
1997: 618)

Altalédban véve a szabadség nem mds, mint a kényszer hidnya. Lehet fizikai kényszer és
lehet bels6 vagy pszicholédgiai kényszer.

A bels6 kényszer hianyat nevezziik szabad akaratnak. Egy tett végrehajtasara vagy el-
utasitdsara valo képességet cselekvési szabadsagnak nevezziik, ehhez szabad akarat sziik-
séges.

A szabad akaratbdl kovetkezik a feleldsség, csak a szabad akarattal valasztott tettért
telel6s az ember.

A szabad akarat gondolatanak elfogadasa nem jelenti azt, hogy minden értelemben
szabadok vagyunk (kornyezet hatasa, 6roklott tulajdonsagok, idegrendszer fizioldgi-
ai-funkcionalis hibai, stb. befolyasolhatjak az akarat szabadsagat).
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A szabad akarat melletti érvek:

A szabadsag kozvetlen tudata, tudjuk, hogy képesek vagyunk valasztani.

o Mérlegeliink tetteink el6tt.

« Elfogadjuk a személyes felel6sséget a tettekért.

« A tarsadalomban kézmegegyezés van a szabadsag 1étérol.

o Az igazsagszolgaltatas a tarsadalomban azon alapul, hogy az emberek feleldsek a
tetteikért, mivel szabad akaratuk van.

o Az ember erds belsé késztetés, inditék ellenére is valaszthat mas megoldast.

Az akarat szabadsaganak és igy a felel6sségnek kiilonboz6 fokozatai lehetnek.

o Az értelmet befolyasolo tényezdk: figyelem, szérakozottsag, tudatlansag (lehet elha-
rithatd és elhérithatatlan, van amirdl tudomast szerezhetiink és van amirdl nem tud-
hatunk), el6itélet, félelem (itt az értelemre hato félelemrdl van sz6 pl. a didk félelme
a bukastol, ha nem irja meg a dolgozatat).

o Az akaratot befolyasold tényezok: szenvedély, a kinzas, az erdszak, a félelem (amely
az ember akaratat ,,blokkolja le”), a szokds (a nem szandékosan kialakitott szokasért
nem felel6s az ember pl. egy gyerek azt szokja meg otthon a sziileit6l, hogy mindig
karomkodik, akkor ezért nem felelds).

A lelkiismeret

A lelkiismeret (conscientia) a konkrét cselekedet erkolcsiségérdl alkotott gyakorlati ité-
let, ezt az itéletet az értelem hozza. Az erkolcsi itéletet hozo értelmet lelkiismeretnek ne-
vezziik. A lelkiismeret nem valami titokzatos, bels6é dolog, isteni hang benniink, hanem
az elsajatitott és elfogadott etikai elvek alkalmazasa konkrét esetekre. Az egyén szdmaéra a
lelkiismeret {télete az itmutatd az erkélcsi dontésben. Igy tehat a lelkiismeretet az erkéles
szubjektiv normajanak nevezhetjiik.

A lelkiismeret formalhatd, nevelhetd, novelhetd.

Az allamnak biztositani kell a polgarok szamara a lelkiismereti szabadsagot. Ez egyes
esetekben nehézséget is jelenthet. Ilyen esetekben a jogszabalyok hierarchiajat, a kozérde-
ket kell figyelembe venni (pl. terrorista lelkiismereti dontésénél, hogy felrobbantson vala-
mit, fontosabb a méasok életének a védelme és kozérdekbdl az épiilet védelme). Fontos az
is, hogy az egyén értelmileg teljesen beszamithato legyen, hogy kovethesse lelkiismeretét
(pl. beteg ember visszautasitja a gyogykezelést).

A lelkiismeret itélete lehet:

 Helyes a lelkiismeret itélete, ha az erkdlcsiség objektiv normadjanak alkalmazasdban
szerepld Osszes érvelést logikusan és hiba nélkiil vezetjiik le.

o Téves a lelkiismeret itélete, ha hamis elveken alapul, vagy a helyes elveket hibasan
alkalmazza. Téves lelkiismeret fajtai: kételkedd (bizonytalan) lelkiismeret, aggalyos
(a dontéstol és kovetkezményeitdl valo beteges félelem) lelkiismeret, laza (nem érzi a
cselekedetek fontossagat) lelkiismeret.
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A helyes és a biztos lelkiismeretre mindig hallgatni kell.

Az elhérithatatlanul téves és biztos lelkiismeretet is kovetni kell, ha az ember megtett
minden t6le telhetdt az igazsag megtalaldsara, és nem sajat hibajabdl von le téves kovet-
keztetést.

A szeretet

A szeretet kiilonleges helyet foglal el az erények kozt, mivel valamilyen médon minden
erény alapja is lehet, mert minden erény tartalmazza a szeretet mozzanatat. Ugyanakkor
mintegy az erények maximuma is, a végtelenre, a tokéletesre iranyul. ,, ... a szeretethez
hozzdtartozik a hatdrtalan jovo, nem tiir sem térbeli, sem iddbeli korldtokat, nem lehet vé-
ges keretek kozé szoritani” (Ratzinger 1993: 62)

A szeretet és az erkolcs Osszefiigg egymassal (az erkolcsileg jo cselekedet jelenti a masik
szeretetét is, és a rossz cselekedet (a biin) jelenti a szeretet hianyat is).

Az ember etikai tevékenységében fontos hajtéerd az dnszeretet is.

A szeretet fajtai:

o Erosz az érzéki ill. érzelmi szeretet, jellemzdje, ilyen lehet a férfi-no szeretete is.

« Philia a masik ember javat akaro szeretet, ilyen lehet a baratsag szeretete is.

o Agapé a szeretet legtokéletesebb formaja, elfogadas és tevékenység is, amikor a leg-
nagyobb jot tevékenyen kivanjuk a masik embernek. Keresztény értelmezésben a
masik, a masikban 1évd Istennek a szeretete.

A konkrét emberi szeretetben mindegyik egyiitt is meglehet, de valamelyik domi-

nalhat.

Ezt a harmas megkiilonboztetést a skolasztika filozofidjaban is hasznaljak:

« amor concupiscentiae — megkivand, birtokolni vagyo szeretet,

« amor benevolentiae - a joakaro szeretet,

o charitas — szeretet az agapé értelmében.

A helyes Onszeretet és a masik ember szeretete kolcsonosen feltételezi egymast, a kettd
elvalaszthatatlan (sem nem csak onszeretet, sem nem csak altruisztikus szeretet — az em-
ber egyéniségének feladasa, leromboldsa a masik miatt). A Biblia tanitdsa is ezt kozvetiti.
»Szeresd felebardtodat, mint sajdat magadat.” (Mt. 22.39.)

Az erkolcs és a boldogsag Osszefiiggése

o Az erkolcsos élet és a boldogsdg nem teljesen azonos, a kettd kozt mégis van valami
megfelel6sség és harmonia.

« A boldogsag ,az a tokéletes dllapot, amely minden jonak egyesiilése révén jon létre”.
(Boethius 1979: 108). ,, Nem madst értiink a boldogsdg szon, mint az értelmes természe-
tii létezo tokéletes javdt; ...” (Thomae, Aquintas 1952: 144) A boldogsag az emberi 1ét
teljes és tokéletes megvaldsultsaga.
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« A boldogsaghoz az etikai értékeken kiviil még mas javak is kellenek. Ezért elkép-
zelhet6 etikus (erkolcsos) élet boldogsag nélkiil, de a boldogsag és az erkolcsi érték
kozos alappal rendelkezik.

Emberi élethelyzetek/ életesemények erkolcsi vonatkozdsai

Az etikaban is gyakori téma az altalanos emberi élethelyzetek etikai/erkolcsi vonatko-
zasa. Ezek az élethelyzetek a tanitas sordn is (f6ként a targy altalanos iskolai oktatasaban)
gyakori témak.

Sziiletés — halal

Az europai filozofia kevésbé foglalkozik a sziiletés kérdésével (miért sziiletiink, mi a
megsziiletésiink célja, ki és mi hatarozza meg a sziiletésiinket stb.), ezek inkabb a val-
lasokhoz (Eurépaban féleg a kereszténységhez) kapcsolodé iranyzatok témdi. Annal
gyakoribb a halal, a halal utani létezés kérdésével valé foglalkozas (természetesen ebben
is nagy szerepe van Eurdpdban a kereszténységnek). A kozépkorban gyakran nevezték
a filozofiat a haldlrdl valé elmélkedésnek (studium et sollicitudo mortis), vagy a halni
tanulds miivészetének/tudomanyanak (ars moriendi), Heidegger az emberi 1ét alapvetd
jegyének tartja, hogy az a halalhoz viszonyuld lét (Sein zum Tode).

A sziiletés, a halal esetében erkolcsi vonatkozasokrdl is beszélhetiink (hogy viszonyul-
junk hozzd, mit tegyiink, ha embertarsunk sziiletik vagy meghal). Eletiinknek, cselekede-
teinknek az ad kiilonds sulyt, hogy egyszer meghalunk. A kiilonb6z6 kultirakban mas és
mas magatartasformak, szertartasok alakultak ki és valtak elfogadotta. Nagy kérdés, hogy
ma amikor nincsenek erre elfogadott hagyomanyok, milyen formak szerint cselekedjiink.
A mai korban kiemelten kapcsolddik ehhez a téméhoz az abortusz és az eutanazia kér-
dése is.

Gyermekkor és ifjiikor

Ez a korszak az ember életében jellegzetesen felnéttkorra vald felkésziilés, a tanulas
kora (a gyerek megtanul enni, jarni, beszélni, irni, olvasni, ,viselkedni” stb.). Ez a ,,tanu-
las” nagymértékben meghatdrozza a késobbi életét. Ezért fontos az, hogy milyen médon
tanul (félve, 6rommel, jatszva stb.) és hogy mit tanul (felesleges, karos, fontos, hasznos,
érdekes stb. dolgokat). A felnéttek felel6s erkolesi kotelessége is a gyermekek, az ifjak
tanitasa, felkészitése. Itt a sztilok és kiillonboz6 tarsadalmi intézmények (6voda, iskola,
kollégium stb.) esetében meriilhetnek fel etikai kérdések. Ugyanakkor a gyermekek, az
ifjak felel6ssége, viszonyuldsa is felvethet ilyen kérdéseket. Sok szempontbdl ezek a témak
a pedagogia, nevelésetika targykorébe is tartoznak.

Felnéttkor

Ez az ember életében a leginkabb etikai jellegli korszak. A felnétt ember dont, va-
laszt és felel6s tetteiért. Kozosségi vagy magdnjellegli kotelezettségeket véllal. O maga
is olyan élethelyzeteket él meg, vagy masok olyan élethelyzeteivel talalkozik, ahol don-
tenie kell, feleldsséget kell vallalnia. A felndttkor egy sajatos szakasza az id6skor, amely
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az ember esetében az élet egyfajta etikai Osszegzését is jelenti (mit tett, miért, mivolt
helyes vagy helytelen), ugyanakkor az idéskort emberhez vald viszonyulas is erkoélcsi
kérdéseket vet fel.

A felnéttkor jellegzetes etikai dilemmakat is ,,hordozd” élethelyzetei:
baratsag, szerelem, szexualitds, férfi szerep, néi szerep, hazassag, csalad, testi és lelki
egészség-betegség, hivatas stb.

Bardtsdg

Platon és Arisztotelész kiilonos jelentdséget tulajdonit a baratsagnak, amely egyben az
ember kozosségiségét is megjeleniti. A baratsagnal fontos az etikai dimenzi6 is (6nzetlen-
ség, segités, szolidaritas stb.). ,Mert a bardtsdg is erény, vagy legaldbbis szoros kapcsolat-
ban dll az erénnyel, s kiilonben is, erre van a legnagyobb sziikségiink az élet szempontjdbol.
Bardtok nélkiil ugyanis senkinek sem lehet kedves az élete, még ha minden egyéb joban része
van is;” (Arisztotelész 1997: 257)

Szerelem, szexualitds

Az emberi tevékenységek egyik leger6sebb motivacios tényezéje. Nemcsak mint ér-
zelem, hanem mint erkolcsi cselekedet is (gondoskodas, hiiség, onzetlenség, gyermekek
nemzése stb.). ,Mert amire az embereknek egész életiikon dt sziikségiik van, ha szépen
akarnak élni, azt sem a rokonsdg, sem a tisztségek, sem a gazdagsdg, sem bdrmi mds nem
tudja ugy kifejleszteni benniik, mint Erdsz.” (Platon 1984: 954) A nyugati gondolkodasban
gyakori a szerelem mulanddsaganak, valtozékonysaganak a hangsulyozasa is.

Hdzassdg, csalad

A hazassagot erényként (Platon, sztoikusok), kotelességeként (Hegel) is értékelik, mert
igy jon létre a tarsadalom ,alapeleme” a csalad. Ma sok kritika is éri a hazassagot etikai
szempontbdl is (alavetettség, uralkodas, szabadsag, onallosag, gyermekek nevelése, fele-
16sség stb.).

Betegség-szenvedés

A nyugati gondolkodas ezeket a test és a lélek zavarainak (hibas mikodésének) tart-
ja. A kereszténység kiilonos hangsulyt ad a szenvedésnek. A betegség-szenvedés moralis
kérdéseket is felvet (felel6sség, szolidaritds, onuralom, segités, gyogyitas, aldozathozatal
stb.). Ma f6leg az orvosi etikdban mertilnek fel kérdések és problémak.

Hivatds

A hivatas nemcsak a személyiség kibontakozasa miatt, hanem etikai szempontbdl is
fontos (kozosségi jelleg, kozjo szolgalata, feleldsség, nyilvanos tevékenység, egytittmiiko-
dés, szolidaritas, tudatos, aktiv tevékenység stb.). Etikai/erkolcsi szempontbdl fontos az
egyes hivatasok esetében a kotelesség, a felel6sség témakore.
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II1.5. A nonkognitivizmusrél és a kognitivizmusrol

A mai etika alapvet6 elméleti kérdése a ,nonkognitivista kihivas”. (Quante 2012: 51-72)
Az etikai elméletek altalaban kognitivista elméletek. Vagyis az etikai kijelentésnek van
valamiféle alapjuk, meg lehet indokolni 6ket és igazsagértékkel rendelkeznek. A nonkog-
nitivizmus ezt kérddjelezi meg.

A nonkognitivizmus alapvetése:

Az etikai kijelentések nem alapozhatéak meg, illetve nem rendelkeznek igazsagér-

tékkel.

o Az etikai kijelentések vagyakat, 6hajokat, akaratotokat, befolyasolasi szandékokat

fejeznek ki.

o Az etikai kijelentések felszolitasok, parancsok nem sziikséges, hogy tényeket vagy

igazsagokat fejezzenek ki.

o Az etikai kijelentések ,,magja” irracionalis.

Egy valdsag kozeli példa a nonkognitivizmus mellett (Quante 2012: 53-54):

Andrea szakitott parjaval, de terhes lett. A tovabbiakban a karrierjére szeretne 6ssz-
pontositani. Megkérdezi Barbarat és Krisztinat ,,Mit tegyek?” Barbara - aki egyediil ¢l
és épp sikeres karrierje elején tart — javaslata az, hogy vetesse el. Nem lehet felel6tlen a
gyerek vallalasaval. Krisztina — aki parjaval él, és nem sikeriil teherbe esnie - javaslata
az, hogy meg kell tartani a gyermeket. Szerinte nem lehet megszakitani a terhessé-
get. Andrea melyik tanacsot fogadja el, melyiket tartsa igaznak? Barbaranak van igaza?
Krisztinanak van igaza? A baratndk a tanacsukban, nem inkabb csak az adott élethely-
zetben meglévo vagyukat, akaratukat fogalmazzak meg és eszerint akarjak befolyasolni
Andreat?

A nonkognitivizmus melletti érvek:

o A hétkoznapi esetek. Lasd pl. a fenti esetet.

o Moralt lehet hirdetni, felszdlitani valakit, de nem lehet mellette érvelni, nem lehet
megindokolni. Moralt prédikalni konnyti, de megalapozni nehéz. (Arthur Schopen-
hauer 1788-1860).

o David Hume (1711-1776) szerint az embert a szellemi ész és az akarat jellemzi. Az
ész az igazsagra iranyul és 0sztonz6 erd nélkiili. Az akarat a cselekvésre 6sztonoz és
nem az igazsagra iranyul.

o Az etikai kijelentések mindig egy nyelvjaték részét képezik (Ludwig Wittgenstein
alapjan 1889-1951).

Az etikai kijelentések beszédaktusok (John Austin alapjan1911-1960)

o Az etikai kijelentések nem empirikus vagy analitikus kijelentések (Alfred J. Ayer
1910-1989).

o Az etikai kijelentések retorikus manipulativ szerepet toltenek be (Charles L. Steven-
son alapjan 1908-1979).

o Az etikai kijelentések imperativuszként szerepelnek (Richard M. Hare alapjan (1919-
2002).
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Osszegzésként elmondhat6, hogy az etikai kijelentések valdban tartalmaznak nonkog-
nitivista elemeket, jegyeket, de amennyiben elvetjiik a kognitivista értelmezést az silyos
etikai kovetkezményekkel jarna:

fanatizmus,

irracionalizmus,

manipulacio,

a racionalis konszenzus hidnya,

a kompromisszumok keresésének az elvetése,

a racionalisan elfogadhaté kozosségi magatartasok megkeresésének az elvetése,

A kognitivizmus

A kognitivizmus szerint az etikai jellegli kijelentések megalapozhatodak és igazsagérté-
kiik van.

Ervek a kognitivizmus mellett:

Az etika alapja, ,magja” nem lehet irracionalis.
Az etikai ,,igyekben” tandcsot kériink.

Az etikai ,,igyekben” indoklast varunk el.

Az egyttélés gyakorlata lehetetlené valna nélkiile.

A kognitivizmusnak két alapvet6 formdja a szubjektiv és az objektiv kognitivizmus

A szubjektiv kognitivizmus:

Alapgondolata: az ember az érdekei szerint észszer(ien cselekvd szubjektum.

Erdek: amit a szubjektum akar, széndékozik, értékel, becsiil, elényben részesit stb. Ezek
kozos jellemzdje, hogy a szubjektum értékelését tartalmazzak.

Fontos, hogy a szubjektum tisztaban legyen a sajat érdekeivel. Ezért helyes a racionalis
szubjektum (személy) tajékozott 6nérdekérdl beszélni.

A téjékozott onérdek jellemz6i

Racionalitas. Megindokolhat6 és tartalméban, céljaiban, okaiban targyilagosan ért-
hetd, valamint logikailag érvényes kapcsolatok vannak.

Egytttmikodés. A racionalis személy belatja, hogy az ember tarsas 1ényként egyftitt-
miukodésre, kooperaciora utalt 1étezo.

Igazsagossag. Lehet formalis (megfelel a formalis eldirasoknak) és lehet materialis
(ha megfelel valamilyen etikai értékrendnek). A materidlis igazsagossag vonatkozhat
(Arisztotelész szerint) a felosztasra, szétosztasra (disztributiv), az egymaskozti cse-
rére (kommutativ), és a helyreallitasra, jovatételre (retributiv). Az igazsagossagnal
nehézség lehet az egyenldség és a méltanyossag kérdése. Az igazsagossag ezek alap-
jan jelentheti: az dsszes résztvevo, egyenlé modon torténd kezelését a jogos igényeik
mértéke szerint.

A szubjektiv etikai kognitivizmus nehézségei:

A tajékozottsag kérdése. A szubjektum nem minden esetben tajékozott a sajat érde-
keit illetéen.
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Az intuicidkkal, nonkognitivizmussal szemben valé eljarasok. A szubjektiv kogniti-
vizmus érvelése konnyen ,,dtcsiszhat” nonkognitivista érvelésbe.

Az egylttmiikodés meghatarozasa (kik, miben, hogy stb.).

Milyen érdekek engedhetéek meg.

Az objektiv kognitivizmus

Az etikai kijelentések nem lehetnek az egyes szubjektumok érdekeinek a kifejezd-
dései. Az etikai igényeknek és normaknak altalanos és egyetemes alapja kell, hogy le-
gyen. Az etikai objektivizmus a raciondlis szubjektivitasra alapozza tételeit. ,, Az etikai
igények és az etikai érvényesség teljes egészében elemezhetdk anélkiil, hogy hivatkozni
kellene az empirikus szubjektumok érdekeire vagy tulajdonsdgaira, illetve képességeire.
Kizdrélag az dltalaban vett raciondlis szubjektivitds szerkezetére sziikséges hivatkozni.”
(Quante 2012: 108)

Példak az etikai objektivizmusra:
Immanuel Kant: a végsé megalapozast nyujt6 észetika

Kant célja a szkepticizmus (szubjektivizmus, relativizmus) meghaladasa.

Altaldnos, egyetemes etikai elv sziikséges, amely formalis és minden szubjektumra
érvényes, vagy elvarhato, hogy minden szubjektum eszerint cselekedjen.

Két altaldnos, formalis etikai elve: ,Cselekedj 1igy, hogy akaratod maximdja egyttal
mindenkor az egyetemes torvényhozds elvéiil szolgdlhasson”; az ember, mint eszes
lény ,,Sohasem haszndlhaté puszta eszkozként, mindig célnak is kell tekinteni.” (Kant
1991: 17)

A formalis elv is tartalmaz nehézségeket: a sajat elv és a masik ember elve 6sszemér-
hetd-e; a formalis elv megneheziti a bonyolult, sajatos helyzetek megoldasat.

Karl-Otto Apel: a végsé megalapozast nyujtéd diskurzusetika

Az etika alapja a racionalis kommunikacioszerkezetében, azaz az érvel6 diskurzus-
ban talalhato.

A diskurzus feltételei: a résztvevo felek érdekeltek a kérdések megoldasaban; a részt-
vevok megosztjak egymassal az elgondolhat6 problémakat; a felek egyenjogunak te-
kintik egymast; a felek kommunikacié és megokolds révén raciondlisan és erészak
nélkiil akarjak megoldani a konfliktust.

Nehézségek:

A diskurzusok altalaban nem eszményi diskurzusok.

A diskurzus megegyezésre torekszik, de a megegyezést6l nem lesz valami az igazsag.
A diskurzushelyzet valdjaban talan nem is etikai helyzet (pl. inkabb iizleti jellegti
haszonmaximalizéalds).

A realista kognitivizmus
Az etikat megalapozasa mogott realis 1étez6t kell feltételezni (ontoldgiai megalapozast).
Az etikai értékeket, elveket, normakat realis létez6re lehet visszavezetni (megalapozni).
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~vannak olyan értékjellegii entitdsok, amelyek megalapozzdk az etikai igényeket és amelyek
a szubjektivitds egzisztencidjdtol fiiggetleniil léteznek.” (Quante 2012: 109)

A realista kognitivizmus pozitivuma, hogy egyetemes érvényességre tart igényt és a
résztvevok elfogadjak.

Példak az etikai realizmusra

Franz Brentano: az értelem intencionalitdsa mellett érzelmeink is intencionélisak.
Max Scheler: vannak olyan igazi és valodi értékmindségek, amelyek a targyak egy
sajatos tartomanyat jelentik.

Nicolai Hartmann: az értékek létmodjuk szerint platoni idedk.

Altaldban a vallasi etikdk is realista jellegtiek (mivel Istent redlis, valdsagos létezének
tartjak).

Nehézségek:

Negativuma, hogy nincs nagy szerepe az egyéni mérlegelésnek, dontésnek.
Az egyéni motivacié és a konstitutiv szerep hattérbe szorul.

Etikai naturalizmus

Az etikai naturalizmus az etikai fogalmakat és kijelentéseket természettudomanyos
szempontbdl elfogadhaté fogalmakra és indoklasra vezeti vissza. A naturalista etika célja,
hogy ,az etikit egy adott természettudomannyal helyettesitse” (E. Moore, 6 a pszicholé-
giat is a természettudomanyokhoz sorolta). A ,,j6” mindig valamilyen targyra vonatkozik
(fizikai, természettudomanyos értelemben vett targyra). Az etikai naturalizmus ,vonze-
reje’, hogy elfogadja a mai természettudomanyos valdsagértelmezést, nincs sziikség isme-
retelméleti alapvetésre, nincs sziikség etikai alapelméletre sem.

Naturalista etika pl. a materialista marxizmus, a pszichoanalizis, az evoltcids etika.

Az evolucids etika, mint naturalista etika.
A evolucios etika elfogadottsagat erésiti, hogy:

Az evolucids elmélet természettudomanyos elmélet.

Az evolucids elmélet tulajdonképpen az élélények viselkedésének szabalyardl szol.
Az evolucids szemlélet mas tudomanyokban is tért hodit.

Az él6lényeket a természetes kivalasztodas ok-okozati lancolata hatarozza meg.

A fontos alapelvek evolucids okokra vezethet6k vissza (dldozathozatal a faj érdeké-
ben, a fajtarsakkal valo6 szolidaritas stb.).

Az evolucios etika a teljesség igényével Iép fel (mindent meg tud magyarazni).

A naturalista etikak nehézségei:

Az ember 6nalldsaga, 6nallé dontése nem lehetséges.

Bizonyos értelemben a felel6sség elharitasat is jelenti.

Egyfajta determinizmus (fatalizmus).

Hiaba proébal teljes magyarazatot adni, determinizmusa miatt elveti a mindennapok-
ban is tapasztalhat6 szabad akaratot.
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A filozéfiai etika, amennyiben normativ etika akar lenni és elfogadja a szabad akaratot,
akkor a kognitivizmus allaspontjat fogadja el (hogy azok koziil melyiket az mar a kiilon-
boz6 igényektdl és mddszerektdl is fiigg).

I11.6. Az alkalmazott etikdrdl

A kortars etika mar nem tud egy ,,nagy” altaldnosan érvényes etikat megfogalmazni, ha-
nem inkabb az egyes teriiletek etikai alapelveit, normdit, értékeit fogalmazza meg. Ezért
inkabb szaketika vagy ,,Alkalmazott etika” a talalé elnevezés. (Fekete 2004:)

Korunkban az etikaval kapcsolatban sok nehezen megoldhat6 kérdés meriilt fel:

+ A tudomanyok az emberi tevékenységek (tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis stb.) olyan
sokrétliek és gyorsan valtozdak lettek, hogy nehéz érvényes és aktualis etikai elveket,
normakat megfogalmazni.

o A valldsok, a kultirak keveredése (multikulturalizmus, globalizaci6) Gjabb kérdése-
ket vett fel.

A tudomanyos, technikai valtozasokbol kovetkezéen 1j kérdések meriilnek fel (in-
formatika, orvostudomany, kérnyezetvédelem stb.).

A politikai életben felmeriil6 Gj kérdések (demokracia, allam, torvények, beavatko-
zas, fliggetlenség stb.).

A nehézségek ellenére mégis sziikséges az etikai kérdésekkel foglalkozni, mivel az em-
berek ma is a kiilonboz tevékenységek soran etikai (erkolcsi) elvekre, meggy6z6désre,
véleményre hivatkoznak.

Etika és politika (Toronyai 2004:)

A politika az egész kozosség szamara kotelezd erejii dontések meghozatalanak folya-
mata, érdekek egyeztetése, valamint a dontési (hatalmi) pozicidk megszerzéséért folyo
tarsadalmi kiizdelem. A modern politika Osszetett tarsadalmi jelenség, ezért szemlél-
tetik a mai szakirodalomban egy haromszoggel, melynek cstcsai a politika harom {6
fogalmat jelképezik: a ,,forma” (polity) a politika intézményes vilaga; a ,,tartalom” (po-
licy) a politikai elvek és célok, a ,,szereplok” (politics) a politikaban résztvevé emberek.
(Bayer 2000:)

A politika minden szempontbdl jelen van az emberek életében. A politika — mint a
kozosség dolgainak az ,,intézdje” — befolyasolja az emberek sokrétili tevékenységét és cse-
lekedeteit.

Ma sok szempontbdl kaotikus allapotok vannak a politika és etika kapcsolataban (de-
mokrdcia, individualizmus, emotivizmus, egyéni érdek, kozosségi érdek, jogok, pluraliz-
mus stb.). Ezért sok a szkeptikus és kritikus vélemény.

A mai modern erkolcsi-politikai helyzetben fontos az értékpluralizmus, a statuszegyen-
16ség (szabad és egyenlé minden ember). Ezek alapvetéen hasznos és pozitiv elvek — me-
lyeket sokféle kultdra, politikai berendezkedés és vallas elfogad — ugyanakkor a konkrét
esetekben nem egyszer(i érvényesiteni 6ket.
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o Az értékpluralizmus esetén mit tegylink az egyénre, a kozosségre karos értékeket
képviselokkel, kik dontik el, hogy mely értékek a kdrosak vagy hasznosak?

o A statuszegyenlOség (szabad és egyenlé minden ember) mire vonatkozik, jogi, anya-
gi-gazdasagi, életmodbeli stb. statuszra? Kérdés, hogy van-e, kell-e kapcsolatnak
lennie a politika és az etika kozt, és ha igen milyen mértékben, kik altal meghataro-
zottan?

A négy f6 politikai ideolégia (Bihari, Pokol 2009: 173-249)

o Aliberalizmus. A liberalizmus a XVIII. szazadban jott 1étre a feudalis tarsadalmi be-
rendezkedés kritikdjaként és tagadasaként. Filozofiai el6zményei: a késéreneszansz
(Machiavelli), a racionalizmus (Spinoza), a francia felvilagosodas (Voltaire, D’Alam-
bert), de leginkabb a skt és angol filozéfusok (Hobbes, Locke, John Stuart Mill),
a német idealizmus (Kant) irasai. A liberalizmus éltalanos jellemz6i: individualista
(egyén elsGbbsége a tarsadalommal szemben); egalitdrius (minden ember politikai,
jogi alapon egyenld); univerzalista (egyetemesnek vallja gondolatait, a torténeti,
kulturalis kiillonbozéségek masodlagosak); meliorista (minden tarsadalmi és poli-
tikai intézmény jobbithato és tokéletesithetd); elméleti forrdsa a racionalizmus; az
emberi jogok az embert természetébdl kovetkezéen megilletik (szélas-, vélemény-,
vallasszabadsag); az allami és maganszféra szigoru szétvalasztasa; a gazdasagi sza-
badsag alapja és feltétele a politikai szabadsagnak; a szabadsag elsédlegesen ,,negativ
szabadsag” (az ember szabadon megteheti azt, amit a jogszabdlyok nem tiltanak).
Erdekes F. Fukuyama megallapitésa, mely szerint a liberalizmus - a liberalis fogyasz-
toi tarsadalom személytelensége és szellemi iiressége miatt — két rivalis ideoldgiaval
nem birt el a vallassal és a nacionalizmussal.

o A konzervativizmus. A konzervativizmus a francia forradalom idején és azutan
sziiletett a liberalizmus kritikajaként. Meghatarozok Edmund Burke (1729-1797)
és Alexis de Tocqueville (1805-1859) irasai. A konzervativizmus kritizalja: a francia
forradalmat (1789) és kiiléndsen a jakobinus diktatdrat, a szabad versenyes kapita-
lizmus piackozpontisagat, a szocialisztikus eszméket a tarsadalmi egyenléségrol,
a mult tapasztalataira épité szemlélet helyett a jov6 felé fordulé eszmék uralmat és
az elvek “diktaturdjat”. A konzervativizmus alapelvei: a tradicionalizmus elve (ra-
gaszkodas a fennalld tarsadalmi rendhez, ,a hagyomanyhoz, mivel az a gyakorlati
bolcsesség megtestesitdje); az organicizmus elve (a tarsadalom egységes, szervesen
fejlédo, rendezett, €16 egész); a politikai szkepticizmus elve (a politika ,,bolcsesség”
nem egy-egy elszigetelt gondolkodo elméleti spekulacidja, hanem ezt a tudast a ko-
z0sség egésze birtokolja; a politikai szkepticizmus oka az egyes ember intellektualis
és moralis tokéletlensége); egyfajta elméletellenesség (az elméleti konstrukciok nem
alkalmasak a politikai, tarsadalmi gyakorlat szabédlyozasara; ezt inkabb a kozosség
altal felhalmozott tarsadalmi tapasztalat adhatja meg). A konzervativizmus fon-
tosnak tartja az allam szerepét (,korlatozott kormanyzas”; vilagos és egyértelmii
alkotmany; a személytelen (objektiv) torvények és intézmények korlatozzak a ve-
zeték egyéni hatalmat). ,,A liberdlis fel akarja szabaditani az egyént a tekintély aldl,
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a konzervativ meg akarja évni a tekintélyt az egyéni lazaddsoktdl” - foglalja Ossze R.
Scruton a liberdlisok és a konzervativok alapvetéen eltéré hozzddlldsdt a tekintélyhez.”
(Bihari, Pokol 2009: 202)

A szocializmusideologiak. Nagyon sokféle szocializmusideoldgia 1étezik (utdpista
szocialistak, Marx és Engels ,,tudomanyos szocializmusa”, klasszikus szocialdemok-
racia, nemzeti szocializmus és fasizmus, ,,harmadikutas” vagy ,,népi szocializmus”,
keresztényszocializmus, anarchista és anarcho-szindikalista szocializmus). A szo-
cializmus ideoldgiak a legkritikusabbak és a legadazabb harcot folytattak egymas
ellen. A szocializmusideologiak kozos jellemz6i: a kapitalizmus totalis, radikalis kri-
tikaja; rendkiviil éles ideoldgia kritika; a kizsakmanyolas elvetése; a magantulajdon
kollektiv tulajdonna alakitasa; a piacgazdasag kritikdja; a gazdasagi téke kritikdja;
a forradalmi osztalyharc elfogaddsa; a part és a szervezet mozgalom szerepének a
hangsulyozasa; a kollektivizmus; a tudomanyossag igénye; tarsadalmi egyenldtlen-
ségek korlatozasa, szocialis érzékenység, szolidaritas; univerzalizmus (a szocializmus
az egész emberiség szamadra kivanatos és megvaldsitando).

A nacionalizmus. A legtobbet vitatott politikai eszme, s6t nem is igazan elméleti
probléma, hanem mindennapi érzelem és politikai gyakorlat. A nacionalizmus mint
politikai eszme kozds vondsai és alapelvei: minden egyes nemzet sajat jellemvona-
sokkal rendelkezik; a politikai hatalom forrasa a nemzet; a nemzet iranti lojalitas
minden egyéb lojalitast feliilir; a szabadsag csak a nemzettel val6é azonosuldson at
valdsithaté meg; a nemzetek szabadsagan és biztonsagan alapszik a vilag békéje és
szabadsaga; a nemzetek csak a sajat, szuverén allamaikban lehetnek ,,szabadok” A
nacionalizmusok értékelését és elfogadasat neheziti, hogy nem létezik altalanos, ko-
z0s nacionalizmus, hanem az mindig egy konkrét, meghatarozott nemzethez kotédo
nacionalizmust jelent. Mar maga a nemzet meghatarozasa sem egyszerti. A nemzet
definicidjarol: a nemzet torténelmileg kialakuld kozosség; organikus kozosség (az
ember belesziiletik, de valaszthato is); integralt kozosség; integral6 tényezdk a kozos
eredet, kozos torténelem, kozos sors; fontos a nemzeti nyelv; meghatarozott teriilet-
hez kotédik a kozosség; a kozosség allami szervezddésben él; a nemzet érdekkozos-
ség; fontos a kollektiv érzelmi és intellektudlis k6t6dés; a nemzet mas nemzetektdl
eltérd kulturaval rendelkezik.

A politikai teologia kérdése. (Nyirkos 2018:)
A politikai elméletekrdl az emberek elsére azt gondoljak, hogy komoly alapokkal
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rendelkeznek (hagyomany, tapasztalat, mas tudomanyok eredményei stb.), ebben
van igazsag. Ugyanakkor a politikaban nagyon sok minden gyakorlatilag hit kérdése,
az adott politika kovetdi hittel elfogadjak a szamukra igazabol ismeretlen, titokzatos
elveket, ideologiakat. Ezért beszélhetiink egyfajta politikai teologiarol is.

Ugy tlinik, az embereknek sziikségiik van a hitre, valami biztos-bizonytalan elfoga-
déséra. ,Ahogyan Emile Cammaerst mdr 1937-ben megjosolta, az Istenben valé hit
elvesztésének els6 hatdsa nem az, hogy az ember hitetlenné valik, hanem az, hogy min-
denben hinni kezd.” (Nyirkos 2018: 9)



Ezért helyénvalé a politikai teoldgia kifejezés haszndlata. ,,... amikor példdaul a nép
»szuverenitdsdrol« vagy a demokrdcia »vitathatatlan fels6bbrendiiségérdl« beszéliink,
amikor politikai vezetdk holtestét iivegkoporsoban mutogatjuk vagy a proletariatust
az emberiség »megvdltojanak« nevezziik, amikor nemzeti »ereklyékhez« zardndoko-
lunk vagy nemzeti »himnuszokat« énekliink, a piac »ldathatatlan kezét« vagy éppen
nagybetiis » Természet Anydnkat« emlegetjiik, nem is beszélve az emberi jogok »idétlen
és egyetemes« elveirdl, akkor minden esetben politikai teolégidt miiveliink.” (Nyirkos
2018:9)

A nemzetkozi kapcsolatok etikdja (Boda 2004:)
Alapvet6 kérdés, hogy létrejohetnek-e univerzalis etikai torekvések a kiilonboz6 kultu-
rak, népek, allamok kozott?

Realista iranyzat: Szerintiik a nemzetkozi viszonyok felfiiggesztik az etika érvényes-
ségét. A politika feladata a nemzeti érdek érvényesitése a nemzetkozi politikaban.
Ma ,,globalis rendetlenségrol” beszélhetiink. Vannak nemzetkozi szervezetek (ENSZ,
Vildgbank stb.), de ezekkel szemben mas nemzetkozi szervezetek allnak (jogvédok,
koérnyezetvédok stb.).

Kulturalis relativizmus: Szerintiik az etikai normak kulturalis szempontoktol fiigg-
nek. Minden kultiranak mas etikaja van, az ezek kozti parbeszéd csak korlatozottan
lehetséges.

Univerzalista iranyzatok: Egyetemes etikai elveket gondolnak el (pl. a liberalizmus).
Univerzalisnak tekinti az emberi jogokat, a gazdasagi, szocialis, kulturalis jogokat, és
a tiszta kornyezethez, a békéhez, a kommunikacidhoz valé jogokat.

A mai etikai kérdések a nemzetkozi kapcsolatokban

A beavatkozas (fegyveres vagy politikai) problémaja.

Mas allam fiiggetlenségének a figyelembevétele.

Az emberi jogoknak az érvényesitése.

A globdlis igazsagossag problémaja (méltanyossag, szocidlis igazsagossag).

A mas kulturélis, vallasi, etikai nézetekkel rendelkezé menedékkérdk befogadasa és
az 6 alkalmazkodasuk.

A gazdasagi szankciok jogossaga, alkalmazasi lehetdsége. Stb.

Kozszolgdlati etika (Gulyds 2004:)

A modern kozszolgalati tevékenység feladatai: kozjavak biztositasa, igazsdgszolgaltatas,
biniildozés, nemzetvédelem, egészségiigyi ellatas, oktatds, szocialis ellatds, kozlekedés
stb. Ez nagyrészt kormdnyzati tevékenység, mely esetében fontos az ellendrizhet6ség, a
szabélykovetés, a szakmai kompetencia.

A kozszolgalatisag etikai kérdései:

A kozszolgalat tipusai, finanszirozasuk, hatékonysaguk, ellenérizhetéségiik.
A kozszolgak ,,mesterséges” személyek (mivel a cselekvési szandék és a cselekvés az
esetiikben szétvalik, nem tehetik azt, ami a szandékuk, 6k szabalykovetok).
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» Az opportunizmus veszélye (a kozszolga megalkuvo nem mindig a megbizé érdeké-
ben cselekszik).

o A kozszolgak ellendrzése (ki ellendrzi 6ket, a kormany, a valasztok stb.).

o A cselekvés moralis élményének a hianya (a kozszolgaknak nincs, de taldan nem is
lehet, moralis élménye, nem lehet blintudata, nem jotékonykodhat (szabalykovetés
a fontos).

Gazdasagi etika (Zsolnai 2004:)

Az 1960-as évektdl egyre jelentdsebb kérdés a gazdasagi etika (business ethics). Mai
etikai jellegli problémak: félrevezetés, reklam, jotallas, arképzés, félreinformalas, kijat-
szas egymas ellen, diszkriminacié a munkahelyen, bérezés, Osszeférhetetlenség, meg-
vesztegetés, addcsalds, jarulékfizetés elmulasztasa, kémkedés, hirnévrontas, kornyezet-
szennyezés, allatkisérletek, emberi jogok megsértése stb. ,, A modern gazdasdag miikodése
elképeszté mennyiségii etikai problémdt vet fel. A londoni székhelyii Institute of Business
Ethics problémakatalégusa otven gazdasdgi etikai problémdt sorakoztat fel tiz kategoridba
sorolva.” (Fekete 2004: 42)

A kozgazdasagtan szempontjanak problémaja:
o A kozgazdasagtan az ,tarsadalometika’, szempontja az emberek joléte.
o A kozgazdasagtan az ,tarsadalommérnokség’, szempontja a hatékonysag.

Felfogasok a vallalatok (a gazdasag) tarsadalmi felel3sségérdl:

A piac ,lathatatlan keze” befolyasolja a gazdasagot.

« A kormanyzat ,lathat6 keze” befolyasolja a gazdasagot.

o A vallalatvezetés (a gazdasagi szereplék) ,,6nallo keze” befolyasolja a gazdasagot.

A kapitalizmus etikdja:

Mai problémak: sok vallalat nagyobb, er6sebb, mint egy allam; kornyezetszennyezés;
biztonsag (terrorizmus); magantulajdon, profit, piac tilz6 elsébbsége; a piac mindenek
tudja az arat, de nem tudja az értékét (divat, reklam); piaci fundamentalizmus (minden
kifejezhet6 piaci értéken).

Vallasok gazdasagetikdja (mint alternativ modellek):

o A zsid6 modell: természetes a vallalkozas, a profitszerzés, de fontos az addzas huma-
nitarius célokra (gyerekek, szegények, elesetek segitése); a profitszerzés korlatozasa.

o A keresztény modell: emberi személy méltosaga; a csalad fontossaga; szeretet, igaz-
sagossag; az allamnak, a gazdasagnak moralis felel6ssége van.

« Buddhista modell: egyszertiség, erdszakmentesség; redukalt fogyasztas, a helyi er6-
forrasok igénybevétele, a természet tisztelete.

o Taoista modell: harmoénidra, egyensulyra torekvés (egyén-kozosség, moral-haszon,
munka-pihenés); 6sszhang mikro és makro szinten.
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A tudomany és a technika etikdja (Harsing 2004:, Ropolyi 2004:)

A tudomanyos kutatdsok fontos szempontjai: tiirelem, szellemi onmérséklet, sze-
rénység, onzetlenség, szellemi fliggetlenség, megnétt felelésség (nagy hatdsa van,
manipulalhat, természetvédelem, jové generacio); fontos alapelv, hogy ,,amit lehet,
azt nem biztos, hogy kell”.

A technika eszkozkészités és eszkozhaszndlat. Ember nem lehet eszkéz a masik em-
ber szempontjabdl. Az eszkozok az emberért, ne az ember ellen késziiljenek. A tech-
nika az emberi tevékenység legalapvetdbb jellegzetessége, mindenhez kapcsolodik
(kultura, gazdasag, politika stb.). A technika mindig felvet etikai kérdéseket, mar a
kovetkezmények miatt is. Kérdés, hogy a technika mennyiben autoném, értéksem-
leges, determinalt.

A mesterséges intelligencia és az etika (Négyesi 2020:, Tilesch, Hatamleh 2021:)

A mesterséges intelligencia miikodésérol/logikajardl

Eredményessége az elektronikus aramkorok miatt kiemelked6: gyors, nem ,,farad el’,
»nem felejt’, nem befolyasolhatd, nem megalkuvd stb.

Tobbféle gondolkodasi sémat (szakmai logikat) vesz figyelembe, és azok egytittes és/
vagy parhuzamos alkalmazasara is képes:

Formalis logika sémai (itélet, szillogizmus, bizonyitas stb.)

A matematikai, szamitasi eljarasok (valdszintiségszamitds, differencial-, integralsza-
mitas, fliggvénytan stb.)

Filozéfiai jellegti modszerek (alaptéziseket vesz kovetkezetesen figyelembe, lényegre
tord stb.)

Kozgazdasagi sémak (haszonmaximalizalds, optimalizalas stb.)

Nyelvi sémak (reprezentacio, hétkoznapi-szakmai/mesterséges nyelv logikaja stb.)
Idegtudomanyok, neurobioldgia sémai (agyi tanulas, agyi feldolgozas stb.)
Informatika, szamitastechnika eredményei (kddolas, adatfeldolgozas stb.)
Elektronika, iranyitastechnika/automatika eredményei (dramkorok, visszacsatola-
sok, vezérlések stb.)

Pszichologia eredményei (élményfeldolgozas, emlékezés, behaviorista elméletek,
kognitiv pszicholodgia stb.)

Jelenlegi nehézségek: érzelmi, moralis, kulturalis, vallasi, torténeti szempontok nem
kell6 figyelembevétele (rugalmatlansag, tolerancia hianya, érzelemmenetesség, immora-
litds stb.).

Felmeriil6 etikai kérdések:

A mesterséges intelligencidval kapcsolatos etikai kérdések:

A mesterséges intelligencia dridsi adatmennyiséget képes tarolni és feldolgozni,
amennyiben ezek az adatok az emberekre vonatkoznak, igy mennyiben biztositha-
téak a személyiségi jogok?

Képes lesz felismerni a mesterséges intelligencia a sajatos kiillonbségeket az emberek
kozott és hogyan tudja kezelni/toleralni azokat (vallds, érzelmek, kulturalis jegyek és
szokasok, életvitel, testi és lelki adottsagok stb.)?
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« Mennyire képes a mesterséges intelligencia felismerni a manipulaciés szandékokat,
a téves informdciokat és hogyan tudja ezeket kikiiszobolni,

« A mesterséges intelligencia téves vagy hibas dontéseiért ki a felel6s (gyarto, progra-
mozo6, forgalmazo, lizembentart6, maga a mesterséges intelligencia), és hogyan tor-
ténhet a felel6sségre vonas? Stb.

Kornyezeti etika (Molndr 2004: Scruton 2018:)

A kornyezeti problémdk kezdete inkabb az djkor. Ebben sok tényezé kozrejatszott:
technikai fejlédés, ipari forradalom, gyarmatositds, varosi életmod elterjedése, népesség
novekedése, az energiaforrasok bdsége, a szennyezés mértékének a nem ismerése stb.
Filozéfiai szempontbdl Descartes hatasat emlitik a kiterjedt dolog (res extensa) lefoko-
zasaval a gondolkodd dologhoz (res cogitans) képest. A kiterjedt dolog lényege, hogy
elpusztithatatlan szubsztancia. Az angol filozéfusok (pl. Locke, Adam Smith) és a felvila-
gosodas gondolkoddi pedig a kozgazdasagi szemlélet kialakulasaban jatszottak szerepet.
»A természetre vonatkozé kozgazdasdgtani felfogds a felvildgosodds korszakdban alakult
ki és mind a mai napig meghatdrozza a kézgazdasdgtan szemléletét.” (Toth 2005: 34) Spi-
nozanal az Isten immanens, a természettel azonosithaté (panteista jelleg), a természet
rangja mintegy megnd, ebbdl kévetkezden a mai kornyezetfilozéfidban az 6 gondolatai
elfogadottabbak. A filozéfidban a kornyezet kérdései inkabb az utdbbi évtizedekben je-
lentek meg, mint etikai problémak.

A kornyezeti etika az utdbbi évtizedek technikai és gazdasagi berendezkedését kriti-
zalja.

A mai technika sajatossagai a kdrnyezeti etika szempontjabol:

+ ambivalens a hatdsa (jo is, rossz is);

+ alkalmazasi kényszer (nem lehet nélkiil6zni);

+ globalis méretek (mindent érint) és antropocentrikus szemlélet jellemzi (leginkabb

csak az ember érdekeit nézi);

+ filozofiai, metafizikai kérdéseket vet fel (pl. az embernek mi a lényege, ez meddig
tarthato fent, mit tehet meg az ember stb.).

Kornyezeti etikai elméletek:

* Antropocentrikus kornyezeti etika. Az ember a {6 érték, az 6 védelme az elsédleges.

* Patocentrikus (szenvedéskozpont) kornyezeti etika. Amelyik él6lény érezni, szen-
vedni képes annak is a védelme elsédleges (allatvédelem).

* Biocentrikus (életkdzpontu szemlélet). Minden, ami él6 azt védeni kell.

« Okocentrikus szemlélet. A teljes okoszisztéma védelme (az élettelen kdrnyezet is).
Ma ez a szemlélet érvényes, de nehézség, hogy a mai okoszisztémak sokszor mar
nem természetes, hanem mesterségesen létrehozott rendszerek, ezért kérdéses, hogy
mit kell védeni, és mit kell megsziintetni.

A mai kornyezeti etika f6 elve a ,,fenntarthato fejlddés”. Olyan fejlodés mely nem teszi

tonkre kornyezetiinket, és nem csokkenti a jové nemzedék sziikségleteinek kielégitési
lehetGségeit.
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A kornyezeti etika felfogdsa szerint az etikat az emberen tuli létezSkre is ki kell terjesz-
teni, és a ,felszabaditasi folyamatot” (a rabszolgak, a ndk, a feketék) utan a kornyezetre is
ki kell terjeszteni.

Radikalis 6kolégia

A kortars iranyzat a kornyezeti problémak értelmezésében és megoldasaban is radika-
lis. Forradalmi valtozast, kulturalis és filozofiai (ismeretelméleti, metafizikai, kozmologia,
tudomanyfilozofiai, etikai) paradigmavaltast javasolnak a Fold pusztulasanak megallitasa
érdekében.

* A mélyokologia képviseldi a filozofiai ,,bolcsesség” mintajara egyfajta 6koldgiai ,,bol-

csesség” (az élet egyenldsége, az élet tisztelete, a komplexitas értékelése, azonosulas
- az én és a természet viszonyanak ujfajta elemzése, a tudomany biralata stb.) meg-
fogalmazasat és megélését tartjak fontosnak.

* Az okofeminizmus képvisel6i szerint a patriarchalis tarsadalmi berendezkedésben
a nok és a természet feletti uralom alapvetden sszekapcsolodik. ,, A nék elnyomdsa
alapozza meg a természet folotti uralmat, miutdn a férfikozpontii kultira azonositja a
természetet az dltala elnyomott nével.” (Téth 2005: 231)

A tarsadalmi okoldgia képviseldi szerint a kornyezeti problémak alapvetden tarsa-
dalmi okokra vezethet6ek vissza, ezért a tdrsadalom, a kultura radikalis 4talakitdsa
sziikséges. ,, A tdrsadalmi okoldgia tehdt nem csak egy mordlis megujuldst akar, hanem
a tarsadalomnak az 6kolégiai szempontokat is figyelembe vevd tijjdszervezését.” (Toth
2005: 252)

A radikalis okologia képvisel6i 1étezd, stlyos problémakra hivjak fel a figyelmet, javas-
lataik azonban sokszor utépisztikusak, életszertitlenek, nem mindig veszik figyelembe
a realitasokat (gazdasag, technoldgia, tudomanyok, életformak stb.), és sokszor inkabb
politikai szempontokat is érvényesitenek.

Kornyezeti etika és a Biblia

A mai kornyezeti problémak miatt sokszor hivatkoznak a Bibliara, hogy az ember in-
nen eredezteti azt, hogy uralja a természetet ,, Isten megaldotta ket, Isten szolt hozzdjuk:
Legyetek termékenyek, szaporodjatok, toltsétek be a foldet és vonjatok uralmatok ald. ...
Uralkodjatok a tenger halai, az ég madarai és minden dllat folott, amely a foldon mozog.”
(Ter. 1.28.), de a Biblia 6rzésre és miivelésre is felszdlit ,, Az Uristen vette az embert és
az Eden kertjébe helyezte, hogy miivelje és 6rizze.” ,Ezért az Uristen eltdvolitotta az Eden
kertjébdl, hogy miivelje a foldet, amelybdl lett” (Ter. 2.15. és Ter. 3.23.) és kozosséget,
kozos szovetségkotést emlit az emberrel és minden él6vel ,, Nézzétek, szovetséget kotok
veletek, s utanatok utédaitokkal és minden él6lénnyel, amely veletek van: a madarakkal, a
hazidllatokkal s az dsszes mezei vaddal, mindennel, ami kijott a barkabél, a fold minden
dllatdval.” (Ter. 9.9-10.).
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Bioetika, orvosi etika (Kovdcs 1999:)

Mar Kr.e. IV. szazadban a hippokratészi eskii rogzitette a gyogyitas soran kovetendé £6
etikai elveket: kollegialitas, lojalitds; nem artas; betegek érdeke; abortusz, 6ngyilkossag
eldsegitése tilos; betegekkel vald szexualis kapcsolat tilos; titoktartas.

Ma a bioetika részei:

 Elméleti bioetika (elméleti, filozéfiai, teologiai kérdések — az ember 1ényege, szabad-
saga, méltosaga, feleldssége stb.).

« Klinikai etika (eljarasok, orvos-beteg kapcsolat).

« DPolitikai bioetika (politikai, gazdasagi szempontok).

o Kulturalis bioetika (életmad, tisztalkodas).

A mai bioetika legfontosabb témai:

o Elméleti kérdések: Altalénos elmélet szitkségességének a kérdése.

o Az egészség-betegség meghatarozasa: A naturalista felfogds szerint az egészség bio-
légiailag meghatarozhat6 (mérések, laboreredmények alapjan). A normativ felfogas
szerint a betegség meghatdrozas az adott kor normaitol fiigg (pl. homoszexualitas,
lelki betegség megitélése).

A tajékozott beleegyezés kérdése: Teljes kordi tajékoztatas és utana beleegyezés a be-
teg részérol.

o Azigazsagossag kérdése: Draga eszkozok, eljarasok elosztasa a betegek kozt. Sorrend
megallapitasa a gyogyitasban.

o A sziiletéssel, a halallal kapcsolatos kérdések: Abortusz, mesterséges megterméke-
nyités, fogamzasgatlas. Aktiv, passziv eutanazia.

o A szervatiiltetéssel, szovettranszplantacioval kapcsolatos kérdések: Meddig, mikor,
mi a donorok szerepe stb.

o Emberkisérletek kérdése: Lehetséges-e, onkéntesség kérdése, tajékozottsag kérdése
stb.

o Pszichiatriai etikai kérdések: Betegnek nyilvanitas, visszaélések, betegek kihaszna-
lasa stb.

A kommunikdcio etikdja. Médiaetika (Krokovay 2004:)

A mai technikai eszk6zok szerepe miatt lett kiemelt szerepe. A beszéd és a szolas szabad-
saga a felvilagosodas utan valik fontos szempontta. Kant szerint az ember természetes joga a
toll szabadsaga, az 6ndll6 és hangos gondolkodas, az ész nyilvanos hasznélata. De pl. Comte
szerint veszélyes is lehet (hagyomanyok elvetése, anarchikus jelleg stb.). A szélasszabadsag
igazi ,terepe” a demokracia. De ott is lehetnek tabutémak pl. emberi témak (szexualitas, bio-
l6giai sziikségletek, gyermekek el6tti beszéd stb.), torténelmi témak (fasizmus, népirtasok,
holokauszt stb.).

Mai problémak:

« Politikai szempontbdl: A szélas- és véleményszabadsag, manipulalas, informacidval

vald visszaélés, kozhaszndlati hozzaférés, tiintetés, demonstracio, valasztdsi kam-
pany stb.
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Miivészeti szempontbdl: Meddig terjedhet a miivészi szabadsag, a kifejezés lehetd-
sége stb.

Vallasi szempontbol: Vallasok, szertartasok, vallasos emberek kritikdja, kigiinyolasa
stb.

A kulttra, a szérakoztatas szempontjabol: Ertékérzés, mindség, reklam, manipulacié
stb. kérdései.

A pedagégia szempontjabol: A kommunikacié és a médiahaszndlat mértéke, mi-
ndsége nagymértékben fligg a fiatal korosztaly nevelésétél. A szoldsszabadsag és a
szabad véleménynyilvanitas ,,gyakorldsa” mar az iskolaban elkezdédik ,, A széldssza-
badsag rendszere példaul nyilvanvaléan fiigg az oktatdsi rendszer mindéségétdl. Nincs
elvi akadalya annak, hogy a birésag leszogezze, a szoldsszabadsag védelme milyen ko-
telességeket 16 az oktatds teriiletén az dllamra.” (Krokovay 2004: 156) Mit lehet, és mit
kell elvarni ezen a teriileten a pedagdgiatol?

A technika hasznalatdnak szempontjabol: Tv, radio, internet stb.; kik hasznalhatjak,
mikor, milyen minéségben stb.

Kik (kormany, nemzetkozi vagy szakmai szervezetek stb.) milyen esetben (magan-
élet védelme, gytiloletbeszéd, ragalmazas, tabutémadk stb.) és milyen mértékben kor-
latozhatjak a média szabadsagat?

Pedagégusetika (Bertok 2013:, Oelkers 1998:)
A pedagodgusetika kérdései egyrészt a nevelés elvi alapjaival kapcsolatban tehetdek fel:

Kik, mikor, hogyan, miért nevelhetnek?

Milyen moralis alapja van annak, hogy valakik masokat nevelhetnek?

Mennyiben beszélhetiink a pedagdgusok esetében személyes etikardl és/vagy hiva-
tasetikarol?

A tanar sajat etikai meggy6z6dését mennyiben kovetheti, érvényesitheti?

A tanar csak a szakma elvarasainak kell, hogy megfeleljen?

Van-e szerepe, felelssége, és ha igen milyen mértékben a tanarnak abban, hogy a
nevelt milyen etikai nézeteket fogad el?

Masrészt a nevelés folyamata nagyon sok etikai mozzanatot tartalmaz, pl. norma- és ér-
tékkozvetités, példamutatas, segités-védés, jutalmazas-biintetés stb., és itt is etikai jellegli
kérdések tehetdek fel:

Kik és milyen normakat illetve értékeket kozvetithetnek?

Kit kell segiteni, dvni?

Milyen moralis alapja van a jutalmazésnak és a biintetésnek?

Etikai jellegti konfliktus esetén a tanar milyen elvarasoknak feleljen meg (személyes
meggy6zddése, hite; a sziilok elvarasa; az iskola elvarasa; a tarsadalom elvarasa, tor-
vények eldirasa stb.)?

Sziikség van-e pedagogusetikara vagy ezek a kérdések jogi uton kezelhet6ek-e (tor-
vények, munkakori leiras, szerz6dés stb.)?

Milyen alapokra tdmaszkodhat egy pedagdgusetika (neveléselmélet, vallas, antropo-
logia, filozofia, politika, bioldgia, pszicholdgia, szocioldgia stb.)?
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Feminista etika (Pieper 2004:)

A feminista etika talan nem is alkalmazott etikaként értelmezhetd, hiszen alapvet6, al-
taldnos és sok teriileten jelenlévé kérdéseket, problémakat targyal.

A néi emancipacié hatasara keril el6térbe a kérdés a XX. szazadban, hogy beszélhe-
tiink-e férfi és ndi etikardl vagy altalanosan emberi etikardl.

A filozoéfia kiilonosen sok hianyossaggal bir ezen a teriileten. Nagyon kevés filozofusnd
talalhat6 a filozofiatorténetben. A feminista nézetek szerint a nyugati filozéfiara a logo-
centrizmus, a racionalitas (a ,fallikus racionalitas”) a jellemzd.

A feminista gondolkoddk szerint a bioldgiai felépitésbél adodé elkiilonités a férfiak
gondolkoddsanak jellemzdje pl. a férfi kifelé forduld, ado, aktiv, a né befelé fordulo,
befogadd, passziv. A feminista gondolkodok szerint ez a fajta ndi szerepelvaras a férfi-
kozpontu tarsadalom elvarasa, a nevelés, a szocializacié hatasara jon létre. (a feminis-
ta szemléletben ezért is hasznalatos a ,gender” kifejezés, amely a pszichoszocidlisan
meghatarozott nemet hangsulyozza, nem pedig a bioldgiailag meghatarozott nemet
»sexus”).

Mai kérdések a témaban

+ Elvalaszthat6-e egymastdl a bioldgiai és a tarsadalmi nem és szerep (egyrészt vannak
bioldgiai eltérések, masrészt nagyon sok esetben a tarsadalom var el bizonyos férfi,
illetve néi szerepeket)?

» Milyen a kapcsolat a bioldgiai és a tarsadalmi nem és szerep kozott (6sszhangban
van, korreladcids kapcsolatban van, ellentétes egymassal)?

* Vajon nének lenni »természetes tény«, vagy kulturdlis performansz, vagy a »termé-
szetesség« a diskurzus daltal behatdrolt performativ aktusokbol konstitudlodik, amelyek
létrehozzdk a testet a biologiai nemi kategoridk daltal és azokon beliil?” (Butler 2006:
32-33)

+ Létezik-e kétféle gondolkodasmod, logika (nék esetében intuitiv jellegii logika, férfi-
ak esetében formalis logika)?

+ Létezik-e kétféle etika (n6k esetében a gondoskodas alapelvére, férfiak esetében az
igazsagossag elvére épitve)? (Pieper 2004:)

+ Létezik-e kétféle metafizika (férfiak esetében az analitikus mddon lényeget keresd,
nék esetében a szintézis utjan lényeget keresd).

* A tarsadalmi, kulturalis, politikai életben 1évé eltolodasok a nemek kozt, meny-
nyiben és milyen mdédon kompenzalhatéak (pozitiv diszkriminacio, kvotak stb.)?
(Nagl-Docekal 2006: 175-216)

* A nevelésben, a szocializacié folyamataban (iskola, kozintézmények, tigyintézés,
egészségligy stb.) a nok jelenléte nagyobb, jelent-e, vagy létrehoz-e ez egyfajta filo-
zofiai/gondolkodasbeli szemléletvaltast? Stb.

Az dltaldnos etika és alkalmazott etika Osszefiiggése:

Az alkalmazott etikak esetében is lathatd, hogy sokszor kérdést, problémat, bizonyta-
lansagot eredményez az, hogy az egyes szaketikak nem tudnak megfelelé elméleti alapo-
zast felmutatni, és ennek hidnyaban az Gj helyzetekre sem tudna megfeleléen reagalni.
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Tovabba az emberek ma is a kiillonbo6z6 tevékenységek soran etikai (erkolcsi) elvekre,
meggy6z6désre, véleményre hivatkozva, valamilyen alapvetd, altaldnos és érvényes etikat
(erkolesot) igényelnek.

Tehat ugy tiinik, hogy az alkalmazott etikdk esetén sem nélkiil6zhet6 az dltalanos etikai
megalapozas, amely lehetdséget adna a kiilonféle etikdk osszekapcsolasara, ,egyiittmu-
kodésére”.
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IV. Az etika szakmodszertanarol

Az etika szakmodszertananak (szakdidaktikajanak) a targyalasahoz elkeriilhetetlen az
altalanos didaktika ismerete. (Falus 2003:) Itt a didaktika szaktargyra jellemz6 - szakdi-
daktikai, szakmoddszertani — elemeinek a bemutatasara kertl sor. A fejezet a szakmod-
szertan alabbi legfontosabb kérdéseit targyalja:

Az oktatasi folyamat

Az oktatasi stratégia

Az oktatasi modszer

Az oktatds szervezési modjai

Az oktatas eszkozei, targyi feltételei
Az értékelés

A differencialas

IV.1. Az oktatdsi folyamatrol és az oktatdsi stratégidrol

Az oktatasi folyamatrol

Az oktatasi folyamat a tanitas-tanulds egészét tartalmazza. Hagyomanyos felfogasban
az oktatasi folyamat az ismeretszerzés, az alkalmazas, a rendszerezés, a rogzités, az el-
lendrzés, az értékelés egymast kovetd lépéseit jelenti. A mai pedagdgia — ezen alapvetd
lépéseket elfogadva — azonban inkabb az oktatasi folyamat alabbi jellegzetességeit tartja
fontosnak:

komplexitas
kooperacio
aktivitas
autondmia
motivacio
adaptivitds

Ezek a jegyek az etika esetében mar tudomany jellegébdl és a tantargyi sajatossagokbol
addododan erételjesen jelen vannak.
o Komplexitds: Az egyes lépések, elemek Osszekapcsolasa, Osszeflizése. ,A komplex

tanitdsi mod, e komplex ldtdsmod nagy segitség a gyerekeknek ahhoz, hogy szemléle-
tiik, vilagképiik taguljon, gondolkoddsi készségiik fejlédjon, nagyobb dsszefiiggéseket,
torvényszertiségeket is fel tudjanak fedezni, tobb irdnybdl tudjanak megkozeliteni egy
adott problémdt.” (Winkler 2003: 25)

A targy tudomanya magyarazo, okokat-célokat feltaro jellegébdl adodoan is komplexi-
tassal jellemezhetd, és ebbdl kovetkezéen a tanitasanak is alapjegye ez.
» Kooperacio: A tanar és a tanuld/k egyiittes tevékenysége. ,, A kooperativ tanulds
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a résztvevok egyiittmiikodésén alapulo kiscsoportos tevékenység, mely kiilonbozo
célok elérésére szervezddhet, segitheti az egyes tanulok tanulmdnyi fejlédését, il-
letve hozzdjdrulhat az egyiittmiikodéshez sziikséges képességek és készségek kiala-



kuldsdhoz, a redlis onértékelés és a problémamegoldé gondolkodds fejlesztéséhez.”
(Handk 2007: 3)

Etikai problémak megértése, megoldasok keresése nem oldhaté meg a tanar altal ,,le-
diktalt” szabalyok bemagolasaval, hanem csak egyiittmtikodve, kozos tevékenység (be-
szélgetés, vita, jaték stb.) eredményeként.

o Aktivitas: A tanulok tevékeny részvétele az oktatasi folyamatban. ,, A folyamat fésze-
repléje a tanuld, a tandri segitség az 6 sziikségleteihez alkalmazkodik. A tanuldsi
kornyezet megfelelé kialakitdsaval azt is elérhetjiik, hogy adott problémakor tobbféle
kontextusban, kiilonbozé perspektiviakbol megkozelitve jelenjen meg. Evvel novelhetjiik
annak a valdszintiségét, hogy a megszerzett tudds kelléen rugalmas lesz ahhoz, hogy
valtozo feltételek kozott is haszndlhato legyen.” (Komenczi 2007:) Az el6z6ekben em-
litett k6zos tevékenység tanuloi aktivitast is jelent egyben.

o Autondmia: Az 6nallé tanulni tudds és az 6ndllo véleménymegfogalmazas biztosi-
tasa. Az autonémia nemcsak pedagdgiai, hanem etikai vonatkozasban is hangsu-
lyozando, hiszen az ember szabadsagat és méltosagat is tartalmazza. ,, Az autonémia
nem onkény, az onkény ellentéte, nem szabdlytalan szabadsdg, hanem az észtorvény
dltal szabalyozott, amely kapcsolatban dll mdsok szabadsdgaval, tarsul veliik, hogy a
lehetd legnagyobb mértékben érvényesiilhessen egyetemesen az erkolcsi szabadsdg, az
emberi méltosdag.” (Nyiri 2003: 29) Az etika tanitasanak egyik hangsulyos, alapvetd
célja, hogy a tanulok megtanuljanak onalléan véleményt kialakitani és azt vallal-
ni. Amennyiben sziikséges onalldan tudjak sajat véleményiiket és ebbdl kovetkezd
tevékenységiiket kontrollalni, vezérelni, szabalyozni (legyenek dnszabélyozasra ké-
pesek).

o Motivacié: Az érdekl6dés, a tanulasi igény fenntartasa. ,,A nevelés motivumai ...
ugyanazok, mint minden mds emberi viselkedés motivumai. A nevelésnek maganak
az életnek kell lennie. Nem kell inditékokat keresniink. Keriiljiik a hamis akadémikus
inditékokat ... és egyuttal keriiljiik a fenyegetettség alkalmazdsdt, ahogy az dllami in-
tézményekben ezt olyan gyakran teszik. Mi a kivancsisdgra apelldlunk, amely sajdtja
a nem elrontott gyereknek ugyaniigy, mint az egészséges tuddsvagyo felnéttnek” (Kron
2003: 137) Ez az életszert, valdsag kozeli témak, kérdések szabadlégkorben torténd
targyalasat jelenti megfelel6 tanari iranyitassal, segitéssel, a tanulok érdeklédésére,
kivancsisagara alapozva. Ez a targy esetében nagyon fontos és nagyon jol alkalmaz-
hat¢ eljaras.

« Adaptivitds: Az egységesség és differencialds megvalositdsa. , Az adaptivitds tehdt a
differencidlds (a pedagogus dltal irdnyitott fejlesztés és/vagy a tanuldk onvezérelt fej-
lesztése) és az egyéni sajdtossdgok ismeretében megvalosulo egységesség egyiittes alkal-
mazdsa a pedagogiai folyamatban. Az adaptivitds a résztvevik egyiittmiikodésén ala-
pul, az érintettek kilcsonos alkalmazkoddsdt feltételezi egymdshoz és a koriilmények-
hez - a pedagogus szakértelmén alapulo felelosségét nem csokkentve.” (M. Nadas 2010:
22) Az etika esetében diszciplinaris szempontbol is sziikséges valamiféle egységesség
(a problémak megfogalmazasaban, a modszerekben, a targyalandé témak sorrend-
jében, az altaldnosan elfogadhato elvek feltarasaban stb.). Ugyanakkor a nevelés
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szempontjabdl — az elérend$ eredményesség miatt is — fontos a differencialas, hiszen
etikai kérdésekben még ugyanazon korosztalynal is nagy eltérések tapasztalhatdak
kiilonb6z6 okokbdl (személyes érettség, atélt események, csaladi hattér, anyagi hely-
zet, életforma, barati tarsasag stb.).

Az oktatasi folyamat elemei a stratégia-maddszer-eljaras sémaval irhatéak le pl. , A foga-
lomtanitds stratégidjdn beliil a megbeszélés modszerét emelhetjiik ki, s annak egyik lényeges
eljgrdasa a kérdezés.” (Falus 2003: 256) A stratégia elemei a modszerek, a modszerek elemei
pedig az eljarasok.

Az oktatdsi stratégiarol

A stratégia eredend@en a hadjaratok, hdboruk vezetésének a tudomanyat, miivészetét
jelentette. A fogalom hasznalata az 1950-es évektdl terjedt el a gazdasagi életben a vallala-
tok, cégek esetében. A kitlizott cél elérésének atfogo, teljes tervét értik alatta. A stratégiai
tervezés feladata a célok kittizése, a kiilsé és a belsé kornyezeti adottsagok figyelembe
vételével a célokhoz vezetd utak megkeresése, valamint az eredmények folyamatos érté-
kelése.

A stratégiai tervezés elényei (Csath 2004:):

o hosszu tavu célokat fogalmaz meg, ezek iranyt mutatnak a révid tavu célok esetében
is,

 meghatdrozza a fontossagi sorendet,

o csokkenti a bizonytalansagokat,

o segiti a vezetdket, melyik teriiletre dsszpontositsanak,

o elkeriilhetdek, ill. megoldhatoak a konfliktusok,

o afolyamat mérhet6, 6sszehasonlithato, ellendrizhetd, értékelhetd,

« noveli a hatékonysagot, 6sztonzé szerepe van,

o eldsegiti a kornyezeti feltételek alakulasa miatt sziikséges valtoztatasok elinditasat.

A stratégiai vezetési folyamat szakaszai:

o elemzési szakasz: jovokép, célok, értékek; a kornyezet; eréforrasok, képességek, ka-
pacitasok felmérése, elemzése;

o dontési szakasz: a lehetséges tevékenységek kidolgozasa, Osszevetése; valasztas, tar-
talék tevékenységek megfogalmazasa;

« megval0sitasi szakasz: folyamatos értékelés, visszacsatolas.

Az 1990-es évektdl pont az eredményességet néveld hatasa miatt a pedagdgiaban is
elterjedt fogalom.

»A stratégia sajdtos célok elérésére szolgalo modszerek, eszkozok szervezési modok és for-
mdk olyan komplex rendszere, amely koherens elméleti alapokon nyugszik, sajdtos szin-
taxissal (a végrehajtandé lépések meghatdrozdsaval és adott sorrendjével) rendelkezik, és
jellegzetes tanuldsi kornyezetben valésul meg.” (Falus 2003. 246)
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A tandrnak az alkalmazand6 modszerek kivalasztasa el6tt — az eredményesség novelése
céljabdl - érdemes kidolgoznia egyfajta stratégiat az oktatasi folyamat egészére és egyes
lépéseire is.

Az oktatasi stratégiakat a cél és a szabalyozas alapjan lehet csoportositani.

Célkozpontu stratégiak (a kitizott cél elérését tartjak fontosnak)

Informacié tanitdsa bemutatds segitségével: A tanar aktiv informaciokozlé tevékeny-
sége és a tanulok motivalt figyelése jellemzi. Foleg etikatorténeti részeknél, vagy pe-
dig 4j, eddig nem tanult szisztematikus etikai témdknal (etikai érvelésmodok, kog-
nitivizmus-nonkognitivizmus az etikaban, erények az etikdban stb.) alkalmazhato.
Fogalomtanitas magyarazat és megbeszélés segitségével: Itt is inkabb a tanar vezetd,
iranyit6 szerepe érvényesiil. Uj etikai fogalmak tanitdsa esetén (racionalizmus, me-
taetika, intellektualizmus, voluntarizmus stb.)

Készségtanitas direkt oktatds segitségével: Alapvetd készségek és ismeretek elsajatitasa
esetén, hatdrozott tanari iranyitast jelent, a magyarazat, a szemléltetés és a munkaltatd
modszer alkalmazasaval. Foleg intellektudlis és kommunikacios készségek tandr altal
iranyitott tanitasanal, gyakoroltatasanal hasznalhaté a targy esetében (logikus érvelés
felépitése, racionalis vita, szovegértelmezése, irasbeli és szobeli vita stb.).

Szocialis és tanulasi készségek tanitasa kooperativ tanulassal: A tanuldk a tanar altal
szervezett csoportokban egyiitt tevékenykednek a kozos cél eléréséért. Kapcsolodik
az el6z0 stratégiahoz, de a tanari iranyitas mellett nagyobb szerepe van a csoportos
tevékenységnek. Etikai témak csoportban torténd feldolgozasa (igazsag, 1ényeg, igaz-
sagossag, klonozas, demokracia stb.)

Gondolkodas fejlesztése felfedezéses tanulas segitségével: A tanar nem maga kozli
az ismereteket, hanem el6segiti, hogy a tanulok maguk fedezék fel azokat. A tanulok
elGzetes ismereteire épitve érvek, kritikdk, igazolasok, cafolatok ,felfedezése’, 1étre-
hozasa (indukcid-dedukcid elénye és hatranya, érvek logikajanak vizsgalata, szan-
déketika kritikaja, etikai kognitivizmus igazolasa stb.).

Szabalyozaselméleti stratégidk (a modszerek, a szervezési modok, a tanulasi kérnyezet
rendszerbe foglalasat tartjak fontosnak)

Nyilt oktatds: A tanulokban meglévd képességek felfedezése és fejlesztése az els6d-
leges feladat. A tanuloknak aktiv szerepitk van még a sajat tevékenységiik kivalasz-
tasaban és iranyitasaban is. Nagyon jo kompetenciakkal rendelkezd, rutinos tanar
esetén javasolt. Etikai problémak tanari felvetése, melyeket a tanuldk sajat titemezé-
siik, problémamegoldé képességiik szerint dolgoznak fel (tarsadalometika, politikai
filozofia, massag, multikulturalizmus stb.).

Adaptiv oktatds: A tandr a tanulok sajatossagaihoz (tanulasi és kognitiv képességek,
személyiségjegyek, adottsagok, motivaciok stb.) igazodva alakitja ki a tanulasi kor-
nyezetet, a tanulasi tevékenységét és teremti meg a tanulas feltételeit. Az el6z6hoz
képest az egységességet szem eltt tartva nagyobb a tanar iranyitd szerepe. Olyan
témaknal alkalmazhatd, mint a nyilt oktatds stratégiaja, de ebben az esetben a tanar
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- pont a diszciplinaris szempont ért elfogaddsanak eléréséért, mivel tudomanyosan
igazolt allaspontok léteznek - iranyitasa, 6sszegzése erdteljesebben van jelen (pl. val-
lasi, politikai kérdések).

» Programozott oktatas: A szamitastechnikabol kialakult stratégia. A tanar az oktatasi
folyamatot a tananyagnak megfeleléen elemi lépésekre bontja (algoritmus), fontos
szerepe van a rendszeres ellendrzésnek és az ettdl fiiggd allando visszacsatolasnak.
Itt a tanulok személyiségjegyeinél, képességeinél nagyobb szerepe van a didkok tu-
dasanak. A tandr ezt a tudast ellenérzi rendszeresen (lépésenként) és ettdl fiiggéen
szabalyozza az oktatds folyamatat. Olyan tananyagok oktatdsanal van szerepe ahol
fontos, hogy az ,.épitkezés” miatt biztos legyen az el6zetes tudas (etika megalapozasa,
etikai értékek, erények stb.).

o Az optimalis elsajatitas stratégiaja: A programozott oktatashoz hasonldan felépitett,
de lényeges mozzanata, hogy a tanar csak akkor halad tovabb az Gj anyagrészre, ha a
tanulok mar egy optimalis szintet elértek az aktualis téma elsajatitasaban. A hagyo-
manyos oktatasi eljardsok soran a tanar egy anyagrész lezarasanal ellendriz, értékel
és utana tovabblép a kovetkezd egységre. Ennél a stratégiandl a tanar csak akkor
halad tovabb, ha mindenki elért egy a kovetkezd tananyag befogadasahoz sziikséges
optimalis szintet. Ez a stratégia az el6z0 stratégiak sok vondsat egyesiti, ezért nagyon
jo hatasfokd, eredményes, de a koriilmények biztositdsa miatt nehezen kivitelezhetd
(id6hiany, eszk6zok hidnya, magas tanuldi létszam).

A stratégiak kivalasztasat nagyon sok tényezd befolydsolhatja (a tananyag, a tanuldk
életkora és eldzetes tuddsa, a tanulasi kornyezet stb.). Természetesen az oktatas folyama-
ta soran mindegyik stratégia alkalmazasara sziikség lehet, valtoz6 sorrendben és eltérd
mértékben. Példaul egy 4j informaciot kozlé célszemlélet(i stratégia a tanuldk el6zetes
téves tudasat vagy érdeklédésiik hianyat felismerve felvélthatd, illetve ,,6tvozhetd” az
adaptiv szabalyozaselméleti stratégiaval.

A SWOT-analizis
A stratégiai tervezésnél alkalmazhato a gazdasagi/iizleti életben ismert SWOT-analizis
is. Ez az er6sségek (Strengths), a gyengeségek (Weaknesses), a lehetségek (Opportuniti-
es), a veszélyek (Threats) figyelembevételét jelenti. Altaléban cégek, intézmények straté-
giai tervének elkészitéséhez (vagy az ehhez sziikséges onértékeléshez, mindségfejlesztés-
hez) hasznaljak. Azonban egy kisebb léptékii folyamat esetén (egy téma tanitasa, egy 6ra
megtartasa, egy ellenérzés-értékelés végrehajtasa) is jol alkalmazhato. A targy esetében
jelentheti azoknak a belsé/kiils6 tényez6knek a figyelembevételét, amelyek jelentdsen be-
folyasoljak az oktatasi folyamatot vagy annak egyes szakaszait. Ilyen erésségek, gyenge-
ségek, lehet6ségek, veszélyek adodhatnak példaul:
o A tanar sajat személyiségébol, képzettségébdl (empatia, temperamentum, humorér-
z€k, szaktargyi tudas, altalanos miiveltség, rutin stb.)
o A tanuldk személyiségébdl, el6képzettségébdl (személyes érettség, szocializacids
szint, magatartds, ismeretek mennyisége és mélysége stb.)
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« Az oktatasi kornyezet adottsagaibol (intézmény helye, tanterem, osztilylétszam,
iilésrend stb.)

o Az oktatasi eszkozokbdl (tankonyv, munkafiizet, segédanyagok, digitalis tabla, tech-
nikai eszk6zok stb.)

« A tananyagbol (lehetnek olyan témak az etikaban, amelyek a tovabbi ,,épitkezés” le-
hetdségét jelenthetik (pl. az emberi kapcsolatok, a hivatas, a baratsag, a szerelem
stb.), de lehetnek olyan témak, amelyek a félreértés, a felhaborodas veszélyét is hor-
dozzak (pl. vallasfilozdfia, politikai filozéfia, illetve a homoszexualitds, az abortusz,
az eutandzia stb.).

A stratégiak felallitdsa nem szabad, hogy egy séma merev kovetésévé valjon. A stratégia
azért szitkséges, hogy az oktatasi folyamat hatékonysaga, eredményessége javuljon.

IV.2. Az oktatdsi mddszerekrdl

»Az oktatasi modszerek az oktatasi folyamatnak allando, ismétlédo osszetevoi, a tandr és
tanulé tevékenységének részei, amelyek kiilonboz6 célok érdekében eltérd stratégiakba
szervezOdve keriilnek alkalmazasra. A mddszerek azonban nem tekinthetk az oktatdsi
folyamat legkisebb, tovabb mdr nem oszthaté elemeinek, ugyanis ezeket kiilonféle eljdrdsok,
fogdsok, tevékenységelemek, tanitdsi készségek alkotjdk.” (Falus 2003: 255)

Az oktatasi modszereket tobbféle szempont szerint szoktak csoportositani (az infor-
macio forrasa szerint, a tanuldk altal megismerd tevékenység szerint, az oktatas logikai
irdnya szerint, a tanuldsi munka iranyitasa szerint, az oktatasi folyamatban betoltott
szerepiik és a didaktikai feladatok szerint, a szobeli kozlés szerint). Azonban ezeknek a
csoportositasoknak inkabb elméleti jelentdségiik van. A gyakorlatban ezek a mddszerek
atfedik egymast, keverednek egymassal. Célszer(ibb a modszereket felsorolasszerten, kii-
16n-kiilon targyalni, tudva, hogy természetesen az oktatas gyakorlataban ezek 6tvozdd-
nek, keveredhetnek, és kiilonboz6 sorrendben kovethetik egymast.

Az oktatasi modszerek fajtai:

o eléadas,

o magyarazat,

o elbeszélés,

o kisel6adds,

« megbeszélés,

* Vita,

 szemléltetés,

« munkaltaté mddszer,

o projektmddszer,

o tanuldsi szerz6dés,

 kooperativ modszer,

o szimuldcid, szerepjaték, jaték,
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tanulmanyi kirandulas,
hazi feladat.

Az eléadds

»Az eléadds olyan monologikus szobeli kozlési modszer, amely egy-egy téma logikus, rész-
letes, viszonylag hosszabb ideig tartd kifejtésére szolgdl. Altaldban magdba 6tvizi az elbe-
szélés, a magyardzat és a szemléltetés elemeit, amelyek mdskor ondllé modszerként jelennek
meg.” (Falus 2003: 258)

Leginkabb az altaldnos iskola felsé tagozatdban és a kozépiskolaban alkalmazhatd
mddszer. A tanulok életkorahoz kell igazitani a hosszat (10-25 perc) és a jellegét. Az etika
esetén el6adas tartasanak az alabbi indokai lehetnek:

Uj téma bevezetése (a téma felvézoldsa, egy nagyobb egység bevezetése, a sziikséges
elGzetes ismeretek rendszerezése pl. egy Gj torténeti korszak bevezetése, egy sziszte-
matikus teriilet — tdrsadalometika, normativ etika — elkezdése).

Uj ismeret atadésa (torténeti témak el6tt, 4j vagy kevésbé ismert témék bevezetése-
ként pl. etikai érvelésmddok, kognitivizmus-nonkognitivizmus).

A tanuldk szamdra nem, vagy nehezen hozzaférhetd ismeretek (specialis teriiletek
pl. kornyezetvédelem gazdasagi vonatkozasai, orvosi etika).

A tanulok szamdra értelmezhetetlen, vagy nehezen értelmezhetd esetleg félreérthetd
ismeretek (0sszefliggések, kapcsolddasok, adatok stb. pl. filozéfusok egymasra hata-
sa, népességgel, életmdddal, vallasossaggal kapcsolatos témak, statisztikak).
Erdekl8dés felkeltése, az el6z8ekben felsorolt birmelyik esetben (ha a figyelem gyen-
giil, ha né a fegyelmezetlenség, ha érthetetlen a tananyag, ha teljesen ismeretlen és
semmihez nem kapcsolhaté a tananyag stb.).

Az el6adas formajara is oda kell figyelni:

legyen hangos, artikulalt,

legyen folyamatos, de nem gyors,

fontos a gesztusok mennyisége, mindsége és 6sszhangja a mondandéval,
lényeges a szemkontaktus a tanuldkkal,

helyesen legyenek alkalmazva a nyelvi szerkezetek,

fontos a szokincs

fontos a tanar ,lelkesedése”, elkotelezettsége,

stb.

Az el6adas tartalmi szempontbdl:
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legyen értheto,

legyen logikus, kovethetd

legyen érdekes, ujszert,

megfeleljen a tanuldk szinvonalanak,

legyenek benne a korosztalynak és a témanak megfeleld ,elemek” (humor, példak,
idézetek, statisztikdk, adatok, aktualitasok stb.).



A hatékonysagot a fentiek mellett eldsegitheti az el6adas szerkezetének a logikus fel-

épitése:

+ Bevezetés. A megfelel6 kapcsolat kialakitasa (figyelem felkeltése, az el6adas céljanak
és felépitésének a bemutatasa, a sziikséges el6zetes ismeretek felidézése).

« Kifejtés: A tényleges el6adas (a tananyag ismertetése megfeleléen strukturalva, je-
lezve a fontos elemeket — tényeket, axiomakat, adatokat), a figyelem fenntartasa a
formai és a tartalmi szempontok véltozatos hasznalatéval.

o Osszegzés: A kovetkeztetések, dsszefiiggések bemutatdsa, a 1ényeg kiemelése (esetleg
a kovetkezd tananyaghoz vald kapcsolodasok jelzése, kérdések feltevése, a tanuloi
kérdezés lehetdségének biztositasa és ezek megvalaszolasa).

Bar az el6adas az etika tanitasa soran a tananyag Ujszer(isége miatt gyakran alkalmazott
modszer, inkabb csak bevezetésként és rovid ideig célszert élni vele (torténeti, szisztema-
tikus részek bevezetésénél).

A magyardzat

»A magyardzat olyan monologikus tandri kozlési modszer, amellyel torvényszerti dsz-
szefiiggések, szabalyok, tételek, fogalmak megértését segitjiik eld. Alkalmazasdra mar 6-10
éves tanulok esetében is van mod, a 10-18 évesek esetében pedig a megbeszélés mellett a
leggyakrabban alkalmazott szébeli kozI6 modszer. Terjedelme, idétartama az eléaddséndl
rovidebb, témdjdtdl és foként a tanuldok életkordtdl fiiggen 5-10; illetve 20-25 perc kozott
valtozik.” (Falus 2003: 261)

Talan a leggyakrabban alkalmazott médszer, sokszor nem csak onalléan, hanem mas

modszerek részmozzanataként.

A magyarazatok harom alaptipusa ismert:

o Az értelmez6 magyarazat. Meghatarozasokat, axiomakat, fogalmakat lehet a segit-
ségével megmagyarazni. Pl. Mit jelent a lélek hallhatatlansaga? Mit értiink az ember
szabadsagan? Mit jelent a kozszolgalati etika?

o A leiré magyarazat. Egy folyamat, egy tevékenységsorozat leirdsat teszi lehetévé. PL.
Hogyan torténhet az etikai elvek megfogalmazasa? Hogyan torténik az erkolcsi cse-
lekedetek értékelése?

o Az okfeltar6 magyarazat. Jelenségek, cselekedetek okainak a bemutatdsat teszi le-
hetévé. Pl. Miért fontosak az etikai értékek? Miért élnek az emberek kozosségben?
Miért mondanak igazat az emberek?

A magyarazat médszerének fontos lépései a kovetkezdek:

o A cél/célok megfogalmazasa. A tanar a maga szamara a felkésziilés soran minden-
képpen pontosan meg kell, hogy fogalmazza, mit akar megmagyarazni, hiszen a pe-
dagogiai tevékenységek alapvetd jegye a célszerliség. A tanuldk szamara nem min-
den esetben vagy nem teljes mélységében tarhato fel a magyarazat célja, hiszen az
pont a magyarazat végén valik vilagossa. Pl. Az emberi cselekvések okainak (etikai
érvelésmodoknak) a magyarazatanal nem kell el6zetesen ismertetni, hogy mennyi és
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milyen okokat/érvelésmodokat értelmeziink, hiszen ez a magyarazat soran tarul fel
egymasbol is kovetkezden.

A tanuldk el6zetes ismereteinek a szambavétele. Erre sor keriilhet a magyarazat ele-
jén vagy akar kozben is, hiszen ehhez lehet ,,igazitani” a magyarazatot. Pl. A kiilon-
boz6 tarsadalmi egyiittélési formak okainak bemutatasanal a mar ismert Osszefiig-
gések magyarazasa unalmassa teheti, a nem ismert osszefiiggések kihagyasa pedig
értelmezhetetlenné teheti a tanar tevékenységét.

A példak kivalasztasa. A magyarazat eredményességét, hatékonysagat nagymérték-
ben novelhetik a példak. Kivalasztasahoz fontosak a kovetkezé szempontok: a példa
legyen: a tanuldk szamara érthetd és nem tulsdgosan elvont vagy bonyolult, a kor-
osztalynak megfeleld, érdekes, 0j informaciét tartalmazd. Hasznos lehet az ellenpél-
dak bemutatasa is. Pl. ,,A vannak-e és ha igen miért vannak etikai értékek” témakor
magyarazatandl a korosztalynak megfelelden hozhatunk példat az allatvilagbdl, vagy
torténelmi korokbdl.

A példak alkalmazasa. A j6 példa kivélasztasan tdl fontos annak megfelel$ alkal-
mazasa is. Lehetséges el0szor az altaldnos szabdlyt bemutatni és azt illusztralni egy
példaval/példakkal (deduktiv ut, amely inkabb az alkalmazasi képességet fejleszti),
vagy pedig a példa/példak bemutatasat koveti az altalanos szabaly ismertetése (in-
duktiv at, amely inkabb az elemzési képességet fejleszti). A példa alkalmazasanal
fontos: a szabélyok vilagos megfogalmazasa, a 1ényeg kiemelése, a példa és a sza-
baly osszefiiggésének a hangsulyozdsa, lehet6leg haszndljuk a szabaly-példa-sza-
baly sorrendet, kérjiink példat a tanuloktdl (ez segit ellendrizni, hogy értik-e a
magyarazatot, bar egy rossz példa hatastalanna teheti az okfejtést vagy Gjabb ma-
gyarazatot kell alkalmaznia a tanarnak). Pl. Mas-e és ha igen miért mas a férfiak és
a nék erkolcsi/etikai jellegli motivacidja/dontése? Ilyen kérdések magyarazatanal
nagyon sok példa adddhat és sok példat hozhatnak fel a tanulok is (allatvilagbol,
torténelemi korokbdl, irodalmi mivekbdl, filmekbdl, hiraddsokbdl, hétkoznapi
esetekbdl stb.), ezen példdk haszndlatanal fontos a magyarazat és a példa alkal-
mazhato, hasznalhat6 Gsszefiiggéseire ramutatni, mert kiilonben zavaros és akar
ellentétes magyarazatok is sziilethetnek.

A magyarazat logikus felépitése, magyarazo szavak, szerkezetek alkalmazasa. A ma-
gyarazatok logikai szerkezetére leginkabb a kotészavak mutatnak ra. Ezért fontos
a megfelel6 kotészavak és a megfelel6 mondatszerkezetek hasznalata. Ugyanolyan
logikai kapcsolatra ugyanolyan koétdszot hasznaljunk. Nem biztos, hogy jo a szino-
nimak alkalmazasa, mert elrejtheti a lényeges logikai 0sszefiiggéseket. Gyakori ko-
tdszavak: és, vagy, mert, ezért, ezaltal, tehat, ebbol kovetkezden, vagyis, ennek ered-
ményeképpen, csak akkor stb. Etika tantargyat oktatd tanar esetében a megfeleld
logikai szerkezet hasznalata a szak szempontjabol is alapkovetelmény.

Szabatos megfogalmazas, ismert szavak hasznalata. A gondolatmenet egyenes
vonalu legyen, keriiljiik el a ,,mellékvaganyokat”, a felesleges asszociaciokat. Ne
hasznaljunk bizonytalansagra utal6 szavakat (valahol, valakik, valamikor, nem
sokan, talan, koriilbeliil stb.) és felesleges toltelékszavakat (tulajdonképpen,



mindenesetre, ugy tiinik stb.). Filozéfiai, etikai meghatarozasok ismertetésénél
fontos azok vilagos, értheté megfogalmazasa. Nagyon gyakori a definiciok hasz-
nalata, ezért erre a felkésziilés soran nagy figyelmet kell forditani. , A definicio
(lat. meghatdrozds) valamely kifejezés - a definiendum (lat. ‘meghatdarozandd’)
- jelentésének kifejtése mds, ismert jelentésiinek foltételezett kifejezés — a defiens
(lat. meghatdrozd) folhaszndldsdaval” (Ruzsa 1998: 119) Mas nyelven vagy mds
nyelvbdl szarmazé fogalmak definicidjanal keriiljiik az ujabb mas nyelvbél szar-
maz6 fogalmak hasznalatat. Lehet6leg keresiink magyar megfeleléket, hogy ne
valjon sziikségessé egy tjabb definicid. A j6 definicio kritériumai: a definiciéban
ne legyen korbenforgas (circulus vitiosus) vagy ellentmondas, legyen vilagos és
érthetd; szabalyszertiséget és rendszerességet fejezzen ki (ne véletlenszertiséget),
a definiendum és a definiens-ek azonos kategoriaba tartozzanak, a definicié tar-
talmazzon a definiendum-ra vonatkozé megkiilonboztetd jegyet/jegyeket (diffe-
rentia specificia); a lényegre vonatkozzon; ne tartalmazzon felesleges elemeket;
»gazdasagos” legyen.

A kérdések feltétele. A tanuloknak feltett kérdések mintegy kombinaljak a magyara-
zat és a megbeszélés modszerét. A kérdezés bovebb kifejtésére majd ott keriil sor. A
magyarazatba iktatott kérdések fenntarthatjak a tanuldk figyelmét, lehet6vé teszik a
megértés ellenérzését és a valaszok alapjan modosithatjak a tanari magyarazat me-
netét.

Audiovizualis és demonstracios eszkozok hasznalata (szemléltetés). A szdbeli ma-
gyarazat hasznos kisegit6i lehetnek. A tantargy esetében gyakori a képek, az abrak, a
rajzok, a képzémuvészeti alkotdsok, a filmrészletek alkalmazasa (néhany esetben pl.
kozmologiai témaknal modellek hasznalata is lehetséges). A szemléltetésnél fontos
alapelvek: a szemléltetés ne legyen oncélu, ,,illeszkedjen” a témahoz, a lényegre vo-
natkozzon, ne zavarja meg a magyarazat menetét.

Részosszefoglalasok, ismétlések beiktatdsa. Egy hosszabb téma magyarazatandl a
logikailag 0sszefiiggd egységeknél vagy bonyolult témaknal célszerti kisebb 6ssze-
foglalasok beiktatasa, és az ismétlés (pl. Kant nézeteinek értelmezésénél az ismeret-
elmélet, az etika, a vallasfilozofia, az antropologia fejezeteinél).

Az elbeszélés

»Az elbaddstol a rovidebb terjedelem, a magyardzattol pedig az informdciddtadds cél-

ja, jellege kiilonbozteti meg. Mig a magyardzat ok-okozati dsszefiiggések bemutatdsdt,
megértését, a gondolkodds fejlesztését kivanja elérni, addig az elbeszélés, leirds konkrét
informdciok dtaddsdra szolgdl, s féként a tanulok képzeletét, érzelmeit mozgésitja.” (Falus
2003: 267) Pont ezért inkabb alkalmazhaté altalanos iskolas korosztalynal és olyan té-
maknal, ahol a képzeletnek, az érzelmeknek nagyobb szerepe van (emberi kapcsolatok,
baratsag, szerelem stb.). Fontos a tanar érzelmi viszonyulasa a témahoz és az élmény-
szer(i el6adasmod. Az elbeszélés hatékonysagat novelhetik a filmrészletek, a hangfelvé-
telek, a fényképek stb.
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A tanuldk kisel6addsai

»A tanuldk kiseléaddsai olyan monologikus szobeli kozlési médszernek tekinthetdk,
amelyben az dsszefiiggd kozlés nem a tandrtol, hanem a tanuldtél szarmazik.” (Falus 2003:
267)

Altalénos iskola felsébb osztalyaiban és kozépiskoldban javasolt. A tandr adjon ut-
mutatasokat a feladat kiosztasakor (pontos téma megfogalmazas, forrasok, a kisel6adas
modja, ideje stb.), és a megtartas el6tt ellendrizze, hogy valoban megfelelé-e (szinvonal,
érdekesség, relevancia, id6tartam stb.).

A kisel6adas sok szempontbdl hasznos a tanulok szamara:

o Onallésagra nevel,

« kutatotevékenységre 0sztonoz,

o tervezésre, szervezésre tanit,

 élményeket ad,

o kommunikacios készséget fejleszt.

A megbeszélés

»A megbeszélés (beszélgetés) dialogikus szobeli kozlési modszer, amelynek soran a tanulok
a pedagogus kérdéseire vilaszolva dolgozzdk fel a tananyagot. A megbeszélés a leggyak-
rabban alkalmazott, legkedveltebb, minden korosztdlyban alkalmazhaté modszer” (Falus
2003: 268)

Az etika esetében is nagyon kedvelt modszer, mivel esetek, problémak véleménykii-
lonbségek megvitatasara, tisztazasara kivaléan alkalmas. A kérdve kifejtés alkalmazasa
a megbeszélés soran kifejezetten jo modszer a tantargy esetében. Hasznélatos a valaszok
szempontjabdl a tanuléknak nagyobb szabadsagot ado, felfedeztetd, ,heurisztikus” jel-
legti, illetve a tanar altal jobban iranyitott, ravezetd, tobblépcsds ,,szokratészi babaskodas”
jellegti kérdezés (pl. Mely allamformat tartjatok a lehet6 legjobbnak? A tanulok sajatvala-
szaikat — tandri segitséggel — értékelve ,felfedezhetik” a legjobb dllamformat. Mely allam-
forma a legjobb, ahhoz, hogy minél tobb ember véleménye megjelenjen, hogy biztositva
legyen az emberek szabadsaga és méltosaga, hogy megakadalyozza az igazsagtalansagot?
stb. A tanar kérdései mintegy ,,ravezetik” a tanulokat a helyes valasz megadasara.).

A megbeszélés elonyei:

o allandd kapcsolat van a tanar és a tanulok kozott,
o rendszeres a visszajelzés,

o korrigalhaté a mddszer menete, iiteme,

o atanulok is aktivan részt vesznek benne,

o motivalé hatasu.

A megbeszélés eredményességének feltételei:

A tanulok eldre ismerjék a témat, hogy meg legyenek a sziikséges ismereteik.
+ A téma legyen érdekes, aktualis és érthet6 a didkok szamara.

« Fontosak a j6 tanari kérdések (indito, tovabbvivd, ellen6rzd kérdések).
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Oldott, kotetlen legyen a légkor, hogy a tanulok merjenek kérdezni, esetleg hibazni is.
A tandr j6 iranyité legyen, aki a hattérbdl rugalmasan, de hatarozottan ,kézben
tartja” az drat. Mindenkit vonjon be a megbeszélésbe kérdéseivel, és tudja kezelni a
varatlan helyzeteket (durva hangnem, banté kérdés, versengés, gunyolodas, poénko-
das), ehhez fontos az empatia, és sokszor a humorérzék is.

A tandr rendelkezzen megfelelé szaktudomanyos ismeretekkel, hogy megfelel6en
tudja értékelni, szitkség esetén mindsiteni a varatlan, szokatlan vélaszokat is. Sziik-
séges egyfajta altalanos tudas is (mds tudomanyok fontos eredményei, rendkiviili és
aktualis események stb.).

A megbeszélés harom lényeges mozzanata a tanar részérol:

A strukturalds. A téma megfelel6 felépitése (célok, sorrend, ala-folé rendelés, az
egyes szakaszok kezdete és lezarasa, a szakaszok kozotti atmenet), ehhez is fontos a
tanar megfelel6 ,,rélatasa” a filozofidra, illetve az etikdra, mint tudomanyokra.

A kérdezés. A megbeszélés modszerének a leglényegesebb eleme, az egyik legfonto-
sabb tanari tevékenység. (Az etika esetében sokszor tobbet ér egy jo kérdés, jobban
ravilagit egy problémara, mint egy valasz.). Tobbféle csoportositasa lehetséges. A
cél, a funkcio szerint lehet: figyelemfelkelt6, diagnosztizald, ellen6rzd, informaciot
kéré, gondolkodtatd, strukturalo, feltard. A valasz szempontjabdl lehet konvergens,
amelyre egy vagy néhdny jo valasz adhato, ez f6leg ismétlésnél, a meglévo ismeretek
felelevenitésénél hasznalhat, illetve a divergens kérdés, amelyre tobb jo valasz adha-
to, ezt inkabb 4j tananyag esetében célszert alkalmazni.

A j6 kérdezés ismérvei (lasd Margitay 2007: 517-540)

A kérdés legyen rovid, vilagos, érthetd.

Ne legyen tul altalanos, tul komplex.

A kérdés ne tartalmazzon sok allitast (mert akkor nehezen kovethet6 lesz).

Ne legyen tul sok, aprdlékos, vagy lényegtelen dologra vonatkozo kérdés.

A kérdés a tanulok korahoz, tudasszintjéhez igazodjon.

A kérdés legyen, érdekes, néha lehet provokativ, motivélja a tanulokat.

A kérdések mindenkihez szdljanak, ha kijel6ljiik el6re a valaszadét, akkor a tobbiek
mar kevésbé figyelnek a kérdésre.

A tanar tudja differencialtan értékelni a valaszokat. Ehhez fontos a tananyag ismere-
te mellett az is, hogy a tandr ismerje a tanuloit (képességeiket, tantargyi ismeretiiket,
temperamentumukat, élethelyzetiiket, problémdikat stb.).

Természetesen keriilendd a bantd, a személyes szférara vonatkozo vagy megaldzd
kérdések feltétele.

A kérdezésen alapulé eljardsok

Az etika tanitasanak sajatos eljarasai a megbeszélés mddszerén beliil a heurisztikus és a
szokratészi kérdezés, a gondolatkisérlet valamint az 6tletborze. Mindegyiknél a probléma
bemutatasabol és a kérdések feltevésébdl kell kiindulni. A jo kérdések teszik hatékonnya,
eredményessé az eljarasokat.
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A heurisztikus kérdezés

A heureszisz (ratalalas) gorog szobol ered az elnevezés. ,, Az ember lépten-nyomon, szin-
te mindegyik gondolatmenetében heurisztikus eljdrasokat alkalmaz, csak igy tud a lehetd-
ségek sokasdaganak, azok minden kovetkezményének, toviabba a kovetkezmények dsszes le-
hetséges kovetkezményeinek végiggondoldsa nélkiil, beldthaté idé alatt elfogadhaté modon
cselekedni.” (Mér6 2001: 119) Ebbdl kiindulva az eljaras soran a tandr nyitott kérdéseket
tesz fel, nagy szabadsagot adva a tanuloknak a vélaszaddsra, majd a valaszokhoz igazitja
az jabb kérdéseket és igy ,,fedezteti fel” a tanuldkkal a megfeleld megoldast (pl. Melyik
lehet a jo allamforma? kérdésre a valaszoktol fiiggéen lehet tjabb kérdéseket feltenni
Miért j6 a kirdlysag? Miért j6 a koztdrsasag? stb.). Igy lehet a vélaszoktdl fiiggd tjabb
kérdésekkel a megoldas ,,megtalalasahoz” vezetni a tanuldkat. Az eljaras soran nem szi-
goruan a logikai szillogizmus szabalyait kovetve, hanem a vélaszokban 1év6 otletekbél
lehet eljutni a kovetkeztetéshez.

A szokratészi kérdezés

Szokratész babaskodé modszerének az alkalmazasat jelenti. (Pfeifer 2013: 129-144) A
hagyomany szerint Székratész az utcan sétalé embereknek provokativ, varatlan kérdése-
ket tett fel és az ujabb kérdésekkel elésegitette, hogy mintegy 6k maguk ,,sziiljék meg” a
megoldast, a gondolatot (maieutiké tekhné - a babaskodas miivészete). A tanar kérdé-
sek sorozataval ravezeti a tanuldkat az 0j ismeretekre. , A szokratészi kérdezés kérdések
sorozatdt jelenti, amelyek megvdlaszoldsdra a gondolkodds egymdst koveté szintjeire van
sziikség: azaz tényszerii, az analitikus és a fogalmi gondolkoddsra.” (Fisher 2008: 38) A
tandr a kérdéseivel ezeket a gondolkodasi szinteket kell, hogy ,,mtikddtesse”. A tényszerii
kérdések azok, amelyek az informaciora, az adatokra vonatkoznak pl. Mir6l szol? Mit
tudunk? Mi tortént? stb. Az analitikus kérdések azok, amelyek kritikai és kreativ gon-
dolkodast igényelnek pl. Mivel indokolja ezt? Mi lehet az oka? Miért nem megfelel$?
stb. A fogalmi kérdések azok, amelyek elvont gondolkodast igényelnek pl. Mi a kdzponti
fogalom? Milyen elv kovetkezik ebbdl? Milyen altalanos 6sszefiiggés allapithaté meg? stb.
Egy példa az alkalmazhaté kérdéssorra: Melyik lehet a jo allamforma? Melyik biztositja
az emberek szabadsagat? Miért? Melyik veszi figyelembe a legtobb ember véleményét,
akaratat? Milyen modon? stb. Mik a j allamforma ismérvei? A szokratészi modszerre az
»alappélda” megtalalhaté Platon Mendn cimt miivében, ahol egy fiatal rabszolga magatol
rajon a négyzet oldalanak és teriiletének Osszefiiggésére a jo kérdések hatasara. (Platon
1984: 643-724)

A gondolatkisérlet (Ziircher 2016: 313-330)

A gondolatkisérlet eljardsanak alapkérdései: Mi lenne ha ...? Képzeljiik el hogy ...? Mi
torténne, ha ...? Tegytik fel, hogy ...? A gondolatkisérlet Iétrehozasaban nagy szerepe van
a képzelberdnek, a fantazianak. Egy nem létezd, de elképzelt helyzetben felmeriil6 kérdé-
sek érdekes valaszokat eredményeznek és sokszor megdobbentd vagy humoros formaban
vilagitanak ra furcsa, abszurd, felesleges cselekedetekre, elméletekre és inspiralhatnak jo
megoldasokat. Stephen Law Filozéfiai fogdsok c. konyvében (Law 2005:) olvashat6 egy
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gondolatkisérlet — mi lenne, ha egy tuddst az éserdében megtalalnanak az emberevdk,
hogy gy6zné meg Sket (milyen filozdfiai, etikai érvekkel), hogy ne egyék meg - ennek
alapjan a tandr is megfogalmazhat ilyen ,,mi lenne, ha ...” szitudciokat. Az eljaras altala-
nos iskolaban és kozépiskoldban egyarant hasznalhat6 és nagyon kedvelt. Az eljarasnak
a filozofidban is jelentds irodalma van (a természettudomanyok torténetében is gyak-
ran el6fordul pl. Galileinél, Darwinnal), a legismertebb az ,,agyak a tartalyban” szituacio.
(Putnam 2001: 1-2)

Az otletborze

A heurisztikus kérdezés és a gondolatkisérlet soran is hasznalhatd a gazdasagi életben,
az intézményirdnyitasban gyakori 6tletborze (brainstorming). Egy probléma megoldasa-
hoz minél tobb, egymast inspirald, egymast befolyasolo otlet 1étrehozasa, és ezek alapjan
a megoldds megtalalasa.

Az 6tletborze fontos alapelvei:

o az Otleteket nem itéljitk meg, még ha abszurdak is, hiszen egy masik otletet inspiral-
hatnak,

« afantazia, a képzelSero teljes szabadon ,engedése”,

« minél tobb otlet 1étrehozasa, hiszen igy nagyobb az inspiracio esélye,

« megengedett, s6t szitkséges mas Otleteinek az atvétele, atdolgozasa. Az otletborze
»Az Otletek Osszegytijtésének modszere problémamegolddsokhoz, egy téma kiilonbozo
nézépontjainak osszedllitdsihoz, egy feladatmegoldds, program terveihez stb. Olyan
légkorben alkalmazhato, amelyben a résztvevok érzik, hogy minden javaslat fontos,
nincs jo/jobb, rossz/rosszabb otlet. A lényeg a kozos gondolkodds és elemzés, majd a
kozos dontés a végrehajtandé megvalosulds kivalasztdsardl. Alkalmas a kreativitds fej-
lesztéséhez is.” (Nahalka 2006: 87)

Az emlitett eljarasoknadl fontos a visszacsatolds, a tanulok tevékenységének értékelése.
Ez a 1épés mindig kiemelt szerepet tolt be az oktatasi folyamatban, az eredményesség és
a tovabbhaladas miatt is nélkiilozhetetlen. Az értékelésnél két fontos szempontot kell al-
kalmazni. Egyrészt a pedagdgiai szempontot: az értékelés vegye figyelembe a tanulé korat
és személyiségét, pozitiv tartalmu legyen, igazsagos és méltanyos legyen, motivaljon az
ismétlésre és az ismeretek megerGsitésére, valamint a tovabbhaladdsra. Masrészt az etika
diszciplinaris szempontjat: az értékelés feleljen meg a diszciplinaris feltételeknek, mutas-
son rd a tényszer hibakra, hianyossagokra.

A vita (disputa)

»A vita dialogikus szobeli kozlési médszer, amelynek az ismeretek elsajatitdsdn tul célja
a gondolkodds és a kommunikdcios készségek fejlesztése. A vitaban a tanuldk viszonylag
nagyfoku ondllésagot élveznek, a pedagdgus a hdttérbél iranyitja a vita menetét. A jol
szervezett vitdban a kérdéseket, véleményeket a tanuldk egymdshoz s nem a pedagogus-
hoz intézik, a résztvevok egyenrangiiak. A vita médszerét minden életkorban és minden
tantdrgyban lehet alkalmazni, de az életkortdl fiiggéen a megvitatando téma bonyolult-
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sdga és a vita idétartama (10-15 perctél a mdsfél érdig) lényeges eltérést mutat.” (Falus
2003: 272)

Az etika esetében a vita mddszere sokszor keveredik a megbeszéléssel. Fontos, hogy
a tanar a hattérbe huzddva vezesse a vitat, mert igy valdsul meg a vitanak az a célja,
hogy fejlédjon a tanulok gondolkodasa (kreativitas, mérlegelés, osszefiiggések meglata-
sa), kommunikacidja (érvelés, meggy6zés, metakommunikacio), a személyiség szocialis
komponense (egytittmiikodés, szolidaritas, konfliktustirés, konfliktuskezelés), a szemé-
lyiség moralis komponense (elfogadds, empatia, tolerancia, segités, onzetlenség).

A vita eredményességéhez fontos 1épések:

« A tanulok felkészitése a vitara (tudjak megfogalmazni a véleményiiket, tudjak ér-
telmezni a masik véleményét, tudjak sajat érzelmeiket kifejezni és kontrollalni, va-
lamint tudjak értelmezni masok érzelmeit stb.), ezek féként a gyakorlas soran toké-
letesednek, ezért fontos tobbszor alkalmazni ezt a mddszert, és célszert a vitdk vé-
gén egyfajta Osszegzést és értékelést végezni (nem csak a vita targyara vonatkozoan,
hanem a szerepl6 vitakulturajaval kapcsolatban is). A tanarnak - egyiittmiikodve a
tanuloval - kell eldsegitenie a vitatkozasi készség fokozatos kialakulasat ,,A vitatko-
zdsi készségek kialakitdsa a gyermekben lassan és fokozatosan torténik. Mind a tandr
mind a gyermek szamdra fontos kezdélépés azt felismerni, hogy mely készségekre van
sziiksége.” (Fisher 2008: 181)

o A vita megfelel6 el6készitése. A célok megfogalmazasa, a tanulok témaban meglévo
ismereteinek a felmérése (elozetes megbeszélés, teszt stb.), a tanuldk vitakulturaja-
nak az ismerete (az el6z6 vitdk, az 6rai munka alapjan), az alkalmazando kérdések és
szabalyok kivalasztasa. A targyi kornyezet kialakitasa is noveli a vita eredményessé-
gét (szovegek, képek, kivetitd, szamitogép, a terem berendezése, iilésrend stb.).

o A vita vezetése. Az egyik legfontosabb és talan legnehezebb szerepe a tanarnak, a
hattérben maradva iranyitani, ,kézben tartani” a vita menetét. A vita hatarozott, tul-
z0 tanari beavatkozas mellett tanari el6adassa alakul. A tanar nem megfelel$ beavat-
kozésa, pedig oncély, befejezhetetlen vitat, veszekedést vagy érdektelenséget ered-
ményezhet. A j6 vezetéssel kikiiszobolhetd a terméketlen vita kialakuldsa, amelyre
Platon szerint is hajlamos az ifjusag ,,S nem az-e az egyik igen fontos elévigydzati
rendszabadly, hogy fiatalon ne késtoljanak bele a dialektikaba? Mert remélem nem fe-
lejteted el, hogy a fiatal emberkék, mikor el6szor késtolnak bele, csak mintegy jatékszer-
ként foglalkoznak vele, csupdn feleselésre tartjdk jonak, s az dllandéan cdfolok példajat
kovetve 6k maguk is cdfolni igyekeznek mdsokat, s mint a kolyokkutydk, oromiiket lelik
abban, ha a kozeliikben lévéket okoskoddsaikkal cibdlhatjik és ide-oda rdncigdlhat-
jak.” (Platon 1983: 448)

A vita egy alapvetd érvelési helyzet. Sokrét(i, komplex jelenség, amely nyelvi, logikai,
pszicholdgiai, szocioldgiai és moralis elemeket is tartalmaz. (Margitay 2007: 33-64)
A vita tipusai:
o Veszekedés. Az indulatok, az agressziv személyes tdmadas és a mindendron, gy6zni
akaras jellemzi.
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»10rvényszéki targyalas”. A vita menetét szigortian szabélyozzak, a vita eredményét
egy harmadik fél értékeli, nem mentes a személyeskedéstdl a pszicholdgiai, retorikai
nyomasgyakorlastol.

Racionalis (érvel6) vita: Cél a masik meggy6zése a sajat szempont bizonyitasan és a
masik fél allaspontjanak kritizalasan keresztiil, kozosen elfogadott indokok és bizo-
nyitékok alapjan.

Tudomanyos vita (a racionalis vita egy fajtaja). Az adott tudomany alaptételeib6l
(premisszaibol) indul ki és az adott tudomany mddszereit hasznalja.

Targyalds. A felek érdekeiket védik. Cél a nyereség novelése és a veszteség csokken-
tése (foleg az tizleti életben alkalmazott mddszer). Nem feltétleniil tartalmaz csak
logikai elemeket.

Fontos a vita elején tisztazni, hogy milyen jellegli. Gyakori a vita tipusanak manipulala-

sa (veszekedés vitanak alcazasa, targyalds racionalis vitanak alcazasa stb.).

Az etika esetében a ,,torvényszéki targyalas” és az tizleti jellegti targyalas is eredményes

lehet, de leginkabb a racionalis vita alkalmazhaté.

A racionalis vita

A racionalis vita azért is jol alkalmazhatd, mivel a targynal fontos diszciplinaris elva-
ras és a raciondlis, logikus érvelés. A racionalis vita egy parbeszédként (dialégusként)
értelmezendd, ezért a tanarnak elGtte tisztaznia kell — és menet kozben is jelezni kell - a
racionalis vita szabdlyai. Ezek a kovetkezdek:

A raciondlis vita altalanos szabalyai:

o Legyen kozos cél (rovid vagy hosszu tava - taktikai vagy stratégiai).

o Legyen egylittmiikodés (informativitas, igazmondas, relevancia, érthetdség, vilagos-

sag, megértés).

A racionalis vita specidlis szabalyai:

« Konfrontacids szabalyok:

- Meg kell egyezni a vita targydban.

- Az allaspontokat vilagossa kell tenni.

- Az allaspontok mellett el kell kotelezddni, illetve jelezni kell a véaltozast.

» Argumentacios szabalyok:

- Az allaspontot indokolni kell.

- A kritikat érvekkel kell alatamasztani.

- A masik fél elkotelezddéseit figyelembe kell venni (nem tulajdonithaté a masik-
nak olyan elkotelez6dés, amellyel nem rendelkezik, vagy ha igen, akkor azt indo-
kolni kell).

 Dramaturgiai szabélyok:

- Kontrollalni kell az érzelmeket, indulatokat, elfogultsagokat.

- Fontos a tolerancia a masik nézeteivel, elkotelezddéseivel, érzelmeivel kapcso-
latban.
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Targyilagos értékelésre kell torekedni.

Biztositani kell a vélemények kifejtését.

Ugyanigy biztositani kell a relevans kérdések megfogalmazasanak és megvalaszo-
lasanak a lehetdségét.

Keriilni kell a vita egyoldali megszakitasat.

A tandrnak tgyelnie kell arra is, hogy a racionalis vita ne alakuljon at veszekedésbe,
latszatvitdba. Ezek jellemzdi: érzelmi talftitottség, megszégyenités, dramaturgiai szaba-
lyok semmibevétele, pragmatikus kérdések patetikus kezelése vagy moralis sikra terelése,
moralis fenyegetés, megértés hianya, onkritika hianya stb.

Dilemma-diszkusszié (Birnbacher 2015: 178-186)

A filozéfidban és az etikaban gyakran el6fordulnak olyan kovetkeztetési eljarasok, ami-
kor két valasztasi lehetdség ugyanolyan kovetkezményhez vezet. A dilemma-diszkusszié
alkalmazasa sok szempontbdl elény6s:

o Fejleszti a problémaérzékenységet.

o A dilemma abszurditasa, lehetetlensége motivalo lehet.

« A hamisdilemma felismerése fejleszti a logikus gondolkodas.

 Kreativitast igényel a megoldasa.

o A megoldas ,védelme” fejleszti az argumentdacios képességet.

o Fejleszti az onismeretet, az onreflexiot (a dilemma abszurd helyzetébe képzelik ma-

gukat a tanuldk, igy mintegy a sajat magukat ismerik meg).

« A dilemmak gyakran morilis jellegtiek, ezért fejleszti az erkolcsi érzéket is.

A tanar két csoportra oszthatja a tanuldkat a dilemmanak megfelelen (de ezek a cso-
portok sokszor a valaszok alapjan maguktol is kialakulnak, ilyenkor a tanar csak tisztazza
az egyes allaspontokat és csoportositja azok képviseldit).

A dilemma-diszkusszié esetén vagy a dilemma hamissaganak (nem csak két megoldas
van), vagy pedig a megoldasok, kovetkezményének kiillonbozéségének (nem ugyanaz az
eredménye a két kiindulé6 megoldasnak) a felismerését lehet gyakorolni. A dilemmara
nagyon sok példa talalhato filozéfusoknal (logikai, moralis dilemma), iréknal (moralis
dilemma), politikusoknal (demagégia) pl. Szophoklész, Immanuel Kant, Albert Camus,
Franz Kafka stb.

A szemléltetés

»A szemléltetés (demonstrdcio, illusztrdacio) olyan szemléletes oktatdsi modszer, amelynek
sordn a tanulmdnyozando tdargyak, jelenségek, folyamatok észlelése, elemzése torténik.” (Fa-
lus 2003: 274)

Mivel az etika kevésbé az ismeretelsajatitas konkrét-szemléleti formait, inkabb a meg-
ismerés fogalmi-absztrakt szintjét helyezi el6térbe, ezért nem tal gyakran alkalmazott
modszer. A szemléltetésnek az érdekl6dés felkeltésében, a jelenségek szemléletes rend-
szerezésében van szerepe. Az egyik gyakran alkalmazott eljards a képek, képzémiivészeti
alkotasok hasznalata, a masik pedig filmrészletek, szinhazi el6adasok, hangfelvételek be-
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jatszasa. Ezeknél foleg az erkolcsi helyzetek megértését, atélését segitheti el a jol sikeriilt
miivészi alkotds.

A munkdltaté modszer

»A munkdltatéo médszer olyan gyakorlati modszer, amelynek sordn a tanulok targyakkal
vagy eszkozokkel manipulativ tevékenységet végeznek, egyénileg, parban vagy kis csoportok-
ban tandri feliigyelet alatt. A munkdltaté modszer lényege az, hogy a tanulds a tanulé aktiv
cselekvése sordn valosul meg. A tanteremben lévi természetes tdargyak, specidlis manipulativ
eszkozok, ujsdgok, fényképek, szamitogép, nyelvi laboratérium, szaktanterem egyardnt lehet
a munkaltaté modszer eszkoze, kornyezete.” (Falus 2003: 277)

A munkaltaté modszer hasonld szerepet tolthet be, mint a szemléltetés (demonstra-
ci0), de itt nem a tanar mutatja be a szemléltet6 eszkozoket, hanem a tanulok maguk
hozzak létre azokat. Erzelmi, élményszerd, moralis tartalmu allasfoglalasok, vélemények
megjelenitése johet létre. Altaldnos iskola alsobb osztélyaiban inkdbb a rajzolds, min-
tazas, mig nagyobbaknal (felsé tagozat, kozépiskola) fényképek, filmrészletek, blogok,
honlapok készitése is szoba johet.

A projektmodszer (Hegediis, Mayer, Szécsi, Zombori 2002:)

»A projektmddszer a tanulok érdeklédésére, a tandrok és a didkok kozos tevékenységére
épité modszer, amely a megismerési folyamatot projektek sorozataként szervezi meg. A pro-
jektek olyan komplex feladatok, amelyeknek a kozéppontjdban egy gyakorlati természetii
probléma dll. A témadt a tanuldk széles korii, torténeti, technikai, gazdasdgi Osszefiiggésében
dolgozzdk fel, igy a hagyomdnyos iskolai tantdrgyi rendszer fellazitdsdt igényli a modszer
alkalmazdsa. A projekt kidolgozdsa torténhet egyénileg vagy csoportosan, végeredménye
minden esetben egy bemutathato szellemi vagy anyagi alkotds.” (Falus 2003: 278)

A projektmoddszer a mai pedagogiaban komplex jellege miatt nagy népszertiségnek
orvend. A differencialas szempontjabdl is hasznos lehet, mivel gyakran a hagyomanyos
értékelés (feleltetés, dolgozat, teszt) alapjan rosszul teljesité tanuldk kivalé projekteket
készitenek, ez motivalhatja 6ket a mas mddszereknek valo megfelelésre. A projektkészités
soran tobb csatorndn (tankonyv, tandr, szakirodalom, média, kérdéiv, felmérés stb.) jut
el a megtanulandé anyag a tanuldkhoz, ezért eredményesebb lehet mas mddszerekhez
képest. ,,A tobbcsatornds megerdsitést biztosito tanuldsszervezés aranydnak novelése ked-
vezne azoknak a tanuloknak, akik az induktiv tanuldsi stratégia alkalmazdsdval jutnak
konnyebben tartos ismeretekhez. (Hegedis, Mayer, Szécsi, Zombori 2002: 71)

A projektmddszer elényei:

« Egy Osszetett témat dolgoznak fel a tanulok, ezért nagyon sok a kapcsolédas mas tan-
targyakhoz (torténelem, magyar, bioldgia, foldrajz, informatika, matematika stb.),
és mas tudomanyokhoz (pszichologia, szocioldgia, orvostudomany, antropoldgia,
jogtudomany, vallastudomanyok stb.).

o A téma gyakran kozel all a tanuldk ,vilagahoz” (veliik is megtortént esetek, atélt
élmények, ismert konkrét események, aktudlis problémak, mindenkit érintd kér-
dések, stb.).
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o A tanar tevékenysége és szerepe is megvaltozik oly médon, hogy ez javithatja az
oktatasi folyamat mindségét és ugyanakkor a tandr szamara is pozitiv hatasu lehet
a munka monotonitasanak csokkentése szempontjabdl (a tanar inkabb facilitator és
tars, munkaja inkabb interdiszciplinaris jellegi, a tanart is 4j kihivasok elé allitja és
munkaja érdekesebb, szinesebb lesz).

o A projekt témaja és a hasznos, sziikséges ,,dolog” létrehozdsa motivalja a tanulokat.

o Fejleszti a problémaérzékenységet. A tanulonak meg kell értenie az adott problémat
és meg kell taldlnia az adott téma kapcsolddasait, 6sszefiiggéseit.

« Onallésagot, kreativitdst igényel a létrehozésa. A tanul6 a témdban sajat tervezést,
szervezést, dokumentumelemzést, kutatast, felmérést, vizsgalatot, dsszegzést, érté-
kelést végez.

o A projekt elkészitéséhez egytitt kell mikodni masokkal (tanulotarsak, tanarok, szii-
16k, a téma szakemberei, a témaban érintett emberek, riportalanyok stb.).

o A projekt dokumentalasa fejleszti a nyelvi kulturat (stilus, nyelvhelyesség, helyes-
iras), a szovegalkotasi képességet.

o A projekt legtobbszor a mai technikai eszk6zok felhasznalasaval késziil (IKT eszko-
z0k) ezért fejleszti a digitalis kompetenciat is. (Benedek 2008.)

A projekt bemutatasa, ,,megvédése” fejleszti a kommunikacios és az argumentacios
képességet.

A projekt a ,munka vilagaban” is gyakran hasznalt modszer, ezért erre is felkésziti a
tanulokat.

« A projekt témak gyakran morilis jellegliek, ezért fejlesztik az erkolcsi érzéket is.

A projektmddszer alkalmazasanak lépései (fontos az egyes lépések soran a konzultacio

a tanarral, hogy ne a végén deriiljenek ki az esetleges hibak, téves eljarasok):

o A cél megfogalmazasa, a téma kivalasztasa (alapvetéen a tananyaghoz illeszkedjen,
de a tanulok kreativ, eredeti oOtletei szerint).

o Az eldzetes feltevések, ismeretek megfogalmazasa (hipotézis felallitasa).

o A tervezés. A munka menetének kidolgozasa (feladatok, munkaformak, idéterv,
helyszin, eszkozok stb.).

o A szervezés. A munkahoz sziikséges ,,hattér” biztositasa (irodalom, dokumentumok,
film, internetes anyag, kamera, diktafon, fényképezdgép, szamitogép, kérddiv, szak-
emberek, riportalanyok stb.).

o AKkivitelezés. A munka végrehajtasa (szakirodalom feldolgozasa, adatgytijtés, kérd6-
ivezés, riport- filmkészités, szovegalkotas stb.).

« A projekt bemutatasa (el6adas, prezentacio, kidllitas, filmvetités stb.).

« A projekt értékelése. A projektértékelés szempontjait, kritériumait elére kozolni kell
a projekt készitéjével.

A projektmddszer alkalmazasat az is indokolja, hogy az etika esetében az érettségi iras-
beli valdjaban elére megadott témabdl egy évkozi, 6nallé munkaként konzulens tanar
vezetésével elkésziilt projekt beadasa (harom - a majusi érettségi esetében el6z6 év de-
cember 1-ig megadott — témdbdl kell valasztani egyet).
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A témak jellegének a bemutatdsahoz érdemes megnézni a 2021. tavaszi érettségi fel-
adatokat.
Koézépszintt irasbeli érettségi — 2021. majus-junius:

~EMBER- ES TARSADALOMISMERET, ETIKA projekttémdk, kizépszinten 2021. md-
jus-juniusi vizsgaiddszak

1. Ami jogos, az erkilcsos? Mutassa be képzémiivészeti, irodalmi, zenei, esetleg sajdt pél-
dik elemzésén keresztiil a jog és az erkolcs viszonydt az emberi kapcsolatokban! Elemezze
tapasztalatait! Jog és erkolcs viszonya az emberi kapcsolatokban cimmel készitsen iskoldjd-
ban, szlikebb vagy tdagabb kiornyezetében audio- vagy videointerjiikat!

2. Egy lakokozosség élete. Készitsen felmérést kiilonbozé lakokozosségekben (laképark, la-
kotelep, telepiilésrész, kistelepiilés) él6 emberek kozosségi életérdl, szokdsairdl, hagyomdnya-
irol! Elemezze tapasztalatait! Készitsen fotésorozatot, ppt-t, prezit, rddibs riportot, videofil-
met, amelyben egy lakokozosség (laképark, lakdtelep, telepiilésrész, kistelepiilés) kozosségi
életét, szokdsait, rendezvényeit mutatja be!

3. Csak nézel...! Készitsen felmérést korosztdlydban (didkok, fiatal felnéttek) arrdl, hogy
egy dtlagos napon mennyi idét toltenek a szamitogép (tablet, okostelefon vagy mds hasonlé
eszkoz) elott! Elemezze tapasztalatait! Szervezzen eldaddsokat korosztilya (didkok, fiatal
felnéttek) szamdra arrdl, hogyan hat az emberi kapcsolatokra a digitalis eszkozok (szamito-
gép, tablet, okostelefon vagy mds hasonlo eszkiz) térnyerése a mindennapokban! Elemezze
tapasztalatait!”

(https://dload-oktatas.educatio.hu/erettsegi/feladatok_2021tavasz_kozep/k_etarse-
tipr_21maj_ut.pdf 2021.11.02.)

~EMBERISMERET ES ETIKA projekttémdk kozépszint 2021. mdjus-junius vizsgaidd-
szak

1. Maradék nélkiil. Mutassa be a napjainkban jellemzd pazarlo élelmiszer-fogyasztdst és a
mérséklését célzo lehetdségeket! Pozitiv példik bemutatdsaval 6sztonozzon a felelds fogyasz-
toi magatartdsra! Maradék nélkiil cimmel szervezzen eléaddsokat, kidllitdst vagy kampdnyt
iskolajaban, sziikebb vagy tagabb lakéhelyén az élelmiszer-fogyasztds terén tapasztalhaté
pazarlds csokkentésérol!

2. A statuszszimbolumok szerepe a fiatalok életében. Mutassa be, mely kapcsolatok,
targyak, szolgdltatdsok, jelenségek szamitanak statuszszimbolumnak a mai fiatalok koré-
ben! Hogyan befolydsolja énképiik kialakuldsdt a statusszimbolumokhoz valo viszonyuk?
Készitsen legaldbb tizenot elembdl dllé kérddives felmérést arrol, mely kapcsolatok, tdr-
gyak, szolgdltatdsok, jelenségek tekinthetdk statuszszimbolumnak a mai fiatalok korében!
Mi szamit/szamitott statuszszimbolumnak a nagysziilok, sziil6k vildgaban? Elemezze ta-
pasztalatait!

3. Versengés vagy egyiittmiikodés « Mutasson be képzémiivészeti, irodalmi, zenei vagy
mds forrdsok felhaszndldsdval (esetleg személyes tapasztalat alapjan) olyan eseteket, amikor
az egyén szdmdra a versengés a hatékony magatartds, és olyanokat is, amikor az egyiittmii-
kodés vezet sikerre! Elemezze tapasztalatait! « Készitsen fotésorozatot, ppt-t, prezit, rddios
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riportot, videofilmet arrdl, amikor az egyén szdmdra a versengés a hatékony magatartds, és
olyanokat is, amikor az egyiittmiikodés vezet sikerre!”

(https://dload-oktatas.educatio.hu/erettsegi/feladatok_2021tavasz_kozep/k_embe-
tipr_21maj_ut.pdf 2021.11.02.)

Természetesen az évkozi munka sordn egyszeriibb projektek készithet6ek, és ott lehet
tanuloparokat, csoportokat is megbizni a feladattal. Az iskoldkban gyakran rendeznek
projektheteket is, amikor az osztaly is készithet kozdsen egy projektet.

A tanuldsi szerzédés

»A tanuldsi szerzdés a tandr és a tanulo kozotti megdallapodds egy adott tanuldsi cél
elérése érdekében. A szerzédésben villalt tevékenységeket javasolhatja a tandr vagy esetleg
a tanulok, de mindkét esetben egyetértés alapjin torténik meg a megdllapodds feltételei-
nek rogzitése és aldirdsa. A megdllapodds kiilonbozé feladatokat tartalmaz,amelyek kozott
szerepelnek kotelezé és vdlaszthato jellegiiek. Attol fiiggben, hogy hdny és milyen feladatot
vallal el a tanuld, mds és mds osztdlyzatot kaphat.” (Falus 2003: 281)

A tanulasi szerz6dés hasonlo a projektkészitéshez, azonban kisebb 1éptéki felada-
tot jelent. A feladat sokkal konkrétabban fogalmazodik meg a szerz6désben, és job-
ban figyelembe veszi a tanul6 egyéni adottsagait, képességeit. Ezért a differencialas
megfeleld eszkoze lehet. Egy filozofiai probléma, vagy egy adott szerzé gondolata
(megismerés, igazsag, a legfébb jé fogalma Platénnal stb.), illetve egy erkolcsi szitu-
acio vagy etikai elv (segitségnyujtas, baratsag, Kant kategorikus imperativusza stb.)
kidolgozasa és értékelése kiilonb6zé mértékben és terjedelemben egy tanulasi szer-
z6dés alapja lehet.

A kooperativ oktatdsi modszer és a mozaiktanulds

»A kooperativ oktatdsi médszer a tanulok (4-6 f6s) kis csoportokban végzett tevékenysé-
gén alapul. Az ismeretek és az intellektudlis készségek fejlesztésén til kiemelt jelentdsége van
a negyedik oktatdsi stratégia céljaiként emlitett szocidlis készségek, egyiittmiikodési képessé-
gek kialakitdsaban.” (Falus 2003:282)

A kooperativ tanulas alapvet6 jegyei miatt az etika tanitasakor jol alkalmazhaté maéd-
szer, hiszen még erkolcsi dimenziok fejlesztésére is alkalmas (egytittmtikodés, felel6sség-
vallalas, konfliktuskezelés, tiirelem stb.).

»A kooperativ tanulds jellemzdi:

o Pedagogus-tanulé interakcié zajlik, amelyben alapvetéen a pedagogus megfigyeld, se-

gitd szerepet tolt be.

o A tanuldk kozotti intenziv, kolcsonos felel6sségen alapuld, egymadst ellendrzd, megerdsi-

t6 és tamogato egyiittmiikodés alakul ki.

o A feladatokat kozisen tervezik, osztjik el, koordindljdk a csoporttagok munkdjdt és

megszervezik a csoportok kozotti kapcsolatokat.

o A csoporton beliil kialakulnak végrehajto és szocidlis készségeket igényld kiilonféle sze-

repek (jegyzd, nyomolvasd, idéfigyeld, batorité stb.).” (Hanak 2007: 3)
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A kooperativ tanulds alkalmazasakor a tanar a bevezetd, alapokat ismertet$ 6ra utan
4-6 f6s csoportokat hozz létre. Ez lehet véletlenszerd is, de sokszor célravezetbb, ha
nagyjabol azonos csoportokat alakit ki a tandr (tudds, személyiségjegyek, szocialis kész-
ségek stb. alapjan). A csoporttagok kozosen dolgoznak fel egy témat, majd az egyik tag
beszamol az elvégzett feladatrdl.

A kooperativ médszer jol hasznalhaté valtozata az etika tanitas soran a mozaiktanu-
las. Alkalmazasa esetén, egy Osszefiiggd téma egyes elsajatitandé tartalmait, a tanar a
csoport létszamanak megfeleld részre osztja. Minden csoportbdl egy-egy tanulo egyiitt
feldolgoz egy anyagrészt, majd ,visszamennek” a sajat csoporthoz és ott ,megtanitjak” a
tobbieknek a sajt anyagrésziiket. [gy minden tanulé szamara ,,6sszedll” a tananyag, mint
egy mozaik. Etika 6ran pl. négyfds csoportok esetén a tandr a tolerancia témajaban négy
alté mat jelol ki (tolerancia a csaladban, tolerancia az osztalyban, tolerancia a lakohelyen,
tolerancia ismeretlen emberekkel kapcsolatban) és ezt kell szovegrészletek, képek, sajat
tapasztalatok alapjan feldolgozni mozaiktanuldssal.

A szimuldcio, a szerepjdték és a jaték

»A szimuldcio, a szerepjaték és a jaték olyan oktatdsi modszerek, amelyekben a tanulok
tapasztalati tanulds révén fogalmakat, eseményeket, jelenségeket sajdatitanak el, tevékenysé-
geket gyakorolnak be.” (Falus 2003: 284)

A modszerek alapja az, hogy minden ember, de kiilondsen a gyerekek, fiatalok sze-
retnek jatszani, ezért érdemes gyakran alkalmazni féleg dltalanos iskolasok esetében.
(Nagyon kifejezd, hogy a latinban a jatékra és a kisgyerekek iskoldjara ugyanazt a szot
hasznaljak: ludus.) ,,Az emberi kozisség jelentds ténykedései jdatékkal vannak dtszéve. ...
A jaték bizonyos értelemben kilépés a mindennapi életbdl, iddleges és oncélii aktivitds. ...
Disziti és kiegésziti mindennapjainkat. ... A jaték lekot és felold, lenyligoz és elvardzsol”
(Harsing 2009: 35-39)

A szimuldcio

»A szimulacio a fizikai vagy tdrsadalmi valosag bizonyos elemeit elvonatkoztatja oly mo-
don, hogy a tanuldk ezekkel kapcsolatba léphetnek és a szimulalt valésag részeseivé valhat-
nak.” Falus 2003: 284)

A szimulaci6 a valosag absztrakcidja, leegyszerisitése, amely inkabb az altalanos jegye-
ket, nem pedig a teljes valosagot utanozza. Az etika tanitdsa soran pl. szociologiai jellegii
szimulacio fordulhat el6, egyes tanulok valamilyen tarsadalmi csoportot képviselnek egy
vita sordn.

A szerepjdtek

»Szerepjatékrol akkor beszéliink, ha valaki egy mdsik személy szerepét vagy funkcioit
jatssza el.” (Falus 2003: 284)

A szerepjaték torténelmi szerepldk, események élményszer atélését teszi lehetové. Ko-
zelebb hozhatja a tanulokhoz a torténelem nagy alakjainak tarsadalommal kapcsolatos
moralis dilemmajat, dontését (Szt. Istvan kiraly, Deak Ferenc stb.). Elképzelt szituaciok-
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hoz is kialakithatd egy szerepjaték (pl. kiilonboz6 tarsadalmi pozicioban 1évé emberek
beszélgetése egy erkolcsi helyzetrol).

A jaték

»A jaték (game) olyan vetélkedd, amelyben bizonyos elére meghatdrozott szabdlyok be-
tartdsdval a gyGzelmet tigyesség, erd vagy szerencse segitségével lehet megszerezni.” (Falus
2003: 285)

A meghatarozashoz annyi kiegészités flizhetd, hogy az etika esetében olyan jatékok for-
dulhatnak el6, ahol inkabb a targyi tudas, a gyors, logikus gondolkodas, a beleérzo képes-
ség (empatia) segitségével lehet eredményt elérni. A jaték gyakorisagat, idejét, minGségét
a korosztalyhoz és a tanulok képességeihez kell igazitani. A jaték segitheti a tanulok sze-
mélyiségének a jobb megismerését is. , Ne erdszakkal oktasd tehdt a gyermekeket a tanul-
mdnyokra, drdga bardtom, hanem jdtszva tanuljanak; mdr csak azért is, hogy konnyebben
megfigyelhesd, melyiknek mire van hajlama.” Platon 1983: 444)

A tanulmadnyi kirdndulds

»A tanulmdnyi kirandulds olyan médszer, amelynek soran a tandr és a tanulok hosz-
szabb-rovidebb idére elhagyjdk az iskola falait a valé vilaggal valé ismerkedés, 1ij tapasz-
talatok megszerzése érdekében. Az oktatds sordn gyakorta toreksziink arra, hogy az iskolai
megismerésbe beépitsiik a kiilvilagbol, a valdsdgos életbdl szdrmazo tapasztalatokat.” (Falus
2003: 285)

A tanulmanyi kirandulas az etika esetében, mint direkt cél nem gyakori (esetleg mas
kultarak, mas tarsadalmi csoportok életmddjanak, szokasainak és igy gondolkodasmod-
juknak, moralis indittatasaiknak a megismerése lehet a targyakhoz kapcsolédo kiran-
dulas célja). A kirandulasok sok szempontbdl inkabb erkolcsi/etikai jellegti tanitassal,
tanulsaggal gazdagithatjak a tanulokat. Megtanulnak viselkedési szabélyokat, olyan hely-
zetekben, ami életiikben és az iskoldban nem fordult eld. Keriilhetnek olyan helyzetbe,
ahol nekik kell moralis dontéseket meghozniuk (segitség a tarsaknak, idegen emberek-
nek stb.). Példat lathatnak a tanartol bizonyos helyzetekben vald cselekvésre (varatlan
esetek, nehéz helyzetek stb.).

A hdzi feladat

»A hdzi feladat a tanuldk ondllé, a tanitdsi érdk kozott végzett tevékenységén alapuld
oktatdsi modszer. A pedagégus szerepe a hdzi feladat kijelolésére, a tanuldknak a hazi fel-
adatmegolddsdra valo felkészitésére és a hdzi feladatok értékelésére korldtozodik.” (Falus
2003: 286)

Bar sok vita folyik a hazi feladat sziikségességérdl (karos, mert elveszi az id6t a csaladi
eseményektdl; nem igazsagos, mert jobb helyzetben 1év6 tanuld konnyebben teljesiti a
feladatot; nem feltétlentil 6nalldan végzi el a tanulo stb.), de azért a nagyobb korosztaly-
nal mindenképpen segitheti a tananyagban val6 elmélyiilést, a gyakorlat, a rutin meg-
szerzését, az Onallosagot, a kreativitast.
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A hézi feladat hatékonysagat novelheti néhany tényezé:

A feladatot érthetGen, pontosan kell megfogalmaznia a tanarnak.

A hazi feladat legyen megoldhato, elvégezhet6 igazodjon a tanulok képességeihez.
A hazi feladat ne az elmaradt drai anyag ,,pdtlasa” legyen.

Kapcsolddjon az 6ran tanultakhoz.

A sziil6k szamara legyen egyértelmu (féleg kisebb korosztalynal), hogy mit varunk
el téliik (segitsenek a feladatban, a koriilményeket, eszkozoket biztositsdk, ellendri-
z€k a feladat elkészitését stb.).

A tandr ellendrizze és értékelje is a hazi feladatot.

Ismertetni kell a hazi feladat el nem készitésének a kovetkezményeit.

A targy esetében hasznalt hazi feladat tipusok: kisel6adas, szovegértés-szovegteldolgo-
zas, szovegalkotds, rovidfilm készités, adatgytjtés, projektkészités stb.

A médszerek kivilasztdsdrdl
A modszerek kivalasztasat az elméleti ismeretiikon tdl tobb szempont befolyasolhatja.
Ezeket alaposan mérlegelni kell, miel6tt a tanar alkalmazza valamelyiket.

A modszerek kivalasztasat befolyasold tényezok:

A megfelel6 dokumentumok (jogszabalyok, torvények, rendeletek, NAT, kerettan-
terv, helyi tanterv, tanmenet, dravazlat).

A szaktudomany (a filozéfia és az etika tudomany jellegébdl kovetkezd szempontok:
logikai sorrend, hangsulyok, kiemelkedd szerepl6k stb.).

A tantargy (a tantargyak sajatos fejlesztési céljai: logikus gondolkodas, érvelés, sz6-
vegalkotas, tolerancia stb.).

A pedagogia (nevelési elvek: tudatossag, célszemlélet, segités, a személyiség figye-
lembe vétele stb.; nevelési célok: érett személyiség, felelds ember, kulturalt ember
stb.; oktatasi torvényszertiségek: rendszeresség, fokozatossag, differencidlas stb.).

A pszicholdgia (pszicholégiai torvényszertiségek, életkori sajatossagok, lelki érettség
stb.).

A tanul6 (a tanuldk személyisége, szocializacids szintje, tudasa, tanuldsi képessége,
magatartasa stb.).

A tanar (személyes adottsagok, képzettség, gyakorlat stb.).

A kornyezet (épiilet, terem berendezése, technikai felszereltség stb.).

Kezd6 tanarnal sokat segithet a kollégaknal val6 hospitalas és a szakos tanarok javas-
lata. Hasznos a kisérletezés, az ajitas az alkalmazhaté mddszerekkel kapcsolatban, de ez
a tanari felel¢sség miatt legyen atgondolt, tervezet, ne a ,,proba szerencse” elve alapjan
torténjen.

Az oktatasi mddszerek alkalmazasanal a szervezési mddot is meg kell valasztani.
Vannak olyan médszerek, amelyeknél elényosebb bizonyos szervezési mdodot vélasz-
tani. Az etika targy tanitdsanak gyakorlatdban mindegyik szervezési mod gyakran
eléfordul.
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A frontdlis munka

»A frontdlis munka - hagyomdnyos értelmezésben, a zdrt oktatds koncepcidjanak érvé-
nyesiilése esetén — az a szervezési mod, amelyben az egyiitt tanuld/tanitott gyerekek, ifjak
tanuldsi tevékenysége parhuzamosan, egy id6ben, gyakran azonos titemben folyik a kézos
oktatdsi célok érdekében.” (Falus 2003: 367)

A mai nyilt oktatasi koncepciok el6térbe keriilésekor sok kritika éri a mddszert (a ta-
nuldk passziv szerepe, monotonia, nincs differencidlas, csekély motivacid, interakciok
hidnya stb.). Azonban vannak olyan esetek, amikor elényds a hasznalata (a nagy osztaly
létszam, a nagy tananyagmennyiség inkabb csak kényszeriti a tanart az alkalmazdsara).
Uj ismeretek feldolgozasakor, rendszerezésekor, 6sszefoglaléskor, az értékelés soran ered-
ményes lehet ez a mddszer. Az etika targyak esetében bevezetd dran, nehezebb témak
targyalasanak kezdetén és osszefoglalasakor, lezarasakor nélkiilozhetetlen ez a szervezési
mod. Amikor a tanar bizonyos mddszerek szerint tanit (a projektmoddszert, a vita, sze-
repjaték, jaték stb.), akkor elStte és utana célszerti a frontalis szervezési mod alkalmazasa
(célkittizés, szabalyok ismertetése, nélkiilozhetetlen tudaselemek felelevenitése, szerepek
kiosztdsa, Osszegzés, értékelés stb.), de ez menetkdzben is sziikséges lehet (mddositas,
korrekcio, ,,helyes mederbe terelés” stb.).

Az egyéni munka

»Az egyéni munka sordn az egyes gyerekek ondlléan, egyénileg megoldandé feladatokat
kapnak. Az egyéni munka alkalmazhato vij ismeretek szerzése, a kordbban tanultak alkal-
mazdsa, rogzitése, rendszerezése, értékelése érdekében.” (Falus 2003: 367)

Az etika esetében is gyakori, hogy a tanar feladatokat ad a tanuloknak és ezeket
egyénileg kell megoldani (teszt, szovegértelmezés, szovegalkotas, képelemzés stb.).
Zart oktatasi stratégia esetén a feladatokat a tanar jeloli ki (az elézetes tudas, a tanu-
lasi képességek fiiggvényében), nyilt stratégia esetén a tanulok onalléan fogalmaz-
hatjak meg a feladatokat, vagy valaszthatnak a tandr dltal felkinalt lehet6ségek kozil.
Az egyéni munka soran fontos, hogy a tandr figyelje az egyes tanulok teljesitményét
és ahol sziikséges megfelel6 mddon és segitészandékkal kozbeavatkozzon (differen-
cidlas). Lehetséges a feladatok olyan kiosztasa is, hogy a tanuldk kiilonb6z6 teszteket,
képeket, szovegeket kapnak sajat tudasuk, képességiik szerint (ez esetleg banto lehet
a gyengébbnek besorolt tanuldk esetén, ezért inkabb a tehetséges tanuldknak lehet
kiilon feladat).

A parban folyo tanulds

»A pdrban folyé tanulds lényege, hogy két tanulé miikodik egyiitt valamely tanulmdnyi
feladat megolddsa érdekében. A pdrban folyé tanulds szolgdlhatja az 1ij ismeretszerzést, az
alkalmazast, a rendszerezést, a rogzitést, az értékelést.” (Falus 2003: 371)

A parok kialakitasa torténhet a tandr altal (zart stratégia), vagy a tanulok altali (nyilt
stratégia). A tanulok lehetnek azonos szinten (paros munka) vagy pedig kiillonb6z6
szinten (tanuldpar, tutor-rendszer). A megfelelé eljaras kivalasztasa a tanar feladata, a
tanulokrdl meglévd ismeretek (személyiség, tudas, szocializacids szint stb.) figyelem-
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bevételével. A parban folyd tanulds esetén fontos szempont a szocidlis kompetenciak
fejlesztése.
A parban folyé munka sok szempontbdl a csoportmunkara vald felkészitést is jelenti.

A csoportmunka

»A csoportmunkdban 3-6 f6 kozos munkdban old meg kapott vagy vdllalt feladatot. A
csoportmunka alkalmazhaté az 1ij anyag feldolgozdsa, az alkalmazds, a rogzités, a rendsze-
rezés és ritkdbban az értékelés sordn.” (Falus 2003: 375)

Ennek a szervezési mddnak a nevelés két fontos célja — a perszonalizacio és a szocializa-
cié — miatt kiemelt szerepe van. A csoportmunkardl az ezt alkalmaz6 mdodszereknél mar
volt sz6 (projektmodszer, kooperativ oktatasi mddszer).

A tanarnak kiemelt szerepe van a csoportok miikodtetése szempontjabol (szervezés,
konfliktusok kezelése, szitkség esetén a figyelmeztetés, fegyelmezés, kommunikacio se-
gitése stb.).

Fontos a csoportmunka értékelése (nem csak a teljesitmény oldalardl), hanem a részt-
vevok szocidlis, moralis attittidjeire is reflektalva.

A szervezési modoknal nem kell ragaszkodni egy tervezett eljarashoz. Ezek egymast
valta vagy akar szimultan moédon is alkalmazhatéak a tanuldk reakcidinak a fiiggvényé-
ben.

I1V.3. Az értékelésrél

»~Hagyomdnyosan a pedagogidban az értékelés a tanitdshoz kapcsolodott. Déontben tanu-
lora iranyuld tandri tevékenységként jelent meg, és kovetkezményei alapvetéen a tanulokat
érintették. (Jo jegyet kapott, megdicsérték; rossz jegyet kapott, megbiintették, esetleg meg-
buktattdk.)” (Falus 2003: 386)

A mai pedagdgiaban az értékelésnek inkabb a visszacsatolas jellege hangsilyozott,
amely lehet6vé tesz az oktatasi folyamat eredményességének és hatékonysaganak a no-
velését.

»A pedagogiai értékelés alapvetdé funkcidja a visszacsatolds, a visszajelentés kiilonbozo
pedagogiai jelenségekrdl.” (Bathory, 2000: 221.) ,, Az intézményes nevelés rendszerébe épi-
tett visszajelenté mechanizmusok segitségével a nevelés-oktatds minden szintjén lehetdség
nyilik a tények, illetve az eredményesség alapjan torténé oktatdsiranyitdsra, szabdlyozdsra.
Ebben a megkozelitésben az értékelés a nevelés-oktatds kozponti rendszerszabdlyozoé eleme
orszdagos, regiondlis, helyi, iskolai szinten, valamint az iskoldn beliili csoportok (osztaly/
tanuldcsoport, illetve nevelGtestiilet) és egyének (tanulok, tandrok, igazgato) szintjén is.”
(Falus 2003: 387)

Az értékelés a pedagdgiai (oktatasi-nevelési) folyamat egyik kiemelt jelentGségti része,
ezért megtervezése sziikségszer(i. A nevelés soran fontos az onértékelés fejlesztése is.

89



Az értékelés funkcioi:

o mindsités,

« motivalas,

o szelektalas,

« informacionyujtas (tajékoztatas),
o személyiségfejlesztés,

« ahatékonysag novelése.

Az értékelés szintjei:

Nemzetkozi, orszagos, helyi, intézményi, egyéni.

Az értékelés targya:

Oktatasi rendszer, tanterv, iskola, osztaly, tanuld, tanar, oktatasi anyag stb.

Az értékelés tipusai:

Diagnosztikus (helyzetfeltaras), formativ (segités, fejlesztés, korrekcid), szummativ
(Osszegz6, lezard, szelektalo).

Az értékelés modszerei, eszkozei:

Kérdéiv, teszt, dolgozat, irasbeli munka, szobeli felelés, megbeszélés, megfigyelés, vizs-
ga stb.

Az értékelés folyamata:

1. Az értékelés tervezése: A cél, a funkcié meghatarozasa. A modszerek és eszkozok
meghatarozasa. Mire iranyul az értékelés (ismeretek mennyisége, mindsége, rog-
ziiltsége; készségek, képességek, aktivitas, motivaltsag, kreativitas stb.). Milyen esz-
kozoket vesz igénybe az értékelés (kérdoiv, feladatlap, munkafiizet, szovegrészlet
stb.).

2. Informacidgytijtés, adatgytjtés: Valamely modszer alkalmazasaval (irasbeli, teszt,
szobeli, megfigyelés stb.).

3. Az informdciok, adatok elemzése, értelmezése: Mennyiségi, mindségi értékelés
(szamszer(, szazalékos, szoveges stb.). Minésitések, dontések megfogalmazasa és
kozlése.

Az értékelés (mérés) fontos szempontjai:

« objektivitas (targyilagossag),

o validitas (érvényesség),

« reliabilitds (megbizhatosag).

A mérés dltaldnos szempontjain tul, amelyek minden tantargyban jelen lehetnek, né-
hény kiilon szempont az etikdhoz:
o Az értékelés ne tolodjon el tulzottan az ismeretek mennyiségének figyelembevételé-
re. Nem a tananyag mennyisége az elsédleges szempont a targy tanitasanal.
« Fontosabbak az alabbi jegyek: ismeretek mindsége, rogziiltsége; készségek, képessé-
gek, aktivitas, motivaltsag, kreativitas stb.
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Kiemelt a tdrgy sajatos feladatainak megfelel6 ,,tudds” mérése: érvelés, irasbeli és
szobeli kommunikacid, vitakultdra, egyiittmiikodés, konfliktuskezelés, tolerancia,
szolidaritas, szovegértés, szovegalkotas stb.

Az értékelés legyen igazsagos és méltanyos.

Az értékelést a tanulok egyfajta etikai dontésként, cselekedetként is értelmezik, ezért
ezt is szem el6tt kell tartani.

Ugyanezt az értékelés kozlésekor is figyelembe kell venni.

1V.4. A differencidldsrél

A tanuldk nem egyformak sem targyi tudasukban, sem testi-lelki adottsagaikban, sem
szocializacidjuk mértékében. Ezért a nevelésiik-oktatasuk sem torténhet egyforman,
hanem kiilonboz6éképen, differencidltan. A differencialasnak a tananyag, a modszer, a
szervezési mod és az értékelés ,,mennyiségének és mindségének” a megvalasztasaban van
szerepe.

A differencialas lényege:

A tanulok adottsagainak, képességeinek, a kornyezeti tényezéknek a figyelembevé-
tele.

A motivacidjuk, magatartasuk, eredménytiik, teljesitményiik figyelembevétele.

A fejlesztd tevékenységek és az ebben realizal6dé pedagdgiai munka figyelembevé-
tele.

A differencialas f6 iranyainak megfogalmazasa (a tehetség kibontakoztatasa; a saja-
tos nevelési igénynek valé megtelelés (SNI); a szocialis hatranyok lekiizdése; a beil-
leszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézségek (BTMN) enyhitése).

Egyes csoportok kiemelt szerepeltetése (nemzeti, etnikai kisebbségek; specialis ne-
velési igényt tanulok).

A differencialas megnyilvanulasai:

Tanuléi csoportok, egyének ,,kiemelése”.

Sajatos pedagdgiai tevékenységek megtervezése.

Szervezeti formak kialakitdsa (csoportbontas, tanuldpar, korrepetalds, szakkor, ta-
nulmanyi verseny stb.).

»Eldgazasok” beépitése a tantervi rendszerbe.

A differencialast szolgalo tartalmak, feladatok megfogalmazasa (felzarkoztato, ,,du-
sitd” programok, kiilonbo6z6 témakorok és egységek a tananyagban).

Taneszkozok, segitdeszkozok kidolgozasa, illetve biztositasa (tankonyvek, feladat-
gytjtemények, audiovizualis anyagok, szamitogépes programok, tesztek stb.).

Egyes differenciald, individualizald stratégiak kiemelése (adaptiv, személyre szabott
rendszerek, szamitogéppel vezérelt oktatas stb.).
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A kiilonleges bandsmodot igénylé gyermek

»Tudjuk azt, hogy minden gyermek egyedi, megismételhetetlen, kiilonleges, minden
gyermeknek egyéni nevelési-oktatdsi sziikségletei, igényei, lehetéségei vannak. ... Vannak
olyan gyermekek, akiknek allandé vagy atmeneti jelleggel fizikai, bioldgiai, pszichikai,
intellektualis, csaladi vagy szociokulturalis okok miatt egyéni, sajatos nevelési-oktatasi
sziikségleteik vannak, ezért a specialis nevelési-oktatasi sziikségletekhez, sajatossagokhoz
egyénenként igazodé bandsmédot igényelnek az iskoldban. Oket nevezziik kiilonleges
bandsmaddot igényl6 gyermekeknek” (Falus 2003: 418)

A kiilonleges banasmodot igényld gyermekek csoportositasi lehetdsége:
o A specialis nevelést igénylé gyermekek nevelése-oktatdsa specialis felkésziiltséget
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igényel, amely a gydgypedagdgia szakteriilete. Amennyiben ilyen gyermek van a
tanuldi csoportban, mindenképpen fontos a szakteriilet illetékeseinek a tanacsat ki-
kérni. Szitkséges az empatia, a segitokészség, de szakértelem hidnyaban nem biztos,
hogy megfelel6 eredményre vezet.

Tanulasi problémaval kiizd6 tanulok esetében az iskolai tanulast hatranyosan befo-
lyasolé tényezdkrol beszélhetiink. Lehetnek idészakos nehézségek (hidnyzas, tanula-
si mddszer ismeretének hianya, csaladi okok, nyelvi hatranyok stb. miatt), ilyenkor a
tandr a modszerek, eljarasok megfelel kivalasztasaval, illetve konzultaciéval tud se-
giteni (sztlok, pszichologus, logopédus). Vagy pedig tartds problémak (olvasas-iras
nehézségei, tanulasi alapképességek hianya stb.), ezeket vagy az idegrendszer miiko-
dési zavarai (diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia stb.) vagy pedig a korai életszakaszban
bekovetkezett pszichés megterhelések okozzak. Ezekben az esetekben is szakember
segitségét célszerti kérni (pszicholdgus, gyégypedagdgus stb.).

Beilleszkedési és magatartaszavarokkal kiizdé gyermekek. ,, Magatartdszavaroknak
nevezziik azokat a viselkedésmodokat, amelyek miatt a tanulok nem tudnak beil-
leszkedni a sziikebb-tdgabb szocidlis kornyezetiikbe, és/vagy amelyekkel megsértik az
egyiittélés/egyiitt tanulds szocidlis normdit.” (Falus 2003: 429) Ezeket a zavarokat testi
(bioldgiai), lelki (pszichés) és szocidlis tényezok okozhatjak. A zavarok jelei: a reg-
ressziv (visszahuz6do) és depressziv (félénk, szorongo) viselkedés, illetve agressziv
(ellenséges) és inkonzekvens (engedetlen, kotekedd) viselkedés. Az etika tanitasa
soran a visszahtizddé gyereknél a csoportmunka és a parban végzett munka (pro-
jektmunka, kozos el6adds, bemutatas stb.), mig a masik tipusndl az egyéni munka
(szovegértelmezés, szovegalkotds stb.) lehet eredményesebb. A modszereknél, elja-
rasoknal, szervezési modoknal ezeket a szempontokat is figyelembe kell venni, és az
ilyen tanuloknal kiemelt szerepe van a megerdsitésnek, a motivacionak. Természe-
tesen ezzel egylitt kell, hogy jarjon az el6idéz6 okok feltarasa (beszélgetés, szakem-
berek segitsége).

Kivételes képességti tanulok, tehetségesek. ,, Tehetségen azt a veliink sziiletett, adottsd-
gokra épiil6, majd gyakorlds, céltudatos fejlesztés dltal kibontakoztatott képességet ért-
jiik, amely az emberi tevékenység egy bizonyos teriiletén az dtlagosat messze tiilhalado
teljesitményeket tud létrehozni.” (Falus 2003: 430)



A tehetségnek 6roklott tényezdi

1. Képességek, adottsagok, diszpoziciok - intellektualis, mtvészi, pszichomotoros,

szocialis képességek;

2. Kreativitas — 6nallosag, eredetiség, szellemi rugalmassag, konnyedség;

3. Feladatelkotelez6dés, motivacid — kivancsisag, érdeklddés, szorgalom, kitartas, tel-

jesitménymotivacid.

Természetesen sziikséges ezen orokletes tényezdk felismerése és fejlesztése is, hogy ki-
bontakozzon a tehetség. A tanarnak ebben van fontos szerepe. Az etika targynal mind-
harom tényezd felismerésére és fejlesztésére megvan a lehet6ség. A gyakran alkalmazott
modszerek (megbeszélés, raciondlis vita, kisel6adas, projektmunka, kooperativ tanulds)
és a tananyag jellege (racionalis ok- és célkeresés, logikai szerkezet, moralis tartalmak
stb.) lehet6vé teszik a tehetség felismerését és ,,gondozasat”.

A tehetségfejlesztés modjai:

« Gyorsitas, léptetés (tobb tanév elvégzése egyszerre).

« Elkiilonités, szegregacio (a tehetségesek kiilon intézményben tanulnak).

« Gazdagitas, dusitas (a tehetséges tanul6 a tobbiekkel egyiitt tanul és emellett kiilon
differencialtan is foglalkoznak vele).

A targy esetében a szakkor, a fakultacio biztosit ehhez lehet6séget.
A tehetség felismerésének és fejlesztésének a palyavalasztasban is fontos szerepe van.

Kiilonleges bandsmddot igénylo csoportok oktatdsa

»Kiilonleges pedagogiai bandsmodot azok a - rendszerint kisebbségi — tarsadalmi csopor-
tok igényelnek, amelyek tamogatds nélkiil nem, vagy csak ardnytalan nehézségek drdn ké-
pesek tarsadalmi helyzetiik megérzéséhez, javitdsdhoz, csoportjuk fenntartdsdahoz és tagjaik
boldoguldsihoz hozzdjarulni. Ebben az esetben a csoport, mint ondllé érdekérvényesito lép
a kozoktatds szinpaddra.” (Falus 2003: 448)

A kisebbségi csoportok altalaban sajat identitassal, vilagképpel, kulturaval, nyelvvel és
sajat nevelési-oktatasi hagyomannyal rendelkeznek. Az oktatas folyamataban ezt figye-
lembe kell venni. Meg kell jegyezni, hogy bizonyos értelemben mindenki ,kisebbség”,
hiszen mindenkinek vannak ilyen sajat jegyei. Ezért természetes ezen jegyek elfogadasa,
toleralasa, segitése, hiszen ezt mindenki magaval szemben is igényli. Ezt a targy tani-
tasakor — az igazsagossag, a méltadnyossag, a jogszeriiség, a hagyomany mellett — is ki
kell hangstlyozni. A mai tarsadalmak nem csak egyféle kulturalis hagyomannyal ren-
delkeznek, hanem sokféle csoport él egyiitt (multikulturalizmus), ezért természetes az a
kultardk egymadsra hatdsa (interkulturalizmus). Ez jelenik meg az oktatdssal kapcsolatos
meghatarozasokban is. , A pedagdgiai multikulturalizmus olyan nevelés-oktatds, amely be-
vezeti a (kisebbségi) tarsadalmi csoportok nyelvét és kulturdjat a pedagogiai hatdsrendszer-
be, hogy az egyének egészséges identitdsokat és kolcsondsen pozitiv csoportkozi attitiidoket
alakitsanak ki. Ha egy iskoldban a tobbséghez és a kisebbséghez vagy kiilonbozé kisebbsé-
gekhez tartozo gyermekek egyiitt vannak, ha az oktatds céljai, tartalma, modszerei és eszko-
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zei a kolcsonds megismerést és megértést szolgaljak, akkor interkulturdlis nevelés-oktatdsrol
beszéliink. A kisebbségek ondllo, mdsoktol megkiilonboztethetd iskolai szempontjainak ér-
vényesitését szolgdlja a kisebbségpedagogia.” (Falus 2003: 451)

A multikulturalizmus inkébb a jelenlegi allapot jelzésére hasznalhatd, mig az interkul-
turalizmus a kultirak megvaldsulo egyiittélését fejezi ki, ezért talalobb ezt a fogalmat
hasznalni a nevelés-oktatas folyamatara. ,,A multikulturalizmus/interkulturalizmus fogal-
mai koziil ma az eurdpai szakirodalom az interkulturalizmus fogalmdt akkor alkalmazza,
amikor dinamikdrol van szo: a kultirdk egymdsra hatdsdrdl, nevelésrél, szocializdciorol.
Tehdt inkdbb interkulturdlis nevelésrél, oktatdspolitikardl van szé, mint multikulturdlisrdl.
(Az EU-programok is ezt haszndljdk tjabban.) A multikulturalizmus fogalmat viszont a
tarsadalom adott allapotdnak jellemzésére alkalmazzdk, azaz annak a kifejezésére, hogy a
tdarsadalomban tobbféle kultiira él egyiitt.” (Forray 2003: 21-22)

A magyar iskolarendszerben az alabbi harom csoport oktatasa fordul eld:

1. A nemzeti kisebbségek oktatasa. Fontos a sokszintség gazdagsaganak, a nemzetisé-
gek és a kulturdk az egyenrangusaganak a bemutatasa.

2. A cigany tanulok oktatasa. Ebben az esetben a magyarorszagi torténelmi és oktatas-
politikai kudarcok eredményeképpen féleg a hatranykompenzacion és a fejlesztésen
van a hangsuly.

3. Kalfoldi (bevandorld, migrans) tanulok oktatdsa. Itt fontos a kolcsonos elfogadas,
az egyiittélés kultirdjanak a fejlesztése. A nyelvi eltérések gyakran nehezitik ezt a
folyamatot.

A kiilénleges banasmodot igényl6 csoportok oktatasanak feladatai kiemelten jelen van-
nak az etika tanitasakor. A targyak tananyagukban olyan témakat targyalnak (kiilonféle
gondolkodas és érvelésmodok, a filozofidk és vilagértelmezések sokfélesége, az erkolcsi
dontéseket befolyasolo tényezok, a kiilonboz6 kulturdk, hagyomanyok és a kiilonféle
emberek egyiittélése, emberi kapcsolatok stb.), valamint olyan kompetencidkat, képes-
ségeket szeretnének fejleszteni (logikus érvelés, raciondlis ok- és célkeresés, kooperacio,
konfliktuskezelés, felelds dontés, tolerancia, elfogadas stb.), amelyek kiemelten jelentdsek
a kiilonleges banasmodot igényld csoportok oktatasa szempontjabol.

Sokféle lehet6ség és eljaras adodik, de fontos a tanar attittdje. Példaul a kiillonb6z6 kul-
turat képvisel6 tanulokat felkérhetjiik a sajatos jellegzetességek bemutatasara (szokasok,
0ltozék, étkezés, nyelv, jaték stb.), de amennyiben erre nem szivesen vallalkoznak, vagy a
tobbiek hozzaallasa problémas (kinevetés, lenézés stb.), akkor a tanarnak a feladata, hogy
ezeket korrigdlja, és itt az & személyes hozzaallasa, reakcidi sokat szamitanak (tiirelem,
tapintat, megértés, empatia, kell6 humorérzék stb.).

A differencialasnak erkolcsi okai is vannak (méltanyos igazsagossag, empatia, szeretet,
segitségnyujtas, szolidaritds stb.), ezért a targy kiilondsen érintett ebben a tevékenység-
ben. Az differencialast a tanulok egyfajta erkolcsi dontésként, cselekedetként is értékelik,
ezért ezt is szem el6tt kell tartani. Sokszor fontosabb a differencialds eljarasaindl - mert
nagymértékben javithatja, vagy ronthatja az eredményességiiket — a tandr személyes vi-
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szonyulasa, attittidje, kommunikacidja, metakommunikacidja, természetessége, hozza-
allasa.

IV.5. Az oktatds eszkozeirdl és targyi feltételeirdl

A taneszkoz ,,informdciohordozd, médium, oktatdsi eszkoz, oktatdsi médium, oktatdsi se-
gédeszkoz, szemléltetdeszkiz, tanitdsi eszkoz, tanszer, tanuldsi forrds: az oktatds folyama-
taban felhaszndlhato, az oktatds céljainak elérését segité targy.” (Bathory, Falus 1997: 450)
Ma sok esetben az hasznalhatdak a korszert info-kommunikacios eszkozok is.

A taneszkozok nélkiilozhetetlenek az oktatasi folyamatban. Sokféleségiiket a ,,hivata-
los” eszkozokon tal a tanar sajat kreativitasanak koszonhetéen — az oktatdsi folyamatot és
annak jellemzéit figyelembe véve — novelheti. Az alabbiakban néhany javaslat olvashato
az etikaval kapcsolatban.

Haromdimenziés taneszkozok
Inkabb a természettudomanyos targyak esetében taldlhatunk gazdag valasztékot. Itt
inkabb a tanar kreativitasan, otletein mulik az alkalmazasuk (sokszor a tanuldk otletei
segitenek):
» Hasznalati targyak, természeti targyak, preparatumok stb. bioetikaval, kornyezetvé-
delemmel, gazdasagetikaval kapcsolatos témdéknal.
o Munkaeszkozok, munkatermékek stb. tudomanyokkal, technologiakkal kapcsolatos
témdknal.
« Hangszerek, sportszerek stb. jatékok, bemutatdok esetén.
« Ruhak, jelmezek, diszletek szerepjatékokhoz.
o Tarsasjatékok, sakk stb. logikai feladatokhoz, jatékhoz.
o Egyéb eszkozok (a tandr vagy a tanulok altal készitett eszkozok, szerkezetek, model-
lek, jatékok).

Nyomtatott taneszkozok

Hasznalatuk féleg a magyar irodalom és nyelvtan esetében elterjedt, de természetesen
az etika targynal is nélkiilozhetetlenek. A tanarnak és a tanuldknak is — bar kiilonb6z6
moddon és mértékben - sziikséges lehet az alkalmazasuk. Itt a legfontosabbak kertilnek
felsorolasra, ezekben altalaban tovabbi ajanlasok talalhatoak és az internet is gazdag va-
lasztékot kinal. Ezen konyv végén is talalhaté ajanlott irodalom is kiegészitésként.
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Moddszertani segédanyagok, kerettantervek, tankonyvek taldlhatéak az aldbbi honla-
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A 2020-as NAT-hoz illeszkedd tartalmi szabalyozok (kerettantervek) https://www.okta-
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Mivel az erkolcstan/etika tankonyvek valasztéka valtozik, és egyre boviil (interneten is
elérhetdek), ezért errdl itt nem szerepel kiilon lista. Az Oktataskutatd és Fejleszt6 Intézet
honlapjan érhetbek el az aktualis tankonyvek: http://ofi.hu/

Oktatdstechnikai taneszkozok

Ebbe a kategoriaba a technikai eszkozok tartoznak (diavetitd, irasvetitd, magnetofon,
CD-DVD lejatszo, televizio, szamitogép, kamera, projektor, digitalis tabla stb.). Ezen esz-
kozok alkalmazasa tobb szempontbodl elonyds: a tanuldk egyébként is hasznaljak eze-
ket az eszkozoket, motivalo hatdsuk van, csokkentik az oktatasi folyamat monotonita-
sat, interaktiv tevékenységet tesznek lehet6vé, a vizualis kultarat is fejlesztik. Rendkiviil
gyorsan fejlédnek és egyre béviil a felhasznalasi lehetdségiik. (Benedek 2008:) A filmek/
filmrészletek vetitése, a digitalis tabla haszndlata, a honlap készités, e-learning stb. hasz-
nalata sokat tehet a targy népszertibbé tételéért. Az 4j taneszkozok nemcsak a modszerek
valtozasat, hanem a tananyag valtozasat, Gjra strukturaldsat is el6idézik (ez egyébként az
oriasi informacidmennyiség miatt is sziikséges). Az ITK kornyezetben valé tanulas krea-
tivitast, gjitast, rugalmassagot, technikai tudast igényel a tanaroktol.

A kozosségi média hasznalata ma mar megkeriilhetetlen az etika oktatasaban. , A ko-
zosségi média idedlis az oktatok szamdra, mert gyors, rugalmas, konnyii haszndlni és gyak-
ran nagyon hatékony: egyetlen feladatra koncentrdlnak (példaul fotomegosztdsra vagy ani-
mdcidra), de azt nagyon jol végzik. A kozosségi média rdaddsul folyamatos fejlédésben van:
azt mondjik, »folyamatos béta verzié«, ami azt jelenti, hogy a szoftvert gyakran frissitik
azt, hogy a didkok mindig a termék legiijabb viltozatdval dolgozzanak. A kozosségi médi-
aval a didgkok konnyen részt tudnak venni a tartalom, a weboldalak elédllitdsaban és sajat
tanuldsi folyamataikban, ami azt jelenti, hogy ezek az eszkozok didk- és osztalyfokusziiak
lehetnek, tehdt nem a tandré a vezetd szerep.” (Poore 2015: 34) Ennek ellenére a kozosségi
média nem egy csodaszer, amivel egyszerre minden oktatasi nehézség megoldhato lenne,
tovabbra is sziikséges az aktiv, személyes tandri jelenlét, és az, hogy a tandr a megfeleld
feladatokat és modszereket hatdrozzon meg, valamint felhivja a figyelmet a veszélyekre,
nehézségekre.

A kozosségi média hasznalatanak elényei, amelyek fontosak az etika vonatkozasaban is:

Az online vilagban valé kommunikaci6 és szocializacié moralis oldalanak megisme-

rése és gyakorldsa.

« Intellektualis elényok (analizis, szintézis, megértés, értelmezés, lényeglatas, kritika

stb. gyakorlasa).

o Vizualis kultura fejlesztése (moralis tartalmak felismerése, kifejezése stb.).

o Szovegértés, szovegalkotas fejlesztése (stilus, nyelvhelyesség, helyesiras stb.).

« Egytttmi(ikodés, csoportmunka fejlesztése (kooperacio, konfliktuskezelés, szolida-

ritas stb.).

o A vélemények, elképzelések sokféleségének a megismerése (tolerancia, nyitottsag

stb.)

« Kreativitas fejlesztése (sajat szovegek, blogok, honlapok stb. készitésével).
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A taneszkozok hasznalatat befolyasolo tényezék

« A taneszkozok sajat lehetdségei, amit az eszkoz tud biztositani (vizualitds, attekint-
hetdség, esztétikussag stb.).

o A tanitasi feladat és a tanitds tartalma. Oj ismeretek kozléséhez, szamonkéréshez,
illetve egy torténeti részhez, egy erkolcsi érték megismertetéséhez mas-mas eszkoz
hasznalhaté.

o A szervezeti formdk és a modszerek. Pl frontalis munkanal jol hasznalhato a projek-
tor, de csoportmunkanal inkabb a digitalistabla, illetve ugyanigy a tanari el6adas és
a vita esetében.

A tanuldk életkora, ismeretei, készségei, személyiségjegyei, szocializacids szintjei stb.

o A tandr sajat lehetGségei (képzettsége, technikai ismeretei, felkésziiltsége, rutinja
stb.).

o Az intézmény technikai felszereltsége, anyagi helyzete.

Természetesen nem lehet csak a taneszkozokre, segédanyagokra épiteni az oktatasi fo-
lyamat eredményességét. Az etika esetében kiilonosen fontos szerepe van a személyes
kapcsolatnak (egytittmtikodés, kommunikacio, metakommunikacio, példaadas stb.).

IV.6. Hattéranyagok az etika tanitdsdhoz

Az alabbiakban olyan hattéranyagok keriilnek felsorolasra, amelyekre a targy tanardnak
sziiksége van ahhoz, hogy az oktatasi folyamat lépéseit érdekessé, hasznossa, eredmé-
nyessé tegye. Célszerli Osszedllitani egy ilyen ,otlettarat” az adott korosztalynak meg-
feleléen, amely folyamatosan bdvithet6 és megjegyzésekkel, kiegészité informaciokkal
lathat6 el. Az egyes Orak tervezésekor ez a megjegyzésekkel (milyen témahoz ajanlhato,
milyen moédszerekkel oktathato, milyen elénye van, mi sziikséges az alkalmazasahoz)
egyiitt jol hasznalhatd. Az otlettar bovitéséhez, a megjegyzések elkészitéséhez tobbféle
»segitség” vehetd igénybe (mas szakos kollégak, szakirodalom, tanuléi 6tletek és javasla-
tok, hirportalok stb.).

A hattéranyagok felsoroldsa semmiképpen sem teljes, inkabb csak a kezdeti lépésekhez
tartalmaz javaslatokat.

Torténelmi szerepldk és események:

Néré romai csaszar (37-68) személye és uralkodasa.
Szt. Istvan kiraly (~969-1038) személye és uralkodasa.
Matyas kiraly (1443-1490) személye és uralkoddsa.

A harmincéves haboru (1618-1648).

Deak Ferenc (1803-1876) politikai tevékenysége.
Trianoni békeszerzédés 1920. junius 4.

Kristalyéjszaka (Kristallnacht) 1938. november 9-10.
Zsidotorvények Németorszagban, ill. Magyarorszagon.
A Pearl Harbor-i csata (1941. december 7.)
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Az emberi jogok egyetemes nyilatkozata (1948. december 10.)

Irodalmi alkotdsok:

Szophoklész (Kr.e. 442) Antigoné.

Szt. Agoston (400) Vallomésok.

Shakespeare, William (1497) Réme0 és Julia.
Pet6fi Sandor (1844) Janos vitéz.

Arany Janos (1846) Toldi

Babits Mihaly (1909) A lirikus epilogja.
Tagore, Rabindranath (1910) Aldozati énekek (részl.).
Camus, Albert (1942) Ko6zony.

Golding, William (1954) A Legyek Ura.
Pilinszky Janos (1972) A mélypont iinnepélye.

Képzémilivészeti alkotdsok:

Raffaelo, Santi (1509) Az athéni iskola.

Michelangelo, Buonarroti (1510) Addm.

Giorgione da Castelfranco (1659) A harom filozéfus.

David, Jacques-Louis (1787) Szokratész halala.

Blake, William (1794) Az 6reg koru.

Rodin, Auguste (1880) A gondolkodo.

Munch, Edvard (1893) A sikoly.

Csontvary-Kosztka Tivadar (1907) Zarandoklas a cédrusokhoz Libanonban.
Szervatiusz Jend, Szervatiusz Tibor (1971-72) Tamasi Aron siremléke.
ef Zambo Istvan (2009) Boldog sivatag.

Filmek:

Gyaloggalopp — Monty Python and the Holy Grail. (brit) 1975
Indul a bakterhdz. (magyar) 1979.

Legyetek jok, ha tudtok — State buoni ... se potete. (olasz) 1983.
A holt koltok tarsasaga — Dead Poets Society. (amerikai) 1989.
Bor — Skin. (holland) 2008.

A hullam — Die Welle. (német) 2008.

Eredet — Inception. (brit, amerikai) 2010.

A kisérlet — The Experiment. (amerikai, 2010.

Csillagok kozott — Interstellar. (amerikai, brit) 2014.
Tarsadalmi dilemma - Social Dilemma (amerikai) 2020.

Aktudlis hirek és események:

2021. november A Glasgow-i klimacsucs.
2021.11.05. Igéretes a Pfizer COVID-gydgyszere.
2021.11.05. Eur6pa a pandémia epicentrumaban
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2021.11.05. Civilhajok varakoznak bevandorlokkal az olasz partoknal

2021.11.05. A mtianyagevd baktériumok segithetik a globalis Gjrahasznositasi er6feszi-
téseket

2021.11.05. Veszélyesen kozel jott a Foldhoz egy aszteroida

Természetesen a hattéranyagok esetében is igaz, hogy nem lehet csak azokra épiteni az
oktatasi folyamat eredményességét. Nem elég egy filmet megnézni, vagy egy aktualis hir-
r6l, eseményrdl beszélgetni. A tandrnak megfelelden el6 kell készitenie a kivalasztott hat-
téranyagra épild orat (eldzetes ismeretek és az életkor figyelembevétele, a hattéranyagok
és a kapcsolodd témak alapos ismerete, a szervezési modok és mddszerek kivalasztasa,
a sziikséges kiegészité informaciok és az eszkozok biztositasa stb.). Ebben az esetben is
kiillonosen fontos szerepe van a személyes kapcsolatnak (egyiittmikodés, kommunika-
ci6, metakommunikacio, példaadas stb.) és a tanari reakcidknak (metakommunikacio,
gesztusok, érzelmi megnyilvanulasok stb.).
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V. Az etika tanitas dokumentumairol

A targy tanitasanak is megvannak a sajat dokumentumai. Természetesen a jegyzetnek
nem célja a hivatalos iratok (Koznevelési torvény, NAT, rendeletek) részletes bemutatasa,
hiszen ezek internetes formaban elérhetdek. Itt a f6bb tartalmi jegyek kiemelésére keriil
sor. A tanar altal elkészitendé dokumentumokhoz tanacsok és ajanlott formak szerepel-
nek (a tartalmi hangsulyok és a formak az intézményektdl fiiggéen valtozhatnak).

A koznevelési torvény

2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl http://njt.hu/cgi_bin/njt_doc.cgi?do-
cid=139880.226439

A torvény a koznevelés alapvet6 feladatait, intézményi formait (azok miikodési rend-
jét), szerepldit (pedagogus, tanulok, szilok, killonbozd szervezetek stb.), a szerepldk jo-
gait, kotelességeit targyalja. Fontos a torvény aktualis valtozasait is kovetni.

A Nemzeti alaptanterv

Az Nemzeti alaptanterv el6irja minden koznevelési intézmény szamara az egységes for-
makat és tartalmakat. Pedagdgiai, oktataspolitikai és jogi dokumentum is egyben. Erre
alapozddnak a helyi tantervek és a kerettantervek, valamint minden egyéb pedagogiai
dokumentum.

A jelenleg érvényes NAT az 5/2020. (I.31.) Kormany rendeletben taldlhatd, a Nemzeti
alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol és alkalmazasarol.

https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/3288b6548a740b9c8daf918a399a-
0bed1985db0f/megtekintes (2021. oktdber 28.)

Az etika targgyal kapcsolatban az alabbi el6irds a meghatarozo:

»A nemzeti koznevelésrdl szolo torvény rendelkezései szerint az dltaldnos iskola 1-8. év-
folyamdn az etika tantdrgy oktatdsa kotelezd tandrai keretben torténik.”

A targgyal kapcsolatos alapelvek és célok:

»A tantargy kozéppontjaban az erkolcsi nevelés dll, amely a tanuld erkolcsi érzékének
és erkolcsi gondolkoddsdnak fejlesztését jelenti. A tanulds folyamdn az erkolcsi kategoridk
jelentéstartalmdnak folyamatos gazdagitdsa, sziikség esetén tijraértelmezése, élethelyzetekre
vonatkoztatdsa, valamint az ezekbdl kovetkezo etikai kérdések felvetése torténik. A tan-
anyag alapvetd értékeket kozvetit: a segités, megértés, egyiittérzés, torédés, szabadsdg, fe-
lelGsség, igazsdgossdg, becsiiletesség, méltanyossdg, tolerancia, 6nazonossdg. Ezek a tanulé
lelkiismeretének fejlodését szolgdljak. A témdk feldolgozdsa a tanulét megfontolt dontésre,
kulturalt véleményalkotdsra és felelds tevékenységre készteti. A tanulokozosség tevékeny-
ségei mintdt nyujtanak arra, hogy milyen érzelmi-, érdekkonfliktusok és viselkedésmodok
segitik vagy akaddlyozzik az egyiittmiikodést. Az ajanlott tantdrgyi tartalmak és tanuléi
tevékenységek olyan képességeket is fejlesztenek, melyek a tanuldt az életvezetésében haté-
konnyd és tudatosabbd, tdrsai és kornyezete problémdi irdnt érzékenyebbé teszik, erdsitik
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identitdsdt, aktiv tarsadalmi cselekvésre késztetik és segitik a nehéz helyzetek megolddsa-
ban. A tantdrgy - jellegénél fogva — elsésorban a személyes és tdrsas képességeket, illetve a
tudatos tdrsadalmi részvételt és feleldsségvdllaldst fejleszti. F6 feladata olyan ismeretek és
értékek kozvetitése, valamint kompetencidk elsajdtittatdsa, amelyek hozzdsegitik a tanu-
I6t, hogy tdjékozott, aktiv és elkotelezett dllampolgdrrd, kisebb és nagyobb kozosségeinek
felelds tagjdva viljék. Az etika tanuldsa sordn a tanulé megismerkedik a magyar, az eu-
répai és a vildgtorténelem etikailag is fontos eseményeivel, jelenségeivel, folyamataival és
szerepldivel. Ez jelentds mértékben elsegiti, hogy a tanulé megismerje és elsajdtitsa azt
a kulturdlis kodrendszert, amely lehet6vé teszi szdmdra identitdsa, valamint a magyar
nemzet és a keresztény, keresztyén normarendszeren alapulo eurdpai civilizdcio iranti el-
kotelezettsége kialakitdsdt és megerdsitését. A tantdrgy tanuldsa folyamdn a tanulo szamos
olyan torténettel, konfliktussal, dilemmadval, emberi magatartdssal és sorssal taldlkozik és
foglalkozik, amely nemcsak tdjékozottsdga, életismerete és gondolkoddsi képessége kibonta-
kozdsdhoz jarul hozza, hanem erkdlcsi és érzelmi fejlodését is szolgdlja. Teret biztosit azok-
nak az élményszerti egyéni és kozosségi tevékenységeknek, amelyek a csaldd, az otthon, a
lakéhely, a sziiléfold tiszteletét alapozzdik meg. Segiti az egyéni, csalddi, kozosségi, nemzeti,
nemzetiségi identitdstudat és torténeti tudat kialakitdsat. Tudatositja a tanuloban, hogy
elsésorban nemzete sajdat hagyomdnyainak, értékeinek megismerése, elsajdtitdsa és gyakor-
lasa mellett valhat nyitottd a veliink él6 nemzetiségek, valldsi kozosségek, a szomszéd és a
rokon népek, valamint a vildg tobbi népének kultirdja, az egyetemes értékek irdnt is.

Az etika tanterv f6bb pedagdgiai alapelvei:

1. A tanuldk komplex személyiségfejlesztése, értelmi, érzelmi, tarsas-lelkiileti formdlds
és a cselekvd magatartdsra, viselkedésre buzditds.

2. A teljes személyiség aktivizaldsa, a belsé motivdcio felkeltése és ébren tartdsa.

Célrendszere és ajanldsai élményt adok, személyiséget, meggy6zddést formdlok.

4. A tananyagok kivdlasztdsa és annak megvaldsitdsa sordn figyelembe veszi az egyes
korosztdlyok tipikus életkori sajdtossdgait és lehetséges élethelyzeteit, valamint lehe-
téséget kivan adni a tanuldk és tanulécsoportok egyéni sajdtossdgai szerinti differen-
cidldsra.

5. Azaktiv, cselekvd viselkedés, magatartds megélésére Osztonzi a tanuldkat a kiilonbozé
élethelyzeteikben.

6. Fontosnak tartja a nevelés hdarom szinterét: csaldd, iskola, tarsadalom.

7. Az etika tantdrgyban elsédleges az érzelmi, érziileti nevelés, a mordl- és mordlis fej-
lesztés, amely sordn a gyermekek cselekedtetése, meggybzddésének formdldsa elen-
gedhetetleniil sziikséges a lelkiismeretes magatartds megszildrduldsa érdekében.

8. A nevelés mindig egy tdrsadalmi kiozegben torténik, igy a nemzeti értékeink megis-
merése és megorzése alapfeladat. Az etika természete szerint értelmezd jellegii is, a
tényekrdl alkotott kiilonbozo vélemények sziikségszertien vitikat eredményeznek. A
tanulds sordn ezek a vitdk arra Osztonzik a tanulot, hogy elgondolkodjon az emberi
értékekrdl, illetve az élet alapvetd dilemmadit megjelenité olyan fogalmakrdl, mint pél-
ddul az igazsdgossag, hiiség, hatékonysdg, empdtia és felelsség. A vitdk 1igy szolgdl-
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hatjik a tanuldst, ha a tanuloban megerésodnek tdarsadalmunk és eurdpai zsidé-ke-
resztény, keresztyén gyokerii civilizacionk alapértékei. Ez a megkozelités hozzdsegiti a
tanulot, hogy megértse és méltanyolja a magyarsdg, a magyar nemzet, illetve Magyar-
orszdg sajdtos helyzetébdl adodo jelenségeket és folyamatokat, igy alakulhat ki benne
a tényeken alapulo redlis és pozitiv nemzettudat. A tanuldsi folyamat hatékonysdgat
eldsegitik az egyéni és tdrsas tanulds valtozatos modszerei és formdi, melyek az egyiitt-
mitkodés kozosségi élményének a megélését eredményezik. Az etika tantdrgy alapveté
célja annak felismertetése, hogy a kulturdlis hagyomdnyokban gyokerez etikai elvek,
tarsas szabdlyok, szocio-emociondlis készségek miként jarulnak hozzd az egyéni és
kozosségi identitds formdléddsahoz, stabilitdsdhoz, valamint az egyének és csoportok
kozti egyiittmiikodés megteremtéséhez. A tanuld elsésorban az eurdpai valldsokkal
valo megismerkedésen keresztiil, az elsajatitott informdciokra reflektdlva tanulmd-
nyozza, hogy az egyes hitrendszerek milyen értékek mentén kindlnak értelmezési kere-
tet az emberi létezésre vonatkozé gondolkoddshoz. A tdrsadalmi egyiittélést szabdlyo-
20, egymadstol eltérd jogrendszerek egyes elemeinek értékkozpontii vizsgdlata elGsegiti
a tarsadalmi csoportok és egyének érdekérvényesitésének megeértését.

Az etika tantargy tanuldsanak célja, hogy a tanulé:

1.

2.
3.

@

10.

11.

12.
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olyan tartalmakat kapjon, amelyek segitik sajat értékrendjének gazdagitasiban, és
az alapveté értékek emberi életben betoltitt szerepének megértésében;

tisztelettel tekintsen az életre, az emberi méltosagra;

az eurdpai, a nemzeti hitvildg megismerése sordn tekintse dt, hogy a vallds mit tart
értékesnek az emberi viszonyuldsok tekintetében;

tamogatdst kapjon a kultira elemeinek elsajatitdsa sordn;

legyen képes céltudatos, feleldsségteljes, alaposan mérlegelt dontések meghozataldra;
torekedjen tudatos, cselekvé magatartdsra, életvezetésre, kozosségi feleldsségvdllalds-
ra;

sajatitsa el a kozos kulturdlis kod leglényegesebb elemeit: szimbdlumok, torténelmi
személyek, torténetek, fogalmak, alkotdsok;

fejlessze tdrsas-lelkiileti készségeit, ontudatos gondolkoddsat, jovéképét. Célja tovdb-
bd, hogy a tanuléban:

kialakuljon a magyar nemzet és az emberiség torténete sordn megnyilvanulo kiemel-
ked6 emberi teljesitmények iranti tisztelet, a torténelmi tragédidk dldozatainak szen-
vedése irdnti egyiittérzés és mélté megemlékezés igénye;

kialakuljon az eurdpai civilizdcios identitds is, amely az antikvitds, a zsido-keresz-
tény kultiira, valamint a polgadri jogrend alapértékeire épiil;

kialakuljon a demokratikus elkitelezettség, amely alapveté értéknek tartja a tobb-
ségi dontéshozatalt, az emberi jogokat, valamint az dllampolgdri jogokat és koteles-
ségeket;

kialakuljon a tarsadalmi felelGsség, szolidaritds és normakdovetés, amely alapvet ér-
téknek tartja a kozosség irdnti elkotelezettséget, valamint az egyéni vilasztdsi lehe-
toségeket;



13. kialakuljon az egyéni kezdeményezdkészség és felelosségvdllalds, amely egyszerre
tartja alapvetd értéknek a szabadsdgot és a felel6sséget, valamint a kozosség szamdra
a fenntarthatésdg, az élhetd élet biztositdsdt.”

A dokumentum megfogalmazza a tantargy specifikus jellemzéit az 1-4. és az 5-8. év-
folyamon:

»Az 1-4. évfolyamon a tanuld kognitiv fejlédésére miivelet el6tti és konkrét miiveleti sza-
kaszok egyarant jellemzdek. Az erkolcsi normdk és szabdlyok keletkezésének magyardzata-
ban, a tevékenységek motiviciojaban és a transzcendens hit fejlédésében is nagy szerepet
kap a tanulo dltal elfogadott tekintélyszemély véleménye, viselkedési mintdja; ugyanakkor
a jo-rossz cselekedetek elbirdldsaban mdr megjelennek a tettek — egyénre és kornyezeté-
re vonatkoztatott kovetkezmények meérlegelése is. Az éntudat és onismeret fejlédésében a
pszichologiai én kibontakozdsdnak folyamata kezdddik el. Az etika tantdrgy célkitiizése-
inek elérése érdekében fontos olyan nevelési-oktatdsi modszerek kivdlasztdsa, amelyek fi-
gyelembe veszik a gyermekek fejlodési sajatossdgait, és megfeleléen reagalnak arra, hogy a
tanulécsoportokban minden esetben egyének kozotti kiilonbségekkel, fejlettségi szintekkel
kell szamolni. A tanulok kozotti kiilonbségekre torténé megfelelé reagalds fontos feltéte-
le, hogy a motivalt tanulds elérése érdekében nyitott tdrsas tanuldsi kérnyezet jojjon létre,
amelyben minden tanulo ugy érzi, meghallgatjik 6t és értékesnek tekintik aktivitdsat. A
tanulds fizikai kornyezete a foglalkozdsok és munkaformdk jellegéhez rugalmasan alkal-
mazkodik. A pedagogus dltal vezetett, érdeklédés alapjdn kialakitott tanuldi csoportokban a
megbeszélések funkciondlis tevékenységekkel, mesékkel, torténetekkel, csoportos Onismereti
jatékokkal, zenével, képzémiivészettel és dramajdatékkal gazdagodnak. Az egyéni és a cso-
portos feladatok megtervezésénél és kivitelezésénél digitdlis eszkozoket is alkalmaznak. Az
alkalmazott pedagogiai modszerek olyan feltételeket teremtenek, amelyek lehetévé teszik,
hogy a tanulok rdacsoddlkozzanak a jelenségekre, kérdezzenek, igazoljik sajdt véleményiiket
és meghallgassik mdsok véleményét. A nevelési-oktatdsi folyamatban alkalmazott tobbféle
modszer lehet6vé teszi, hogy a tanuldk a tanulds aktiv szerepliként fejlesszék kompetenci-
dikat.

Az 5-8. évfolyamon tanulok kognitiv fejlédésére a fejlettségi szintek heterogenitdsa kovet-
keztében a konkrét miiveleti és a formdlis miiveleti szakaszok sajdtossdgai egyarant jellem-
zbek. A normdk megdllapitdsdaban, cselekedetek elbirdldsdban, a biintetés megdllapitdsanak
mértékében a tekintély helyét dtveszik a kozos megegyezésen alapuld szabdlyok, az erkolcsi
itéletekben megjelenik a cselekvé szandékdnak megitélése. Az adott kortdrscsoportnak és a
tanulé dltal elfogadott tekintélyszemélynek valé megfelelés motivdlo ereje mellett megjele-
nik az aktudlis csoportnormdk megkérddjelezése, az igazsigossag hidnydnak felismerése is.
Az éntudat és onismeret fejlédésének kovetkeztében kialakul a sajdat érzelmek és gondolatok
megfigyelése és ellendrzése. A sziikségletek szabdlyozdsa tekintetében az 5-6. évfolyamokhoz
tartozo, jellemzden 11-12 éves tanuldk énfejlédését a kapcsolatok dltal szerzett tapaszta-
latok uraljdk. A tanulé szdmos helyzetben valtoztatja tdrsas identitdsdt, ami a sajat sziik-
ségletek tdrsas elvdrdsoknak valo aldvetéséhez is vezethet. A hit fejlédésében még a csoport
tobbségének értékrendjéhez vald igazodds domindl, de mdr megkezdddik az ondllé identitds
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kialakitdsa is. Az érzelemszabdlyozis teriiletén a feltétel nélkiili elfogadds igénye a csalddtol
a kortdrscsoport irdnydba mozdul el. Kiilonbség jelenik meg a fitik és lanyok kozott az ér-
zelmek elrejtésének és kinyilvanitdsdnak szabdlyozdsdaban. A fitik szocializdciéjaban egyre
jelentGsebb szerepet kap a félelem és a szomoriisag elrejtésének igénye, mert ezeknek az érzel-
meknek a kinyilvanitdsa az erétlenség kifejezéseként is értelmezhetd. Serdiil6korban a szoci-
dlis készségek alapvetd elemét képezd empatia fejlédésére jellemzo, hogy hatdrai jelentésen
kitagulnak, mert a serdiilé fogékonnyd vdlik a tdrsadalmi életben megnyilvanulé igazsdgta-
lansagokra. A személyes kapcsolatokban a fitik a lanyokkal szemben gy szocializdlodnak,
hogy az érzelmeiket titkoljik, és elsGsorban a kognitiv empatia kinyilvdnitdsaval dpoljdk sze-
mélyes kapcsolataikat. A tantdrgy célkitiizéseinek elérése érdekében olyan nevelési-oktatdsi
modszerek kivdlasztdsa ajanlott, amelyek figyelembe veszik a serdiilok fejlodési sajatossdagait,
és megfelelden reagdlnak arra, hogy a tanuldcsoportokban minden esetben egyének kozotti
kiilonbségekkel, fejlettségi szintbéli heterogenitdssal kell szdamolni. A tanulok kozotti kiilonb-
ségekre torténé megfeleld reagdlds fontos feltétele, hogy a motivdlt tanulds elérése érdekében
olyan tdrsas tanuldsi kornyezet jojjon létre, ahol minden tanuld 1igy érzi, meghallgatjdk 6t,
és értékesnek tekintik aktivitdsdat. A pedagogus dltal vezetett, érdeklédésen alapulo tanuloi
csoportokban a tréninggyakorlatokhoz kapcsolodo megbeszélések funkciondlis tevékenysé-
gekkel, torténetekkel, csoportos Onismereti jdatékokkal, zenével, képzémiivészettel és drama-
jatékkal gazdagodnak. Az egyéni és a csoportos feladatok megtervezésénél és kivitelezésénél
folyamatosan biztositani kell a sziikséges digitdlis eszkozok alkalmazdsdnak lehetdségét. Az
alkalmazott pedagdgiai modszerek olyan feltételeket teremtenek, amelyek lehetévé teszik,
hogy a tanuldk racsoddlkozzanak a jelenségekre, kérdezzenek, igazoljdk sajat véleményii-
ket és meghallgassak mdsok véleményét. A munkaformak kozott fontos szerepet tolt be a
kooperativ csoportmunka, az egyéni és csoportos projektfeladatok szervezése és értékelése. A
tantdrgy tamogatja a tanulok pozitiv érziileti fejlédését és tanuldsat, a tanuldknak készség-
fejlesztési lehetdségeket és fogalmi eszkozoket biztosit ahhoz, hogy megvizsgadljik, felépitsék
identitdsukat, vildgszemléletiiket. Minden tanulénak a fejlédést segitd pedagdgiai attitiiddel
megvaldsitott segitségnytijtdsra, irdnymutatdsra van sziiksége, kiilonosen a tdrsas képességek
és a gondolkoddsi készségek fejlesztéséhez. Fontos, hogy differencidlt bandsmod keretében a
tanulok egyéni tamogatdst nyerjenek a tanuldsi és tanitdsi modszerek megvilasztdasaban.”

A 16 témakorok az 1-4. évfolyamon:

Entudat — Onismeret

Csalad - Helyem a csaladban

Helyem az osztaly kozosségében

A tarsas egyuttélés kulturalis gyokerei: Nemzet — Helyem a tdrsadalomban
A természet rendjének megdrzése a fenntarthatdsag érdekében

Az eurdpai kultira hatasa az egyén értékrendjére

AU e

A £6 témakorok az 5-8. évfolyamon:
1. Entudat - Onismeret
2. Csalad - Helyem a csaladban
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Tarsas tudatossag és tarsas kapcsolatok — Helyem a tarsas-lelkiileti kozosségekben
A tarsas egyttélés kulturalis gyokerei: Nemzet — Helyem a tdrsadalomban

A természet rendjének megdrzése a fenntarthatésag érdekében

Az eurdpai kultira emberképe, hatasa az egyén értékrendjére

AN

A kerettantery

A kozponti kerettantervek, a NAT-ra épiilve az 1.-4., 5.-8. évfolyamokon szabalyozzak
az oktatas tartalmat, az iskolaknak bizonyos mértéki autonémiat adva. A kerettantervek
egységesitik az oktatdsi tartalmat, biztositjak az iskolarendszeren beliili atjarhatésagot,
egységesitik (nem egyformava teszik) a helyi pedagdgiai programokat. A kerettantervek
tartalmazzak az iskolatipus oktatasi céljait, a tantdrgyakat, a kotelez éraszamokat és a
kozos kovetelményeket.

A kerettantervek a NAT figyelembevételével késziiltek. Megtaldlhatéak az alabbi cimen:

https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat

A helyi tanterv:
Az adott intézmény pedagdgiai programjanak része, az intézmény dokumentumai ko-
zott talalhaté meg (pl. iskola honlapja).

Az érettségi dokumentumok

Erdemes tanulmanyozni az érettségi leirdsat és az érettségi feladatokat, mivel a térgy
tanitdsanal erre is fel kell késziteni az érettségire jelentkez6 hallgatokat. Az etika a kozép-
szintl oktatas esetében valaszthatd tantargy.

(https://dload-oktatas.educatio.hu/erettsegi/feladatok_2021tavasz_kozep/k_etarse-
tipr_21maj_ut.pdf

Az etika érettségire ,Emberismeret és etika’, vagy ,Ember és tarsadalomismeret, etika”
témaban van lehetdség.

Emberismeret és etika vizsgakovetelmények (emeltszinten ugyanazok a témdk, mint
kozépszinten, de masmilyen mélységii a téma kifejtése):

1. Az etika megalapozasa.
Az erények és a jellem.
Tarsas kapcsolatok.
Erkolcs és tarsadalom.
Vallds és erkolcs.
. Korunk erkélcsi kihivasai.

Az Emberismeret és etika vizsga leirdsa: Irasbeli (projekt a december 1-ig megadott
harom téma egyikébdl) 80 pont; Szébeli (esetelemzés és projektvédés) 15 perc, 70 pont.

ok v

Ember és tarsadalomismeret, etika vizsgakovetelmények (emeltszinten ugyanazok a té-
mak, mint kozépszinten, de masmilyen mélységi a téma kifejtése):
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10.
11.

Az ember, mint bioldgiai, tarsadalmi és szellemi lény.

Az ember, mint meghatarozott és szabad, értékeld és erkolcsi lény.

Szokas, erkolcs és jog.

Az ember kozvetlen kornyezete: csaldd, parkapcsolat, baratsag, kozosségi kapcso-
latok.

A mi kis tigyeink.

Gazdasag, a munka vilaga, palyaorientacio.

Tarsadalmi rétegzddés és tarsadalmi mobilizacio.

A kozélet és a politika vilaga.

Hovatartozasaink: sziil6- és lakdhelyiink, hazank és Eurdpa, magyarsagunk és eu-
ropaisagunk.

Eletszinvonal, életméd, az élet mindsége, boldogulds és boldogség.

Globalis gazdasagi, tarsadalmi és erkolcsi kihivasok.

Az Ember és tarsadalomismeret, etika vizsga leirasa: megegyezik az Emberismeret és
etika vizsgdéval.

A 2017. januar 1-t6l érvényes érettségi leirasok bévebben megtalalhatdak az alabbi ci-

men:

http://www.oktatas.hu/kozneveles/erettsegi/altalanos_tajekoztatas/vizsgatargyak
2017tol#1

A tanmenet
A tanmenet a feldolgozand¢ tartalom vagy az elsajatitand6 muveletek, tevékenységek
tandrakra valo elosztasat jelenti az egyes osztalyok (esetleg csoportok) szamara.

A tanmenet jellemzdi:

« A tanmenet a pedagogus altal készitett tervezési dokumentum.

« A tanmenet orientalja az oktatas tervezett idébeli menetét.

o Megkonnyiti a kiilonbozé tantargyak, miivel6dési teriiletek tartalmi 6sszerendezd-
dését (a tantargyi koncentraciot).

« Hagyomanyosan egy tanévre és egy osztalyra késziil, de késziilhet egy-egy csoportra
vagy tanulora is.

A tanmenet részei:

« Tandrak meghatarozasa (ez a helyi tantervbdl kovetkezik).

o Tanordk eloszlasa (heti 6raszam).

o Tanorak felosztasa (Gj ismereteket koz16, gyakorlo, ismétls, ellendrzé stb.).

o Az oktatas tartalma (tananyag, fogalmak stb.). kovetelmények.

« Tankonyvek, taneszkozok.

o Tantargyi sszefiiggések, koncentracio.

o El6zetes tapasztalatok.

A tanmenet irasbeli dokumentum, amelyet a tandron kiviil felhasznalhatnak helyettesi-
tés, egyiittmiikodés, ellendrzés esetén is.

108



A tanmenet a tartalom és a feldolgozas érdekében tartalmi vagy tevékenységbeli alegy-
ségekre, témakra tagolodik. A tartalmaktol és a feldolgozas kortilményeitdl fliggéen ké-
szithet6 alegységek:

o Tematikus terv: Egy Osszefliggd tananyagrész (téma) feldolgozasanak terve. Figye-
lembe veszi: a tanuldkat, a téma feldolgozasanak céljat, a téma sajatossagait, a feldol-
gozasi modszer sajatossagait, a feltételeket, a lehetdségeket stb.

« Epochilis (id6szakos) terv: Egy-egy targy, miveltségi teriilet tanitasa-tanulasa nem
6rarendszerben torténik, hanem stritve, blokkositva pl. néhany hetes ciklusokban.
A reformpedagégiakban gyakran alkalmazott médszer (pl. Waldorf-iskola).

 Projekt terv: A projektoktatas egy komplex téma olyan feldolgozasat jelenti, amely-
nek soran hangsulyos a tanul6(k) 6nallésaga. Fontos a feltételek (eszk6zok, anyagok,
helyszin stb.) biztositasa, el6készitése, a kozos tervezés (tanar-tanuldk), idoterv ké-
szités, a tanuloi kreativitds, aktivitds figyelembe vétele stb.

Tanmenet mintdk taldlhatoak az aldbbi cimen:
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/mintatanmenetek

Az oravdzlat

A tanitasi ora tervét tartalmazza idébontasban és tobb szempontot figyelembe véve.

El6készités 1épései:

o Az 6ra céljanak a megfogalmazasa.

« Minden egyes 6ra célja a tanév végi kovetelmények elérésének folyamataba illeszke-
dik. A célok forrasa lehet a helyi tanterv céljai, a pedagogus sajatos céljai (az adott
osztallyal, csoporttal kapcsolatban), a tanuldk céljai, a tanuldk el6zetes ismeretei, a
sziikségletei, igényei.

« A tananyag kivalasztasa. Az ora tervezésének fontos feltétele, hogy mi az adott fel-
dolgozand¢ tartalom, tananyag. Ebbél a szempontbdl fontosak a rendelkezésre allo
tankonyvek, taneszkozok.

A tanulok tanulas szempontjabdl fontos sajatossagainak a figyelembevétele. Tuda-
suk, ismereteik, tanulasi képességiik, egyiittmtikodési készségiik, onallésaguk, mo-
tivaltsaguk stb.

o Az esetleges differencialas mértékének a meghatarozasa. Az egységes tanulasszerve-
zés (egyiitt 1év6 tanulok szamara egységes célok, tartalmak, modszerek stb.) sziiksé-
ges a differencialds meghatarozasa.

A tanitasi 6rak menetének tervezése:

+ Iddbeosztds megtervezése.

o Az dra kapcsolddasainak a megtervezése.

« A tanitasi folyamat hangsulyos elemeinek a meghatarozasa.

« A folyamatos motivacid biztositasa.

o A szervezési modok, mddszerek meghatarozasa.

o A taneszkozok meghatarozasa.
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Egy minta az 6ravazlathoz:

Oravazlat

Tanar:

Osztaly:

Idépont:

Tantéargy:

Téma:

Nevelési cél:

Oktatasi cél.

Id6 |Ora Tandri Tanuléi Szervezési | Didaktikai | Szemléltetés, | Egyéb

menete | tevékenység |tevékenység | mod cél eszkozok (kapcsolédas

mas
targyakhoz,
4j fogalmalk,
hangsulyok,
)

Oravazlatok talalhatéak az aldbbi cimen: http://ofi.hu/oravazlat-0
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Befejezés

»Az igazsdg és a vildgossag a tanitds és a nevelés témdjdban egy vezéreszmévé kell, hogy vdl-
jon az elméleti pedagégia tanulmdnyozdsiaban és a gyakorlati munkdban egyarant.” (Stein
2001: 1)

A jegyzet egy elméleti jellegli bevezetés és egy gyakorlati jellegti itmutatas a targy
tanitasahoz. Természetesen a teljesség igénye nélkiil. Egyrészt a targy tananyaga mo-
dosulhat, akar diszciplindris okokbdl, akar oktataspolitikai megfontoldasokbdl. Mas-
részt az oktatasi folyamat modszerei, eljarasai is boviilhetnek (szerencsére egyre tobb
szakirodalom olvashat6 a témdaban). Harmadrészt a modszerek kivalasztasat, bovitését,
modositasat a tanar személyisége, és az adott pedagogiai szituacio (korosztaly, szoci-
alis hattér, el6zetes tudds, helyi sajatossag stb.) is befolydsolja. A jegyzet nem tartal-
maz minden évfolyamra és drara vonatkozo6 tanmenetet és dravazlatot. Egyrészt a fenti
okokbol, masrészt ezek elkészitésére a tanitasi gyakorlat soran a ,helyi viszonyokat”
figyelembe véve keriil sor.

A kozismert vélemény szerint a tanitasra vald felkésziilés tudomany, a tanitds pedig
muvészet. Ehhez az elméleti és gyakorlati tevékenységhez pedig azt kell tudnia a tanar-
nak, hogy mit tanitson és hogyan. A mit és hogyan kérdéséhez, pedig a befejezés mottdja
ad Gtmutatast az igazsag és a vilagossag fogalmaval. A tanitds soran a tantargy tudoma-
nya altal feltart igazsdgot kell tanitani — vildgosan, érthetéen, szemléletesen.
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