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Szerkesztoi el6sz0

A tanulmdnykétet szerz8i mind tudomdnyos érdeklédésiiket, mind témavidlasztdsukat tekint-
ve nagyon kiilonbéz8ek, ami kozos benniik, hogy mindannyian a pedagégia valamelyik sze-
letéc vizsgaljak, egy-egy sajdtos pedagdgiai problémdt fogalmaznak meg, jérnak koriil. A kotet
elsé részében kaptak helyet azok a tanulmdnyok, amelyek a mindennapjainkat leginkdbb
foglalkoztat6 kérdéseket teszik 61, a mdsodik részben a pedagdgia és iskolatoreéneti tanulmd-
nyok, a harmadik részben a pedagégusképzéssel, tandrképzéssel kapcsolatos munkdk, és végiil
az dvodai és iskolai nevelés dlealdnos kérdéseit vizsgdlé tanulmdnyok zdrjdk a sort.

E tartalmi gazdagsdg és sokszintiség alapjdn egy sajdtos képet alkothat az olvasé a magyar-
orszdgi pedagdgiai gondolkodds és nevelés vildgdrdl. Ez a mozaikkép néhol finoman kidol-
gozott részletgazdagsiggal, mdshol durvdbb és elnagyoltabb vonalvezetéssel olyan ldtvdnyt
fog az olvasé elé tdrni, amely alapjan nemcsak tdjékozddhat, de gyonydrkodhet, felismerhet,
felfedezhet, megszolitva érezheti magdt, hogy részt vegyen a milalkotds befejezésében. A peda-
gdgia vildgdrdl késziile ml soha nem késziilhet el véglegesen, hiszen az alkotds tdrgya, melyrdl
a képet készitjiik, folyamatosan véltozik, ezért arra van szitkség, hogy kell8 nyitottsdggal,
motivdciéval az egyes mozaikdarabokat Gj szempontok szerint megvizsgaljuk, dralakitsuk
vagy éppen létrehozzuk, tdrekedve arra, hogy egy mindenki dltal befogadhaté és élvezhetd
mialkotdst hozzunk létre a nevelésrdl. Ez nem konnyt véllalkozds. A PPKE Vitéz Janos Ta-
ndrképz8 Kozpontja mdr harmadjdra tesz kisérletet e feladat elvégzésére, bizva abban, hogy
egyre tobben kapnak motivdcidt arra, hogy részt vegyenek a kozos alkotdsban.

Hogy miért ez az alkotdsvdgy?

Ha a m{ivész metafordt tovabb gongyolitjiik, és a pedagdgusra mint alkotéra, mavészre te-
kintiink, akkor Pilinszkyvel egytitt felismerhetjiik, ,,A mitvészer se nem valdsdg, se nem utdnzat.
(...) A mitvészer nem egyéb, mint a valdsdg kitaldldsa.”

A kotet szerz6i, kivétel nékliil pedagdgusok, alkotdk, akiket fiit a vdgy, hogy kitalaljak azt
a pedagégiai valdsdgot, amelyben j6 tevékenykedni, jé létezni.

Kedves olvaso, tartson veliink, vegyen részt a felfedezésben, az alkotdsban!






Or6k problémdk — tjszerii kérdésfeltevések






Barna Viktor
Paradigmavadltasi kényszer? Allanddsdg és vditozas
a kollégiumpedagogiai gyakorlatban

1. Bevezetés

A tanulmdny a szerz§ kutatétandri programjdnak megvalésitdsa sordn fokuszba keriilt kollé-
giumi nevel8tandri gyakorlat kritikdjdc, a hagyomdnyos munkaformdk és médszerek adaptiv
megtartdsinak és/vagy meghaladdsdnak lehetséges irdnyait taglalja.

Elészor azokat a kihivdsokat vessziik sorba, amelyek részben a nevelési-oktatdsi kornyezet
folyamatos dtalakuldsdbdl, részben a kollégiumi tanuldk radikélisan megvaltozott helyzetébdl
és attitlidjeibdl vezethetdk le. Kiemelhetd a tanul6k iskolai és egyéb leterheltsége, ami kézvet-
leniil kihat a kollégiumi tevékenységiikre is.

Ezt kévetden drtekintjitk a hagyomdnyosnak nevezhetd nevelStandri szerepfelfogdsokhoz
kapcsol6dé moédszereket és munkaformdkat, és behatdroljuk azokart a helyzeteket, amelyek-
ben ezek — a kihivdsokhoz igazodva — fenntarthatdk, és tovdbbra is alkalmazhaték a kiilon-
b6z6 nevelési szitudcidkban.

A téma kifejtésének kdzéppontjdba a kivdnatos nevel§tandri szerepekhez igazodé médszer-
tani elemzést dllitjuk. Olyan modern, a nevelés-oktatds mds teriiletein mér alkalmazott, illet-
ve a tdrsadalmi-gazdasdgi dgazatokban bevdlt médszerek adaptdcids lehetdségeit tdrgyaljuk,
amelyek az egyéni és/vagy kozosségi nevelés terén hatékonyabbd és eredményesebbé tehetik a
kollégiumpedagdgiai hatdsokat.

Kiemelten foglalkozunk a kutatétandri program kézponti elemével: a téma/jelenségalapu
foglalkozdsszervezés lehetséges kollégiumpedagégiai vetiileteivel, és megprébdljuk — mind
tartalmi, mind médszertani aspektusbdl — igazolni annak helytallésagit a kollégiumi nevelés
gyakorlatdban.

Végiil roviden kitériink a téma pedagdgusképzési és —tovdbbképzési vonatkozdsaira is, kii-
16ndsen abbdl a megfontoldsbdl, hogy a kollégiumpedagdgiai megkdzelités meglehetdsen el-
hanyagolt szegmense a tandrjeloltek, tandrok felkészitésének, tovdbbképzésének.

2. Atalakulé feltételek, véltozo tanuléi elvdrdsok

A kozépiskolai kollégiumi nevelés — mint a hazai kdznevelési-oktatdsi rendszer hivatalosan
is definidlt alrendszere (2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrdl, 7.§ (1) k)) — sem
tudja elkeriilni azokat a kihivdsokat, amelyek a teljes intézményrendszer miikodésére hatnak.
Ennek részben az az oka, hogy a kollégium szdmos téren kapcsolddik a kdzépfoka oktatdsi in-
tézményekhez, kiilonosen akkor, ha az adott kollégium egy nagyobb intézményi konglomerd-

11



tum (pl. szakképzési centrum) része, de az 6ndllé kollégiumok sem teljesen fiiggetlenck a
kapcsolédd gimndziumok, szakgimndziumok és szakkozépiskoldk pedagdgiai hatdsrendsze-
rét8l. Mésképpen: a kollégiumokban ugyanazok a tanulék vannak kollégista mivoltukban
jelen, akik egyébként egy kozépiskoldval is tanuléi jogviszonyban dllnak. Az § problémdikat
nem lehet ,leszeletelni”, hisz’ személyiségiik teljességével vesznek részt az iskolai oktatdsban
és a kollégiumi nevelésben. Tanuldssal kapcsolatos problémdikat sem hagyjak az iskola falai
kozott, azokat nap mint nap megjelenitik a kollégiumban is.

Ugyanez mds dimenzidkra is érvényes. A kollégistdk hétrél hétre magukkal hozzdk a csa-
14di korben keletkezett és mds magdnéleti konfliktusaikat, megélik a sztikebb és tdgabb tdrsa-
dalmi kérnyezetiik ellentmonddsait, és folyamatosan hatdsa alatt vannak a kiilonb6z8 médiu-
moknak, kiemelten a kozdsségi médidnak. Egy 2017-es kutatds szerint a korosztdly dtlagosan
12,4 6rét van ezeken a platformokon (Kutatds: a magyar fiatalok kozosségi média szokdsai,
https:/fwww.onbizalomakademia. hulsingle-post/2017/12/06/Kutat % C3 %A 1s-a-magyar-fiata-
lok-k% C3%B62% C3%B6ss % C3 %A 9gi-m % C3%A9dia-sz0k % C3 %Al sai).

Ebben a bonyolult viszonyrendszerben kell a kollégiumi nevel§tandroknak megtaldlni és
alkalmazni az eredményes pedagdgiai rahatdsokat. Mégpedig tgy, hogy azok minél t6bb —
lehetdség szerint minden — didkot elérjenek, és mindenképp térekedve arra, hogy az egyéni
kiilonbségeket is maximalisan figyelembe vegyék.

A kozelmule kihivésai koziil kiemelkedik a tanuldk cdlterheltsége. Ez elsé megkozelitésben
meglehetésen képlékeny fogalom, nehéz egységes paraméterekkel aldtdmasztani, hogy egy
adott fiatal szdmdra mit is jelent tdlterheltnek lenni. Vannak — leginkdbb az oktatdsirdnyi-
tisban — olyanok, akik emiatt szindékosan relativizdljdk a helyzetet, vagy épp 4thdritandk a
felel8sséget magdra a tanuléra és a sziileire.

Nem vitatjuk, hogy a tilterheltség alapvetden szubjektiv kategéria, minden tanulénal
mds-mds az a kiiszob, amitél ezt az dllapotot lehet diagnosztizdlni. Ugyanakkor vannak
olyan kutatdsok, amelyek a talterheltségért déntSen az iskolai elfoglaltsigokat kdrhoztat-
jdk. Az Education at a Glance 2018 kutatds (hups:/fwww.oecd-ilibrary.orgleducation/educa-
tion-at-a-glance-2018/indicator-d1-how-much-time-do-students-spend-in-the-classroom_eag-
2018-28-en) alapjén kideriilt, hogy a magyar kozépiskoldsok évente dtlagosan 1044 drdc
toltenek iskolapadban, mig szdmos eurépai orszdgban ez lényegesen kisebb idSkeretre korld-
tozédik. A finn didkok 650, az észtek 715, a lengyelek 810, a csehek 897 6rdt tartdzkodnak
az iskoldban. Mdsik oldalrél nézve a magyar tanul6k az iskola utdn, de az iskoldban kapott
feladatok elvégzésére heti 6,2 érdt kénytelenek szénni, mikozben az OECD 4dtlag 4,9 6ra, és
az el8z8 szdmsorbdl is kiemelkedd finn tanuldék csak kb. 3 érdt toltenek ilyen jellegli tanulds-
sal (hitps://24.hulbelfold/2018/07/23/diakok-tulterheliseg-oraszam-bodis-jozsef]).

Ldssuk, ez a koriilmény hogyan jelenik meg a kollégiumi gyakorlatban. A Kollégiumi ne-
velés orszdgos alapprogramja (59/2013. évi EMMI rendelet, a tovdbbiakban: KNOAP) sze-
rint a kollégistdknak heti 15 éra kételezd elfoglaltsaguk van. Ebbél egy a csoportfoglalkozis,
egy az un. szabadon vélaszcott (valdjdban kotelezd) szabadidds program, szakkor, érdeklddési
kér, sportfoglalkozds. A fennmaradé 13 érdt felkésziilésre szanja a jogalkoté. Es habdr ebbe
beleérehetjiik a kiilonbozd egyéb tehetséggondozé és felzdrkdzratd kollégiumi foglalkozdsokat
is, dontden — legaldbb heti 8-10 6rdban — a hdzi feladatok elkészitésére és a mdsnapi érakra
vald felkésziilésre kell forditani az id6keret nagy részét. (Pontosabban ez csak négy napot

12



jelent hétfétdl csiitoredkig, mert péntek délutdn a kollégistdk kozel 100%-a hazautazik, igy
rendszeres délutdni elfoglaltsdgot nem érdemes szervezni.)

Ahhoz, hogy még szemléletesebben kimutathassuk a kollégista tanuldk leterheltségét, ves-
stink egy pillantést egy ,dtlagos” kollégista napirendjére (Id. 1. #ibldzar).

1. tdbldzat. A kollégistdk vdzlatos napirendje

I1dészak Tevékenység Megjegyzés
6-7.30 ébresztés, reggeli, ,,szobarend”

esetenként ennél is tovabb vannak iskoldban,
7.30-15.30 iskolai elfoglaltsdgok vagy egyéb tanuldsos foglalkozdsokon + az
iskola tdvolsigdtdl fiigeden oda-visszatit
wszilencium”, ,,stadium”, tanulészoba —
tandrok 4ltal ellenérzétt-irdnyitott tanulds
elvileg szabad sdv, de csak ilyenkor lehet

a tovabbi kollégiumi foglalkozdsokat is

15.30-18.30 felkészit$ foglalkozdsok

vacsora, szabadidés foglalkozdsok,

18.30-21

Kimens beiktatni
21-22 felkésziilés az éjszakai pihenére legtobbszor egyéni tanuldssal eltdltott idd
elvileg garantdlt, de az ¢jszakdba nyuléan is
22-06 éjszakai pihenés sokan tanulnak a szobdjukban vagy kijelslt

tanulészobdkban

A megjegyzések oszlopdban utalunk arra, hogy a ,szabdly” és a valdsdg nem minden eset-
ben fedi egymadst. Az 4ltaldnos gyakorlat azt jelzi, hogy a kollégistdk az iskoldbdl firadtan
térnek vissza, és az ebéd (ha arra még id8ben érkeznek!) utdn pihennek, alszanak, ami sziik-
ségképpen belecstszik a felkésziilési idgbe. Ilyenkor nagy sziikség van a neveldtandrok empdt-
idjara, hogy a kotelezd foglalkozdsokar ,,dt lehessen csoportositani”. Ectél figgetleniil szintén
gyakori a takarodé utdni egyéni tanulds. Vagyis az éjszakai pihenési id8szak igy hat-hét érdra
redukdlédhat. Ez pedig input fokozza a médsnapi faradesdgor, a leterheltséget.

Megjegyezziik, hogy a hétvégi hazautazdsok sordn nincs (nem is lehet) kollégiumi kontroll,
nem tudhatjuk, hogy akkor mennyire sikeriil regenerdlédni. Azt viszont gyakran konstatdl-
hatjuk, hogy vasdrnap, hétfén otthonrdl is firadtan térnek vissza.

Es még egy adalék: ha csak kevesek is, koztiik zomében az idésebb kollégistdk, a megélhe-
téstik biztositdsa érdekében kénytelenek valamilyen munkdc vallalni.

A kollégistdkra haté negativ jelenségek mésik nagy vonulata az otthoni, csalddi koriilmé-
nyek terén kereshetd.

A kollégiumba keriil8 fiatalok nem kis hdnyada csonka (vagy kvdzi csonka) csalddbol ér-
kezik. Nagy szdmban vannak a gyermekiiket egyediil neveld sziil6k, dont8en anydk, akik a
csalddfenntartdsi kotelezettségeik miatt kevéssé tudnak odafigyelni tdvolabb él§ gyermekiik
dolgaira. Sajnos manapsdg az sem ritka, hogy az ép csalddoknal is sériil a sziil8i jelenlét, mert
egyik (néha mindkér) sziild kiilfoldon dolgozik. Id8ben és térben ellehetetleniil a sziil8i oda-
figyelés, gondoskodds, aminek a pétldsit aztan a kollégiumtdl vdrjék.

Sajnos — ennél a tobbé-kevésbé akceptdlhatd attitidnél — van rosszabb megkozelités is.
Kordbban a sziilék nagyobb figyelmet forditottak gyermekiik iskolai elémenetelére, ebbél ko-
vetkezden a kollégiumi tevékenységiikre is. Rendszeresen érdeklédeek a dolgaikrdl, szorosan
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egyiicemiikodeek a csoportvezetd nevel8tandrokkal az esetleges konfliktusok megolddsdban.
Mira ez a helyzet radikdlisan megvéltozott. A kollégiumba koltozést szdmos gyermek gy
éli meg, hogy akkortdl jelentésen megnovekszik a szabadsdga, mig mdasok a csaldd hidnyd-
0l szenvednek. Mindkét érzet alapja lehet a kollégiumbdl t6rténd kikoltozésnek, elébbinél
azért, mert a szabadsdgi fokuk vélt korldtozdsdt elutasitjdk. A sziil ezekben a szitudcidkban
passzivvd, belenyugvévd, engedékennyé vélhat, st mindezt megel8zendd, minden negativ
jelenségért a kollégiumot hibdztatja. Vagyis a sziili felel8sséget eredend@en 4théritja a ne-
vel8tandrokra, amit a kapcsolattartds gyengiilésével vagy hidnydval is aldtdmaszt.

A kovetkezd — a tanuldi viselkedést lényegesen befolydsolé — kiilsé hatdsrendszert az IT
elterjedésében tapasztalhatjuk meg a kollégiumban is. Ez mindenképp két oldalrél kozeliten-
d6 meg,.

Barmennyire is fenntartdsokkal kell élni az infokommunikacids ,robbands” kovetkezmé-
nyeivel szemben, a negativ hatdsok mellett tudomdsul kell venni annak elényeit is, mi tobb, be
kell épiteni a kollégiumi tevékenységrendszerbe. Az iskoldkban kapott ,hdzi feladatok” jelentds
része elektronikusan elérhetd, ill. ugyanigy végezhetd el. Tehdt a kollégiumban biztositani kell
az IKT eszkozok szinte teljes arzendljit, de minimum a szélessavl internet-elérést. Sajnos a kol-
légiumok ebben a tekintetben nincsenek ,egyenrangtsitva”, legtobbjiik elavult eszkozparkkal,
akadoz6 internetkapesolattal, a wifi rendszer elégtelenségével szembesiil, igy nem tudnak segi-
teni a felkésziilésben. Es ugyanez a probléma jelentkezhet akkor is, amikor a tobbi, leginkdbb
szabadidds kollégiumi foglalkozdst szeretnénk ezzel a hittérrel megtdmogatni.

A mdr emlitett negativ hatdsokat is kezelni kell a kollégiumban. A ,kiityiik” kontroll nél-
kiili haszndlata ronthatja a kozosségi nevelés hatdsfokdt. Mikozben a kozdsségi média hasz-
nalata kiterjeszti a meglévé mindennapi tdrsas életet (Tar 2015), az egymdssal valé személyes
kommunikdcié helyett a kifelé irdnyuld virtudlis kapesoléddsok keriilhetnek elétérbe. A tiltds
pedig nem jdrhaté t, ellenkezést, elvonuldst, végsé soron kilépést eredményezhet. Mint min-
den nevelési-oktatdsi helyzetben, a kollégiumi tevékenységrendszerben is arra kell torekedni,
hogy az ilyen eszkozok haszndlatdban domindljon a hasznossdg és célszertiség. Ehhez viszont
a pedagégusoknak is felkésziiltebbeknek kell lennitik.

Viszonylag egyszerlinek tind feladat, hogy az internetes jdtékok vildgat megprobdljuk ki-
zérni a kollégiumi térbél. Pontosabban olyan irdnyba terelni ezt a tanuléi aktivitdst, ami a
hasznos ismeretek és képességek bOvitését célozzdk. Szdmos olyan virtudlis jacék van a piacon,
amit akdr ,tantdrgyasitva” is alkalmazhatunk (pl. Honfoglald, Euroscola).

Végiil a mobiltelefonok, tabletek, notebookok ¢jszakai haszndlatdrél kell szolni. Itt bizony
sziikség lehet a szigorra, mert a kordbban mdr emlitett talterheltséget, faradtsigot is generdl-
hatja a ,,takaré alatti” filmnézés, csetelés.

A tanuldk kozérzetét, a vildghoz, benne a kollégiumhoz valé viszonyuldsukat markdnsan
befolydsolja a magukrél alkotott kép, tovdbbd a sajdt (és a sziikebb-tdgabb kornyezetiik) jovo-
jével kapesolatos vélekedések. Az SOS Gyermekfalvak 2017. elején publikdlt kutatdsi adatai
(hitps:/fwww.sos.hulbirekla-kozepiskolasok-uj-orszagot-es-uj-testet-szeretnenck/) ezekre a koriil-
ményekre vildgitanak rd. A kutatdst 1000 f6 kozépiskolds tanulé korében végeziék el, és ha-
bér nincsenek adatok arrél, hogy hdnyan voltak kozottiik kollégistdk, az eredmények minden
bizonnyal ebben a csoportban is relevdnsnak tekinthetdk. Kiilonosen azok a megéllapitdsok,
amelyek a vizsgalt populdcié tdrsadalmi-anyagi helyzete szerint differencidlhaték. Taxative
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nem igazolhatd, de a szerz8 sokéves és szdmos kollégiumra kiterjedd kozvetlen és kozvetett
tapasztalataira épiild 4llitds, hogy a kollégistidk nagyobb hinyada — ha nem is a szigortian vett
szabdlyozdsi definicid szerint — hdtrdnyos helyzetlinek tekinthetd. (Hisz' épp emiatt kénytele-
nek a kollégiumi elldtdst igénybe venni.)

Mit olvashatunk ki a szdmokbdl? A megkérdezettek 20-25%-a elégedetlen dnmagdval
(testi és szellemi értelemben), de a szegényebbeknél ez az ardny eléri az 50%-ot is. A negativ
énkép kozvetleniil kihat az 6nbizalom, az 6nelfogadds gyengiilésére (v6. Tékos 2005).

A megkérdezett fiatalok korében tizb6l heten (a szegények nyolcan) aggddnak a jové(jiik)
ért, tehdt itt nem olyan markdns a kiilonbség, sokkal inkdbb ez az ardny elgondolkodtaté. A
félelmek koziil kettt emelhetiink ki: a munkanélkiiliséget és a magdnéleti bizonytalansigo-
kat. Az elébbi ,kezelése” kevésbé rendelhetd kollégiumi hatdskorbe, de a pszichés felkészi-
tésben igenis komoly szerepet kaphat. Vagyis nem direket rdhatdssal lehet megkozeliteni ezt
a félelmet, hanem a KNOAP 4ltal is javasolt prevenciés oldalrdl (Id. 59/2013. évi EMMI
rendelet, 3. sz. melléklet, 7. Testi és lelki egészségre nevelés; 10. Pélyaorientdcio).

A maginélethez kapcsolddé elbzetes képzetek keltette bizonytalansdgokat azonban mér
kozvetlenil is diagnosztizdlhatjuk és kezelhetjiik. A ,magdnélet” egy képlékeny, sokdimen-
zi6s képz8dmény, valéjdban korrekt definicidja sincs, de nem is feltétleniil abbdl kellene ki-
indulni. Célszer(ibb konkretizalni a maginéletnek azokat a vetiileteit, amiket a fiatalok a
kordbban emlitett kutatdsban is kiemeltek, valamint amelyeket a kutatétandri program sordn
elvégzett fokuszesoportos interjikon emlitettek a kollégistak. Ebben a fejezetben csak felso-
rolds szintjén sz6lunk réluk, a kés6bbiekben — f8leg a téma/jelenségalapti foglalkozdsszervezés
apropéjan — részletezziik a kollégiumi nevelés aspektusdbél. Tehdr a legfontosabb magénéleti
aggodalmak a kovetkez8k: a felndttkori magdnytdl és a kirekesztéstdl, a testi és lelki er8szak-
t0l, a manipuldciéedl, a szerettek elvesztésétdl val félelem. Tovdbbd bizonytalansig van a
gyerekvéllalds kérdésében, a parkapcsolati viszonyok alakuldsdban is.

3. A hagyomdnyos nevel6tandri szerepek
az uj kihivasok tiikrében

Mindenekel8tt pontositani kell, hogy mit is értiink a hagyomdnyos fogalma alatt. Olyan ne-
vel8tandri szerepeket, amelyek a XX. szdzadban alakultak ki és vdltak dltaldnossd, és amelyek
szdmos kollégiumban még ma is kizdrélagosan vannak jelen.

A hagyomdnyos szerepek két vonulacde kiilonboztethetjitk meg. Az egyiket nevezziik
konstruktiv szerepkészletnek, amelyek bizonyos esetekben ma is hatékonyan alkalmazhaték a
kordbban bemutatott kériilmények kezelésére. A mésikba viszont azok tartozhatnak, melyek
mdr a kordbbi, sok esetben elavult kollégiumi nevelStandri szerepfelfogdsokra épiilnek, és
végképp alkalmatlanok a XXI. szdzadi kihivdsok megvalaszoldsdra. Elészor vdzlatosan ezeket
mutatjuk be.

A legdltaldnosabb ilyen szerep a ,fegyelmezd, biintetd” tandr volt. Azt feltételezték, hogy
szigoru szabdlyokkal és szankciékkal minden helyzet kezelhetd, a rend és a fegyelem betarta-
tdsdval a tanuldi tevékenységek jol kontrolldlhatdk és irdnyithatdk.
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Sokan elegend8nek tartottdk, hogy kvdzi ,, recepcidskéns” legyenek jelen. Abbédl nem lehet
baj, ha a tanuldk az épiiletben vannak, tehdt csak arra kell koncentrdlni, hogy tudjuk a tar-
t6zkoddsi helyiiket, ill. elérjitk a bennmaraddsukat.

A tudomdny emberének tartottdk magukat, de leginkdbb a ,kdnyvmoly” megnevezés il-
letheti azt a tandri szerepet, ami a munkaidében t6rténd dnmivelésre szoritkozott, azzal in-
dokolva ezt a hozzddllést, hogy ezzel szereznek olyan tuddst, amit aztdn a kollégistdknak 4t
tudnak adni. A valésdgban ez mindvégig holt tudds maradt, a legjobb esetben el8adds-jellegli
foglalkozdsokon lehetett alkalmazni, és sejthetd, hogy milyen ,érdeklédést” valthatott ki az
egyébként befogaddi passzivitdsra kdrhoztatott fiatalokban.

Nem volt ritka a ,,ldthatatlan ember”, a nemt6ré6dom hozz4dlldst tandr, aki csak a maga
fizikai mivoltdban volt jelen, de érdemi tevékenységet nem végzett. Nem foglalkozott még a
hozz4 rendelt tanulékkal sem, sét esetenként még azt sem tudta, hogy kik ezek a kollégistak.

Taldlkozhattunk egy els6 ldtdsra pozitiv felfogdssal is. A ,jdpofa” tandr szerethetd figura
volt, de ha ez tdrsult egyfajta népszertiséghajhdsz attittiddel, akkor nagyon kdros is lehetett,
mert a tanuldk részérdl elsésorban az engedékenységét haszndledk ki, és ez stlyosan csorbit-
hatta az egységes nevelShatdsra valé torekvéseket.

Féleg az iskoldkkal egybeszervezett intézményekben volt szokds a kollégiumi pedagdgu-
sokat ,, papucsos tandrnak” nevezni. Es ennek gyakran volt alapja is. Az otthoni munkikban
megfiradt tandrok délutdni-esti pihenésként értelmezték a kollégiumi tevékenységiiket, és
bar szivesen elbeszélgettek a tanuldkkal, maguk nem igazdn forsziroztik a nevelési szitudci-
6kban valé részvételt.

Végiil egy olyan kényszer-szerepet is meg kell emliteniink, ami nem kifejezetten az adott
nevel8tandr szerepfelfogdsabdl kovetkezett. Ez az Un. ,mdsoddlldsi”, aki egy sziikségszer(ien
bekévetkezd vezetdi intézkedés keretében keriilhetett révidebb-hosszabb idére a kollégium-
ba. Ez is az egybeszervezett intézmények sajdtja, ahol az ideiglenesen lecsdkkent iskolai 6ra-
szdma szaktandrokat osztottdk be kollégiumi feltigyeletre, de nem volt ritka, hogy a képzés
szakirdnydnak vdltozdsa miatt az iskolai oktatdsbdl egy-két évre kiszoruld szaktandrokat , ki-
szervezték” a kollégiumba. Konnyen beldthatd, hogy ezekben az esetekben kevéssé elvdrhaté
a kollégiumpedagégusi identifikdcid.

Az emlitett szerepfelfogdsok maltideji bemutatdsa nem jelenti azt, hogy azok nem élék tdl
a KNOAP jelentette radikdlis fordulatot. Sajnos a tapasztalatok azt mutatjdk, hogy még ma is
vannak olyan intézmények, olyan kollégiumi nevelStandrok, akiket nem érintett meg a moder-
nizdcid szele, és ma is mult szdzadi szerepeket alkalmaznak a pedagdgiai gyakorlatukban.

Rdtérve a kordbban konstruktivnak aposztrofilt hagyomdanyos szerepekre, egy el8zetes
megjegyzést kell tenniink. A nevel8tandrok heti 30 (+2) 6rds munkaideje igen dsszetett te-
vékenységet igényel a pedagdgiai feliigyelettdl a tantdrgy-specifikus felkészitésig, az egyéni
t6r8déstdl az érdeklddési korokon alapuld csoportos szabadidds foglalkozdsok tartdsdig (1d.
KNOAP kategorizélds). Tehdt ezek az egymistdl jelentSsen eltérd tandri tevékenységek idd-
szakonként mds-mds tandri szerepvallaldst kivannak, az dltalunk a kdvetkezdkben 4ccekintett
szerepek viszont az adott személy domindns, az érdemi nevelStandri munka gerincét jelentd
tevékenységére jellemzdk.

A tanuldk részérél leginkdbb igényelt szerep a tanuldssegitd. Az ilyen késztetéssel rendelkezd
pedagégusok munkaidejiik nagy részét a hozzdjuk fordulé kollégistak tanulmdnyi problémd-
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inak megolddsdra (Id. korrepetédlds) és a mdsnapi 6rdkra valé felkészités segitésére forditjak.
E szerep hasznossiga nem megkérddjelezhetd, de kizdrélagossdga aggdlyos lehet. Ez sokkal
inkdbb oktatdsi tevékenység, a nevelés hdctérbe szorul, szélsd esetben eltlinhet, és pusztdn
formadlis gesztusok halmazdvd vélhat.

Ezzel ellentétes szerepfelfogds a ,szabadidé-szervezd”. Sziikség esetén természetesen 6 is
alkalmazza a szaktdrgyi tuddsic, de joval erdsebb a maga dltal jénak tartott tematikdja
szabadidds foglalkozdsok szervezésében és megtartdsiban, és nem ritkdn tobb — szélesebb
érdeklédési kort megcélzd — foglalkozdst is meghirdet. Pozitiv megitélésének alapja, hogy
ezek a foglalkozdsok valddi tanuléi igényekhez kapcsolédhatnak, rovid vagy hosszabb tdva
hasznossdguk konnyen kimutathatd, és nem utolsé sorban aktiv tanuléi kdzremikodést is
kivalthat.

Nem feltétleniil csak a testnevelés szakos kollégdk sajdtja lehet az ,,edzd” szerep. A KNOAP
4ltal is favorizdle egészséges életmddra nevelés egyik szegmense a rendszeres testedzés, a minél
optimdlisabb testkulttra kialakitdsa. Foglalkozdsaik zome is erre a teriiletre irdnyul, de az
egyéni tor8dés cimszd alatti tevékenységiik centrumdban is ez a szemlélet 4ll.

Hasonlé bedllitéddst tapasztalhatunk a , mivész” tanaroknal is. Ok sem biztos, hogy szak-
képzett zenészek, képz8miivészek, irodalmarok stb., de érdekl8dési koritk okdn a kollégiumi
neveldi gyakorlatukat is ezekhez a teriiletekhez igazitjak, erdsitve a KNOAP témakorokben is
megjelend esztétikai nevelést.

Vannak olyanok is, akik minden lehetséges alkalmat kihaszndlnak arra, hogy az ,,isme-
retterjeszibként” vegyenek részt a kollégiumi nevelésben. A nagy és széles tuddsspektrummal
rendelkezd kollégik sajétja ez a szerepfelfogds, amivel szinte észrevétleniil bévitik a kollégistik
tuddsat, szerencsésebb esetben pedig épp az ilyen szitudcidkban tudatosulhat a tanuldkban,
hogy voltaképp mi is érdekelheti 8ket, milyen irdnyban kivinnak kibontakozni.

Specidlis szerepe lehet a ,demokratdnak’, aki kozvetlen vagy kozvetett médon fejlesztheti
a tanul6k dllampolgdri kompetencidit (Id. KNOAP elvérdsok). El&bbi jellemz8en a didk-6n-
kormdnyzatot segitd tandri beosztdsban manifesztdlddhat, utébbi beépiilhet a tanuldi részvé-
tel minden elemébe, a kiildnbozd foglalkozdsok ,légkorébe”, és tdimogathatja demokratikus
tandr-didk viszony kialakul4sdt.

4. A modern szerepek megjelenitésének lehetoségei

Ahogy a ,hagyomdnyos” fogalmdr is pontositani kellett, a ,modern” kifejezés értelmezéséc
sem hagyhatjuk el. Itt is t6bb megkozelités lehet. Vannak olyan szerepek, amelyek régéta
ismertek, bizonyos nevelési-oktatdsi helyzetekben és kozegekben alkalmazedk, alkalmazzdk
azokat. Féleg az alternativ, a reformpedagégidra épiild iskolai gyakorlatokban jelentek, jelen-
hettek meg, mint példdul a manapsdg kooperativ technikdknak nevezett foglalkozdsszervezési
eljardsok vagy az epochdlis tananyag-feldolgozdsi szisztéma.

A misik szerepegyiittes mdr szélesebb korben is megjelenhetett azokban a kdznevelési-ok-
tatdsi intézményekben, amelyek pedagdgiai programjukba beillesztették a korszerti foglalko-
zdsszervezési eljardsokat (projektek, témahetek, témanapok, erdei iskola stb.).
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A harmadik — a szerz8 véleménye szerint mdr a kozeljovd pedagégidja szempontjdbol
mihamarabb dltalinossd teendd — szerepkészlet, melynek tobb eleme a gazdasdgi szféra HR
gyakorlatdbdl adaptdlhaté. Jelen tanulmdnyban ezek részletezésére, kollégiumpedagégiai al-
kalmazdsuk lehet8ségeire fokuszalunk.

Az elsd csoportba az inkdbb kollégiumi (kis)kozosségekben alkalmazhaté szerepek tartoz-
nak. Ilyen a ,facilitdror”, aki ,megfeleld tanuldsi kérnyezetet teremt a tanulds irdnyitdsihoz;
fenntartja az 8szinte, nyilt kapcsolatot a didkokkal; olyan médon kommunikal a didkokkal,
hogy azok megértsék céljait, segitd javaslatait; koriiltekintden haszndlja szaktdrgyi tuddsdc”
(Korom 2010: 81). A facilitdtor a hibdzdst a tanuldsi folyamat természetes részeként azono-
sitja, ezzel mintegy bdtoritja a tanulékat az 6ndllé6 gondolatok megfogalmazdsra. Elsédle-
ges célja, hogy az adott csoportban kooperativ [égkor alakuljon ki, amelyben megjelenhet a
kritikai gondolkodds, és ahol lehetSség van a tanulék egymds (és a pedagdgus) gondolataira
torténd reflektdldsra, végsd soron a foglalkozdsok tanuléi irdnyitdsdra.

A ,moderdtor” szerep szintén tobbféle foglalkozdsi keretben alkalmazhaté. Leginkdbb a
formadlis és tematikus csoportfoglalkozdsokon létrejové interakciok hatékony és rugalmas ala-
kitdsat lehet igy tdimogatni, hogy az adott — 4ltaldban sziikos — id8keretben a lehetd legopti-
mélisabb eredmény sziilethessen. A moderdtorként jelen levé nevelStandr f8 feladata, hogy
elinditsa a tdrgyalt téma vitdjdt, de szitkség esetén gy avatkozik be, hogy az a végén konstruk-
tiv eredménnyel zdrulhasson. Torekednie kell arra, hogy minél tébben kapjanak szét, esetleg
megszolithatja a vitdbél kimaraddkat véleményiik megfogalmazdsdra. Lejegyzi az egyes hoz-
zdsz6ldsok lényegét, hogy segitsen osszefoglalni az elhangzottakat, és igyekszik tgy terelni a
megbeszélést, hogy a végén lehetbleg konszenzus jojjon létre.

A ,medidtor” szerep sokdig egyfajta tevékenységhez kapcsolédott. Tobb éve lehetdség,
mdra jogszabdlyi el8irds, hogy a fegyelmi eljdrdsokat megel6zendd an. egyeztetd eljdrdst
alkalmazzunk. Ennek lényege, hogy a sértett £él (leggyakrabban maga a kollégium) és a vele
konfliktusba keriilé tanulé koélcsondsen elényos megallapoddst kothessen az an. jovdtétel
érdekében. A medidcié azonban lényegesen szélesebb kéorben is hatékonyan alkalmazhaté
nevelStandri eljdrds. A tanul6k kozti interakeidk rossz irdnyba terelédve komoly személy-
kozi— akdr tettlegességig fajulé — konfliktusokat eredményezhetnek. A kollégiumi elhe-
lyezés ebbél a szempontbdl ,veszélyes” terep, mivel {8leg a szobakdzosségekben egytite €16
tanulék kozote nagyobb az esélye az ilyen konfliktusok megjelenésének és eszkaldléddsdnak
(v6. Barcy 2012). Ilyen esetekben f8leg a csoportvezetd nevel8tandroknak nagy a felel8ssé-
ge abban, hogy a konfliktusokat enyhitsék, elmélyiilésiiket megakaddlyozzak. Természete-
sen j6l johet olyan képzett kolléga kdzremiikodése is, aki ismeri és célirdnyosan alkalmazni
tudja a resztorativ technikdkat (Krémer 2012). Mik a medidtorok f8bb feladatai? Els6ként
pontosan be kell azonositani a problémadt, és meg kell hatdrozni annak elzményeit, majd
el kell érni, hogy az ellenérdekelt felek merevsége oldddjon, az esetleges téves feltevések
felszinre keriiljenek. Ennek £ eszkdze a kétoldalt kolesonos kommunikdcid, aminek lefo-
lydsdt a medidcornak kell kontrolldlni, szitkség esetén helyes irdnyba terelni. Az 4lldspontok
kozelitése és a kompromisszumok kialakitdsa szintén az 8 feleléssége, akdr azzal is, hogy al-
ternativ megolddsokra irdnyitja a figyelmet. A medidcié kozvetett hozadéka, hogy az abban
részvevd tanuldk kommunikicids stratégidja fejlédik, képessé vilnak egy kozos narrativa
kialakitdsdra.



A kovetkezd két szerepkor kollégiumi relevancidja — habdr azok pontos ismerete kétséges a
szakma képviseldinek kérében (Id. késébb) — sem megkérddjelezhetd. Mig egy iskolai (szak)
tandr eszkozei és lehetdségei korldtozottak, a kollégiumi nevel8tandr viszonylag nagy szabad-
sdggal és fleg tobb id6vel bir a tanuldk mélyebb megismerése, rovid tdvii és/vagy stratégiai
céljainak elérésében vald segités terén.

Féleg az egyéni tanuléi problémdk (dilemmdk, célkitlizések) tigyében alkalmazhaté a ,,co-
ach” szerep. Ebbdl adédik, hogy elsésorban a csoportvezetd nevel8tandrok szerepkorébe tar-
tozhat, de olyan — érdeklédési korokre szervez6d8 — szabadid8s csoportok vezetdi is alkalmaz-
hatjak, akik szorosabb személyes kapcsolatba keriiltek tanitvdnyaikkal. Coachként leginkdbb
gyors és rovid tdvi intervencidkat tudunk eredményesen alkalmazni (pl. a tanulé/k egy adott
tantdrgyhoz val6 viszonydnak pozitiv alakitdsa, a személyes hely és szerep értelmezése és keze-
lése egy csalddi konfliktusban), amelyek azonban hosszabb tdvon haté attit(id kialakitdsdra is
alkalmasak (Fenyvesi-Maurer-Hankovszky 2005), persze kelld mélységii és rendszeres meg-
erdsités nyomdn. A coach ,elviszi” névendékét a kivdnatos jovdbe, aki igy pontositja, hogy a
cél elérésekor mennyiben véltoznak meg a dolgok. Ebben a folyamatban nincs sz6 a célhoz
vezetd tton megjelent problémdrdl, csak a jovokép rajzolddik ki a tanulé fejében. A coach-ta-
ndr pedig kérdésekkel prébdlja elérni, hogy a kollégista meglelje és tdrsitsa azokat a cselekvési
lehet8ségeket, amelyek a multban — més szitudciékban — mdr sikerre vezettek, valamint azo-
kat a potencidlis eréforrdsokat, amelyek a tanulé rendelkezésére dllnak. Ezzel egy alapvetden
pozitiv bedllitddds kialakuldsat idézi eld, a tanulé gy éli meg a coachingot, mintha a célhoz
vezet utat 8 maga taldlea volna meg (ami egyébként igy is van). Tehdt a problémamegoldds
helyett megolddsépités toreénik (Szabé 2000).

A misik szerep kapcsdn — a kutatétandri program megvalésitdsa sordn a kollégiumi neveld-
tandrok korében — végzett online felmérés alapjan egy igen érdekes jelenséget tapasztaltunk
meg. A nevel8tandrok a ,, zutor” szerepkort dllitdlag jol ismerik, de alkalmazasdt kevéssé tartjik
fontosnak, ill. maguk ritkdn alkalmazzik. (Megjegyezziik, hogy esetiinkben a tutor fogalmat
nem a fels6oktatdsban szokdsos szerepként értelmezzitk.) Rovid definicidként fogadjuk el,
hogy a tutor — a tanuléval kapcsolatba keriild pedagégusokkal, szakemberekkel, csalddta-
gokkal egytittm(ikddve — szakszer(i tandcsaddi tevékenysége révén koordindlja, segiti a fiatal
kibontakozdsdt (http://tehetseg. hu/felhivas/tutoraltakat-keresunk-2017).

Ha a KNOAP (csoportvezet§) nevel8tandrokra vonatkozd elvdrdsait dsszevetjik ezzel a
definiciéval, akkor konnyen beldthatd, hogy ez a szerepkér lényegében egybeesik a kollégi-
umpedagdgusok alapfeladataival. Vagyis egy olyan ,0j” szerepkért tudtunk beazonositani,
ami voltaképp a kivdnatos nevelStandri szereparzendl f6bb ismérveit tartalmazza, és amit jé
esetben minden kollégiumpedagégusnak gyakorolnia kell(ene). Részletesebben: ,tanuldsra
szoktatja és tdimogatja a tanulét azdltal, hogy dllandéan és folyamatosan motivdlja; (ha kell) a
tanuldval kozosen kidolgozza a tanuld egyéni tanuldsi ,,Gtvonaldt”, és segiti 6t az elsd 1épések
megtételében; megszervezi és irdnyitja a tanuldi csoportokat vagy kozdsségeket; biztositja a
pedagdgiai nyomon kovetést (vdlaszol a tanuldk kérdéseire, problémdikat megbeszéli veliik,
egyénre szabott tandcsokat ad, elemzi a tanuldk elérehaladdsdt stb.” (hetps:/fwww. okratas.hu/
pub_bin/dload).../fogalomtar_alapitasi_engedelyhez.doc).

Ami a kordbban — a nevelStandrok kérében végzett vizsgdlddds kapesdn — emlitett zavart
okozhatja a kollégdk vélekedésében, az a ,mentor” szerepkor dt- vagy félreértelmezése (vo.
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Killai 2015: 5). Az utébbi id6ben tobb aspekeusbdl is fontosnak tételezett megkozelitésekbdl
(pl. elémeneteli rendszer, tovdbbképzési irdny) kovetkezden sokan abszolutizdljdk ezt a sze-
repet, mindenfajta — a tanulékat segit§ — szerepkort besorolnak a mentordlds kategéridjéba.
Kétségtelen, hogy a mentor a nevelés-oktatds szdmos vertikdlis és horizontdlis sikjdn megje-
lenhet, és ez igy van a kollégiumi nevelés terén is. A mentor szerepkort felvéllalok leginkdbb
kozvetlen tandri beavatkozdsban ldtjdk a siker elsédleges feltételét, mikdzben az eléz8ekben
bemutatott szerepek szituativ alkalmazdsdban is otthon kell lenniiik. Tobbnyire az egyének
(ritkdbban kiscsoportok) célirdnyos tanuldsinak tdmogatdsit végzik, sajdt tapasztalataik alap-
jin megtervezik, majd folyamatosan ellendrzik és értékelik a tanulé/k elérehaladdsd, szikség
esetén direkt eszkdzokkel avatkoznak be a célok elérése érdekében. Rovidtdvon mindenképp
hatékony szerepnek kell tételezniink, de megvan a veszélye annak, hogy a mentordlds kisebb
teret ad a célirdnyos tanuléi aktivitds kibontakoztatdsinak, passzivabb szerepre kdrhoztatja
8ket, és hosszabb tdvon nehezitheti az 6nallésdg kialakuldsit.

Csak érintSlegesen sz6lunk egy olyan szereprdl, ami elvileg mdr a nevelési-oktatdsi in-
tézmények program szerinti gyakorlatdban is jelen lehet. Ez a ,projektmenedzser”, akinek a
feladatrendszerét e helyen nem részletezziik, csak arra hivjuk fel a figyelmet, hogy ebben a
szerepkorben is torekedni kell arra, hogy a projekt tervezése, megvaldsitdsa és értékelése sordn
elsédlegesen a tanuldi aktivitds kibontakozdsdt segitse, és keriilje kizdrélagos projektvezetdi
STAtUuszt.

Elsé létdsra jogosnak ttinhet az a kérdés, hogy ezeket a szerepeket minden kollégiumpeda-
gbgusnak fel kell-e véllalni. Lehet, hogy a kollégak jelentds hdnyada sajdt stratégiai célkitlizési
kozé sorolja a bemutatott szerepekre torténd felkésziilést és azok komplex alkalmazdsdt. Ami
inkdbb elvdrds lehet (és ez a megkozelités logikailag dtvezet benniinket a tanulmdny kovetke-
26 fejezetébe), hogy a kollégiumi nevelés kiilonbozé teriiletein, elsdsorban a foglalkozdsszer-
vezés gyakorlatdban a pedagdgusok kooperdcidja, kompetencidik mindségi 6sszeaddddsa, a
jol ismert és alkalmazott szerepek egymdst erdsitd ,interferencidja” domindljon.

5. A modern pedagogusszerepek megjelenése
a téma/jelenségalapu kollégiumi foglalkozasszervezésben

Elsé megkozelitésben a ,,téma” kategdridja nem ismeretlen a kollégiumi nevelésben, a jelen-
legi szabélyozdsban is markdnsan megfogalmazzik azokat a témakoroket, amelyekkel érdem-
ben foglalkozni kell (KNOAP 2.2). Ezzel azonban két probléma is lehet.

Az egyik a ,tananyag-elrendezés” médja, a témakorok feldolgozdsinak titemezése. Az Gn.
tematikus csoportfoglalkozdsokon kételezéen tirgyalandé témakoroket tanévenként 1-3 6rd-
ba kell bestiriteni. Nem kell didaktikai szakembernek lenni annak megallapitdsihoz, hogy
egy 6nmagdban fontos témakér (pl. a Csalddi életre nevelés) feldolgozdsa ilyen rovid idStar-
tamban, és f8leg idében ennyire szétszabdaltan nem lehet kellden hatékony. Ez a kériilmény
szinte torvényszertien generélja a hagyomdnyos ,ismeretterjeszts” szerep alkalmazdsit, ami
gyakorlatilag a frontalis ismeretataddsban realizalédik. Es ha ez nem lenne elég az ismeretkoz-
18 szerep aldtdmasztdsdhoz, vegyik géresd ald a KNOAP tematikus el8irdsainak , Tartalmak,
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tevékenységek” rovatdt, amiben nagy szimban szerepelnek a kdvetkezd kifejezések: ,ismertes-
siik, mutassuk be, el6addsokon keresztiil alakitsunk ki. .., példdkon keresztiil mutassuk be...,
kérjiik szdmon” kifejezések.

Az ilyen el8irdsokhoz nagyon nehéz hozzdrendelni tanuléi aktivitdst, csak annak kockdzta-
tésdval, hogy az elvért tuddselemek nem minden vetiiletét tudjuk érinteni. Nem beszélve arrél
az anomdlidrdl, hogy az évfolyami bontds miatt a kordbban tdrgyalt témaelemek teljességgel
selfelejtédnek”, a kovetkezd tanévben azokat djra eld kellene hivni, hogy tovdbb lehessen
lépni.

A misik potencidlis probléma tartalmi jellegli. A jelenlegi centralizalt oktatdsirdnyitdsi lo-
gika szerint a KNOAP citdlt melléklete elég részletesen rogziti azokat az altémdkat, amiket
jogalkoté fontosnak tart. Anélkiil, hogy megkérddjeleznénk a tartalom 6sszedllitéinak kom-
petencidjdt és j6szandékd, fel kell vetniink annak kérdését, hogy a tanulékat valéban azok a
kotoee témdk érdeklik-e, szivesen foglalkoznak velilk, az egyes témaclemek mennyiben kap-
csolddnak a valdsdgos praxishoz, de még inkdbb a jovéjiikhoz (amirdl mdr tudjuk, hogy azzal
kapcsolatban a fiataloknak komoly aggodalmaik vannak).

Hogyan lehet ezeket az ellentmonddsokat a kollégiumi tevékenységrendszerben kezelni?
Vélekedésiink szerint f8leg a szabdlyok rugalmas alkalmazdsdval, tovdbbd a torvényi keretek
dltal biztositott mozgdstér maximdlis kihaszndldsdval, leginkdbb pedig az idékeretek dtcso-
portositdsaval (pl. projektek, témahetek szervezésével). Megjegyzés: egyel6re nem tudhatd,
hogy a NAT kidolgozéi éltal benytjtott dokumentum — az el8zéekben vézolt lehetdségeket
eldtérbe 4llitd — szellemisége mennyire érvényesiil a végsd véltozatban, de ha maradnak a
progressziv elvek, akkor az ,megtermékenyitden” hathat a KNOAP lehetséges (kivdnatos)
4dtdolgozdsdra is. ..

Rdtérve a témaljelenségalapt foglalkozdsszervezés kollégiumi vetiileteire, ismét egy foga-
lomtisztdzdsra van szitkség. A két szd egyiittes haszndlatdt azért tartjuk meg, mert a kapcsold-
dé szakirodalmak és a mar megval6sult gyakorlatok mindkett6vel operdlnak, és ezek alapjin
egybevdgdnak tekinthetjitk azokat. (Megjegyezziik, hogy a NAT fejlesztés kapcsdn inkdbb a
»jelenség” (phenomenon) fogalommal operdlnak, ebben a tanulmdnyban viszont a ,téma’
(topic) szd haszndlatdt részesitjiik elényben.) Az ilyen tipust tanuldsszervezési szisztéma rend-
szerszint(i alkalmazdsdval els6ként a finn oktatdsi rendszerben taldlkozhattunk (Barna 2016),
de az elmult években t6bb orszdgban is megjelentek ahhoz hasonlé gyakorlatok.

A témaljelenségalapt kollégiumi foglalkozdsszervezéshez nemesak a jogi szabdlyozds ked-
vezd alakuldsa, alakitdsa tekinthetd alapfeltételnek. Legaldbb ilyen fontos ,,bemeneti” feltétel,
hogy legyenek olyan témdk, amikre érdemes ilyen médon foglalkozdsokar rdszervezni. Es it
mér nem a KNOAP statikus tematikdjdra kell gondolnunk, hanem olyan témdkra, amelyeket
a tanuldk a sajdgjuknak érezhetnek, amiket 8k jelolhetnek meg, mert jelenlegi vagy leendd
életik szempontjabdl fontosnak tartjdk azokat. Az ilyenek feldolgozdsdnal sokkal nagyobb
esélye van az 6ndllé és dnkéntes tanuldi aktivitdsnak, és igy képbe keriilhetnek azok a modern
nevel8tandri szerepek, amelyek épp erre az aktivitdsra apelldlnak.

Az els6 fejezetben mér utaltunk arra, hogy milyen témdk nyugtalanitjék a tanulékat. Ezek
jelentds része nem vagy csak kisebb hangstllyal keriil be az iskolai, tantdrgyi és nevelési tema-
tikdkba. A kollégium viszont idedlis terep lehet a tanulék majdani magdnéleti terveivel kap-
csolatos dilemmak vagy épp félelmek feldolgozdsdra. Természetesen az emlitett aggodalmak
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két adatfelvételre szoritkoznak, de joggal feltételezhetd, hogy a kiilonbozd szocidlis helyzetl
tanul6knak, mds-mds tdrsadalmi-gazdasgi kornyezetben miikdds kollégiumok didksaganak
lehetnek ezektdl eltérd problémdi is, rdaddsul ezek az id8k folyamdn véltozhatnak, Gjabbak
keriilnek a ldt6térbe, vagy épp aktudlisan nem foglalkoztatjak a kollégistdkat. Ha tehdt fel-
téeelezzitk, hogy a szabdlyozds kedvezden alakul, akkor elséként meg kell teremteni annak a
lehet8ségét, hogy ezek a témafelvetések valéban felszinre keriilhessenek. Erre a kollégiumok
adottsdgainak megfeleld forumokat lehet létrehozni, vagy mdr mikodé foglalkozdsi kereteket
lehet felhaszndlni. A szerzd dltal vezetett Péesi Hajndezy Jézsef Kollégiumban példdul két ki-
emelt platform is rendelkezésre 4ll (a csoportfoglalkozdsokon vagy egyéb informalis kozosségi
egytittléteken kiviil). Az egyik a Didk-6nkormdnyzat, ahol ,hivatalbdl” el8 kell keriiljenek a
kiilonb6z8 tanuldi igények, elvdrdsok. A mdsik a ,Beszéljiink réla” cimi szabadidds foglal-
kozds, amelyen — az azt vezetd pedagdgus facilitdtor szerepével megtdmogatva — tudatosan
feltérképezik a részvevd tanulékat potencidlisan érdekld témdkat.

Tételezziik fel, hogy a téma/jelenségalapti foglalkozdsszervezést felvéllalé kollégiumokban
megval6sul a témék rendszeres és alapos feltérképezése. Ekkor indulhat meg az a munka, ami
a témdk feldolgozdsdnak mikéntjére irdnyul. Jelenleg ennek hdrom szintjét tudjuk beazono-
sitani.

Az els6, nevezziik alapszintnek, alig tér el a hagyomdnyos foglalkozdsszervezési sémdtdl.
Az egyes csoportokban megvaldsulé tematikus csoportfoglalkozdsokon — az el8irt témakor-
hoz illeszkedve — a tanuldkat érdeklédd témaelemeket vessziik eld (tehdt szitkségképpen az
ehhez rendelt hivatalos altémdkat szelektdljuk), és azokat igyeksziink minél nagyobb tanuléi
részvétellel feldolgozni. Ehhez tdrsulhatnak — ha azokat az éves munkatervbe sikeriil beemel-
ni — olyan foglalkozdsi egységek, amelyek a szabadidés foglalkozasi sivban rendszeresen és/
vagy iddszakosan valdsulhatnak meg. Vagyis ezekre a témdkra szervezhetiink a teljes tanévre
kiterjedd ,szakkori” csoportokat, amelyekben kifejezetten azok vehetnek része, akik a témdc
felvetették vagy azt megismerve érdeklédéssel fordulnak felé. Tovdbbd adekvdr projekeek és
témahetek is hozzdrendelhetdk a téma alaposabb, mélyebb feldolgozdsihoz.

A mdsodik szint mdr egy sokkal tudatosabb felkésziilést, tobb pedagdgus egytittmikodésée
is feltételezi. Ebben az esetben mér csak mdsodlagosan vannak jelen a kotelezd csoportfog-
lalkozdsi alkalmak, ezeket mintegy kiegészitésként vessziik figyelembe. Az els6dleges feldol-
gozdsi keret a témdra szervez8dd szabadidds tevékenységek egymdsutdnja, amit ugyan még
egy személy koordindl, de a téma feldolgozdsiba becsatorndzza a tandrtdrsak tuddsdc is. Ezzel
kitdgul a témdhoz kapcsol6dé tanuldk kore is, mert a kdzrem{ikodd nevelStandrok 4ltal veze-
tett szabadidds foglalkozdsokon részvevd kollégistdk az érdekldési koriiknél fogva keriilnek
kapcsolatba az adott témdval. Ezt egy példdval is illuszerdlhatjuk. A mar emlitett Hajndéczy
Kollégiumban a 2017-18-as tanévben megval6sult innovéci6 (részvétel az Eurépai Parlament
Nagykévet Iskoldja programban) ,oldalvizén” a finn-modellnél is gyakran el8keriil$ ,Eu-
répa” témdr sikeriilt ilyen médon megkozeliteni. Nem jote létre kizdrdlag erre szervezddd
tanuldi csoport, de a tanév sordn tobb olyan tematikus program volt, amelyhez kiilonb6z4
csoportok kiilonb6z8 médon csatlakozhattak (természetesen az ket irdnyité pedagdgusok
kezdeményezésére). A témahoz kapcsolédéd csoportfoglalkozdsokon (KNOAP: Allampolgzir-
sdgra és demokricidra nevelés) markdnsabban megjelent az eurdpai gondolatkér. A didkajsdg
szerkeszt6i a tavaszi szdmot szintén az EU-nak szentelték. A fotdszakkor ,,Gyere, lefényké-
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peziink!” foglalkozdsain az EP vdlasztdsokra invitdlé képeket készitettek. A fordsok mésodik
fléves kidllitdsdn pedig az EU-ban késziilt képeket lehetett ldtni. Volt egy Jean Mannet-futis,
ahol a részvevék a Rdmai Szerz8dés tiszteletére 1950 métert futottak. A Hajnéczy Napok
(témahét: Sokszint Eurdpa) sordn jitékos vetélkedSk, filmvetitések voltak ugyanebben a té-
méban. Ezeken a programokon szinte minden kollégista taldlkozhatott az EU témakérrel,
de a legfontosabb, hogy olyan megkozelitésben, ami hozzd legkdzelebb 4ll (sport, hobbi,
kozosségi élmény). A tandri egyticemikodés azonban még csak mechanikus dsszeaddddsként
volt értelmezhetd, a program koordindtora inspirdldsra kapcsolddrak be, és az egyébként is
tervezett tevékenységeket alakitottdk a témdt befoglalé programelemmé.

A harmadik szint még csak a tervekben létezik, de mdr abbdl is kiolvashaté a témak fel-
dolgozdsdnak hatékonysdga. Az intézményi Pedagdgiai programban és az éves munkatervek-
ben is szervesiil§ témal/jelenségalapt foglalkozdsszervezés tobb olyan témdt is meghatdrozhat,
amelyeket a tanulék minél szélesebb korének elvdrdsaihoz lehet kapesolni. A lényegi moz-
zanat a pedagégusok nagyobb fokd koopericidja, ami dtfogd, kozdsen elfogadott, egységes
hatdsrendszert alkalmazé tervezésben és megvaldsitdsban realizdlédik. A tanuldk dleal javasolt
témdk generdlnak a tanéves foglalkozdsok inditdsdt, és az adott téma sajétossdgaihoz igazodva
kellene azok tartalmdt és strukeardjdt kialakitani. El8bbiben domindlni kell a tanuléi kez-
deményezéseknek (mit és hogyan dolgozzanak fel), utébbiban pedig a formalis foglalkozdsi
keretek szitkségszert és tartalomfiiggd dralakitdsdc kell biztositani. Tovdbbd a csoportok szer-
vezddésében is annak az elvnek kell primdtust kapnia, hogy olyan foglalkozdsok kéziil vélaszt-
hassanak a tanul6k, amelyek leginkdbb megfelelnek az érdekl8désiiknek, idébeni elrendezé-
siik pedig igazodik az elfoglaltsigaikhoz (Id. tdlterheltség akceptdldsa). Természetesen ezzel
nem {rndnk feliil a KNOAP elvdrdsait (Id. kotelezd foglalkozdsok iddkerete), sét, e keretek
rugalmasabb kitoltésével, sziikség szerinti dtcsoportositdsival kozvetett hozadékként azzal is
szdmolhatunk, hogy megnovekszik a tanulék részvételi hajlandésdga (ami a szdmukra fontos
téma tdrgyaldsa miact feltételezhetden szintén erdsodik).

A témaljelenségalapti foglalkozdsszervezés a modern pedagdgusszerepek gyakoribb és in-
tenzivebb alkalmazdsdt is generdlja. Frontdlis munkdra épiils, ismeretdtadd szerepfelfogds-
sal nehéz lenne megtudakolni, hogy a tanulék milyen témdkra lennének ,vev8k”. Ugyanigy
unalomba fulladndnak még azok a foglalkozdsok is, melyeket a tanuléi témafelvetésekre ala-
pozva inditandnk, de a hagyomdnyos — 8ket passzivitdsra kdrhoztaté — tandri szerepek miatt
eredendd érdeklédésiiket is elvesztenék. Ahogy a finn modellben is igazolédott, a tandroknak
egyre inkdbb tartdzkodniuk kell a direke eszk6zoktdl és modszerektdl, a tanuléi interakcidkat
leginkabb moderdtorként lehet helyes irdnyba terelni. A kreativ 6tleteket a facilitdtor tudja
leghatékonyabban kivdltani. A foglalkozdsokon felmeriil8 esetleges személykozi konfliktuso-
kat a medidtor képes eredményesen rendezni. A hagyomdnyos foglalkozisi struktiira megha-
laddsdban alapvetd szerepként jelentkezhet a projektmenedzser. A témal/jelenségalapt foglal-
kozésok ,utééletében” pedig megjelenhetnek az egyéni timogaté szerepek, mivel az dltaldnos
érdekl8dés mogote bizonyosan ott vannak a személyes érintettségek. Mert hogy egy adott
kollégistdnak nem 4ltaldban vannak elképzelései, félelmei, hanem konkrét, a sajdt meglevd
vagy vélelmezett majdani magdnéletéhez kapcsolédva lehetnek ilyenek, amiket a coachok,
mentorok és tutorok tudnak — révidebb-hosszabb tdvon — sikeresen kezelni, aszerint, hogy a
tanuld személyisége melyik szerepet részesitheti elényben.
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M¢ég egy szubjektiv szempontot is érdemes ehhez a megkozelitéshez hozzdrendelni. A kol-
légiumban a nevel8tandrok — szaktudomdnyos ismereteik ,dtaddsa” mellett — megjelenithetik
a sajat érdeklédési korikhdz kapcsolédd kompetencidikat is, tehdt egy-egy téma 4tfogé fel-
dolgozdsakor még sokrétlibb megkozelitéseket alkalmazhatnak.

Ahhoz, hogy ezek a lehetdségek és kivanalmak realizdlédhassanak, hogy létrejohessen a
kollégiumpedagdgusok Maslow-i értelemben vett 6nmegvalésitdsa és érdemi kooperdcidja, a
tandrképzésben is sziikség lenne egy olyan megujuldsra, amely nem a szakismereteket prefe-
ralja, hanem a bemutatott szerepekre késziti fel a hallgatékat. A pedagdgus-tovibbképzések-
ben pedig a célirinyos médszertani megujitdst kellene favorizélni.

6. A kollégiumpedagdgiai aspektusok megjelenitése
a tandrképzésben és tovabbképzésben

A témdval kapesolatos problémak feltdrdsakor azonnal szembeétlik, hogy a nevel8tandrsigra
torténd specidlis felkészitésére kevés lehetbség nyilik. A kollégiumi nevel§tandri szak inditdsdra
csak kevés felsdokratdsi intézmény villalkozik, és a kollégiumi neveléshez korabban leginkdbb
hozzdrendelhetd pedagdgia szak is eltlinében van. Ugyanakkor kijelenthetjiik, hogy minden
pedagbgus potencidlis nevel§tandr, mivel pélydja sordn bérki keriilhet olyan szindékolt vagy
kényszerhelyzetbe, amikor ,,csak” egy kollégiumban tud elhelyezkedni (v6. Barna 2015). Az
pedig végképp esetleges, hogy a tandri felkészités sordn széba keriiljenek kollégiumpedagégiai
vonatkozdsok is. Sajnos az ismeretek hidnya idénként meglepd anomalidkat is generdlhat.
[gy volt ez egy kozelmultbeli tudoményos konferencidn, ahol a szerzé kollégiumpedagégidval
kapcsolatos szekcid-el6addsa utdn az egyik részvevé megkérdezte: ,,Valdban, a kollégiumok-
ban tényleg pedagbgus végzettségli emberek dolgoznak?”... Es sajnos tobb férumon is meg-
tapasztalhaccuk, hogy iskoldban dolgozé kollégik ,récsoddlkoznak” a kollégiumokban folyd
szakmai munkdra.

Az ilyen helyzetek megel8zésére, a kapcsolddd pedagégiai ismeretek gyakorlatban vald
megtapasztaldsira leginkdbb az un. kdzosségi pedagdgiai gyakorlat adhat lehetSséget. Véle-
ményiink szerint a tandrképzd intézmények e gyakorlatot szervezd szakemberei, oktat6i akkor
jarndnak el helyesen, ha a hallgaték helyszinvélasztisdt megel6z8en nyomatékosan rdirdnyita-
ndk a figyelmet erre a lehetséges palyairdnyra, arra, hogy a kollégium kivéld szintere lehet az
iskolai nevelés-oktatdtdl eltérd pedagdgiai gyakorlat megszerzésének.

A tovabbképzések jelenleg dralakuld rendszere, valamint annak véltozé prioritdsai elvileg
kedvezdek lehetnek a témdnk szempontjabdl fontos kollégiumpedagdgusi kompetencidk fej-
lesztésében. A tervezetekben szerepld praxisorientdlesdg lehetdvé tenné, hogy az innovativ,
esetiinkben a téma/jelenségalapti foglalkozdsszervezést megvaldsité intézmények jé gyakorla-
tai bekeriiljenek a képzési tematikdkba. Szintén kedvezd fejlemény lenne, ha a rovid ciklusa
tovabbképzések egymdsra épiilnének, és ezzel egy dtfogd képet adndnak a részvevbknek.
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7. Osszegzés helyett

Nem gondoljuk, hogy a jelen tanulmdny a kollégiumpedagdgiai fejlesztések szempontjdbél
minden fontos kérdést felvetett, és azt sem, hogy ezek az irdnyok jelenthetik az egyediil
idvozitd megolddst a kollégiumi nevelés terén jelentkezd ellentmonddsok megolddsdban.
Ugyanakkor hissziik, hogy mind a pedagégusszerepek ,modernizéldsa”, mind a kollégiumi
tevékenységrendszer egészének megujitdsira irdnyulé témaljelenségalapt foglalkozdsszer-
vezés minél szélesebb korben torténd bevezetése jelentds el8relépést eredményezne a kol-
légiumok mindennapi munkdjiban, hatékonysdguk és eredményességiitk magasabb szintre
emelésében.

Ehhez azonban még két feltételnek kell teljestilnie: meg kellene haladni a kollégiumpe-
dagégiai kutatdsok és fejlesztések terén tapasztalhatd apdtid, és gyakoribbd kellene tenni a
kiilonb6z8 szintli szakmai konzultdcidkat. Szdmos kivdl6 intézmény rendelkezik jé gyakor-
lattal, adaptdlhaté innovécidkkal, de ezek nyilvdnossdga esetleges, legfeljebb szlikebb szakmai
korskben ismerik meg azokat. Sajnos a kordbban sikeresen m(ik6dé orszdgos és teriileti szak-
maspecifikus dsszejovetelek szdmdnak radikdlis csokkenése is neheziti a horizontdlis kapcsold-
ddsok kialakuldst, ami mégott nem kizdrélag a szakmai szervezetek ,lustasdga” rejlik, hanem
a kollégium mint intézménytipus koznevelés informadlis rendszerében elfoglalt helye, alacsony
presztizse dllhat. Az elmdlt években jelentésen beszikiiltek azok a forrdsok is, amelyeket kife-
jezetten a kollégiumi fejlesztésekhez lehetne rendelni (pl. szinte teljesen elapadtak a Kollégi-
umi Szdvetségnek kordbban rendszeresen megitélt minisztériumi, palydzati tdimogatdsok), és
nem egyszer tapasztaljuk, hogy a koznevelés irdnyitdsa sem rendelkezik kell8 informaciékkal
a kollégiumi nevelés fontossdgdrdl, érdemi funkciérol.

Végiil javasoljuk, hogy minél tobb neveléssel-okrtatdssal foglalkozd szakmai konferencidn
kapjon helyet olyan szekcid, ahol a kollégiumpedagégiai aspektus markdnsabban megjelen-
het. Ha a szakmai kozvéleményben megerdsodne a kollégiumi nevelés elfogadottsdga, szé-
lesedne a kollégiumokban folyd innovécids tevékenység ismertsége, akkor nemcsak a még
meglevd sztereotip vélekedések szorulndnak vissza, de biztaté impulzust kaphatndnak azok a
latens megjité torekvések is, amelyek egyediségiikben is nagy hozadékkal jérndnak, dssze-
kapcsolédva pedig még nagyobb eredmények elérésére lehetnénk képesek.

Felhaszndlt irodalom

Barcy Magdolna 2012. Konflikcusok és el8itéletek — A vonzdsok és taszitdsok vildga hrtps://
www. tankonyvtar. hul/hu/tartalom/tamop412A4/2010-0011_konfliktusokeloiteletek/lecke2_
lap3.html (utolsé letdleés: 2018. november 12.)

Barna Viktor 2016. A ,finn modell” alkalmazdsa a kollégiumpedagégidban. Horizontok és
dialégusok konferencia, absztraktkotet, PTE BTK (25-27.0.) hip:/fwww.kompetenspeda-
gogus. hulsites/defaultlfiles/horizontok-es-dialogusok-2-absztraktkoret-2016.pdf (utolsd letdl-
tés: 2016. oktdéber 20.)

25



Barna Viktor 2015. Kollégiumpedagégiai szempontok a pedagégusképzésben és -tovibb-kép-
zésben. in: Horizontok II. Autondmia és Felel8sség Tanulmdnykotetek Szerk: Araté Fe-
renc. PTE BTK NTI, 141-148.0. http:/fwww.kompetenspedagogus. hu/sites/default/files/Ara-
to-Ferenc-szerk-Horizontok-pte-btk-ni-2015.pdf (utolsé letdltés: 2018. oktdber 20.)

Fenyvesi Katalin — Maurer-Hankovszky Katalin 2005. Ugtés a jovébe hetp:/fwww.solutionsur-
Sers.hulbloglugras-a-jovobe/ (utolsé letdltés: 2018. november 14.)

Education at a Glance 2018. hups://www.oecd-ilibrary.orgleducation/education-ar-a-glan-
ce-2018/indicator-d1-how-much-time-do-students-spend-in-the-classroom_eag-2018-28-en
(utolsé letoltés: 2018. november 10.)

Fogalomtdr  hups:/fwww.oktatas.hulpub_bin/dload).../fogalomtar_alapitasi_engedelyhez.doc
(utolsé letoltés: 2018. februdr 16.)

Kdllai Gabriella szerk. 2015. Az ifjisdgi mentordlds. Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet hegp://
oft. hu/sites/default/files/attachments/mentori-tevekenyseg-es-gyakorlat-fin-kg-teljes. pdf

(utolsé letdltés: 2018. november 27.)

Korom Erzsébet 2010. A tandrok szakmai fejlédése - tovdbbképzések a kutatdsalapti tanulds
teriiletén. Iskolakultiira 2010/12. 78-91.

Krémer Andrds 2012. Oktatdstigyi konflikcusok https:/fwww.tankonyvtar. hulen/tartalom/ta-
mop412A/2010-001 1_oktatasugyikonfliktusok/lecke5_lap2.html (utolsé letdltés: 2018. no-
vember 27.)

Kutatds: a magyar fiatalok kozosségi média szokdsai hetps:/fwww.onbizalomakademia. hulsing-
le-post/2017/12/06/Kutat % C3 %A Is-a-magyar-fratalok-k % C3 % B6z% C3 % B6ss % C3 %A-
9ai-m % C3%Adia-sz0k % C3%Alsai (utolsé letdlés: 2018. november 15.)

Szabé Péter 2000. A megolddskdzpontd coaching I. In: Dr. Roberto Buner és Hankovszky
Katalin szerk. VW Management-Information, ,Coaching” kiilonszdm 2000. janius, Institut
fiir Versicherungswirtschaft der Universitit St. Gallen

Tar Brigitta 2015. A kozosségi média hatisa az emberi kapcsolatokra. Osszkép SZTE Alkal-
mazott Tarsadalomismereti Tanszék lapja, Szeged http:/fwww.jaypk. hulosszkep/index.php/
tarsadalomtudomany/101-tar-brigitta (utolsé letdltés: 2018. november 12.)

Tékos Katalin 2005. A serdiilékori dnismeret az elméleti és empirikus kutatdsok tiikrében
— pedagégiai megkozelitésben  hrtp:/lepa.oszk. hu/00000/00035/00096/2005-10-ta-To-
kos-Serdulokori.html! (utolsé letoltés: 2018. november 14.)

Tutordltakat keresiink hrtp://tehetseg. hulfelhivas/tutoraltakat-keresunk-2017 (utols6 letoltés:
2018. februir 16.)

2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl

59/2013. évi EMMI rendelet a Kollégiumi nevelés orszdgos alapprogramjdnak kiaddsérél

26



Dobos Orsolya
Alternativ iskoldk pedagogusai:
szerepfelfogasok, elvardsok, képzések

1. Bevezetés

Napjainkban nagy érdeklédés 6vezi az alternativ iskoldkat mind szakmai oldalrél, mind a csa-
lddok fel8l. Az alternativ iskoldk jellemzésekor az egyik kiemelt szempont mindig a megvél-
tozott tandrszerep. Ezt a vdltozdst a kiilonbozd alternativ pedagdgidk mdshogy értelmezik, és
ezek kozott jelentds kiilonbség lehet. Ez a kiilonbség tetten érhetd az iskolaalapitdk, iskoladji-
tok {rdsaiban és a reformpedagdgidkat, alternativ iskoldkat tdrgyal6 szakirodalmakban is, to-
vébb4 megjelenik a jelenleg miniszteri engedéllyel haszndlt alternativ kerettantervekben is. Az
alternativ iskoldk olyan pedagdgusokat keresnek, akik alternativ pedagdgidjukhoz illeszkedd
moédon foglalkoznak a didkokkal. A médszertani alternativdra épiilé iskoldk valamilyen spe-
cidlis alternativ médszertan tuddsdc és haszndlatde varjak el, a szemléleti alapu iskoldk pedig
a pedagégidjukhoz illeszkedd szemlélettel azonosulni tudé pedagdgusokat keresik. Ez utébbi
néha annyira fontossd valik, hogy az alap pedagégusi végzettséget specidlis médositdsokkal ki
is egészitheti. Ezt a tendencidt ldtjuk az elmult években szaporodd, magdntanulékat fogadé
tn. tanulécsoportokban is: ahogy a tanuldcsoportok Uj szerepléként megjelentek az iskolai
szférdban, veliik igy jelentek meg 4j szerepl6ként az dltaluk pedagégus szerepbe helyezett,
esetenként ilyen végzettséggel nem rendelkezd segit6k. De nem csak az 4j alternativdk miatt
kell ezzel a témdval foglalkozni: a XXI. szdzad technikai és médszertani fejlédésébdl adddé
jové iskoldjérél valé gondolkoddsban is Gjra és Gjra felbukkan a tandri szerep Gjraértelmezése.
Fontos kérdés, hogy az alternativ iskoldk a specidlis elvirdsokhoz illeszkedden hol és hogyan
képzik a pedagdgusokat, hiszen ilyen, alternativ pedagdgidk megismerését nyjcé képzés csak
néhdny intézményben zajlik.

2. Alternativ iskoldk jellemzdi

Az alternativ iskola a hagyomdnyos tomegokratdshoz képest kindl alternativét, ebbdl kovetke-
zik, hogy a jellemz8it gyakran ehhez viszonyitva hatdrozzék meg. A hagyomdnyos iskola arra
kindlt megolddst, hogy hogyan lehet egyszerre nagyobb létszdma didkesoport lehetdleg minél
tobb tagjt hasonld tuddsszintre eljuttatni, illetve a tuddsukat egymdshoz képest mérhetdvé
tenni. Ezért alakult ki az életkor tekintetében homogén osztily, a tantdrgy- és tandérarendszer,
a frontdlis oktatds, a tandri eldadds és -magyardzat dominancidja, illetve az ehhez illeszkedd
tantermi berendezés. A tankdnyvek tartalmdt is gy alakitottdk, hogy ezt a miikodést segitse.
A nagy létszdm csoport tagjainak tuddsdt — vagy legaldbbis annak egy részét — egyszerre lehet
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mérni a repetitiv szimonkéréssel, az érdemjegyekkel t6rténd osztdlyzds mindezt egymdshoz
Osszehasonlithatévd teszi. (Németh és Skiera 1999: 13-14) Az ilyen m(ikddés megvaldsitd-
sdhoz sziikséges a kiils§ er8kbdl szdrmaztatott tandr, mint tekintélyszerepld: a médszerek és
munkaformak megvalasztdsa az 6 minél hatékonyabb munkdjdt segiti.

Az alternativ iskoldk gyokere a XIX. szdzad végi, XX. szdzad eleji gyermektanulmanyozasi
mozgalomhoz kéthetd, amikor is az érdeklédés kdzéppontjdba a gyermek személyiségének és
fejlédésének a megismerése kertilt, és ennek nyomdn az oktatds dtalakitdsanak a f8 szempont-
jais ez lett. Ezek alapjdn az alternativ iskoldk jellemzdje a gyermek személyiségének és életkori
sajdtossdgainak figyelembe vétele, a megvéltozott tandrszerep, az adott alternativ szemléletet
tiikr6z6 mddszerek alkalmazdsa (tanitdsi-tanuldsi munkaformdk és médszerek, tér elrendezé-
se, eszkozok, értékelés) és a megvaltozott iskolai viszonyok és kommunikécid. (Czike 1997)

3. Megvdltozott tandrszerep a reformpedagogidkban

Vildgszerte szdimos reformpedagdgiai iskola miikodik. A reformpedagégiai iskoldk a XX. szd-
zad elején kezdwék meg miikodésiiket, ezek modelljeit vették 4t késébb mds iskoldk. El8szor
elterjedtségiik alapjdn tekingjiik 4t réviden a magyarorszdgi iskoldkat.

Magyarorszégon a legelterjedtebbek a Waldorf pedagégidt kovetd intézmények (A Wal-
dorf névhaszndlati engedély kiaddsdnak jogdval a Waldorf Szovetség rendelkezik. Jelenleg 58
évoda és 44 iskola mikodik Magyarorszdgon. Forrds: Magyar Waldorf Szévetség honlapja).

Szélesebb kérben ismert még a Montessori pedagdgia, bdr Magyarorszdgon ez messze nem
olyan elterjedt, mint a Waldorf. A Montessori név ndlunk nem szabélyozott, kritériumok
nélkil barmilyen intézmény szabadon haszndlhatja. (4-6 iskola és 23 6voda, illetve csalddi
napkozi hasznélja az intézmény vagy a benne zajlé program megnevezésére a Montessori ne-
vet. Forrds: Magyarorszdgi Montessori Egyesiilet honlapja, Oktatdsi Hivatal honlapja - koz-
nevelési intézménykeres$). Bir mds reformpedagdgidk is jelen voltak-vannak Magyarorszd-
gon, ezek mindossze 1-2 iskoldban bukkantak fel az elmdlt években (Egerben a Dr. Kemény
Ferenc Altaldnos Iskola Jena Plannal dolgozik, tovabbd egy-két iskoldban egy-egy tantdrgynil
haszndlnak Dalton-tervet, illetve miikddnek Freinet évodik). (Dobos 2017)

Ezek a reformpedagégidk céljaikhoz és szemléletiikhoz igazodva mds-mds tandrképpel dol-
goznak. A nevezetesebbeket kialakuldsuk id8rendjében tekintjiik 4.

A Montessori pedagégia alapgondolata, hogy a gyermek onallésdgra képes és térekvd sze-
mély. A Montessori tandr feladata, hogy olyan kérnyezetet teremtsen a didkoknak, melyben
ondlléan képesek tanulni. A tanulds sordn a didk teszi meg az els§ lépéseket, a tandr pe-
dig koveti és segiti 8t. A Montessori tandr szeretetteljes, nyugodtsdg, tiirelem, irgalmassdg
és aldzat jellemzi. Mivel ez a pedagdgia nagyon sokféle eszkdz haszndlatdval segiti a tanuldsi
folyamatban a gyerekek 6ndllésdgit, igy elengedhetetlen, hogy a tandr elegendd tudéssal ren-
delkezzen a Montessori eszkdzok tekintetében. (Czike 2006: 16-18; vo. Németh és Skiera
1999: 119-120)

A Waldorf pedagégia a Rudolf Steiner altal leirt gyermekképre épiil: a tandrtdl elvdrds,
hogy ezt ismerje, és a gyerekekkel val6 foglalkozdst ehhez igazitsa. Emellett, ahogy a Waldorf
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pedagdgia a kéz, a fej és a sziv iskoldja, Ggy a tandrnak is képesnek kell lenni a testre, 1élekre és
szellemre haté tanitdsra. A Waldorf tandr a tanulds és a tananyag kivélasztdsa terén irdnyitd.
Egy tekintélyszerepld, egy elfogadé autoritds, aki mintdt, példdt ad a gyerekeknek. A Waldorf
tandr miivészetként tekint a tanitdsra. (Czike 2006: 18; vo. Németh és Skiera 1999: 151-154;
v6. Vekerdy 1993: 144-165)

A Freinet pedagégus szintén kdrnyezetteremtd, de a Montessorihoz képest még inkabb az
érzelmi biztonsdg megteremtésére teszi a hangsulyt. A Freinet pedagégia fontos eleme a kom-
munikdci6, melyet szimos férummal és médszerrel megtdmogat (beszélgetSkor, iskolatjsdg,
iskoldk kozocti levelezés stb.) A Freinet tandr a didkokkal kozosen alakitja ki a tanuldsi kor-
nyezetet, és a szabdlyalkotdsba is bevonja 8ket. A személyiségét kreativitds és rugalmassig jel-
lemzi, tevékenységével dtleteket ad, inspirdl, élményt nytjt a didkoknak. (Czike 2006: 20-21)

A reformpedagégidk kozote szoktdk térgyalni a Carl Rogers személykozpontd szemléle-
tére épiild iskoldkat is, bdr a rogersi iskola némiképpen kildg a sorbdl. Carl Rogers ugyanis
nem hozott létre iskoldt gy, ahogy azt tette Maria Montessori, Rudolf Steiner vagy Célestin
Freinet. S6t, kozvetlenill még a gyermekek okratdsdval sem foglalkozott: a pszichoterdpidra
kidolgozott megkozelitését a felsGoktatdsban prébalta csak ki. A reformpedagégidk kozott
valé emlitésének oka, hogy a Rogers dltal kidolgozott személykdzpontd szemlélethez sok,
az iskoldt és az oktatds megreformdld iskola nyult vissza. Rogers foglakozott a lényegi tanu-
ldssal, azzal, hogy mindez milyen kérnyezetben, milyen tanuldi és tandri hozz44lldssal johet
létre. Err6l valé gondolatai alapjén a személykdzpontt tandr az eddigick koziil a legkoze-
lebb a Freinet pedagdgia tandrképéhez 4ll: egy olyan facilitdtor, aki bizik a didkban és a didk
onmegval6sité szdndékdban és a tanuldshoz serkentd légkdrt hoz létre. A személykdzpontt
pedagdgidban Gj elem az érzelmek kifejezésének megjelenése: a tandr az érzéseit nyilvdnvalévd
teszi a csoportnak és reagdl a didkok dltal megfogalmazott érzésekre. (Czike 2006: 19-20; v6.
Dobos 2012: 9-10)

4. Alternativ kerettantervii iskoldk

A reformpedagoégiai iskoldkon kiviil olyan alternativ iskoldk is miikédnek Magyarorszdgon,
melyek bér szimos elemet integréltak a reformpedagdgidkbdl, teljes egészében egyik modellt
vagy mddszert sem vették 4t, hanem dnmagukat megalkotva sajdtsdgos, egyéni arculacd is-
koldkat hoztak létre. Ezeket modern alternativ iskoldnak vagy innovativ iskoldnak is nevezik.
(Dobos 2017)

A 2011-es CXC. A nemzeti kozneveléstl sz616 torvény 9§ (8) bekezdése lehetdséget adott
arra, hogy iskolafenntarték vagy iskoldk szovetsége alternativ kerettantervet engedélyeztethes-
sen, melyben megfogalmazhatjik iskoldjuk alternativitdsinak hangstlyait, elemeit. Jelenleg 18,
a miniszter dltal engedélyezett alternativ kerettanterv van, ezek nagy része egy adott iskoldra ké-
sziilt. Ilyen kerettantervet dolgozott ki 4ltaldnos- és kozépiskoldra a Gyermekek Hdza (Bp. II.
kertilet), az Alternativ Kézgazdasigi Gimndzium (Bp. II1. keriilet), a Zold Kakas Liceum (Bp.
IX. keriiler). Csak kézépiskoldra dolgozott ki kerettantervet a Kézgazdasdgi Politechnikum
(Bp. IX. ker.), a Belvérosi Tanoda (Bp. V. ker.), a Kiirt Gimndzium (Bp. XI. ker.), a Maimoni-
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dész Zsidé Gimndzium (Bp. IIL ker.) és a Novus Kozépiskola (ez az iskola a kerettanterv en-
gedélyezése 6ta megsziint). Hirom olyan alternativ kerettanterv van, mely mdr a megirdsakor
is tobb iskoldt fedett le: az Ertékkdzvetitd és képességfejlesztd program kerettanterve (dltaldnos
iskoldra, négy- és hatosztélyos gimndziumra széléan), A magyar Waldorf-iskoldk kerettanterve
és A szocidlis kompetencidk fejlesztésére épiild alternativ alapfoku kerettanterv 4ltaldnos iskolai
intézmények szdmdra. Az utoljira emlitett kerettanterv az egyetlen, mely 6t kiilonbozé alter-
nativ iskola dltal kidolgozva az ot alternativ pedagdgia sajétossdgait integrdlva késziilt. (Az 6t
iskola a kovetkez8: Rogers Személykdzponti Ovoda, Altaldnos Iskola, Gimndzium, Szakks-
zépiskola és Alapfokt Miivészetoktatdsi Intézmény, Bethlen Gabor Altalinos Iskola és Ujredl
Gimndzium Kincskeress Tagiskola, Rékospalotai Meixner Altalnos Iskola és Ami, Piliscsabai
Palénta Iskola, Huménus Alapitvinyi Altaldnos Iskola.) (Van két kerettanterv, melyek a fent
megfogalmazott jellemz8k alapjdn nem alternativ iskoldk, de jogilag ebben a keretben kertiltek
engedélyezésre. Ezek: a Magyar Téncmvészeti Féiskola Nddasi Ferenc Gimndziumdnak keret-
tanterve és a Kerettanterv két nyelven valé tanitdshoz az dltaldnos iskola 1-4. évfolyama szd-
mdra és Kétnyelvii oktatds kerettanterv az dltaldnos iskoldk 5-8. évfolyama szdmdra.)

A 2. pontban térgyalt reformpedagégidk dltal koriilire tandrképpel jelenleg elfogadott
alternativ kerettantervek koziil kettd dolgozik: A szocidlis kompetencidkra épiild alternativ
alapfokt kerettanterv dltaldnos iskolai intézmények szdmdra a rogersi személykozpontd, A
Waldorf Iskoldk Kerettanterve pedig értelemszertien a Waldorf tandrképpel.

5. Tanarszerepek és elvdrasok két alternativ kerettantervben

A rogersi és a Waldorf kerettantervekben megjelend tandrszerepekkel és az ezekhez koes-
d§ elvardsokkal részletesen foglalkozik az Elvdrdsok a pedagdgusokkal szemben és a szakmai
fejlédés az alternativ iskoldk miikodésében — két alternativ kerettanterv elemzése cimi cikk
(Dobos, megjelenés alatt). Az abban részletezett elemzés 8sszefoglaldst tartalmazza a tdbli-
zat, csoportositva a kerettantervekben a pedagdgusoktdl elvért felkésziileséget és attitlidot, a
pedagbgusokra hdrulé feladatokat illetve az elvart végzettségeket. A felkésziiltség és ateittid
szintjén mindkett8ben megjelenik a magas szintli szakmai felkésziiltség, és ennck részletezése
az adott alternativitdsnak megfeleléen — a Waldorfban a miivészi érzék, a rogersiben a szo-
cidlis kompetencidk fejlesztésére irdnyuld ismeretek illetve tapasztalatok —, valamint az erre
irdnyulé folyamatos fejlédés-fejlesztés. A tevékenységek szintjén a Waldorf kerettantervben
megjelennek olyan explicit konkrétumok, mint bizonyos férumokon valé részvétel, illetve az
onmivelésre, onfejlesztésre irdnyuld tevékenységek. A rogersi kerettanterv médszertani ajan-
ldsokat fogalmaz meg (a felsoroldsban tanitdsi és kommunikdciés, konfliktuskezelési médsze-
rek vannak), illetve szempontokat a tanitdshoz-tanulds segitéséhez. Végzettségben mindkét
kerettantervben elvards a pedagdgusi végzettség, a Waldorf ehhez kéri a Waldorf tandri vég-
zettséget, a rogersi az adott iskoldhoz illeszkedd tovébbi ismeretet, végzettséget vagy tapasz-
talatot vér el (hogy ez mi lehet, azt nem részletezi). A rogersi sajétos eleme, hogy bizonyos
feltételek mellett dtjdrdst enged az alsd- és felsd tagozaton tanité pedagdgusok kozott: tanitd
is végezhet szaktandri feladatokat, illetve szaktandr is tanitdit.
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A szocidlis kompetencidkra épiil8
A Waldorf Iskoldk kerettanterve alternativ alapfoki kerettanterv
altaldnos iskolai intézmények szimdra
Tanirkép Waldorf rogersi személykoézponti
— nagy szakmai felkésziiltség — ,aszemlélet, a médszertan, a
— fejlett mivészi érzék személyiségformalds, a kdzosségépités
— sok-sok énnevelés és mds pedagdgiai teriileten is
— igény a folyamatos belsd fejlédésre specidlis ismeretekkel, készségekkel,
és tovdbbképzésre nagy gyakorlati tapasztalattal
Felkésziiltség, |- befogadd, elfogadé attitlid rendelkezzenek, ezeket folyamatosan
attitiid fejlesszék” (A szocidlis kompetencidk
fejlesztésére épiild alternativ alapfoku
kerettanterv, 7. p)
pozitiv, segité magatartas
az iskola szemléletével és alapelveivel
azonosulds
— a rendszeres onéreékelés (napi tanitasi, kommunikécids,
rendszerességli visszatekintés) konfliktuskezel§ mddszerek (ajinlds)
— ,olyan gyakorlatok végzése, barmilyen foglalkozds vagy szaktdrgy
amelyek 4ltal a pedagégusok olyan tanitdsdban a szocidlis kompetencidk
lelki er8kre tehetnek szert, melyek fejlesztése
a mindennapi feladatok elldtdsihoz, |- a tanitdsban komplex,
a hibakbél val6 tanuldshoz és a interdiszciplindris és
Tevékenységek mordlis fejlédéshez is segitséget problémakézpontt tananyag-
jelentenek.” (A magyar Waldorf- feldolgozds
iskoldk kerettanterve, 475. p) olyan iskolai kornyezet megteremtdje,
— a tandrdkra vald felkésziilés (tdbblet |  ami lehet8séget ad a tanuldknak a
kovetelmény!) folyamatos aktiv jelenlétre
— heti rendszerességti Tandri
Kollégium (pedagdgiai munka és az
dnigazgatasban valé részvétel)
— pedagégus végzettség és Waldorf- az iskola szemléletéhez és alapelveihez
osztélytanit6 képesités (vagy ennek | illeszkedd pedagégiai, mddszertani
Ve , megszerzése folyamatban) ismeretek, végzettség vagy tapasztalat
gLy bizonyos feltételekkel tanitdk és
izonyos fe
tandrok is tanithatnak alsé- és fels§
tagozaton egyardnt

6. Tandrszerep a jovo iskoldjaban

A mai magyar alternativ iskoldk tobb évtizedes hagyomdnyokkal rendelkeznek: tobbet az
1990-es években alapitottak. A reformpedagégidk kialakuldsdnak korszakdban megjelend
iskolatjité szdndéka tizenetek, valamint a 1990-es évek illetve a XXI. szdzad eleji magyar

iskolaalapitdsok {izenetei jelentds egyezést mutatnak: az iskola megujitdsa; gyermeklépték,
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gyermekkozpontd, emberibb iskola létrehozdsa; haszndlhaté tudds dtaddsa. Mar Dewey is
a Jové Iskoldjdnak nevezte azt az iskolamodellt, amit kidolgozott a XX. szdzad elején, és ez
a kifejezés azota is szdmtalan, iskoldval foglalkozd férumon megjelent, megjelenik. (Pl. Az
OECD XX. szdzad végi — XXI. szdzad eleji Jovd iskoldja projektje a késSbbiekben itt is em-
litésre keriil majd.) Az iskolamegujitk tobb, mint szdz éve gondolkodnak azon, hogy olyan
iskoldt hozzanak létre, mely a most még akdr ismeretlen, jov6beni kihivdsokra készitik fel a
gyerekeket. Bér a jov6 kiismerhetetlenségérél is szdz éve folyik a diskurzus, a XXI. szdzad ele-
jén a tuddsviltds, a szakmdk és a munkavéllaldshoz kapcsolédé ismeretek gyors véltozdsa, az
informatika rohamos fejlédése és az internet nyujcotta lehetdségek miatt ez a bizonytalansig
fokozédott, és a véltozd vildghoz valé alkalmazkodds kérdése egyre inkdbb a kézéppontba ke-
riil. Mindez eredményezi, hogy a mai iskoldkban erdteljes tandrszerep-véltozdsra van sziikség,
mivel az eddig hagyomdnyok egyre kevésbé bizonyulnak mikodSképesnek és hatékonynak.
Mivel a didkok sokfeldl rengeteg informdcidhoz hozzdjuthatnak, a tandr informéciédtadéd
szerepe jelentésen lecsokkent; s6t, a didkok szimos dolgot megtanulhatnak dgy, hogy tandr
segitségét nem is veszik igénybe. (Ennek jellegzetes példdja Sugata Mitra The Hole in the wall
kisérlete is.) Egyre tobb az olyan teriilet, melyben a didkok nagyobb tuddssal rendelkeznek,
mint a tandrok: példdul lényegesen jobban haszndljdk az informdcidszerzd eszkdzoket, mint
azok, akiktdl ezt tanulniuk kellene. A didkok kozotti kiilonbségek egyre hangsilyosabban
megjelennek az iskoldban — ezek megldtdsa, felismerése, beépitése a tanitds folyamatdba sokat
segithet a tanitds hatékonysdgdn. A véltozdsoknak a végiggondoldsa utdn kirajzol6dé tandr-
kép tobb elemében hasonlit az alternativ iskoldkban megjelend tandrszerephez:
— a tandr a tudds egyetlen birtokosa és dtaddja helyett inkdbb facilitdlé segit8, aki megte-
remti a tanuldshoz alkalmas kornyezetet;
— teret hagy a didkoknak az 6n4ll6 tanuldsra, de kdveti azt, és szitkség esetén segiti Sket;
— olyan kommunikdcids képességekkel rendelkezik, mely az informdcié dtaddsa helyett a
parbeszédre helyezi a hangsalyt.
A hatékony tandr a személyességet is a hagyomdnyostdl eltéréen kezeli:
— a didkok el8zetes tuddsdt, aktudlis fejlettségi szintjée és dllapotdt figyelembe veszi az
oktatds sordn;
— lehetdség szerint személyesebb kapesolatot alakit ki a didkokkal, vagy olyan eszkézoket
haszndl, amit a lehetd legjobban figyelembe veszi az adott didk sajétossdgait.
Mindezek miatt is hasznos lenne, ha az alternativ iskoldk gyakorlata és tapasztalatai hang-
stlyosabban megjelennének a pedagdgusképzésben.

7. Alternativ pedagogidk a pedagogusképzésben

A magyarorszdgi évodapedagdgus, a tanitd és a pedagdgia szakok tematikdjdban megje-
lennek a reform- és alternativ pedagégidk, de aki célzottan valamelyik irdnyzat vagy iskola
megismerésében szeretne elmélyedni, vagy ezek tobbségérdl egyszerre, részletesebben sze-
retne tanulni, kevés lehetdség koziil vélaszthat, és ezek mind pedagégusi diplomdra épiild
tovabbképzések.
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A reformpedagégidk koziil csak a Waldorf pedagdégidnak van sajdt tandr (tanitd, fejlesztd-
pedagbgus) képzése a Waldorf Pedagégiai Intézet szervezésében és az Edtvds Lérdnd Tudo-
ményegyetem Bdrczi Istvin Gy6gypedagégiai Kardn. Indulnak képzések a sajitos Waldorf
tantdrgyak tanitdsdra is (pl. Bothmer képzés, kertmivelés szaktandr képzés, extra lesson fej-
lesztd képzés stb.).

A Montessori pedagégidnak nincs sajdt tandrképzése. Bdr a Magyarorszdgi Montessori
Egyesiiletnek 2004-ben volt az E6tvés Lérdnd Tudomédnyegyetemmel kézosen inditott akk-
reditdle Montessori szakpedagdgusi képzése, ez mdr j6 pdr éve nem indult Gjra. LehetSség
van viszont akkreditdle Montessori pedagdgusképzésre szintén a Magyarorszdgi Montessori
Egyesiilet szervezésében.

A modern alternativ iskoldk koziil rendszeresen tart képzést a Gyermekek Hdza Hatékony
iskoldt mindenkinek — inkluziv nevelés a gyakorlatban cimmel. A t6bbi alternativ iskola is
szokott — akdr szakmai egylittm(ikodés keretében — részt venni képzésekben, vagy szervezni
pedagbgus tovdbbképzéseket (pl. tdbbéves ilyen irdnyd egylitemikodés volt a Rogers Sze-
mélykozponti Iskola és a Magyar Hospice Alapitvany kozott; 2018 8szén a Kiirt Gimndzium
a Heinrich-Bsll-Stiftung timogatdsival Osszefogds egy tudatos, érté médiahaszndlé térsada-
lom kialakitdsa érdekében — képzés a nevelésben — oktatdsban dolgozé munkatdrsak részére
cimi képzést tartott; a Rikospalotai Meixner Iskola rendszeresen biztosit iskolai hdtteret a
Meixner Alapitvdny 4ltal szervezett képzéseknek stb.).

A médszertani alternativak koziil a Komplex Instrukciés Program és a Lépésrdl Lépésre
a legelterjedtebb: az el6bbi képzéseihez folyamatosan csatlakoznak iskoldk, utdbbi képzéseit
nem teljes iskoldknak, hanem érdeklédd pedagdgusoknak tartja.

Az alternativ pedagégidkhoz kapcsolédé pedagdgus tovabbképzés egyik jelentds intézmé-
nye a Szabad Iskoldkért Alapitviny (SZIA). A SZIA kézvetitésével keriile Magyarorszdgra
a Kagan-féle kooperativ tanitds médszere, ennek elsajdtitdsdra folyamatosan szerveznek is
képzéseket. Ezen kiviil a SZIA a szakmai kézremiikoddje annak az Alternativ Pedagégidk el-
nevezésli pedagdgus szakvizsgdra felkészitd két éves szakirdnyt tovdbbképzésnek, mely immar
hdrom felsdokratdsi intézményben is zajlik: a Pannon Egyetemen, az Apor Vilmos Féiskoldn
és a Moholy-Nagy Mvészeti Egyetemen. Emellett Magyarorszdgon elészor indult — szintén
a SZIA akkreditdldsban és szervezésében — olyan alternativ pedagégidkrol sz6l6 képzés, mely-
nek oktatéi a kozel harmincéves, neves alternativ iskoldk alapitéi és szakemberei.

8. Uj szerepl6k az oktatdsbhan

Az elmult években gyakran taldlkozunk a médidban az otthonoktatdssal, illetve az otthonok-
tatott gyerekek és magdntanuldk csoportjait fogadé un. tanulécsoportokkal. Ezekben a mik-
rocsoportokban egyszerre néhdny gyerek tanuldsdt segitik sziil6k, vagy mds felnSteek — peda-
gbgusok vagy nem pedagdgusi végzettségli, de a csoportban ilyen szerepet elldté személyek.
Az Gj szerepl8k megjelenése — intézményi és szakemberi szinten — nem Gjdonsdg: a OECD
Schooling for tomorrow projektjének keretében mér az 1990-es évek végén megfogalmazote
jov6képekben eldre jelezte ezek terjedését. (Scooling for tomorrow... 2007: 45-53.) Magyar-
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orszdgon az ilyen jellegli oktatdst nyjté szolgaltatdkban megndtt az igény arra, hogy olyan
pedagégiai-jellegli tovabbképzéseken vegyenek részt, melyek ennek az oktatdsi formdnak a
sajdtossdgait is figyelembe veszik. Az ilyen képzéseken gyakran a szakmdban is elismert neves
pedagbgusok adjdk 4t tapasztalataikat vagy tartanak worshopokat, igény szerint nem csak
pedagdgus végzettségl kollégdknak. Ezek a képzések minden esetben az alternativ pedagdgi-
dkhoz és az alternativ pedagdgiai mddszerekhez kotddnek, ezeket timogatjak, ezek megisme-
rését, elsajatitdsdr segitik.

9. Osszegzés

A reformpedagdgidk mar szdz évvel ezel8tt a hagyomdnyostdl eltéré médon gondolkodtak a
tandr szerepérdl. Az alternativ pedagdgidk megvaldsitisa masfajta személyiséget és felkésziile-
séget igényel, mint az addig megszokott hagyomdnyos, tuddsdtadé tandrszerep. Ez a véltozds
tobbféle lehet, de a szerepfelfogdsoknak vannak kozds jellemzdi: az elfogadé attitlid, a nagy
szakmai felkésziiltség és a folyamatos fejlédésre vald igény. A megvéltozott tandrszerepek tet-
ten érhetdek a jelenleg érvényben 1év alternativ kerettantervekben is. Mivel a napjainkban az
informdci6s robbands és technoldgiai fejlédés miatt megvéltozott a tanulds és ezdltal az iskola
miikddése, szerepe is, sokan foglalkoznak a tandr megvaltozott szerepével. Mivel a digitdlis
technikdt aktivan haszndlé és hatékony tandr felé megfogalmazott elvdrdsok sok hasonlésd-
got mutatnak a reformpedagdgidk és az alternativ iskoldk elvdrdsaival, érdemes lehet ezek
tapasztalatait felhaszndlni a pedagdgusképzésben. Az alternativ pedagégik irdnt érdeklédSk
jelenleg kevés olyan tovdbbképzéshez jutnak hozzd, amely kiemelten ilyen pedagdgidkkal fog-
lalkoznak, bér az idei évben t6bb helyen elindulé Alternativ pedagdgia szakvizsgdra felkészitd
képzés némi reményre ad okot ezen a téren.
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Fodor Richdrd
Hintapolitika vagy biinés csaldrdsdg?
Az ujgenerdcios térténelemtankényvek nézdpontjai

1. Bevezetés

A magyarorszdgi taneszkozok funkcidja és szerepe jelentds valtozdson ment keresztiil az el-
mult mdsfél évszdzad sordn. Kezdeti informdcié-kozvetitd szerepiik egy Osszetett, a tanitdst
facilicdld, korszerl fejlesztd egységgé vale. Mdr nem tekinthetdek a politikai ideolégidk esz-
kozének, nem egysikiiak, nem eréltetik rd nézeteiket senkire és nem kezelik egyszer(i passziv
befogaddként a tanuldkat, helyette esélyt és lehetdséget adnak a kritikus gondolkoddsra. De
milyen strukturdlis valtozdsokon mentek keresztiil ezek a taneszkozok? Jelen tanulmdny az
Eszterhdzy Kdroly Egyetem Okratdskutatd és Fejlesztd Intézetének legtijabb, kozépiskoldk
szdmdra fejlesztett Gjgenerdcids tankonyveinek elemzésén keresztiil probél erre feleletet adni.
Ezen tanulmdny keretei Martinuzzi Friter Gydrgy tankonyvi emlékezetének vizsgalatdra en-
gednek lehetdséget, ezdltal gyakorlati példdt szolgdltatva a multiperspekeivikus szemlélet gya-
korlati megval4suldsdra.

A tanuldi kulcskompetencidk kdzott a multiperspektivitds szempontja kiemelt szerepben
4ll, hiszen tdmogatja a kritikai gondolkodds, a kommunikdcids készség és a kreativitds transz-
fer erével biré kompetencidit is. A multiperspektivikus szemlélet torténelemdidaktikai sze-
repét és vizsgalati legitimitdsdt nemzetkozi intézmények, a nemzeti oktatdspolitika tdrvényi
szabdlyozdsai, illetve magyar és kiilfoldi szakértdi ajanldsok, ttmutaték is indokoljdk.

A tanulmdny alapvetd kérdésfeltevése, hogy a 2015-ben kezd8d6 szakmai fejlesztési me-
chanizmus sordn az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Okratdskutaté és Fejlesztd Intézete (EKE
OFI) dltal kiadott torténelem-tankdnyvesomag szerzéi milyen médon tettek eleget azon cél-
kittizéseknek, hogy tobb alternativ néz8pontot is bemutassanak a XVI. szdzad egyik legmeg-
osztobb magyar politikusa, Friter Gyorgy tankonyvi dbrdzoldsa sordn.

2. Modszertan

Ez a tanulmdny egy dtfogdébb elemzés részét képezi, amely a négy kozépiskolai évfolyam
tankdnyvei koziil mindegyikre kiterjedt. Frater Gyorgy tankonyvi emlékezete és megitélé-
se ugyanakkor kiemelkedd példdja a vizsgdlati egységekben jelentkezd multiperspekeivikus
szemléletmédnak, ezére alkalmas az elméleti megfontoldsok aldtdmasztdsira. Gyakorlati
szempontbél a tankdnyvi leckék szoveges értékelését minden esetben egy tdblézatos struktira
kialakitdsa elézte meg, melyben a leckék egyes részletei kiiloniilnek el kulesszavaik kiemelésé-
vel a vizsgdlati szempontrendszer alapjin. Az elemzés szempontrendszere tobb elembdl épiil
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fel. A szerzdi szovegben megjelend torténeti diskurzus jelenlétée, a forrdsok tipusde (elsédle-
ges, mdsodlagos) és narrativdjdt, a multiperspektivikus szemlélet megjelenésének helyée (a
szerzdi torzsszovegben, a forrdsokban, a Kérdések és feladatok részben), a narrativak viszonydt
és a kapcsolddo kérdések és feladatok vizsgalatdt hatdrozzdk meg.

3. A kutatds szakirodalmi hattere: a multiperspektivizmus

A torténelem 21. szdzadi definiciéi koziil egyre tobb helyezi a tanitds kozéppontjdba a pdr-
huzamos torténelmi néz8pontok kiemelt szerepét. Marsh és Hart szerint [sajdt forditds] ,egy
torténelmi emlékezést és amnézidt magiban foglalé folyamat sordn a malt egy adott interp-
retdcidja valik ,az igazsiggd” (Marsh, Harth 2011, 221), amely ezutdn alapvetésként jelenik
meg.” Ebbél kiindulva Burridge, Buchanan és Chodkiewicz [sajdt forditds] ,,pirhuzamos t6r-
ténelmek szelekcidjdt és az egyik toreénelmi interpretdcié elényben részesitésének természetes
folyamartdt” emelik ki (Burridge, Buchanan, Chodkiewitcz 2014: 19). Mindkét definiciéban
benne rejlik az a jelenség, mely egyes narrativak kiemelt vagy kizdrélagos szerepét hangsa-
lyozza a pirhuzamosan rendelkezésre dll6k koziil. A kdznevelési torténelemoktatdsban emiatt
kiilonos figyelmet sziikséges forditani az egymds mellett [étezd torténelmi narrativék bemu-
tatdsdra és litkoztetésére. Ezen gondolat mentén Pickford, Garner és Jackson [sajdt forditds]
az egyik legfontosabb torténelemtanuldshoz kot8dd képességként jeloli meg ,a lehetséges
feltételezések, vélemények érvekkel torténd aldtdmaszedsit és kiilonboz8 nézépontok, interp-
retdci6k parhuzamos létezésének elfogaddsdc”. (Pickford, Garner, Jackson 2013: 31) Kaposi
Jézsef szerint a multiperspektivikus torténelemszemlélet ,,6hatatlanul a torténelem olyan tar-
talmi megjelenését teszi szitkségessé, mely lehet8séget ad az eleérd kulturdlis szokdsok, szim-
bélumrendszerek, normdk és mentalitdsok beazonositdsdra” (Kaposi 2018: 141).

A multdiperspektivizmust életre hivé torténelemtanitds szemlélete a mdr 2000-ben is ,ko-
zépkortinak” mindsitett eurépai New History diskurzusdban kapott elséként hangsilyos
szerepet. Kelet- és Dél-Eurépdban az 1990-es években jelent meg a kozoktatdsban azon cél-
kittizés keretei kozott, hogy ,,0j struktirdjd, Gj szemléletmdda torténelemtanterveket és erre
épiil8 okratdsi anyagokat” dolgozzanak ki. A reformfolyamatban fontos katalizdtor szerepet
jatszott az Eurépa Tandcs 1995-ben inditott tandrképzés tapasztalatcseréit szorgalmazé szemi-
ndrium-sorozata. A fontos irdnyvaltds homlokterében az a cél 4llt, hogy a tanul6k a kordbbi
passziv, befogadd szerepl6kbél az oktatdsi folyamat aktiv részeseivé vdljanak. Ez Strandling
ajdnldsa alapjan csak olyan alapvetd képességek elsajdtitdsdval lehetséges, mint az ,informd-
cié-forrisok feldolgozdsa, 6ndllé értelmezése, rendszerezése és értékelése”, valamint a multi-
perspektivikus szemléletet titkr6z8 eltérd nézépontok figyelembevétele” (Strandling 2000).

A multiperspektivikus és kontroverziv torténelemszemlélet oktatdspolitikai célkittizésée
els6ként 2000-ben, a Torténész Vildgkongresszuson fogalmaztdk meg a Nemzetkdzi Toreé-
nelemdidakeikai Tdrsasdg (International Society for History Didactics - ISHD) dltal kez-
deményezett szekciéban. A konferencia torténelemdidaktikai szempontbdl legfontosabb
eredménye egy dltaldnosan elfogadott célkitlizés, a kontroverziv és multiperspektivikus toreé-
nelemszemlélet erésitése a torténelemtanités gyakorlatdban. F. Dérdai Agnes tanulmdnyéban
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taldlhat6 beszdmoldja szerint ,,a szekcié Osléban egyetéreett abban, hogy a kontroverz szemlé-
letli térténelemrtanitds szitkségképpen multiperspekeivikus megkozelitést jelent”. Ezen szem-
lélet elsédleges érvényesitésének eszkdzeként a forrdsokat tekinti, amelyekrdl elmondja, hogy
onmagdban ,,a forrdselemzés azonban nem elegendd ahhoz, hogy a tanitds maga kontroverziv
legyen. Bdr nagyon fontos a forrdselemzés (...), de legaldbb annyira fontos, hogy a forrdsok
sokfélék és ellentétes bedllitottsdgtiak legyenek”. Tehdr a forrdsok tipusa és narrativéja azok a
szempontok, melyek meghatdrozzék a tanitdsi folyamatot (D4rdai 2002).

A kutatds szempontjabdl nagy fontossdgu, legfrissebb nemzetkozi jelentés szakmai dtmu-
tatdja egy évvel ezeldtt jelent meg. Az Eurdpai Bizottsdghoz kapcsolédd 2017-es Eurydice
jelentés felhivta a figyelmet a kritikus gondolkoddst biztosité multiperspektivikus szemlélet
szerepére. A jelentés, melynek homlokterében az aktiv dllampolgdrsigra nevelés 4ll, kiemelt
hangsulyt fektet a kritikus gondolkodds (,critical thinking”) aspektusaira és hazdnkat azon
orszdgok kozote emliti, amelyek a koznevelési scrukedrdban mér a kozépiskola megkezdése
eléte integraljak ezt a készséget a nevelési folyamatban. A jelentés a kritikus gondolkodds
osszesen kilenc tényezdje kozill ([sajat forditds] ,érveld és analizdlé képesség, informdciok
interpretaldsa, forrdshaszndlat, média maveltség, kreativitds, véleményformalds és kérdéstel-
tevés”) a multiperspektivikus szemléletet is fontos szempontnak tekinti, amelyhez tanulds- és
tanitdsmodszertani szempontbdl a parhuzamosan rendelkezésre 4ll6 narrativék megismeré-
sének, éreékelésének és megvitatdsdnak készségét emeli ki legfontosabb fejlesztendd célként
(Bonnafous, De Coster, Noorani, Sigalas 2017).

Az emlitett nemzetkozi trendekhez kapcsolddéan a 2012-ben kiadott magyar Nemzeti
alaptanterv is figyelmet forditott a tdbbszempontt torténelemszemléletre. A 2012-es NAT
a 9-12. évfolyamokra vonatkozé fejlesztési feladatok kozote a kritikai gondolkodds képessé-
gének részeként® megfogalmazza, hogy a ,kilinbizd torténelmi elbeszélések dsszehasonlitdsa a
narrdcid médja alapjan” torténik. Tovdbbd a fejlesztés virt eredménye az emlitett évfolyamo-
kon a ,mindennapi élethelyzetek elbeszélése a kiilinbiozd szereplék nézdpontjibsl”, valamint a
L torténelmi jelenetek elbeszélése kiilonbizd szempontokbdl”, tovabbd az ,erkilesi kérdéseker felverd
élethelyzetek felismerése, bemutatdsa®. Ezek megfogalmazdsiban tdnik fel a multiperspekti-
vikus torténelemszemlélet a legfontosabb oktatdspolitikai célkittizéseket tomoritd hivatalos
dokumentumban.

4. lterativ kozlési mod

A tdrténelmi ismeretek a didkok szdmdra torténelemtankonyvek segitségével dllnak rendel-
kezésre, amelyek a kordbbiakhoz képest fontos 0j céllal rendelkeznek. Kratochvil Viliam
definicidja szerint a torténelemtankonyv ,a térténelmet feldolgozé didaktikai szoveg”, amely

! Ezen tételmondattal pirhuzamosan jelen kutatds is a tdgabb vagy fébb vizsgdlati szempontnak tekintett multiperspek-

tivitdst keresi a torténelemtankdnyvekben, mely az eredmények tiikrében gyakran mutat kontroverziv jelleget is.
A torvény szovege a Magyar Kozlonyben jelent meg: 2012 janius 4. 66. szim. 110/2012 VI. 4. Kormdnyrendelet #
Nemzeti alaptanterv kiaddsdrdl, bevezetésérdl és alkalmazdsdrdl.
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»szobeli, ikonogrifiai, grafikai, ellendrzd és onellendrzd szovegek tervszerlien elrendezett
rendszerébdl tev8dik ssze” (Kratochvil 2008), Kojanitz Laszl6 definicidja szerint pedig ,,mdr
nem csupdn egyetlen tankdnyv, hanem fejlesztendd eszkozrendszer, ami feladatlapokat, kom-
petencia-fejlesztd és értékeld eszkozoket, valamint tandri segédletet is tartalmaz”. (Kojanitz
2018)

Kratochvil dtfogé képet ad arrél az iterativ (ismétl8) nyugat-eurdpai tankonyvirdsi gyakor-
latrél, amely a késdbbiekben Magyarorszdgon is megjelent. Az iterativ kozlési forma legfonto-
sabb haszna az egyoldalt torténelemszemlélet kikiiszobolése, alapja, hogy ,a tankdnyvszerzd
a sajdt dlldspontja szerint kidolgozott szévegét a tankdnyvnek a tananyagot kib8vit6 részében
mintaszer(l, ugyanazt az eseményt még egyszer, de kiilonb6z8 szempontok, alldsfoglaldsok
szerint megfogalmazott elbeszéld szoveggel egésziti ki”. (Kratochvil 2018) A torténelemtan-
konyv ismeretkozvetitd, szerzdi része tehdt kiegésziil egy fontos modullal, amelyben az adott
tényanyag megitélését és éreékelését drnyald forrdsok taldlhatdak. A kiegészitd egység elemei
eltérd nézépontot képviselnek, mds megvildgitdsba helyezik a torténelmi esemény narrativd-
jat, alternativ nézépontot kindlnak. Ez az a jél definidlt recept Kratochvil tanulmédnydban,
amely négy tanuléi készség és képesség fejlesztését szolgdlja. Elsdként el8segiti az értd és rend-
szerezd feldolgozdst. Mdsodszor hozzdjdrul az 6ndll6 kérdésfeltevés készségének kialakitdsd-
hoz. Harmadszor erdsiti a kritikus hozzaallds elsajdtitdsdt, melyet Kratochvil igy nevez meg:
»az informdcidk irdnti kételyek és a felel8sségteljes szkepticizmus”. Végiil pedig a tanulmdny
szempontjébdl legfontosabbként tdmogatja a kiilonféle parhuzamos torténelmi értelmezések
elemzésének képességét, amely szemlélet a hétkoznapokban is kamatoztathato. Osszességé-
ben a fejlesztett készségek és képességek dltal a tanul ,,8sszekapesolja és kolesondsen dsszeveti
a kornyezd vildg jelenségeit a sajdt tapasztalataival és élményeivel.”

A torténelemtankdnyvek szerepe és szerkezete jelentds véltozdson ment keresztiil az el-
mult mésfél évtizedben az eurdpai trendeket kdvetve. 2006-ban tortént az elsd prébalkozds
Magyarorszdgon a multiperspektivikus szemlélet érvényesitésére. A Nemzeti Tankonyvkiadé
4ltal kiadott Szdray Miklés — Kaposi Jozsef szerz8pdros tankdnyve mdr tarcalmazott egy ,,/Vé-
zdpontok” rovatot, amelyet a kés6bbiekben, a 2009-ben kiadott Forrdskozponti torténelem
sorozat megjelenésével és az iteratlv megkozelités érvényesitésével tovabb tokéletesitettek.

F. Dérdai Agnes és Kojanitz Ldszl6 tankonyvekkel kapcsolatos dtfogé kutatdsuk konkluzi-
6jaban hét pontban fogalmaztak meg az 1970-es évek és 2007 kozote kiadott tankdnyvek
Lhidnyossdgait és problémdit”, melyek koziil az elsd, mdsodik és harmadik pontok is érintik
jelen kutatds kérdésfeltevését. Az elsd szerint ,teret nyert a pedagdgiai gondolkoddsban a
multiperspektivikus, kontroverziv szemlélet érvényesitésének igénye, (...) a megvaldsuldsra
azonban kevés példdc taldltak”. Mdsodikként a kutatdk szerint a ,kész tudds” helyett ,leg-
aldbb a kérdéseken és a feladatokon keresztiil 6sztondzni kellene a tanulékat sajdc tuddsuk
felépitésére, tudatos megkonstrudldsdra.” Harmadikként pedig az ,,6ndllé értelmezésre, véle-
ményalkotdsra, munkdra valé 6szténzés hidnydr” dllapitjdk meg a szerzék. A 2007-es kutatdsi
eredmények tehdt a vizsgdlt térténelemtankdnyvek multiperspektivikus szemléletét kezdetle-
gesnek éreékeleék, mert kevés esetben (a Nézdpontok rovatban) taldltak rd gyakorlati példdkat.
A misodik és harmadik megallapitds pedig a didaktikai appardtus hatékonysdgdt kifogdsolja a
tankdnyvekben, véleményiik szerint a tankdnyvek nem tudtak eleget tenni az aktivitdsra mo-
tivalds elvdrdsdnak, és ami még fontosabb, ezdltal a tanulék nem alkalmaztdk a pdrhuzamos és
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kontroverz szemléletli néz8pontok alapjan megkonstrudlt sajdt narrativa-alkotds képességét.
(Ddrdai, Kojanitz 2007)

Kaposi Jozsef és Szdray Miklds ezt kiovet8en olyan tankonyveket irtak, amelyek biztositjdk
a Kratochvil Viliam, E Dérdai Agnes és Kojanitz Liszl6 dltal megfogalmazott ismeretkozlési
és aktivitdsra 6szt6nzd, valamint kiilonbo6z4 dlldspontokat kdzvetitd funkcidkat. Sdvoly Mdria
szavaival élve a Forrdskozpontii tankonyvek elsegitették a tanulé szdmdra, hogy ismereteit ne
csak kognitiv szinten, mint térténelmi tuddst sajdtitsa el, hanem olyan tuddsként kezelje,
amelyet az iskoldn tdl, konkrét helyzetekben, a hétkdznapi életben is hasznositani tud. A
multiperspektivikus szemlélet megjelenitését jelen esetben els@sorban a tankdnyvek szerkeze-
te biztositotta. Az ismétlésen alapuld ,torténelmi ismerethordozék” strukedrdja hdrom nagy
egységbdl épiilt fel: a verbdlis szakasz, az archivum és a Kérdések-feladatok modul. (Sdvoly
2009)

5. A minta fejlesztési mechanizmusa:
az ujgenerdcios tankényvek

A tankonyvirds elézményei utdn a legtjabb, jelen kutatds vizsgdlati mintdjdc képezd, 2015-
ben kezd8dé tankdnyvprojekt bemutatdsa kovetkezik. Kaposi Jézsef egy ) tipusu, tobb 1ép-
cs8ben megvaldsuld tankonyvirdsi mechanizmus eredményének tekinti az EKE OFI tan-
konyvsorozatot. A tankdnyvirds folyamatdnak hécterét részletezve kijelenti, hogy a magyar
oktatdspolitikai irdnyitds 2013-ban egy 4j tipust feladattal bizta meg az Oktatdskutaté és
Fejleszté Intézetet: ,tuddskozvetitd médiumok 0j generdciéjanak” kidolgozdsdt tlizte célul.
Az id68kozben dtstrukturdlt OFI, (mely a tovdbbiakban az Eszterhdzy Kéroly Egyetem Okta-
taskutat és Fejlesztd Intézeteként miikodik) egy fejlesztésalapti kutatds eredményeként adta
ki az 0j tankonyveket. A tankdnyvirds médszertana is teljesen dtalakult, hiszen a kordbbi
szerz8i konyvek irdsival ellentétben Borhegyi Péter, Baranyai Katalin, Boronkai Szabolcs,
Bédy Zsombor, Kojanitz Ldszl6, Németh Gyorgy, Paksa Rudolf, Sz€ll Szilvia tananyagfejlesz-
6k és szerkesztdk tankonyviréi kozdsségben dolgoztak, amelyet Kaposi Jézsef , tankonyviréi
munkacsoportnak” nevez, melyben ,kiilonbozd el6képzettségli tuddsok, gyakorlé tandrok,
egyetemi emberek, miivészek és designerek dolgoztak egyiitt”. (Kaposi 2015) A fejlesztési
koncepcid kozponti gondolata a ,prototipus — kisérleti kdnyv — visszajelzések — javitds” kon-
cepcidn alapult (Kaposi 2018: 125). Els8ként az elézetes prototipus tankonyvek utdn kisér-
leti tankdnyvek formdjdban jelentek meg a 2014/15-6s tanévben a vizsgalat szempontjdbdl
jelentds kilencedik és tizedik évfolyamoknak sz6l6 torténelemtankényvek. Kojanitz Lészlé
részletezi, hogy ezen kisérleti konyvek iskolai kiprébdldsdt és tandrok, valamint didkok véle-
ményezését és javaslattételét kovetden dedolgozott, Gjgenerdcids tankdnyvek késziiltek el. Az
EKE OFI 4ltaldnos tankdnyvkiaddsi projektje 2020-ra fejezédik be, tehdt egy folyamatban
1év6 dtfogd dtalakitds részét képezi a torténelemrankdnyvek megreformdldsinak folyamata is.
(Kojanitz 2014)
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6. Egy tankonyvi elemzés:
Frater Gyorgy politikai szerepe és személye
(10. osztilyos tankényv 60. oldal)

Frater Gy6rgy magyar torténelmi szerepld emlékezetének, politikdjdnak és személyiségének
bemutatdsa a 2018-as EKE OFI tankdnyvekben multiperspektivikus, jol titkrézi a tankonyv
dltaldnos, tobb nézdpontt torténelemszemléletét. A Friter Gyorgydt bemutaté tananyag a
midsodik, a Magyarorszdg a kora sijkorban témakor a Torok terjeszkedés Magyarorszdgon cimi
leckéjében kapott helyet, amelynek szerz8i szovegében objektiv képet vdzol a helytarté-piis-
pokrél, melyben kiemeli politikai érzékét, a kiegészitd els6dleges forrdsok pedig hdrom eltérd
néz8pontbél kozelitik meg Martinuzzi Friter Gyorgy alakjit. Habsburg Ferdindndhoz irt
sajdt levelének részletébdl, Forgdch Ferenc emlékirataibol és Nddasdy Tamds levelébdl pedig
hdrom pdrhuzamos narrativdt kaphatunk a pélos rendi bardtrél, amelyek Gsszességében egy
megosztd, nagyhatalmd, egyik oldalrél morélisan megkérddjelezhetd, mig mésik oldalrdl ne-
mes célok dltal vezérelt politikus kontroverziv dsszképéhez vezetnek.

A tankonyv szerzdi szovege vézlatosan és tdrgyilagosan ismerteti Frater Gyorgy politikai
szerepvéllaldsdt, céljait, motivacidjat és indokait is. Miutdn kontextusba helyezi a politikai
helyzetet a hdrom részre szakadt orszdgban, kijelenti, hogy a bardt egyetlen célja a , keresz-
tény orszdgrészek egyesitése volt”. Ezt kovetSen ismerteti a torténelmi folyamatot, amely Frater
Gyorgy haldldhoz és az orszdg rovid életli egyesitéséhez vezetett. Gydrgy bardrot tdjékozott és
realista politikai vezetSként tiinteti fel, aki megfontolt dontéshozoként viselkedett (,ismerte
az oszmdnok erejét”, , elfogadta a vazallussdgor”, , Béccsel levelezetr”, , elkiildte a torok addt”,” hin-
tapolitikdt folytatott”, ,dontiott”, ,lemondatta Janos Zsigmondor”). A szdveg f6kuszaban Frater
Gyorgy intézkedései és dontései dllnak, amelyek érzékeltetik egyéni vezetdi szerepét és ma-
gyardzatul szolgdlnak politikai sikereire (idSlegesen sikeres hintapolitikdjira a Habsburg és
Oszmdn Birodalom kézott). A szerzd szintén figyelmet fordit arra, hogy szerzetes bardtként és
helytartoként egyardnt személyes anyagias motivacié helyett az orszdgrész sorsdt és keresztény
kulttrdjdnak megdrzését tartotta szem eldtt. Emellett magyardzateal szolgdl a , hintapolitika”
dltaldnosan negativ képzettdrsitdsdra is: megmutatja, és ezdltal legitimdlja azokat a tényezdket,
érdekeket és indokokat, amelyek a helytartd politikdjat befolydsolhattdk (,ismerte az oszmdnok
erejét, a Habsburgok pénzhidnydt”, ,nem cselekedhetett nyiltan’, ,kiprovokdlbatta volna a szultdn
tdmaddsdr”). Ezzel a tanuldkat az adott toreénelmi kontextusban alkalmazott kritikdra tanitja.

Az els6 forrds a vizsgalat alanydtdl szdrmazik, Frdter Gyirgy sajdt levele Ferdindnd kirdlyhoz
1543-b6l, melynek narrativdja megegyezik a szerz6i szoveg nézépontjdval, a bardrot eléreld-
t6 ¢és szolgdlatkész politikusként dbrdzolja. A levél 86 mondanivaldja a koronds uralkoddk?,
Habsburg Ferdindnd és Janos Zsigmond viszonydnak rendezése. A bardt aldzatos és kdnyorgd
hangneme pragmatikus, vagy akdr szdmit6, manipulativ diplomata stilusdt mutatja: ,,kinyd-
ragtem Felségednek, aldzatosabban, esedezem, szolgilbassak”. A levélben feltdrul a szerzetes t6-
6k bardtsdgdnak hiteere is: ,,A t0rokhioz nem fiiz és nem is fog fiizni semmiféle szdl; csak tettetett

3 Természetesen a szerz§ tisztdban van azzal a ténnyel, hogy csupdn a Szent korondval Székesfehérvdron az esztergomi

érsek dltal korondzott magyar kirdly tekinthetd tdrvényesnek, ezért haszndlja a ,koronds” jelzdt.

41



bardtsdggal tdrgyalok vele, hogy ezt az ellenséggel koriilvett orszdgot minden mddon sértetleniil
megdrizhessem.” Ezek alapjan a didkok képet kaphatnak a kor a politikai pdrbeszédeirdl, és
kialakithatjak sajic néz8pontjukat a Bardt vezetdi és pragmatikus diplomata képességeir6l.

A misodik forrds Forgdch Ferenc kritikus hangvételli emlékiratait idézi a nyirbdtori egyez-
ményrdl, amelyet Ferdindnd és Martinuzzi Gyorgy kotott meg 1549-ben. A feljegyzés két
részbdl tevddik 6ssze, Forgdch Ferenc el8szor kritikdval illeti Frater Gyorgydt, felfedi a meg-
dllapoddshoz vezetd inditékait, majd leirja a nyirbdtori szerz6dés tartalmdt, szintén kitérve
Frater Gyorgy személyére. Forgdch fokozott nemtetszéssel kezdi irdsdt a szdmitdnak tekintett
bardtrdl, aki ,,ldtta, hogy az orszdg a kirdlyné felé hajlik’, ,,félt Janostol”, ,biinds csaldrdsdgra adta
Jfejér”, terveket forralt”, ,egymdst keresztezd titkos leveleker” irt Bécsbe. A f8nemes kritikdval
illeti Frater Gyorgy moédszereit és motivdcidjdt, majd hasonlé hangnemben ir a megegyezésrdl
is, amelyben a bardrot is emliti: ,, Gydrgy szdmdra pedig a vdradi piispokséghez hozzd fogja csa-
tolni Erdély kormdnyzdsdgdt, és ki fogia eszkizolni a vords siiveget a pdpdtdl.” A szerzetes anyagi
és hatalmi motivécidjdnak ismertetése sajét levelének szavaival szembe éllitva ellentétes nar-
rativdt mutatnak, hiszen az orszdg és a keresztény nemzet meg@rzése helyett sajét érdekeinek
szolgalatdra mutatnak.

A didaktikai appardtus utolsé forrdsaként Nddasdy Tamds orszdgbiré 1551-es rovid levelée
szerkesztették a tankonyv kiegészitd részébe, melyben a fénemes Forgdch Ferenchez hasonlé
kritikai éllel beszél Frater Gyorgyrdl, akinek hatalmdt és druldsdc is kiemeli: ,nem ismerem ki
magam (FR: a politikai jatszmdkban),” mindnydjan a bardt kezében vagyunk’, ,az & hatalmdtsl
Siiggiink’, ,,ha t6bb t6rokit hoz a nyakunkra, hatezer vértanti napjdt fogjdik megiilni”. Az orszdg-
biré kétségbeesett szavaival Friter Gydrgy politikai erkolestelenségét, egyediili hatalmdt és
druldsat tolmdcsolja Habsburg Ferdindnd felé. A forrdsrészlet fontos motivuma a pélos szer-
zetes druldsa, amely a tanuldk szdmdra is kozponti kérdés lehet. A tankdnyvszerzd torzsszo-
vegében szerepel utalds a helytart6-piispok hintapolitikdjéra (,zorokhiiséger szinlelt, mikizben
Bécesel levelezett”, , elkiildte az addt”, ,a német generilis gyanakvdssal figyelte”, ,iigy érezte, hogy
kelepcébe csaltdk’”), ugyanakkor a tankonyvszerz8 Nédasdy orszdgbiré véleményével ellentée-
ben Frater Gyorgy6t nem tekinti drulénak, amely a pdrhuzamosan rendelkezésre 4ll6 narra-
tivak kontroverzitdsdt is muratja.

A didaktikai kérdések és feladatok szakasz két tipust cselekvési szintre utal: a forrdsszo-
vegben rejlé informdcidgytjtésre, illetve az informdcidk elemzésére, indokok és érdekek felis-
merése. A Kérdések els6 része a forrdsok kulcsfontossdgt informdcidinak megtalaldsdt célozza
(,Mit szeretett volna kérni az uralkoddtél? Miként hiritotta el a Ferdindndhoz vald utazds meg-
valdsitdsdr? Mit szeretett volna elérni a Habsburg-kivet a tdrgyalds sovdn? Milyen rangot igértek
Friter Gyorgynek?”). A mésodik egység kérdései pedig az osszegydjeott informdcidk elem-
zésére, narrativak kialakitdsira motivélnak (,Hogyan viszonyult Frdter Gyorgy Ferdindndhoz?
Hogyan tekintett a torokre? Milyen szinben tiintette fel Friter Gyorgy személyér az emlékirar?
Hogyan itélték meg a kortdrsak a politikai tevékenységét?”). A kiegészitd segitd kérdésekben és
feladatokban tehdt nemcsak informécidegységek megtaldldsa és rendszerezése, de kozos éreé-
kelése, Gsszevetése és analizise is térténik.

A leckét a tankdnyvhoz kapesolddé Digitdlis Tananyag is kiegésziti, melyben egy komplex
feladatot kapnak a didkok. Forgich Ferenc Magyar Histéria cim(i miivéhez kapesolédva kell
feladatokat megoldaniuk. A képességfejlesztd egység dsszekapcesolja a verbdlis (irott) és vizud-
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lis forrdsokat, melyek koziil utdbbi egy rézmetszet Frter Gyorgy meggyilkoldsdrdl. A digicdlis
forrédshoz kapcsol6dé elsé harom kérdés informdciék megtalaldsit célozza: (,Ki volt Castaldo?
Milyen tevékenységet végzett Frdter Gyorgy, mikor rdtortek a gyilkosai? és ,hanyan tdmadtak Frd-
ter Gyorgyre?”). Mig az utolsé kérdés nehézségi szintje magasabb, A rézmetszet dbrdzoldsa és
Forgdch Ferenc leiris kozitt milyen kiilonbségek vannak?”, ezen kérdés az elsajtitott ismeretek
gyakorlati alkalmazdsdt igénylik, tovdbbd a kiilonbozé tipust, irott és vizudlis forrdsok dtfogd
elemzését és a tobb nézépontt szemlélet elfogaddsit.

A Friter Gydrgy politikdjit elemzd tankdnyvi lecke és a kiegészitd digitdlis tananyag kii-
16nb6z8 narrativakat képviseld részletein keresztiil tanitja a didkokat a t6bb néz8pontt hozzd-
4llas fontossdgara, kiemeli, hogy a ldtszat mégott megbivé indokok nem feltétentil egyéreel-
miek, és ahogyan egy morilis kérdés az adott torténelmi kontextus szerepl8i szimdra sem ad
egyértelmi tdjékozéddsi pontokat, igy évszdzadok tdvlatdbdl is csak egymadssal szembenalld,
kontroverziv narrativék 4llnak rendelkezésiinkre, melyekbdl szintézist alkotva mindenkinek
magdnak kell sajdt narrativat kialakitani. A multiperspektivikus szévegeken és gyakorlatokon
keresztiil a tankdnyv tehdt motivalja a didkokat azon képességiik fejlesztésére, mely sordn sajdc
életiikben is érdemes belehelyezkedniiik vitapartnereik vagy mds tdrsaik alldspontjdba.

7. A kutatds értékelése

A Frater Gyorgy emlékezetét bemutatd vizsgilati egységen til az Gjgenerdciés EKE OFI tor-
ténelemtankdnyv sorozat négy tankdnyvébdl szdrmazd tovabbi tizenegy elemzésébdl szintén
kirajzolédik a multiperspektivikus szemlélet pragmatikus érvényesiilése. A leckéket felépitd
egységek koziil minden szakaszban kimutathaté a tobb nézdpontisdg, amely a szerzdi szoveg-
ben, a forrdsokban és a kiegészit§ appardtusban is megjelenik, sok esetben egy leckén beliil
tobb egységben pirhuzamosan.

A tankonyvszerz8k Vajda Barnabds szerint a tdrzsszéveg irdsakor és a leckék szerkesztése
kapesdn is egy szelekcids folyamatot hajtanak végre, igy természetesen elsdsorban az & te-
vékenységiiknek tulajdonithaté az alternativ néz8pontok megjelenése. (Vajda 2018:104) A
tizenkét elemzés koziil hét esetben a szerz8i narrativaban is megjelenik a multiperspektivikus
szemlélet, mely sordn a szerz8k egyetlen egy igazsdg megjelenitése helyett mds megvildgitdsba
helyezik a vizsgdlat tdrgydt, leggyakrabban egy-egy torténészek kozoee tovdbbra is fenndlld
vitatott megitélésti kérdés kapcsdn (a Honfoglalds mozzanatai, vagy a mdsodik vildghdbortit
kovetd id8szak dtmeneti jellegének kérdése). Ehhez a megéllapitdshoz szorosan kapcsolédnak
a Torténészszemmel illetve a Kitekintd szekcidkban tapasztaltak. Ezek egytdl egyig a szerz6i
szdvegben megellegezett torténészi nézetkiilonbségeket fejtik ki részletesen. A szakmai vita
bemutatdsa kitiné példamutatds a tanulék szdmdra arrdl a jelenségrél, mely szerint azonos
eseményrdl azonos forrdsok alapjdn is tobbféle, gyakran egymdsnak ellentmondé megallapi-
tésok sziiletnek. A vizsgdlt leckék koziil négy esetben két-két kontroverz torténészi elképzelés
érvényesiil, tehdt elmondhatd, hogy a multiperspektivikus szemléletet ellentétes narrativék-
kal érvényesitik. A leckék szerz8i szdvegéhez kapcesolédé forrdsok minden esetben alternativ
narrativdt mutatnak, drnyaljdk a szerzdi szoveget, személyes, kontroverz vagy pdrtatlan nézs-
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pontot mutatnak be. A tizenkét leckébdl kilenc esetben teljes mértékben kontroverz, hdrom
esetben pedig részben kiilonbozd szemlélet jellemzi a deskriptiv tdrzsszoveg és a forrdsok
viszonydt. A kilenc kontroverz forrdsalkalmazdsbdl pedig hat esetben elsédleges, mig hdrom
alkalommal mdsodlagos forrdsokat idéznek a szerzék. Végiil az Gjgenerdcids tankonyvek ki-
haszndljak Kratochvil Viliam felvetését is, aki a cimben, illetve koztes vagy alcimben szerep-
16 multiperspektivikus szemléletre hivja fel a figyelmet (Kratochvil 2008). A tankényv egy
cimben és két alcimben is megjelenit multiperspektivikusnak tekintheté megfogalmazasokat.
Kratochvil példdjihoz hasonléan (A Harmadik Birodalom — A rend és a tisztasdg birodalma?)
az Ujgenerdcids tankonyvsorozat els6ként Mdria Terézia (Mdria Terézia, a magyar kirdlynd) az
osztrék-magyar kiegyezés (A kiegyezés értékelése és alternativdi), majd a demokratikus dtmenet
(Mennyire volt valdjiban lehetdsége a demokratikus berendezkedésnek?) esetében is muldiper-
spektivikus cimeket ad. A hdrom cim el8zetes informdciéval szolgdl a vizsgilat térgydrdl ugy,
hogy a kifejtés el8tt megel8legezi a parhuzamos nézépontok lehetdségét és szikségességér a
torténeti-politikai kérdések megitélésében és az objektiv értékelés lehetdségének érdekében.

8. Osszegzés

A t0bb néz8pontt torténelemszemléletet a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Térsasdg, az
UNESCO, az Eurépai Bizottsdg Eurydice hdlézata, a Nemzeti alaptanterv, valamint nem-
zetkozi és magyar tankdnyvkurtaték, mint Fischerné Ddrdai Agnes, Kaposi Jézsef, Kojanitz
Ldszl6, Kerber Zoltdn, Kratochvil Viliam, Bob Strandling és Vajda Barnabds is kézponti fej-
lesztési célteriiletként jelslik meg.

A kutatds kezdetén megfogalmazott hipotézis, mely szerint az Gjgenerdcids torténelemtan-
konyvek érvényesitik a multiperspektivikus torténelemszemléletet, igazoldst nyert. A kivélasz-
tott tankonyvi anyagrészletek elemzéseibdl készitett dsszegzés ravildgit, hogy az Gjgenerdcids
sorozat tankdnyvei tobb formdban érvényesitik a célul tizéte multiperspektivikus tdrténelem-
szemléletet: szerzdi torzsszovegiikben, forrdsaikban és didaktikai appardcusukban is véltozato-
san jelennek meg az alternativ néz8pontu dlldsfoglaldsok kontroverziv, vagy részben ellentétes,
tovabbd alternativ, tdrsadalomtudomdnyos megkozelitésii nézetek ismertetése sordn. A kutatds
elsédleges kérdésfeltevésére reflektdlva az elemzések alapjin bebizonyosodott, hogy minden
vizsgdle leckében érvényesiilt a vizsgdlati szempontként tlizdte tobb néz8pontisig, hiszen leg-
aldbb szerzdi szovegében és kiegészitd forrdsaiban eltérd narrativak jelentek meg. Ugyanakkor
ezen tdl a leckék tobbségében mdr a szerzdi szoveg is multiperspektivikusnak tekinthetd egy-
egy torténeti kérdés sokoldald bemutatdsa, illetve a kérdés koriil kialakuld szakmai diskurzusra
utalds kapcsdn. A tobb néz8pontisigot erdsitik a toreénészi szakvéleményeket tartalmazé és
négy esetben ezen beliil kontorverz 4lldspontokat titkdztetd blokkok is. Végiil pedig egy to-
vabbi, a hipotézisben nem szerepld nem vart kutatdsi eredmény is sziiletett, hirom esetben a
cimben vagy alcimben megjelend multiperspektivizmusra is ldthatunk példt.

A tankdnyvi példdk egytdl-egyig bizonyitjdk, hogy a mult szdzad gyakran egy dlldspontot
kozvetitd torténelemtankdnyveivel szemben az Gjgenerdciés tankdnyvsorozat komoly szak-
mai el8relépéssel képes dsszetett képet alkotni a torténelem tdrgyde képezd eseményekrél és
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személyekrdl. Egyetlen igazsdg helyett alternativ narrativak segitségével béroritja a didkokat
sajdt dlldsfoglaldsra, amely nemcsak az iskolapadban, a demokracidra nevelés célja mogott, de
a késdbbi tdrsadalmi interakciék minden szintjén rendkiviili és nélkiilézhetetlen.
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Gombos Norbert
A hazai dllami (elemi iskolai) tanitoképzés tartalmi
szabdlyozasanak kezdetei — E6tvos Jozsef és
Trefort Agoston tantervi reformijai

1. Bevezetés

Az idei év meghatdrozé a tanitéképzés torténetében, hiszen 150 éve annak, hogy megsziiletett
Eotvos Jézsef népoktatdsi torvénye, amely hatdrozott az dllami tanitéképzés rendszerének fel-
4llitdsdrol, valamint az Gj képezdék szervezeti strukedrdjdrdl, felépitésérdl, belsd rendszerérdl.
Jovére (2019-ben) tinnepeljiik az elsd dllami fenntartdsa tanitéképzd, a budai képezde fenn-
dllasdnak 150., valamint a tanitéképzés felséfokava valdsinak 60. évforduléjdt.

E tulajdonképpeni hdrmas jubileum alkalmdbdl érdemes visszatekinteni arra, honnan is
indultak ezek a képezdék, illetve miként véltak a hazai tanitoképzés ,zdszléshajoivd” mér a
dualizmus iddszakdban is. A kiegyezést kovetd kultuszminiszterek (Edtvos Jozsef és Trefort
Agoston) kiemelt szerepet tulajdonitottak e képzSknek, nemcsak az intézményi képzés rend-
szerének, kereteinek, hosszdnak el8irdsa, hanem a képzési tartalmak meghatdrozdsa terén is.
Kiemelt jelentdséggel birt a vezetd szereptinek szdnt dllami tanitéképezdék tartalmi szabdlyo-
zdsdnak megalkotdsa, az intézmények mintatanterveinek elkészitése.

E tanulmdny célja els6sorban a magyarorszdgi allami tanitéképzés kezdeteinek bemuta-
tdsa, els6sorban a tartalmi szabdlyozds dokumentumainak elemzésén kereszeiil. Vizsgdlataim
sordn elsésorban a dokumentumelemzés, kisebb részben a tartalomelemzés feltdré médszeré-
vel — tehdt dontéen kvalitativ metodikdval — tdrtam fel az dllami tanitoképz8k kezdeti id8sza-
kénak tantervi szabdlyozdsi dokumentumait. A képzési struktira valtozdsainak bemutatdsin
keresztiil tirom fel az elsé (1869) és a mdsodik (1877) Gn. ,miniszteri” tanterv, valamint
az elsé képesitévizsga szabdlyzat (1870) rendszerét, felépitését, tartalmait. A tantervek dtte-
kintése sordn elemzésre és Osszevetésre keriilnek a f8bb képzési célkitlizések, a legfontosabb
tantdrgyi rendszerek, azok egymdshoz viszonyitott ardnyai. Bemutatdsra keriilnek tovdbbd a
tantervi valtozdsok legfontosabb jellemzdi, a tartalmi mdédosuldsok mentén felfedezhetd f6bb
irdnyvonalak. Az els miniszteri tantervek elemzése mellett részletesen kitérek Trefore 1882-
es tanit6képzds tantervi reformjdnak dceekintésére, elemzésére, valamint Gyertydnfly Istvan
(a budai képzd egykori igazgatdja) azt el6készitd ,kisérleti” tantervének bemutatdsdra is. Az
elemzések sordn torekedtem arra, hogy a kordbbi tantervekhez képest bekovetkezete vélrozd-
sokat vizsgiljam, lehetdség szerint kovetkezetesen azonos szempontok alapjdn.

A tanulmdny nem titkolt célja, hogy — a maga szerény lehet8ségeivel — hozzdjiruljon e
jubileumokrdl torténd méleé megemlékezéshez.
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2. A népoktatasi térvény jelentésége
a tanitoképzés szempontjabol

A hazai tanit6képzésben — ugyandgy, mint a magyar nevelés torténetében — mérfoldkének
tekinthetd az 1868. évi 38. szdmu torvény, melyet Eotvos Jézsef népokratdsi térvényeként
ismeriink. E dokumentum kiterjedt az elemi iskolai tanitéképzés szabalyozdsdra is, hiszen
a neves kultuszminiszter igen fontosnak tartotta, hogy — a népiskoldk mellett — az azokba
képzendd tanitdk is egységes rendszerben készittessenck fel leendd hivatdsukra. Edtvos Jozsef
éppen emiatt torekedett arra, hogy a kordbbi ,normaiskola-rendszert” egységesitse, és — a
kirdlyi rendeletekkel szabdlyozott korszak lezdrdsaként — torvényével a némileg kaotikusnak
nevezhetd szisztémdt egységes mederbe terelje. Eotvds tisztdban volt a kérdés jelentdségével;
nem véletlen, hogy munkdssigdnak alapjdt ekkor a népnevelés és a tanitoképzés fejlesztése
jelentette. Felkai Ldszl6 igy irt err6l hires E6tvés-monografidjéban:

~Minisztersége idején komoly gondokar okozott szdmdra a tanitdk tarsadalmi megbecsiilésének
hidnya, munkakiriilményeik zaklatottsdga. Jol ismerte képzetlenségiiket, de ennek okait és kiovet-
kezményeir is. Anyagi, erkolcsi és szellemi szinvonalukat szoros dsszefiiggésben ldtta a népnevelés
dllapotdval. Vildgosan dllt eldtte, hogy jé taniték nélkiil mit sem érnek a legiobban felszerelt isko-
ldk...” (Felkai 1979: 203)

A népoktatdsi térvény — a tanitoképzés vonatkozdsiban — az aldbbiakat irta elé:

— az dllam husz tanitdképzdre 4llit, a lednyok szdmdra pedig taniténdképzd-intézetek léte-

stilnek,

— mindegyik képezde mellé gyakorlé elemi iskoldt kell létesiteni kétholdnyi kerttel,

— a képzési id§ — egységesen — hdrom év lesz.

A rendelkezés kimondta tovdbbd, hogy a képezdékbe azon tizenotodik élecéviiket betdledee di-
dkok jelentkezhetnek, akik négy targybél (anyanyelv, szimvetés, foldrajz és torténelem) legaldbb
a gimndzium, a redl- vagy a polgdri iskola elsé négy osztdlydban tanitott ismeretek birtokdban
vannak, és ezt bizonyitvinnyal is igazolni tudjék. A torvény lehetdvé tette ugyanakkor, hogy
felvéeeli vizsgdval is bekeriilhessenek didkok a képezdékbe, amennyiben nem rendelkeznek az
elbirt végzettségek valamelyikével. (A megfeleld jelentkez8k hidnydra utal, hogy viszonylag sokan
kertiltek felvételi vizsgdval a képzés rendszerébe.) Az Edtvos-torvény természetesen tobb fontos
kapcsol6dé kérdést is szabélyozott, igy rendelkezett — tobbek kdzott — a tanitandé tantdrgyakrél,
a képzdk tantestiiletérdl, a tandri fizetésekrdl, a didkok felvételérdl és a vizsgdztatds rendjérdl is.

Ett8l kezdve tehdt — és ez taldn a torvény legfontosabb rendelkezése — csak oklevél birtoko-
sa vdlhatott tanitévd. Eotvds eldreldtdsdt dicséri, hogy a mdr végzettek szdmdra pdtranfolya-
mokat létesitett a legkozelebbi képezdékben.

Eotvds Jozsef alkotdsdnak 1étrejottében meghatdrozé szerepet jétszott dllameitkdra — a mar
kordbban emlitett — Gonczy Pal is, aki ,az dllami centralizdcié nagy propagdtora volt” (Ballér
1996: 16). Gonczy Pél életmivébdl kiemelendd e helytitt munkdssdga az dllami tanitoképzés
szervezeti és tartalmi szabdlyozdsa terén, de jelentdsége nem csekélyebb a népokratds mds
fontos teriiletein sem, hiszen ,Edtvis Jozsef és kozvetlen munkatdrsai, elsésorban Gonczy Pl
kozremiikidésével késziilt” (Kelemen 1999: 199) az els dllami népiskolai tanterv, mely 1869-
ben ldtott napvildgot.
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3. A képzési struktura valtozdsai a szdzadforduloig

A népokratdsi torvény szellemében megkezd8déte a hdrom évfolyamos elemi iskolai tani-
toképz8k feldllitdsa. Az els6 intézet 1869 8szén, Buddn nyitotta meg kapuit. A képezdék
létrejottének folyamata igen lendiiletesnek mondhaté (Ldsd: 1. sz. melléklet.). Sorra nyiltak
az orszdgban az intézetek, azonban az egyhdzi hatésdgokat — Szakdl Jdnos (1934) szavaival —
»hidegen hagyta az dllami tanitéképzdk buzgdsiga”, és — ezen keresztill — a népoktatdsi térvény
idevonatkozd része. A vallds- és kozokratdsiigyi minisztérium 1894. évi (1) jelentése alapjin
elmondhaté, hogy igen lassan és vontatottan haladt a hdrom évfolyamuivd t6rténd 4ralakits,
a felekezeti képz8k esetében (A vallds- és kozoktatdstigyi minisztérium jelentése a tanitdkép-
zés helyzetérdl, 1894.).

Az elsd edtvosi képzd feldllitdsdnak tizedik évforduldjdra egyéreelmivé valt, hogy a hé-
roméves képzési id6 meglehetdsen révid, és a gyakorlati képzés egész rendszere igen nehezen
illeszthetd e struktirdba. A budai 4llami elemi iskolai tanit6képz8 neves igazgatdja, Gyer-
tydnfly Istvdn mdr 1879-ben lehet8séget kapott arra, hogy a formdlédé négy évfolyamos kép-
zés alapjait megvesse. Ebben az évben inditottak Gyertydnflyék Buddn egy olyan ,kisérleti”
osztdlyt, melynek képzési ideje négy év lett volna, azonban mdr két év ,prébaid8” letelte utdn
halaszthatatlannd valt a valtoztatds: 1881-ben Trefort Agoston kultuszminiszter rendeletileg
négy évfolyamra emelte a tanulmdnyok id8keretét. Az dllami képezdék 1884-tdl szinte zok-
kenémentesen dttértek az Gj struktira megvalésitdsdra, azonban a felekezeti intézmények
nem tartottdk magukra nézve kotelez8nek e szabélyozist, igy az & esetiikben igen vontatottan
haladr az 4talakulds egész folyamata.

Osszességében elmondhaté, hogy e képzési struktira a szézadforduléra vilt egydntetiivé az
egész orszdgban, és az elkdvetkezd hisz évre alapjaiban meghatdrozta a magyarorszdgi tanité-
képzés szerkezetét. Jol szemléltetik Szakdl Jdnos aldbbi szavai az ,eseménytelenség sziirkesége”
mogott megbivé fejlédést:

»E hosszii korszak kiilsdleg eseménytelenebb az eldzéeknél, de tanitoképzdink belsd élete kiforr,
elvei tisztdzddnak, az aprilékos gond megteremti a haladé kor kovetelte [...] modern magyar

tanitot.” (Szakal 1934: 83)

4. A miniszteri tantervek

4.1. Az els6 miniszteri tanterv (1869)
és képesitdvizsgalati-szabdlyzat (1870)

A népoktatisi torvény megjelenése eldtti iddszakban nem beszélhetiink egységes tanitokép-
zéstdl, hiszen a tartalmi szabdlyozdst jelentd kozponti tantervek hidnya akaddlydc jelentette
az egységességnek. Mindezek ellenére mdr a kordbbiakban emlitett elsé Ratio Educationis
is tartalmazott erre vonatkozd utaldsokat, hiszen el8irta, hogy az elemi ismereteket nytjté
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iskola a tanitéképzés szintere, ahol a leendd tanitok — mai értelemben vete megfigyelésekkel,
hospitdldsokkal — sajdtitottédk el a tanitémesterek ,fogdsait”. (Ratio Educationis. Az 1777-1 és
az 1806-i kiadds magyar nyelvii forditdsa. Mészdros 1981) Ezekben a normaiskoldkban tehdt
a szakmai miveltséget a tanitds terén szerzett jartassigok, képességek, készségek jelentették.
Fontos azonban tisztdban lenniink azzal — és e tény is az egységesség ellen szdl —, hogy az elsé
Ratio rendelete csak a magyarorszdgi katolikus iskoldkra terjedt ki. (Téth 1999) Az edtvosi
reformok e téren is 6ridsi fejlédést jelentettek. A képezdék feldllitdsa, a strukedrdk kialakitdsa
mellett megkezdddote a tartalmi kérdések szabdlyozdsa, az Gj tantervek kidolgozdsa is, amit
jol szemléltet az aldbbi megallapitds is:

~Eotvis tanitoképzije [...] nem elégszik meg az elemi iskolai tankonyvek tartalmi ismertetésével
kielégiteni az dltaldnos mitveltséget, hanem t6bber kivin nyijtani a tanitéknak, mit az tovibb ad, ez
a tanitéképzd nem elégszik meg a tanitd hivatdsszerdi képzését az elméleti pedagdgia megtanuldsdban
ldtni, hanem hangsiilyozottsdghoz juttatja a gyakorlati kiképzést is.” (Szakdl 1934: 67)

A népokratisi térvény megjelenését kovetd évben — az elsé edtvdsi dllami tanitéképzd
felallitdsdval parhuzamosan — kertilt kiaddsra az elsé miniszteri tanterv az dllami elemi isko-
lai tanit6- és taniténd-képezdék szdmdra, melyet joggal nevezhetiink a tartalmi szabdlyozds
elsé egységes dokumentumdnak. (A népoktatdsi térvény ugyan meghatdrozta a tanitandé
tdrgyakat, de a tanterv egészének elkészitését a kultuszminiszter hatdskorébe utalta; ezért a
»miniszteri” jelzd a tanterv eldtt. Vo. XXXVIII. torvényczikk a népiskolai kozokratds tdrgyd-
ban. 89.§ Magyar Torvénytar 1836-1868. 1868: 449-469.) E tanterv az intézeti képzés céljit
az aldbbiakban jelolte meg:

»A tanitoképzi-intézetek célja, hivatdsuk irint lelkesiilé, foglalatossdgaikban jdrtas oly munkds
és digyes tanitokar képezni, kik az emberiség szeretetének érzésétdl dthatva, alapos ismereteik segit-
ségével és kivdltképpen jo példaaddssal vezessék a gondviselésokre bizott novendékeket: nmunkds-
sdgra, az ismeretek gylijiésére, az erkolcsi nemesebb érzésre és dltaldban a felvildgosoddsra.” (Els6
miniszteri tanterv 1869., Gyertydnfly 1882: 248)

A fenti célmeghatdrozdson — mely megfogalmazdsiban ugyan bonyolultnak és némileg
terjengSsnek tlinik, ugyanakkor kétségkiviil igen humdnusnak értékelhetd — érz8dik Edtvos
Jézsef muveltségfelfogisinak szinte valamennyi eleme. Edtvds a nemzet felemelkedésée, a
haladdst, a politikai egyenl8ség megvaldsuldsdt a kultira terjedésétdl varta (Mann 2001),
a nemzet miveltségi szintje emelésének alapjait pedig a népnevelés, a tanitoképzés fejlesz-
tésében ldtta (Felkai 1979). Hasonld felfogdst tiikroz az aldbbi hirmas célrendszer, mely a
novendékekkel szembeni kdvetelményeket volt hivatva megjeleniteni:

»1. dnzéstelen emberszereter

2. sziikséges tudomdnyok és azok tanitdsi médja

3. szellemi és resti tigyesség” (Szakal 1934: 70)

Az elsé tanterv annyiban mindenképpen eltért a késébbi hasonlé dokumentumoktdl,
hogy pusztdn a tantdrgyak és az Sraszimok meghatdrozdsit, valamint a tananyag legfébb
elemeinek rogzitését tartalmazta, a tanitand6 ismeretek teljes korének megdllapitdsdt nem.
A tervezet 6raterve (Ldsd: 2. sz. melléklet) alapjin elmondhatd, hogy a képzés a legnagyobb
hangstlyt a miivészeti tdrgyakra és a testgyakorldsra helyezte (a heti 6sszes 6rék t5bb, mint 31
szdzaléka ezekre jutott), amely mdr jelezte, hogy az e6tvosi tanitdképzés egyik nagy erbssége a
gyakorlati, illetve a készségtdrgyak okratdsdban rejlik. Erdekessége e tantervnek ugyanakkor,
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hogy ez volt az elsg és egyetlen dokumentum, amely nem tartalmazta az egyes tantdrgyak
tanitdsdnak céljdr.

A neveléstani tdrgyak okratdsa leginkdbb didakrikai ismeretkorokre — ezen beliil is elsé-
sorban az elemi iskolai tananyag feldolgozdsinak médozataira, vagyis mddszertani, tantdrgy-
pedagdgiai témdkra — korldtozédtak. A neveléstani problémdkat — a tanterv megfogalmazd-
sa szerint — ,réviden” tdrgyaltdk, ugyanakkor a dokumentum mdr utalt a gyakorlati képzés
kiilonféle formdira (hospitdlds, gyakorlati tanitds, tervezés) is. (Els6 miniszteri tanterv 1869,
Gyertyédnfly 1882: 248-254)

Az els6 tanterv — mely 1877-ig volt érvényben — mérfoldkdnek tekinthetd a hazai ta-
nit6képzés torténetében, még akkor is, ha ,pedagdgiai késziiltségiink vaskordra emlékeztet’.
(Sebestyén 1896: 33)

A népokratdsi torvény 102. és 134. paragrafusa rendelkezett arrdl is, hogy a tanitdk és ta-
niténdk tanulmdnyait Ggynevezett ,képesitvizsga” zdrja. Az e vizsgdk lebonyolitdsdrol sz6lé
elsd szabdlyrendeletet — mely szorosan kapcsolédott az elsé miniszteri tantervhez, és a tanité-
képzés torténetének egyik igen fontos dokumentuméva vdlt a késébbiekben — E6tvos Jozsef
kultuszminiszter 1870. jilius 9-én bocsdtotta ki. A rendelet elirta, hogy évente kétszer —
mdrciusban és szeptemberben — kell képesitdvizsgdt rendezni az dllami tanité- és taniténd-ké-
pezdékben. A szabdlyozds kiilonosen szélesre tdrta azok korét, akik vizsgdra jelentkezhetnek.

LA népiskolai (elemi) tanitdképességi vizsgdlatra bejelenthetik magukat:

a) Mindazok a férfi- és nétanitdjeloltek, kik a tanitéképezdében a hdarom évi tanfolyam bevég-

zése utdn egy, legfelebb kér éver gyakorlati tanitdssal toltottek.

b) Kik a torvény keletkezte eléttr mdr gyakorld taniték voltak.

¢) Végre azok is, kik magukat a tanitésdgra magdn uton képezdék.” (Szabalyrendelet az 4lla-

mi tanitéképezdékben tartandé népiskolai (elemi) tanitdk és taniténdk tanitoképességi
vizsgalatdrdl 1870, 1872: 3)

A fentiekbdl ldthat6, hogy a szabdlyzat lehet8séget adott arra, hogy a kordbban végzett,
illetve a magdnuton felkésziile tanitdk is vizsgdzhassanak. Lényegesen fontosabbnak tartom
ugyanakkor azt a tényt kiemelni, hogy a tanitéi oklevél megszerzését e szabdlyozds tanitdsi
gyakorlat meglécéhez kototte.

A képesitévizsga hdrom f6 részbél 4llt, az aldbbiak szerint:

— {irdsbeli elméleti vizsga,

— szbbeli elméleti vizsga,

— gyakorlati vizsga (,prébatanitds”).

A rendelet kimondta tovébb4, hogy

WAz irdsbeli és gyakorlati vizsgdlat aldl felmenteni senkit sem lebet.” (Szabélyrendelet 1870, 1872: 4)

Az irdsbeli elméleti vizsgdn a jel6ltnek egy 6ndllé dolgozatot kellett készitenie anyanyelvén,
tovabbd megoldani egy szdmrtani vagy mértani feladatot. A szébeli elméleti vizsga egy kijeldlt
bizottsdg elétt tértént, melynek elndke a tanfeliigyeld, ,vagy ennek akadilyoztatdsa esetén, a
vallds- és kizoktatdsiigyi minister dltal e végre meghatalmazott biztos” (Szabdlyrendelet 1870,
1872: 4), tagjai pedig az intézmény igazgatétandcsinak, illetve nevelStestiiletének tagjai. A
gyakorlati vizsga (,probatanitds”) tdrgydt a vizsgdztat6 bizottsdg jeldlee ki, és hozta — a tanitds
eléte fél 6réval — a jelolt tudomdsdra. Kiilonosen figyelemreméltdak az aldbbi szempontok,
melyek alapjdn a gyakorlati vizsga eredményét elbirdltdk:
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»Hogy mennyire és mimddon képes oktatds kizben a tanitds ald vett tdrgyat szemléltetni, ele-
mileg fejtegettetni.

Birdlat ald kell venni eldaddsi képességér s mindenek felett azt, hogy miként tudja a gyermekek
Jfigyelmér lekitni, mindnydjokat gondolkozdsban s egyszersmind viddm hangulatban tartani, e
kozben s ezek dltal fegyelmet gyakorolni.” (Szabélyrendelet 1870, 1872: 6)

Fontosnak tartom kiemelni, hogy e szabdlyzatban a ,prébatanitis” elsérend(i értékelési
szempontjaként fogalmazédik meg a gyermekek érdeklédésének, figyelmének fenntartdsa,
gondolkoddsra késztetése, valamint viddm hangulata, melyek a ,fegyelem gyakorldsénak”
eléfeltéeelei (ez utdbbi tehdt nem valamiféle 6ncéla elemként keriilt a szabdlyrendeletbe).
Természetesen a tanitéjeldle oktatdsi médszerei (szemléltetés, eléadds) is lényeges elemzési
szempontok, azonban e tekintetben pusztin mdsodlagosnak tekinthetdek.

A gyakorlati vizsga részének tekinthetd a készségtargyak (ének és zene, rajz, testgyakor-
las, kézimunka), illetve azok tanitdsi mddszereinek ismeretébdl torténd beszamoléd. A ren-
delet ezen a szinten tett kiilonbséget a tanité- és a taniténdjeldle vizsgakotelezettsége kozott,
amennyiben elébbicek a testgyakorlds, mig utébbiak a kézimunka tanulmdnyaik sordn szerzett
ismereteikrdl voltak kotelesek szdémot adni.

A jeloltek mindsitése két szinten valdsult meg. Az egyes térgyak — a négyfokd mindsités
szintjén megéllapitott — osztdlyzatait az 1. tdbldzar szemlélteti:

1. tdbldzat. Az egyes tdrgyak mindsitései az elsé képesitévizsgdlati-szabdlyzatban (1870)
(Forrds: Szabdlyrendeler 1870, 1872: 6)

kitiing
dicséretes
eléoséges
eléatelen

A misodik értékelési szintet pedig a tanitéi oklevélben meghatdrozote ,képességfok” je-
lentette, egy hdrmas skdldn (,kitiind”, ,dicséretes”, ,elégséges”). A képesitGvizsgdn egy (vagy
tobb) elégtelen osztdlyzatot szerzettek fél vagy egy év mulva tehettek Gjbdl vizsgdt. Az Gjabb
sikertelen kisérlet végleges kizdrdst vont maga utdn. (Edtvés — fontos kiemelni — intézkedett
a vizsgdztat bizottsdg tagjainak mélednyos és illendd javadalmazdsirdl is.)

Az 1870. évi képesitbvizsga-szabdlyzatrél elmondhaté tehdt, hogy igen jé alapot jelentett a
végs6 szlirésre, illetve annak biztositdsdra, hogy csak a valdban arra érdemesek keriiljenek tanitéi
palydra. A rendelet ezzel — megalapozva a képesitdvizsgak rendszerének majdani kiépiilését — a
hazai tanitdképzés fejlédésének egyik meghatdrozé elemévé, az els§ tanterv méled ,, tdrsdvd” vale.

4.2. A masodik miniszteri tanterv (1877)

Az elsd miniszteri tanterv — amint azt mir emlitettem — viszonylag hosszu ideig (nyolc évig)
volt érvényben, ami lehet8vé tette, hogy jelentds hatdst gyakoroljon a hazai tanitéképzésre.
Nem mondhaté el ugyanez a misodik miniszteri tantervrél, mely Trefort Agoston vallds- és
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kozoktatdstigyi miniszeer 1877. évi 10.998. szdmu rendeletével (Mészdros 1995) vélt hiva-
talossd, és formailag 6t évig a tartalmi szabdlyozds kdzponti dokumentuma volt, azonban a
Gyertydnfly Istvdn vezette budai képezde mar 1879-ben 4ttért annak az 0j ideiglenes tanterv-
nek az alkalmazdsdra, amelyet — a mdr emlitett — négy évfolyamos képzés szdmdra dolgoztak
ki. Mindebbdl kévetkezéen elmondhatd, hogy a mdsodik miniszteri tanterv hatdsa joval szi-
kebbnek tekinthetd, mint az els§ tervezeté.

Az 1877. évi tanterv 6raterve alapjdn (Ldsd: 3. sz. melléklet) megillapithatd, hogy igen jelen-
t6s hasonlésigokat mutat az 1869-es elsé miniszteri tantervvel. A tanit6(nd)képzés célmegha-
tdrozdsa teljes méreékben megegyezett az els§ tantervével, azaz a kordbbiakban emlitett edtvosi
miveltségfelfogds e dokumentum esetében is érvényesiilt. Nem véltozott jelentés méreékben a
heti dsszes 6rdk szdma (96), amint az egyes tantdrgyakra esd 6rdk szdma (a hdrom plusz 6ra a
mennyiségtan és természetismeret blokkot ,erésitette”), de a tantdrgyak struktirdja sem.

Igen jelentds vdltozdsok tapasztalhatéak azonban tartalmi tekintetben. A tanterv készit6i
¢ dokumentumban megfogalmaztdk minden egyes tantdrgy tanitdsinak céljdt, mely a mdr
emlitett edtvosi szellemiséget, illetve a gyakorlati hasznossdg elvée titkrozee. A pedagdgiai tdr-
gyakra tovdbbra is hetente 13 6ra jutott, azonban a tantdrgycsoport belsd tartalma dtalakult.
Az 1877-es tantervtd] érvényesiilt a neveléstan oktatdsa sordn az a rendszer, amelyre a késdbbi
tantervek épitettek, és amelyet egyfajta fokozatossdgként is értelmezhetiink. Els6 évfolyamon
az embertan (test- és lélektan), masodikban — erre alapozva — a nevelés- és tanitdstan, vala-
mint a médszertani, illetve tantdrgypedagdgiai ismeretek, mig harmadikban a neveléstorténet
és az iskolaszervezettan oktatdsdra keriile sor. A gyakorlati képzés terén Ggyszintén megfigyel-
hetd egy bizonyos szisztéma (hospitdlds, gyakorlé tanitds, tervezési gyakorlatok). (A mdsodik
miniszteri tanterv 1877, Gyertydnffy 1882: 254-264) A fenti rendszer a német tanitoképzést
vette mintdul: az oktatott tdrgyak tartalma elsésorban Friedrich Dittes, illetve Karl Kehr pe-
dagdgiai munkdssdgdra alapozddott. A tanterv készitdi — mindenekelStt Gyertydnfly Istvin
és Kiss Aron — német f6ldon tetr tanulmdnyttjaik sordn ismerkedtek meg ezekkel a neve-
léstudomdnyi nézetekkel. (vo. még Gyertydnfly — Kiss 1882, Magyarfalvi 1968, Téth 1999)

Jelent8s véltozds a kordbbi helyzethez képest, hogy megjelentek — a vallds- és kozokta-
tdstigyi minisztérium gondozdsdban — az elsd pedagdgiai tankonyvek, valamint az a4n. ,méd-
szertani segédkonyvek”, melyek segitették a pedagdgiai ismeretek elsajtitdsde, illetve a képez-
dei tandrok oktatémunkdjit is. (v6. még Gyertydnfly 1882: 319)

A midsodik miniszteri tanterv kiaddsdval egyetemben rendelkezett a kultuszminiszter az
dllami elemi és polgdri iskolai tanité- és taniténd-képezdék belsé igazgatdsirdl is, melynek
keretében immdr részletesen el8irta a tandrok éraszdmadt, a tantestiilet osszetételét, az igazga-
tétandcs jogait és kotelességeit, az iskolaév beosztdsit, a ndvendékek vizsgdzratdsdnak rendjét,
vagyis mindazon kérdéseket, melyek a képzdintézetek mindennapi eredményes miikddéséhez
elengedhetetlenck voltak. (Szakdl 1934)

Megkezd8dott tehdt — parhuzamosan a mésodik miniszteri tanterv megjelenésével — a ta-
nitoképz8k belsd életét szabdlyozd, valamint a tantervi kovetelmények megvaldsitdsie segitd
azon lépések sorozata, mely hozzdjirulhatott e tanterv eredményes realizdldsdhoz. Az 1877.
évi mdsodik miniszteri tantervrdl dsszegzésképpen elmondhatd, hogy az 1869. évi elsé tan-
terv ,kereteit nem lépi dt, de azért mind paedagdgiai tartalom, mind kidolgozottsdg tekintetében
4j alkotds szdmba megy”. (Sebestyén 1896: 34)
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5. Az 1882. évi tanterv

5.1. Az 1882. évi tanterv megjelenésének elézményei és kériilményei

Az 1877. évi tanterv nem gyakorolhatott igazdn hosszt tdvt hatdst a magyarorszdgi tanit6-
képzés fejlédésére, mivel az érvényességi ideje igen korldtozott volt. Mdr megjelenésével egy
idében vildgossd vélt, hogy a hdrom évfolyamos képzési idé minden tekintetben sziik: nem
elegendd sem az dltaldnos, sem a szakmai miveltség megszerzésére, de kiilonosen kevés a
megfeleld szinvonald gyakorlati képzési rendszernek a tantervi struktirdba torténd sikeres
integréldsira. Ugyanakkor ,problémit jelentett — kiilonosen az elsd iddszakban — a novendékek
kiilonbozs, sok esetben alacsony szintii elbképzetisége. A novendékek felkésziiltségének egyenld
szintre hozdsa elokészité évet igényelt”. (Toth 1999: 14-15) A négy évfolyamos tanitéképzd,
valamint az Gj tanterv [étrejoteében eléviilhetetlen érdemeket szerzett a budai képzd vezetd-
je, Gyertydnfly Istvdn. Pedagdgiai nézetei, felfogdsa szinte minden tekintetben Edtvosével
rokon, hiszen ,a nevelést, az iskoldt, a népoktatdst eszkiznek tekinti annak érdekében, hogy az
egbsz nép részesiiljon a jogegyenldségben, a miiveltségi egyenléségben, az emberi és dllampolgdri
szabadsdgjogokban”. (Magyarfalvi 1968: 39) Egyértelm( tehdt, hogy Gyertydnfly is min-
denekeldtt valénak tekintette az oktatdsiigyet, és ezen beliil legfontosabbnak a népokta-
tds, valamint a tanitoképzés kérdését. Kéeségrelenill e nézete nem esett egybe a mar Trefort
Agoston vezette kultusztdrca oktatdspolitikdjénak alapelveivel, mely — szakitva az edtvosi
elképzelésekkel — inkdbb a fels6bb iskoldk fejlesztését tekintette elsdrendii céljdnak (vo. még
Mann 1982, Mann 1993). Mégis elmondhatd, hogy a budai dllami tanitéképezde vezets-
je igen jelentds tapasztalatokkal rendelkezett a kozoktatds tobb teriiletén, hiszen 1856 és
1869 kozott a székelyudvarhelyi katolikus f8gimndzium tandra volt, és 1869-ben részt vett
azon a svdjci, majd németorszdgi tanulmdnydton, amelyre a tanitoképezdék szervezésekor
Eotvos Jozsef kiildote ki tobb jelentds hazai szakembert. Itt ismerkedett meg Gyertyanfly
Comenius, Pestalozzi, illetve Diesterweg pedagdgiai nézeteivel is, azonban elsdsorban a né-
met nyelvteriileten meghonosult tanitéképzési szisztéma (drezdai, gothai, berlini képzdk)
tanulmdnyozdsa volt rd 6ridsi hatdssal (Magyarfalvi 1968). Gyertydnfly Istvdn nem sokkal
hazatérése utdn meg is fogalmazta reformeerveit, mikor megirta ,, Emlékirar a magyar kirdlyi
dllami tanitoképezdék reformja tigyében” cim munkdjic (1872). E miivében — tobbek kozott
— az aldbbiakat fejtette ki:

»az a tantervi kivinalom, miszerint a pedagdgiai tdrgyak mdr az elsé osztdlyban tanitanddk,
és a tanuldk 3 év alatt megfeleld elméleti szakképzésben és gyakorlati kiképzésben részesitenddk —
a tanuldk fiatal kora é hidnyos eloképzettsége miatt —, illuzérikus. Eppen ezért, miilbatatlanul
megkivintatik, hogy tanitoképezdéinkben a hdromévi tanfolyam négyévire emeltessék. Eszerint a
négyévi tanfolyambil dlls ranitoképzés a kivetkezd szakaszokar foglalnd magdban: I. osztdly az
elokészités szdmdra. Az ismeretek kiszélesitése, bévitése és szildrditdsa, kiilonds tekintettel az alaki
képzésre. A I1. és II1. osztdly a szerzett alapon fbleg az elméleti szakképzést fogia eszkizilni. A IV.
osztdlyban tilnyomdan a gyakorlati képzés fog szerepelni. Ezenkiviil a neveléstan torténete is itten
fog behatdan tdrgyaltaini.” (Gyertydnfly 1872: 84-85)
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Igen lényeges tehdt leszogezni, hogy Gyertydnfly mdr hdrom évvel az els§ miniszteri tanterv
megjelenését kovetden, de kozel tiz évvel a négy évfolyamos képzés Létrejotte elétt vildgosan
ldtea a problémdkat, azok gydkerét, st a nehézségek lekiizdésének lehetséges utjdr is. Eppen
ezért sem lehet véletlen, hogy 1873-ban Trefort Agoston kultuszminiszter 6t nevezte ki a budai
(vkozponti”) dllami tanitdképezde igazgatdjiva. (Magyarfalvi 1968) (A ,kdzponti” jelzét nem
elsésorban a centralis fekvése miatt érdemelte ki ez az intézet, hanem abbél kévetkezéen, hogy
a népoktatdsi torvény megjelenése utdn ez az intézmény nyilt meg elséként az eldirt 20 dllami
képezde koziil, igy ez a képz6 dllt az edtvosi reformok megvaldsitdsinak élére az dllami elemi
iskolai tan{toképzés terén.) Szakal Janos igy értékelte Gyertydnfly és a budai képz8 kapcsolatdt:

v budai dllami tanitoképzd feldllitdsa utdn rovid iddn beliil az orszdg elsé tanitéképzdje
lett. Ezt a rangot nem helyzeti kivdltsdga, hanem belsé szervezete és élete biztositorta, amit igaz-
gatdja, Gyertydnfy Istvan alkotott”. (Szakal 1934: 81)

Gyertydnfly budai képzdje — amint azt mar emlitettem — lehet8séget kapott 1879-ben —a
misodik miniszteri tanterv megjelenését kovetSen két évvel —, hogy elinditsa az 4j kisérleti
négy évfolyamos tanitoképzést. Ennek megvaldsitdsahoz 1879-re kidolgoztak egy ideiglenes
tantervet, amelyet az 1879/80-as tanévtdl vezettek be kiprébaldsra. (Magyarfalvi 1968) E ter-
vezetet maga Gyertydnfly ,III. (négyosztilyos) miniszteri tanterv’-nek nevezte (Gyertydnfly
1882). A dokumentum inkdbb szerkezeti vonatkozdsban jelentett igen nagy Gjdonsdgot, hi-
szen a kordbbi tantervnek egy négy évfolyamra dtdolgozott kiaddsat jelentette. Az 4j évfolyam
belépése kovetkeztében az addig hdrom évfolyamra eloszlé tananyagot négy évre ,huztik
szét”, ami kéeségkiviil jobban megosztotta a didkok terhelését. A heti sszes draszdm 11-gyel
nétt (96-r6l 107-re), ugyanakkor az évfolyamok szerinti bontdsban csékkent (azaz ardnyo-
sabbd vilt a terhelés). Néhdny tantdrgy (neveléstudomdny, magyar nyelv, német nyelvtan,
szdmtan, természettudomdnyok, testgyakorlds) draszdima novekedett, azonban a novekedés
egyik esetben sem volt jelentds. Tartalmi vonatkozdsban nem sok Gjdonsdgot jelentett a tan-
terv, inkdbb a két évvel ezelStti miniszteri tervezet némileg dtdolgozott kiaddsdnak tekinthe-
8. A pedagégiai tirgyak tekintetében azonban mindenképpen megemlitendd, hogy — az 4j
évfolyam belépése kovetkeztében — jobban differencidlédhattak az egyes neveléstudomanyi
ismeretek, igy példdul kiilon év 4llt rendelkezésre a test- és egészségran tanitdsdra (els6 évfo-
lyam), valamint a [élektan oktatdsdra (mdsodik évfolyam). A gyakorlati képzés terén is lénye-
ges valtozds, hogy immdr két év 4llc rendelkezésre a gyakorld tanitdsokra, illetve egy teljes év
a hospitdldsokra (,tanitdsi ldtogatdsok”). (Gyertydnfly 1882)

A legfontosabb azonban az a tény, hogy Gyertydnflyék e kisérleti tanterve szolgdlt alapul a
késbbiekben az elemi iskolai tanitoképz8k 1j kdzponti tantervének kidolgozdsihoz és meg-
jelenéséhez 1881-1882-ben.

5.2. Az 1882. évi tanterv sajdtossdgai

A budai llami elemi iskolai tanitéképzd intézet ideiglenes — és az eléz8ekben bemutatott —
tantervének némileg dtdolgozott valtozatit tették orszdgos szinten kotelezévé, amikor Trefort
Agoston vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter 1881. évi 20.364. szdmu rendeletével a taniténd-
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képzdk, majd az 1882. évi 3.998. szdmi rendeletével a tanit6képzék szdémdra kibocsétotta e
tervezetet. Kiilondsen figyelemreméled tény, hogy ez a tantervi reform — els8ként hazdnkban
— elkiilonitette a kordbban egységes tanité- és tanitonSképzést (a probléma elemzésére az
6ratervek bemutatdsa kapcsdn térek vissza).

Az 1882. évi tanterv a kovetkezd hdrom 8 részbél 4llc:

— vezérelvek,

— tanterv,

— 4ltaldnos ératerv (Ldsd: 4. sz. melléklet).

A kordbbi muveltségfelfogds valtozatlansdgdt, és — ezen keresztill — az edtvosi hagyomd-
nyok tanitéképzésbeli tovdbbélését mutatja, hogy a vezérelvekben megfogalmazott képzési cél
sz6 szerint megegyezett az 1869. évi elsd miniszteri tanterv célkit(izéseivel. A vezérelvekben
megjelent — szintén az elsd tantervbél eredd — alabbi célkitlizés is aldtdmasztja e megallapitdst:

LA képezdei novendékek nevelésében és ranitdsdban e harmas czélt kell elérni:

1. hogy nevelve legyenck az inzéstelen emberszeretetre.

2. Tanittassanak czéljaik eléréséhez sziikséges tudomdnyokra és azoknak sikeres tanitdsa mddydra.

3. Szoktassanak a szellemi és testi iigyességre.

E czélok eléréséhez megkivintatd kizorr legfoébb helyet foglal el a tantdrgyak tanitdsa és ezek
kozlésének modszere.” (1882. évi tanterv 1890: 3)

E tanterv szerkezeti felépitésében rokon a mdsodik miniszteri tantervvel. A tantdrgyak
tananyagdnak leirdsit ugyanis itt is minden esetben az adott tantdrgy tanitdsdnak célja el6zi
meg, s6t ezek a leirdsok majdnem minden esetben megegyeznek az 1877. évi mdsodik tan-
tervben megjelentekkel; kiilonbség pusztdn a mennyiségtan esetében mutatkozik (vo. még
Gyertydnfly 1882: 254-264, ill. 1882. évi tanterv 1890: 4-14). A neveléstani tdrgyak tani-
tésdnak célrendszerébdl kiolvashatd, hogy Gyertydnflyék milyen alapossdggal és rendszeres-
séggel igyekeztek felkésziteni a didkokat jovendd hivatdsukra, de a tudomdnyteriilet okeatdsi
struktdrdjdnak tovdbbélése (ti. a mdsodik miniszteri tantervben ez mdr él§ rendszer volt!) is
megfigyelhetd:

~Az ember megismerése testére és amennyire a novendék szellemi fejlettsége engedi, lelkére nézve
is; a test ismertetésénél kiilonds rekintettel lévén az egészségranra, a lélekné] pedig a gondolkodds tor-
vényeire. A gyermek testi és lelki tehetségeinek, valamint az azok féjlesztésére szolgdld eszkoziknek
megismerése. A népiskolai nevelés és oktatds modja és eszkozei, nevezetesen: az iskolai kormdnyzds
és fegyelem, tovdbbd az egyes iskolai tantdrgyak tanitdsi médszere, a sziikséges lélektani indokold-
sokkal, torténeti alapon kifejtve. Az igy szerzett lélektani ismeretek rendezése és a nevelés és oktatds
alapelveinek elvondsa, végiil a nevelés torténetének rendszeres dttekintése, kitlonds tekintettel az ele-
mi nevelés é okratds és a népiskola kifejlédésére. Az iskolaszervezés kirébdl meritett legsziikségesebb
tudnivaldk, f5 tekintettel a fenndlls népiskolai torvényre és az ebbél kifolys ministeri rendeletekre.
Vegiil az igy szerzetr elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazdsa a tanitéképezde gyakorldiskoldjdban
s ez dltal a szitkséges methodikai jdrtassdg elsajdtitdsa.” (1882. évi tanterv 1890: 4)

A célmeghatdrozdsban természetesen — a mdar emlitett német hatds kovetkezeében — meg-
jelentek a korabeli herbarti pedagdgia alapfogalmai (,kormdnyzds”, ,fegyelem”), ugyanakkor
érzékelhetd a kiillonboz8ség elfogaddsinak, az egyéni fejlesztés igényének elve (,a gyermek testi
és lelki tehetségei”, illetve ,a fejlesztésiikre szolgdlé eszkozok megismerése”) is. A pedagdgia
tantdrgyi rendszerének felépitése tokéletesen megfelel a fenti célnak, és a rendelkezésre 4ll6 négy
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évfolyam j6val b6vebb lehetdséget kindl az elmélet gyakorlatba 4tiiltetésének, a gyakorlati kép-
zésnek a tovabbfejlesztésére is, mint amennyire ez a mdsodik miniszteri tantervben lehetévé vélt.

5.3. Az 1882. évi tanterv oratervi vdltozdsai

Az 4ltaldnos Sraterv segitségével sszevetést készithetiink az adott tanterven beliili tantdrgyi
hangsutlyokrdl, illetve a kordbbi tantervvel dsszehasonlitva a valtozdsok f8bb irdnyairdl. A
legfbb tantdrgycsoportokat és azok heti 6raszdmainak dsszegét a 2. tdblizat szemlélteti (8sz-
szevetésben az 1877. évi masodik miniszteri tantervvel):

2. tdbldzat. Az 1882. évi tanterv f6bb tantdrgycsoportjai és azok draszdmai
(Forris: A magyar kirdlyi dllami elemi tanitoképezdék tanterve 1882)

Tantirgy neve 1877 | 1882 (tanit6) | 1881 (taniténd
Hit- és erkdlcstan 6 6 6
Neveléstani tdrgyak és gyakorlati tanitds 13 15 15
Magyar nyelv és irodalom 8 10 10
Német nyelvtan 8 10 10
Mennyiségtan 11 13 11
Torténeti targyak 11 11 11
Természettudomdnyi tirgyak 10 13 12
Miivészeti tdrgyak 23 21 23
Testgyakorlds 6 8 4
Néi kézimunka - - 8
Osszesen 96 107 110

A 2. tdbldzat alapjén az aldbbiak dllapithaték meg:

— Az 1881-1882. évi tanterv szerinti képzésben a legnagyobb hangsdllyal a mivészeti
targyak (értsd: ének- és zenetan, illetve rajzolds és szépirds; 19.6%, illetve 20.9%), vala-
mint a neveléstani tdrgyak és gyakorlati tanitds (14%, illetve 13.6%) szerepeltek, ami az
edtvosi gyakorlatorientdlesdg tovabbélését mutatja.

— Az 1877-es tervezethez képest nétt, illetve stagndlt szinte mindegyik tantdrgy éraszdma.
A névekedés a természettudomdnyos térgyak esetében nevezhetd jelentdsnek (megkoze-
litleg egyharmaddval nétt az éraszdmuk a tanitd-, egyotddével a taniténdképzésben).
Ugyanakkor az egyetlen csokkenés a tanitdképzésnél a mivészeti tdrgyak esetében fi-
gyelhetd meg, amely azonban még igy is a képzés leghangstlyosabb része marade. A
tanitén8képzés tekintetében a testgyakorlds 6rakerete a kordbbi harmaddval csokkent.

— A tanitén8képzés rendszerében — Uj tirgyként — megjelent a néi kézimunka, ami igen
jelent8sen novelte e képzési forma idSkeretét, melyet még az el6bb emlitett testgyakor-
l4s visszaszoruldsa sem enyhitett.

— Az éraszdm-ndvekedés dsszességében igen jelentésnek tekinthetd (a tanitéképzésnél 11
6ra, ami 11.5%-nak felel meg, mig a taniténéképzésben 14 éra, vagyis 14.6%), mindez
azonban nem terhelte le a didkokat, hiszen a negyedik évfolyam belépése kovetkezté-
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ben a heti draszdmok osszegének évenkénti eloszldsa jéval egyenletesebbé véle (1877:
31+32+33=96; 1882: 27+27+27+26=107, illetve 1881: 27+27+28+28=110).

Az 1882-es tantervi reform sordn — amint mdr emlitettem — a kdzponti szabdlyozds szint-
jén kiilonvéle a tanitd- és a taniténdképzés, mely — a téma egyik neves kutatdja szerint — ,az
1881. ¢ 1882. évi tanterveknek legnagyobb hdtranya” (Toth 1999: 15). A fenti adatokbdl jol
ldtszik, hogy a két képzési forma ilyen szinten t6rténd elkiilonitése valéban talzé és merev el-
gondoldsnak tekinthetd, hiszen az adott korszakban kétségkiviil 1étezd hangstlybéli eleérések
— melyek elsésorban a testgyakorlds, illetve a néi kézimunka terén érzékelhetéek kézzelfog-
hatdan — egy kozds tervezet keretében is megjelenithetdek lennének. Téth Gdbor értékelése
tehdt — részben legaldbbis — helytdlld, amit az is bizonyit, hogy a késébbi tantervek nem
tartottdk fenn ilyen formdban ezt a gyakorlatot.

6. Osszegzés és kitekintés

Az 1882-es tantervi reform idészakdban, illetve azt kovetden is tobb olyan ,,jarulékos” feladat
nehezitette a leendd tanité(nd)k életét (illetbleg majd a mdr munkdba 4llt végzettek hivatdsd-
nak gyakorldsat), melyek jelentésen noveleék a fenti szdmokkal jellemezhetd — egyenletesebbé
vélé — terhelést. A kormdnyzati utasitdsokat kovetve mdr az 1880-as évekedl kiilon tanfolya-
mokkal bdvitették ki a tantervet, igy példdul a selyemhernyd-tenyészeési (1880. évi 6740.
szdmu és az 1890. évi 12.025. szdmd miniszteri rendelettel), a sz8l6miivelési (az 1887. évi
35.882. szamu és az 1891. évi 28.891. szimd miniszteri rendelettel), valamint a méhészeti
(az 1889. évi 31.752. szamu, az 1890. évi 34.205. szdmua, az 1891. évi 44.969. szdmu és az
1893. évi 19.836. szdmd miniszteri rendelettel) kurzusokkal. (A Magyarorszdgi Népokta-
téstigy, kereskedelmi és ipari szakoktatds szervezete és kdzigazgatdsa. A kisded6vdsra, népok-
tatdsi tanintézetekre (elemi és felsé népiskoldkra, polgdri iskoldkra, tanitéképzd intézetekre),
felsébb lednyiskoldkra, kereskedelmi tanintézetekre és a VKM hatdskorébe tartozé iparisko-
ldkra vonatkozé Osszes torvények, szabalyrendeletek, utasitdsok, rendeletek és dontvények
gyljteménye. II. k. Tanitéképzés, fels6bb lednyiskoldk, stb. 1898, Mészdros 1995) Ezeket az
alapképzés céljainak (ti. a nevelési-okrtatdsi feladatokra vald felkészités, emberszeretet, szelle-
mi és testi igyesség stb.) realizdldsdn feliil, de azzal egy id6ben folytattdk a jel6ltek. Mindeze-
ken tdl egyre gyakoribb4 vélt a kdntori teendékre torténd felkészités is. (Szakdl 1934: 88) A
fentiekben bemutatott kiilén tanfolyamok azonban hozzdjérultak azon cél eléréséhez, hogy az
egész képzést még gyakorlatorientdltabbd tegyék, sdt, a késébbickben segitettek az egyébként
meglehetdsen keserti koriilmények kozote él6 taniték — akiknek a millennium koriili id8szak-
ban a ,kezdd fizetése tovdbbra sem haladia meg a még 1868-ban megillapitort évi 300 forintos
minimumot” (Felkai 1994: 83) — életviszonyainak javitdsdban is. (A szdzadfordulé idején él§
tanitdk szerepérél, feladatairdl, életkoriilményeirdl vo. még Baska — Nagy — Szaboles 2001)
Az 1882-es reform értékelése kapesdn felmeriile probléma — a tanité- és a tanitén8képzés
mdr emlitett merev tantervbéli szétvalasztdsdn til —, hogy ez a tervezet — hasonléan a kordbbi
hdrom évfolyamos képzéshez — ,,nem domboritja ki a tanité(nd)képzd intézet szakiskola jellegér”
(Toth 1999: 15), vagyis a képzési struktirdban nem domindlnak a szakmai alapozdst nyujté
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targyak. E felvetéssel nem teljesen érthetiink egyet, hiszen jol ldthatd, hogy a neveléstudomd-
nyi, a miivészeti és a készségtargyak még akkor is d6ntd szerepet jatszottak a képzési rendszer-
ben, ha tudjuk, hogy — az 6j évfolyam belépése kovetkeztében — szinte valamennyi tantdrgy
szerepe — legaldbbis bizonyos mértékben — nétt.

Mindent sszevetve megallapithaté tehdt, hogy az Uj tanterv is csak részben vole képes
megfelelni annak az alapvetd célnak, hogy — az 0j évfolyam bevezetésével — csokkenjen a
didkokra nehezedd terhelés, illetve a tananyag zstfoltsdga. Mindez pedig mdr szinte az 1881-
1882. évi tanterv életbelépésének pillanatdtdl magdban hordozta annak a lehetéségét, hogy
hamarosan djra fellingoljanak a vitdk egy 6j tanterv kidolgozdsdnak szitkségességérdl.
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1. szamu melléklet

Az dllami tanité- és tanitén8képezdék létrejotte a népoktatdsi torvényt (1868) kovetGen

Az elsé képz8 — mdr E6tvos elképzelései szerint — 1869 8szén nyilt meg Buddn. Még ugyan-
ebben az évben Csurgdn, Losoncon és Sdrospatakon létesiilt ilyen intézet.

1870:

— Baja

— Déva

— Léva

— Madramarossziget

— Modor

— Kolozsvir (tanitén8képz8)

1871:
— Csongrdd
- Iglé

— Kolozsvar

Pozsony (tanitén8képzd)

Szabadka

1873:
— Arad
— Csdkrornya

A miniszter intézkedett a gyakorléiskoldk feldllitdsdrol is.

(Az adatok forrdsa: Szakdl 1934)
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2. szadmu melléklet

Az 1869. évi — elsé miniszteri — tanterv altaldnos ératerve:

Evfolyam Heti 6sszes 6raszam
L. osztdly 30 6ra
I1. osztély 31 éra
I11. osztly 32 éra
Osszesen 93 éra
Ebbdl:
— pedagégiai tdrgyakra és gyakorlati tanitdsra: 13 6ra (14%)
— nyelvi és torténelmi tdrgyakra: 27 éra (29%)
— mennyiségtani és természettudomdnyi tdrgyakra: 18 6ra (19%)
— készségekre és testgyakorldsra: 29 é6ra (31%)
— hittanra: 6 6ra (7%)
(Az adatok forrdsa: Gyertydnfly 1882: 248-254)
3. szamu melleklet
Az 1877. évi — masodik miniszteri — tanterv dltaldnos draterve:
Evfolyam Heti 6sszes 6raszam
I. osztily 31 6ra
I1. osztély 32 6ra
I11. osztly 33 6ra
Osszesen 96 éra
Ebbdl:
— pedagégiai tdrgyakra és gyakorlati tanitdsra: 13 6ra (14%)
— nyelvi és torténeti tdrgyakra: 27 6ra (28%)
— mennyiségtani és természettudomdnyi tdrgyakra: 21 6ra (22%)
— készségekre és testgyakorldsra: 29 6ra (30%)
— hittanra: 6 6ra (6%)

(Az adatok forrdsa: Gyertydnfly 1882: 254-264)
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4. szamua melléklet

Az 1882. évi tanterv 4ltaldnos dératerve:

Tantdrgyak I. osztaly | II. osztdly | II1. osztdly | IV. osztily | Heti 6raszdm 6sszesen
Hit- és erkdlcstan 2 2 2 - 6
Neveléstan és
tanitdsi gyakorlat 3 3 4 5 15
Magyar nyelv és
irodalom 3 3 2 2 10
Német nyelv 3 3 2 2 10
Mennyiségtan 3 4 3 3 13
Torténeti tirgyak 2 2 3 4 11
Természettudomdnyos
tdrgyak 2 2 4 5 13
Miivészeti tdrgyak 7 6 5 3 21
Testgyakorlds 2 2 2 2 8
Osszesen 27 27 27 26 107

(Az adatok forrdsa: A magyar kirdlyi dllami elemi tanitéképezdék tanterve 1882)
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Horvath Mariann
A kéttandros modell gyakorlati megvalosuldsa
az oktatasban

1. Bevezetés

A pedagbgusok hazinkban mdr taldlkozhattak a kéttandros médszerrel, tébben kiprébaltik,
alkalmazzdk az érikon, foglalkozdsokon. A szakirodalomban a témdhoz kapcsoléddan szd-
mos idegen nyelvi konyvet, tanulmdnyt taldlunk, magyarul azonban csak pér cikk olvashaté.
Jelen irds célja, hogy a nemzetkdzi szakirodalomban megjelent elméleteket és jé gyakorlato-
kat bemutassa, emellett a hazai kezdeményezésekrél beszdmoljon, tovdbbd a megvaldsitdshoz
sziikséges feltételeket és lehetdségeket vdzolja, valamint a gyakorl6 pedagégusoknak médszer-
tani otleteket kindljon a szakmai fejlédés és megutjulds teriiletén.

A tanulmdny el8sz6r a fogalomhasznalatot jdrja kérbe, majd a megvaldsitds 1épéseit irja
le. Ezt koveten két modellt ismertet és a team teaching magyar okrtatdsi rendszerben valé
elterjedésére és megvaldsitdsara tesz javaslatokat.

2. A magyar terminoldgia problematikdja

Az idegen nyelv(i szakirodalomban szdmos elnevezéssel illetik a médszert: az angol nyelvii
orszdgokban a team teaching, co-teaching, collaborative teaming, collaborative teaching és
partner teaching, mig a német nyelvteriileten a Teamteaching,.

Szémos nemzetkozi megfogalmazdst és szohaszndlatot vizsgdlhatndnk a tovdbbiakban,
azonban erre vonatkozéan mér taldlunk kezdeményezést (ldsd Bronson — Dentith 2014). A
fent felsorolt terminoldgidkra a tovdbbiakban szinonimaként tekintek.

Hogyan hatdrozhaté meg a team teaching? Buckley szerint: ,a team teaching azt jelen-
ti, hogy a csoport minden tagja aktivan vesz az drdkon, interakcidt tart fenn, kérdez és ta-
nul. Rendszeresen megbeszélik az dltaluk kizisen kitiizott célokar és stratégidkar.” (Buckley
2000: 5). Fitzell hasonlban ir: , Kér vagy t6bb pedagdgus egyiittes erével végzi a csapatmun-
kdt, ket az aldbbi kizds célok vezérlik: a gyerekek sikere és a csapat sikerének tdmogatdsa”
(Fitzell 2018: 107).

A fogalom alatt sszességében azt érijiik, hogy a nevelési-oktatdsi folyamatban részt vevd
pedagbgusok és/vagy segité szakemberek egyiittes munkdval egy kozos cél elérésén féradoz-
nak. A team teaching 6nmagdban tehdt nem egy tudomadnyteriilethez kapcsolédik, hanem
multidiszciplindris szemléletet képvisel. Erre szép példa az amerikai Maryland 4llam okta-
téstigyi részlegének leirdsa, melyet az andersoni tankeriilet adaptalt. A dokumentumban a
co-teachinget a pedagdgus-gydgypedagdgus kozos egyiittmiikodéseként értelmezi.
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A hazai publikdciék szdma csekély, valamint a fenti gondolatmenetet folytatva elsésorban
a gydgypedagdgus és tanité kozos munkdjinak bemutatdsdra koncentrdl. A hetp:/lehm.ek.szte.
hu/ keresdben kettd (l4sd Metzger — Papp 2000 és Farkasné 20006) illetve egy (I4sd Xantus
Helene 1971) cikk jelenik meg ebben a témdban, mig a nemzetkézi JSTOR adatbdzisban
az Education témakorre szlikitve végzett keresés eredménye tobbszdzezer tanulmdny, cikk,
konyvrészlet, konyv (részletes eredményeket az 1. dbra tartalmazza).

co-teaching
133 034
team teaching
54529

collaborative teaching
30 827

partner teaching
18 406

1
@
collaborative teaming 2

768 kéttandros modell

1. dbra. Fogalombaszndlat a nemzetkozi é magyar publikdcidkban

Az itthoni terminoldgia a kéttandros modell elnevezést haszndlja. Ezek ismeretében valé-
ban szerencsés-e a magyar fogalom hasznalata? Ha a sz6 szerinti értelmezéshez ragaszkodunk,
akkor két problémadval szembesiiliink. Egyrészt a nevelés és oktatds folyamatdban nemcsak
tandrok vesznek részt, hanem évodapedagdgusok, tanitdk és mds segité szakemberek, példdul
gyogypedagdgusok, pszicholégusok, pedagdgiai asszisztensek és dajkdk. A fenti megfogalma-
zés tehdt kizdrja ezeket a résztvevéket. Misfeldl egy csoporttal, osztdllyal ritkdn foglalkozik
kizdrélagosan ,két nevel§”. A hazai terminoldgidban szerencsésebb az eredeti team teaching
haszndlata, mivel az eredeti angol elnevezést nehéz egyetlen magyar széval, székapcsolattal
visszaadni.

Célszertt néhdny pontot leszogezni a team teaching definicidjdval kapcsolatban. A peda-
gdgiai folyamatba, legyen az évoda, dltaldnos iskola, kozépfoku vagy felsGoktatdsi intézmény,
két vagy anndl tobb képzett szakember kapcsolédik be. Ok egységes allasfoglalast képviselnek
a gyermekekkel vagy tanuldcsoporttal szemben, kozos szabdlyokat hoznak meg, egyiite véllal-
nak felel8sséget és szakmailag tdmogatjak egymds munkajdc, hogy a kézosen kitlizoee célokat
egylittesen elérjék. Milyen feltételrendszer sziikséges a médszer sikeres alkalmazdsdhoz?

3. A team teaching gyakorlati megvaldsitdsa

Elsé 1épés: a pedagbgusok kotelezd8djenek el a mddszer irdnt. Valljanak kozos nézeteket, ér-
tékeket a neveléssel kapcsolatban. Ez elengedhetetlen, hiszen kézdsen, egy csénakban fognak
evezni a tanitdsi érdkon, a nevelési kornyezetben. Ez az egyiittes tevékenység inkdbb egy
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vadvizi evezéshez hasonlithatd, mintsem egy nydr esti nyugodt csénakdzdshoz, ezért fontos az
dtgondolt, mddszeres el6készités. (Shibley 2006)

A kezdetekhez és a megfelel§ tdrs kivdlasztdsdhoz egy dtfogdbb, mélyebb beszélgetés elengedhe-
tetlen. Segitségképpen a mellékletben taldlhaté egy 6sszefoglalé gylijtemény (ldsd 1. szdmd mel-
léklet: Segédanyag a tdrstandrral valé ismerkedéshez). Bdr a kérdések nagy része egyszertinek tiinik,
mégis lényeges, hogy a kozos munka eldtt alaposan megismerje egymdst a két £él, hogy a késébbi
lehetséges nehézségekre hamarabb fény deriiljon, vagy mér az elején vildgossd valjon, hogy valami-
lyen oknél fogva nem tudnak egytitt dolgozni. Ez sok nehéz pillanattél mentheti meg mindkét felet.

Hogyan vélasszuk ki a megfeleld tdrsat, partnert? A TARS-ul vagy tdrsnak fogadds mindig a
két £l nkéntes részvételén kell, hogy alapuljon, hiszen rengeteg idét dolgoznak egytitt (Cook —
Fried 2004: 9). A szakemberek kozotti egytittmiikodés sok esetben mélyebb, személyesebb kap-
csolat, hasonlit egy hizassdghoz, élettdrsi viszonyhoz, szoros csalddi kételékhez (Eisen 2000).
J6 egytittmikodést akkor érhetiink el, ha mindkét fél simulékony személyiség, képes és akar
egymiéshoz alkalmazkodni. Tovibba kozos ismeretekkel, készségekkel rendelkeznek, igy a lehetd
legjobb alapokra helyezik a professziondlis szakmai munkdt, melynek eredményes fenntartdsé-
hoz hozzitartozik a kélcsonds tisztelet, bizalom és megfeleld kommunikacid.

Midsodik 1épés: az alapkoncepcid elsajétitdsa utdn a gyakorlati kivitelezés kovetkezik. Errél
hasznos tandcsok, irinymutatdsok a maryland-i dokumentumban olvashaték:

Munkamegosztds: mindkét pedagdgus feleldsséget vallal a csoport irdnt és egyenld ardny-
ban osztozik a terheken, dgy mint:

— tervezés

— el6késziiletek

— tanitds

— éreékelés

— reflexié

— adminisztrdcié

— kommunikicié a sziil8kkel

Tanévkezdéskor a pirmunka szabdlyainak kozos kialakitdsa:

— napirend tervezése

— tanmenet/fejlesztési terv készitése

— tematikus tervek készitése

— tervek megval6suldsdnak elemzése

— egymdssal valé kapcsolattartds médja (telefon/email/kozosségi média/belsd levelezdre-

ndszer) és ideje (tanitds elétt/tanitds utdn/este/hétvégén)

— eszkozok haszndlata

— helyettesitési terv

A médszer alkalmazdsa az év sordn:

— mddszer eredményessége

— tandri szerepek
tanul6k/gyerekek értékelése, osztilyozdsa

szakmai anyagok, szemléltetd eszkozok elkészitése
differencidlds megvaldsitdsa

javaslatok
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Tanulsdgok levondsa
— szakmai munka értékelése

— reflexiék: Mi miikodote? Mi nem miksdset? Miért nem miikodote? Hol sziikséges val-

toztatni?

— sajat magunk éreékelése (2. mellékler: Kérd6iv a team teaching mddszer megvaldsitdsa

utdni 6nreflexiéhoz)

Az el8késziiletek, megvaldsitdsi tervek és reflexick mind emelik a szakmai munka szinvo-

naldc. A véltozatos Sravezetéshez és mddszertani ismeretek szélesitéséhez szitkség van ismert és
sikeresen alkalmazott modellek 4ccekintéséhez. A kovetkezd fejezetek kordntsem meritik ki a
szakirodalmi és didaktikai lehetéségeket. A tovabbiakban két lehetdség részletes bemutatdsa ol-
vashaté. A cél, hogy a gyakorl6 szakemberek dtleteket merithessencek, eszkdztdrukat gyarapitsdk.

4. Cook modellje

Lynne Cook egy 2004-es tanulmdnyban részletes modellt vdzolt fel arrdl, hogyan tud egytite-
miikddni két pedagdgus a gyermekesoporttal (Cook 2004). A szerzd hatféle lehetséges meg-
valdsitdsi utat irt le, melyrél részletes 6sszefoglaléd tdbldzat késziile (1asd 1. tdblizar). A fejezet

ezen mddszerek részletes bemutatdsat tartalmazza.

1. tdbldzat. Cook modelljénck részletes dsszefoglaldsa

Pedagégusok feladatai

6ra céljdnak és fel-
adatdnak 4dtbeszélése

Tandrok egy- |  El6késziiletek / Ora kézben Ora utdn Munkaforma Differencialds
madshoz valé Ora elétt
viszonya
Egy tanité, ldtszélagos o kevés e egy aktiv * megfigyeld akti- [ frontdlis o csak akkor, ha az 6rdt
egy megfigyeld |ald-folé * megfigyelési szem- |* egy passziv vabb szerepe * egyéni tarté maga differencial
rendeltség pontok * péros
*_csoportos
Egy tanité, egy |ldtszélagos o kevés * egy aktiv tanité|® egyéni bdnds- o frontalis ¢ kénnyen megvalésit-
mozgé segitd |ald-folé o gyerekek sziikségle- | egy aktiv segitd | mddot igénylék |* egyéni haté a segté 4leal
rendeltség teinek ismerete megbeszélése  [* pdros
o reflexié * csoportos
Pérhuzamos  |egyenrang  |* csoportok szervezé- |* mindketten * megvalésultak a |* frontdlis  homogén csoport
tanitds se: homogén vagy aktfvan részt kitizote célok?  [* egyéni létrehozdsa
heterogén vesznek reflexié * kisebb létszdmu cso-

port, koncentraltabb
figyelem

Alternativ egyenrangli  |* csoportok szervezé- [* mindketten  |* megvalésultak a [ frontdlis * homogén csoport
tanitds se: heterogén aktivan részt kittzote célok? | (kis)csoportos | - létrehozdsa
e ora céljdnak és fel- vesznek o reflexi6 * kisebb létszdmu cso-
adatdnak dtbeszélése port, koncentraltabb
figyelem
Tanul6-dllo-  |ldtszdlagos * csoportok beosztdsa|* egy frontdlis  |* megval6sultak a | frontdlis * még kisebb csopor-
masok ala-folé ¢ illomdson a * cgy segitd kittzote célok? | (kis)csoportos | tokra bontds
rendeltség tevékenységek e reflexié e kooperativ  |* egyéni igények figye-
kidolgozdsa lembe vétele
Kéttandros egyenrangll  |* kdzos dramenet * mindketten ¢ megvalésultak a [* frontdlis e csak akkor, ha az 6rét
modell készitése aktivan részt kitlizote célok?  [* egyéni tarték differencidlnak
* minden feladat vesznek e reflexi6 * pdros
dtbeszélése * csoportos
* Oravezetés tisztdzdsa * kooperativ
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4.1. Egy tanit6, egy megfigyel6 (one teach, one observe)

Ebben a helyzetben az egyik pedagdgus tartja kezében az ra menetét, mig a mésik informéci-
Okat gytjt. Itt a ,csendes tdrsnak” lehetdsége van arra, hogy megfigyelje a tanité és a gyerekek
viszonydt, a csoport dinamikdjdt, akdr az egyes tanuléi tevékenységeket, tovabbd magit az éra
menetét (Cook 2004). A két pedagdgus ldtszélag nem dolgozik egyiitt. Azonban ez tévedés.
A kivitelezés nem igényel sok kozos munkdt, de az el8készitésnél egyiittesen 4llitjdk fel a
megfigyelés szempontrendszerét, az éra vagy foglalkozds utdni megbeszélés, valamint reflexié
szakmailag nagy segitséget és elérelépést ad mindketedjiinek.

One teach, one observe Station Teaching Parallel Teaching
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2. dbra. Cook modellje

Cook dbrdjdn (2. dbra) frontdlis oktatds jelenik meg, de véleményem szerint pdros vagy
csoportos feladat is adhaté az osztdlynak, kozosségnek, hiszen a pedagdgusok elre meghatd-
rozott szerep szerint vannak jelen a teremben.

Ez a médszer inkdbb hospitldsnak tekinthet. Oraldtogatisok megszervezésekor ,nézé
szerepbe” akdr tobb kolléga is keriilhet. Viszont, ha hosszd tdvon mikédnek igy egyiitt a
pedagégusok, példdul egy tanév sordn, akkor szakmailag nagy segitséget jelent ez a tapasztalat
mindkét résztvev szdmdra.



4.2. Egy tanitd, egy mozgo segitd (one teach, one assist)

A teremben az egyik pedagdgus tartja az 6rdt, mig a mdsik a tanulék koézote jarkdl (Cook
2004). Kiviilr8l nézve ald-folé rendeltségi viszony 4ll fenn a tandrok kézote (Fitzell 2018:
15). Az egyik tanit, mig a tdrsa asszisztensi szerepbe 1ép. Utébbi az 6ra folyamdn megfigyeli
a tanul6kat és adatokat gytjt az osztdlyrdl. A mozgé tandr jelenléte néhdny didk munkdjdt
zavarhatja, mert esetleg nem tudnak nyugodtan a feladatra koncentralni.

Az egyéni bandsmdd, differencidlds ebben az esetben egyszerlien megvalésithatd, ha a se-
gitd jol ismeri a gyerekeket. Kénnyen észreveszi, ha valaki elakad egy feladatndl és tud neki
segiteni. Az érde tarté pedagdgus adhat egyéni feladatot, de pdros és csoportmunka is meg-
val6sithaté ebben a szitudcidéban. Cook alapgondolata egyébirdnt itt a frontdlis raszervezést
jeleniti meg (2. dbra).

4.3. Parhuzamos tanitds (parallel teaching)

Cook elképzelése szerint a két tandr két csoportot hoz létre. Ugyanabban a teremben ugyan-
azt a tananyagot dolgozzék fel mindketten a sajét csapatukkal. Igy egy pedagégusnak keve-
sebb didkra kell figyelni, ezdltal jobban tud segiteni a gyengébb tanuléknak, differencidltan
tudja szervezni az drit.

Ennél a médszernél a frontélis munkaforma domindl (2. Zbra). Péros vagy csoportmunka
nehezen valésithaté meg, hiszen két pedagdgus parhuzamosan tanit. Pozitivumként kiemel-
hetd, hogy a tandrok az egyéni feladatokndl differencidlhatnak, valamint koncentrdltabb fi-
gyelmet és segitséget kaphatnak az arra rdszorulé tanulék. Ezen feliil mér az 6ra vagy foglal-
kozés eldtt lehetdség van homogén csoportok létrehozdséra.

4.4. Alternativ tanitds (alternative teaching)

A csoport kialakitdsa és a médszerek kivélasztdsa nagy szakmai odafigyelést igényel mindkéc
pedagbgus részérdl. Az 6ra tervezésekor mér figyelnek arra, hogy a tanulék differencidlt kere-
tek kozote sajdtitsdk el a tananyagot. Itt lehetdség nyilik arra, hogy homogén csoportbontdst
alkalmazva a tanulék munkatempdjihoz és tanuldsi stratégidjukhoz mérten vegyenek részt a
foglalkozdson. Vagyis az egyik pedagdgus nagyobb létszdmmal, frontdlis médszerrel dolgo-
zik, mig pdrja a kisebb létszdmd, egyéni bandsmdédot igényld csoportnak tart 6rdt (2. dbra).
Mindkettdjitk célja kozos, de az ahhoz vezetd dton a didkok igényeihez és lehet8ségeihez
mérten személyre szabott oktatdst biztositanak.
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4.5. Tanulodllomas

Az egyéni bindsmdd és differencidlds még hatékonyabb alkalmazdsi lehetdsége a tanulédl-
lomdsok megszervezése. Két tandr vezetésekor célszer(i a kovetkez8 médon megszervezni a
tanulédllomdsokat (2. dbra). Az egyik dllomdson a tandr frontdlis munkaformdt valasztva
dolgozza fel az éra anyagdt, mig a mdsik dllomdsndl 1évd kollégdja csak segit6ként jelenik
meg a gyerekcsoport mellett. Ez esetben az ismeretek feldolgozdsindl vélaszhatja az egyéni
vagy a csoportmunkdt is, jelenlétével biztatja és tdmogatja a gyerekeket, azok kérdéseit
megviélaszolja. A harmadik 4llomdson a didkok kooperativ technikak segitségével ndlléan
oldjék meg a feladatokat és végeznek Onellendrzést. Itt nincsen jelenen fizikailag egyik
tandr sem.

A médszer alkalmazdsa nagyon aprolékos eldkészitést igényel a pedagdgusok részérdl. Egy-
részt a csoportok megszervezését jol 4t kell gondoljdk, valamint azt mindenképpen figyelem-
be kell venniiik, hogy melyik didknak melyik dllomds adja a legnagyobb segitséget a tanulds-
ban. Mdsrészt a tananyag dsszedllitdsdnal is figyelni kell, hogy az elsajdtitandé ismereteket a
kozdsség minden tagja 6ra végére megtanulja. Kiilon gondot kell forditani a ,tandr nélkiili
dllomdsra”, hiszen tudni kell azt, hogy mely gyerekek alkalmasak a kooperativ tanuldsra. A
feladatlapok 6sszedllitdsa, segédanyagok (pl. lexikon, szétdr, szdmitogép stb.) Osszekészitése,
megolddkules irdsa plusz késziilést, idSt igényel a taniték részérdl.

Ahhoz, hogy az éra célja megvaldsuljon és a tanuldk, valamint tandrok dltal befektetett
energia megtériiljon, semmiképp se 4j ismeretet feldolgozd érdra késziljiink tanuléallomd-
sokkal. Rendszerez8, dsszefoglald éra esetén minden gyerek kihivdsnak élheti meg a teremben
woleote id6t, mikdzben élvezi az adott tevékenységet.

4.6. Kéttandros modell (feaming vagy team teaching)

A két tandr egylitt vezeti az 6rdt, igy mdr az elékésziiletkor pontosan 4t kell beszélniiik az éra
céljae és menetét. Tisztdzniuk kell, ki melyik munkafolyamatot és hogyan végzi a csoporteal,
példaul ki késziti a téblaképet, vagy ki ellendrzi a hdzi feladatot. Ezeket fontos a kozos munka
elején tisztdzni, bar egy Osszeszokott pdros esetén a késébbickben nem sziikséges mindent
pontrdl pontra dtbeszélni.

Akér 4j ismeretet feldolgozd, akdr ismétl§ vagy rendszerezd 6rdrdl van szd, ez a modell
minden esetben hasznalhaté. Altaldban frontilis munkaforma szokott eléfordulni (2. 4bra),
de egyéni, pdros vagy csoportos és kooperativ helyzetben is jél alkalmazhaté. Mivel mindkéc
pedagbgus ugyanazt a poziciét foglalja el a csoportban, igy az 6ra utdni reflexiéban teljesebb
képet kaphatnak a csoportrdl, a kitlizott célok megvaldsitdsardl.
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5. Susan Gingras Fitzell modellje

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban eltsltstt tébb mint 20 évnyi tanitdsi tapasztalat és hos-
pitélds alapjdn irédott Susan Gingras Fitzell konyve, melyben a szerzé Lynne Cook modelljét
drnyaltabban gondolta tovdbb és a hat csoport helyett huszonnégyféleképpen mutatja be,
hogyan tud két pedagdgus egyiitt dolgozni egy tandrdn. A szervezési médok kozote akadnak
olyanok, melyekkel egy teljes tanitdsi 6rét vagy foglalkozdst kivitelezhetiink, de vannak olyan
otletek is, melyek az 6ra vagy foglalkozds egy részée (10-15 percet) teszik ki. Fitzell a kony-
vében részletesen bemutatja mindegyik lehetéséget, azonban ezek a példdk nem szervezdd-
nek rendszerbe. Ezt pétolva a kovetkezd kategéridkba soroltam be az dltala megfogalmazote
modszereket: a pedagégusok viszonya egyenrang, ald-folé rendeltség van a tandrok kozote, a
tanulécsoport differencidldsa valamint a tanulédllomdsok. A fejezet végén Fitzell ¢j megkoze-
litését emelem ki. A kévetkezkben felsorolt és kifejtett lehetSségekrdl egy dsszefoglalé dbra
késziile, amely a mellékletben taldlhatd (3. dbra).

Egyenrangi viszony:
— mindkét tandr tanit
— egyik tanit, mdsik &sszefoglal
— mindketten jarkdlnak és segftenck

— készségek szerint megosztjék a
feladatokat
— maguk kozdte felosztjék a termet,
mindenki a maga térfelén segit

1 tanft, 1 segit a csoportban

— két egyforma heterogén csoportot
hoznak létre
— két egyforma heterogén csoportot
hoznak létre (készségfejlesztés + kritikus
gondolkodas fejlesztése)

— két egyforma heterogén csoportot
hoznak létre, 10 perc utdn csere

— team teaching

Differenciélds:

— ismerkedés est”

Al4-f6lé rendeltség:
— fokuszcsoport + — hospitdlds
minicsoport — eszkdzok kezelése
— 10 perces
technika homogén

csoportban

— kisérletek kezelése

Tanuléllomésok:
— 1-1 tandr 6ndll6 dllomdson, 1 6ndllé
4dllomds egyéni feldolgozdshoz

— 1 eszkdz nélkiili tandri dllomds,
1 eszkozos tandri dllomds, 1 6nallé
dllomds heterogén csoportokkal

Fitzell-féle ,gyorsitd”

— 1 eszkdz nélkiili tandri dllomds,
1 eszkézés tandri dllomds, 1 6ndllo
dllomds homogén csoportokkal

— 1 tandr megfigyel, 1 tandr szervez,
tbb egyéni munkadllomds

3. dbra. Fitzell modellje
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5.1. A pedagdgusok viszonya egyenrangu

Az bra vagy foglalkozds el8készitésében mindkét tandr aktivan részt vesz (1. médszer, Fitzell 2018:
35-39). A foglalkozds kézben mindketten felvaltva tanitanak és tevékenyen részt vesznek a didkok-
kal folytatott beszélgetésekben. Ez frontdlis éravezetésnél alkalmazhaté, minimalis elékésziiletet
igényel. Példdul az dra eldte az oktatdok megegyezhetnek, hogy kétpercenként cserélnek vezetd
szerepet. llyenkor egy 6rdt dllitanak be, hogy az jelezze, mikor hizédjon a mdsik £él a hdttérbe.

Az emlitett mddszer valtozata, amikor frontdlis oktatds sordn az érdn az egyik tandr tanit,
mig a tdrsa Osszefoglalja az anyagot (2. médszer, Fitzell 2018: 40-42.). Ennek alkalmazdsa
sem igényel kiilonosebb el8késziiletet. Az Osszegzd tandr szerepe legaldbb annyira fontos,
mint tdrsdé, hiszen amig a mdsik pedagdgus tanit, addig 6 aktivan kiséri az 6ra menetét. A
rendszerez8 gondolatai segitik a didkokat abban, hogy elsajatitsdk az 4j anyagot. Ezen feliil a
hangos 6sszefoglalds mintat is ad a tanuldknak a lényegkiemelésre.

A kovetkezd lehetéségnél a pedagdgusok mdr nem frontélisan tanitanak, hanem az osz-
tdlyban 6 gyerekek kozote jarkdlnak és igy segitik 8ket a tanuldsban (3. mddszer, Fitzell
2018: 43-49). Ekkor nyilik lehetéség példdul arra, hogy a paros munkdban dolgozé didkokat
ellendrizzék, a kiilonleges bdndsmédot igényld gyermekeknek segitd kérdéseket tegyenek fel
vagy a gyerekek viselkedését megfigyeljék. It sincsen szitkség kiilondsebb elékésziiletre.

Az egyes készségek fejlesztését feloszthatjdk maguk kozdtr a pedagégusok (9. médszer,
Fitzell 2018: 64-66). Megegyezhetnek abban, hogy egyikéjik példdul a verbalis fejlesztést
viszi, mig a tdrs az olvasdst, a feladatlapok és tesztek dsszedllitdsat vallalja magdra.

Arra is akad példa, hogy a két tandr teljesen mds stilusban tanit (10. mddszer, Fitzell 2018:
67-70): Mig az egyik szigortian ragaszkodik a tdbldhoz és az arra irt vdzlatokhoz, addig a térsa
az élményalapti, problémamegoldd, beszélgetds éra hive. A csoportbdl ki-ki megtaldlhatja a
szdmdra kedvezdbb tanuldsi médot, igy a gyengébb tanulé korrepetdldsira nem lesz sziikség.
Ez az egyiittm(ikodés nagyon aprolékos késziilést igényel, pontosan 4t kell beszélni minden
pici részletet az 6ra menetével kapcsolatosan.

A csoportot a pedagdgusok kettéosztjik maguk kozote, és mindegyik tandr a ,sajt teriile-
téhez” tartozé gyermekeknek segit, kérdéseket tesz fel, beszélgetést kezdeményez (4. médszer,
Fitzell 2018: 50-51). A padok maradnak a helyiikon és a pedagégusok jarkdlnak a gyerekek
kozott. Nem kell sok id6t forditani a foglalkozds elékészitésére. A médszer valtozata, ha a ta-
ndrok megfigyel6i stdtuszba helyezkednek és a kooperativ draszervezés mellett dontenek (18.
modszer, Fitzell 2018. 92-93.) Itt a gyerekek dolgozzék fel kozdsen a feladatokat, mig a két
pedagdbgus kiilsd szemlél8ként vesz részt.

A két tandrnak lehetésége van arra is, hogy egy osztilyt két azonos létszdma heterogén
csoportra bontsanak (13. médszer, Fitzell 2018: 78-79). Az érdra valé felkésziiléskor a tand-
roknak pontosan egyeztetniiik kell az 6ra menetét, a munkaformakat, mivel az elsajititandé
ismeretek és az ahhoz vezetd Gt mindkettdjitknél azonos.

A heterogén csoportokkal val6 foglalkozds szervezésénél van tobb lehet8ség. Az egyik példa
r4, ha az azonos létszdmu csoportot két kiilon ,konferenciaasztalhoz” iiltetik (14. médszer,
Fitzell 2018: 80-83). Az egyik tandr a készségek fejlesztésére Gsszpontosit, mig a mdsik asz-
talndl a tdrsa a megértésre és a kritikus gondolkoddsra helyezi a hangstlyt. Az elsajdtitandé
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ismereteket lehet egy akadémiai tuddsdtaddsra torekvd és egy analizdlé-szintetizdlé munkadl-
lomdsra bontani (16. médszer, Fitzell 2018: 86-88). A szervezési mdd és kivitelezés mindkét
modszer esetében kozos: a csoportok mindkét a tandrral 10-10 percet toltenek. Az id6 lejdrta
utdn vagy a didkok vagy a tandrok mennek 4t a mésik asztalhoz. Az éra el8tt mindkét pedagé-
gus a maga részteriiletére fokuszdl, azonban a kivitelezéskor szorosan egyiitt kell miikodniiik,
hogy az 6ra céljit kozosen meg tudjék valdsitani.

A magyar és mds idegen nyelvi szakirodalom a két tandr kozos oktatdsi tevékenységére
a team teaching-et haszndlja. Erre Fitzell is kitér (24. médszer, Fitzell 2018: 107-111). A
fogalmat és a megvaldsitdsdt ugyanigy értelmezi, mint Cook. Azonban kiemeli, hogy a két
pedagbgus csak akkor tud eredményeket elérni ezzel a médszerrel, ha kdz6s céloktdl vezérel-
ten, kozos munkdval, j6l mikods, egészséges csapatként tdmogatjdk a tanuldsi folyamatot.
Az, hogy ki milyen tdrssal (tanitd, azonos szakot tanité tandr, més szakos kolléga, gydgypeda-
gbgus stb.) és milyen hosszt ideig dolgozik egyiitt, az eltérd és teljes méreékben egyénfiiggs.

5.2. Ald-folé rendeltség

Erre a szakmai egytittmikddésre jellemz8, hogy a domindns tandr vdllalja magdra az 6ra
kivitelezésének nagy részét vagy a teljes dravezetést, mig a mdsik pedagdgus asszisztensi pozi-
cidban kiséri végig a tevékenységet.

Ide kothetd a hospitdlds mddszere. Ilyenkor az egyik tandr tartja az 6rdt, mig a masik meg-
figyel8ként vesz részt (5. mddszer, Fitzell 2018: 52-54). Az érdt megelbz8en a két pedagdgus
megbeszéli milyen szempontok szerint gy(jtsén adatokat a hospitdlé az érdrdl. A szemlél6dd
részletes jegyz&konyvet készit a tandrdrol és azutdn kozdsen beszélik meg a ldtotcakat, hallot-
takat, tapasztalatokat.

Az egyéni differencidlds tdmogatdsdnak egyik lehetséges megvaldsuldsi formdja, ha az egyik
pedagbgus viszi az 6ra menetét, példdul paros munkdt ad és a csoportban jirkdlva ellendriz,
javit (6. médszer, Fitzell 2018: 55-56). Ezalatt a masik pedagdgus specidlis segitséget nyjt az
azt igényl8knek. Ebben a szitudciéban lehet, hogy egy tanité/tandr dolgozik egytitt az osztdly-
ban egy gydgypedagdgussal/fejlesztd pedagdgussal/gydgypedagdgiai asszisztenssel.

Frontélis éravezetésnél az egyik pedagdgus tanit, mig tdrsa kiilénboz8 médon segiti a
tananyag elsajétitdsic (7. médszer, Fitzell 2018: 57-59). Az asszisztens kiilonbozd eszkozok
hasznilatdval szemléltet. Példdul a szdmitdgépet kezeli, power point bemutatét vezérel vagy
esetleg dramatizdl. A tervezés és kivitelezés kisebb el6zetes megbeszélést igényel.

Ezt a gondolatmenetet tovébb folytatva jelenik meg a hdttérmunka és a tanitds elkiilo-
niilése (8. mddszer, Fitzell 2018: 60-63). Ahhoz, hogy ezt megfelel8en alkalmazzdk, gondos
elékésziiletre van sziikség. Az asszisztensnek ismernie kell az 6ra menetét, hogy megfeleléen
tudja tdmogatni a tanitdt. Ez a segitség megjelenhet a szdmitdgép/okostdbla kezelésében, az
érai anyagok internetes kozreaddsiban, példdul Google Docs vagy Google Classroom hasz-
nalatdban, vagy a kivetitésben valé tdmogatdsban.

Az asszisztens-tanité szerepek a természettudomdnyos tantdrgyak esetében szépen elkiils-
nithet6k (17. mddszer, Fitzell 2018: 89-91). Mig az egyik pedagdgus a tdrgyi ismeretek és az
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elméleti tudds draddsdn firadozik, addig a tdrsa a kisérleteket vezeti. A csoportok lehetnek hete-
rogének vagy homogének, ezt a pedagdgusok az 6ra eléee dontik el. A felkésziiléskor ez esetben
minden 1épést alaposan 4t kell beszélniiik. Az 6ra kivitelezésében a kisérletet vezetére nagyobb
feleldsség hdrul, mivel tigyelnie kell a gyerekek biztonsdgdra, az eszkdzok megfeleld haszndlatara.

5.3. Tanuldcsoport differencidlasa

Az ide tartozé mddszertani lehetéségek mindig a tanuldkat llitjdk a kézéppontba és nem a
pedagbgusokat. A didkok igényeiknek megfelel8en, valtozatos munkaformdk alkalmazdsdval
gyarapithatjik tuddsukat.

Az egyik lehet8ség gydkerei az ismerkedds estek pdrperces, els6 beszélgetésén alapul (11.
modszer, Fitzell 2018: 71-73). A pedagdgusok az osztdly két szélén helyezkednek el, mig a
tanuldk egymadssal szemben tilnek. Az adott téma megbeszélésére, probléma feltdrdsdra kettd
perc dll mindenkinek a rendelkezésére. az id§ lejarta utdn a pdros egyik tagja 4tiil egy mdsik
didkhoz. A tandrok itt inkdbb kiilsd irdnyité szerepet toltenek be, de az érdt kordbban alapo-
san megtervezik. Kozosen irjak ossze a kérdéseket a témdhoz, amit a pdros helyben maradé
tagja kap meg.

Elképzelhetd, hogy egy osztélytermen beliil képeznek két kiilén csoportot (12. médszer,
Fitzell 2018: 74-77). A fékuszcsoporttal az egyik pedagdgus foglalkozik, mig a minicsoport-
tal a mdsik. A két tandr eltéré médszertant alkalmazhat, igy hatékonyabban valésithaté meg
a differencidlds. A nagy csoport oktatdsa inkdbb frontdlis és egyéni munkdt tartalmaz, mig a
kiscsoportnak lehetSsége van arra, hogy koncentrdltabb figyelmet kapjon. Az éra elétti els-
késziiletek alapos és dtgondolt koncepcidt kell, hogy titkrozzenek. A tandroknak fel kell osz-
taniuk az osztdlyt csoportokra, valamint a tananyag feldolgozdsinak médjardl is egyeztetniiik
kell. Emellett fontos el8re eldonteni, hogy van-e a csoportok kozote dtjdrhatdsdg.

A korédbban mdr emlitett 10 perces technikdt homogén csoportok tanitdsindl is felhasz-
nalhatjuk (15. médszer, Fitzell 2018: 84-85). Ekkor a pedagdgusok a tanuldék képességeihez
mérten hozzdk létre a két csapatot. A tandroknak igy jobban fel kell késziilnitik az 6réra,
ugyanis a rendelkezésiikre 4ll6 kétszer tiz percben a tanitandé ismeretek ugyanazok, de mds-
mds médszertani felkésziiltséget igényelhet a jobb képességi és a gyengébb csoport.

5.4. Tanulodllomasok

A ranulédllomdsok létrehozésakor tobbféle feladatot készitenek az egyes asztalokhoz, melyek
ugyanahhoz a témédhoz kapcsolédnak (20. médszer, Fitzell 2018: 97-98). Az egyes dllomdso-
kat a tanul6k kiilonb6z8 munkaformakkal teljesithetik. A tandrok egy-egy munkadllomdson
helyet foglalnak és ott adnak segitséget, ha a didkok igénylik. A tobbi helyszinen a didkok
ondlléan, paros vagy csoportos munkdval oldjék meg a feladatokat. Szdmos segédeszkdz: szd-
mitégép/laptop/tablet, kényv vagy audiovizudlis forrds 4ll a tanuldk rendelkezésére.
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A kovetkezd megkozelités kototebb a fent emlitettnél (21. médszer, Fitzell 2018: 99-
100). Itt hdrom munkadllomdst alakitanak ki a pedagégusok. Az egyiknél a tandr segédeszkoz
nélkiil tanitja a kisebb csoportot, mig pdrja a mdsik asztalndl szdmitdgéppel dolgozik. Erre a
két asztalra a frontdlis 6ravezetés jellemz8, mig a harmadik dllomdson a didkok 6n4llé, konst-
rukeiv tevékenységet folytatnak. Az éra elején heterogén csoportokat hoztak létre. A mdsik
megkotés, hogy a tanulék minden fizisndl 10-10 percet toltenek el, majd tovdbbmennek a
kovetkezd asztalhoz, ahol Gjabb és Gjabb ismeretekre tesznek szert.

A hdrmas egység szemléletét lehet varidlni (22. médszer, Fitzell 2018: 101-102). Az el6z6 méd-
szethez képest itt homogén csoportok kialakitdsdra kell torekedni. Az egyik munkadllomdson a
pedagdgus segitségével G ismeretet sajtitanak el, mig a mdsik asztalnal szintén tandri kozremd-
kodés mellett az ismeretek elmélyitése, djratanuldsa a cél. Az utolsé dllomdson ondlléan dolgoz-
zék fel a témdc. A tizpercre toreénd bontds és helycsere itt is alkalmazhatd. Az éra el8tt a két tandr
kialakitja a csoportokat és a tananyag feldolgozdsahoz a lehet legjobb médszert valasztjak ki.

Természettudomdnyos vagy szakmai tdrgyak tanitdsakor kiilonbézd tanuléallomdsokat hoz-
nak létre (19. médszer, Fitzell 2018: 94-96). Az érdra val6 felkésziilésnél a két pedagdgus dtgon-
doltan a legaldbb hirom munkadllomdst rendez be. Az egyik tandr az éra menetében szervezési
feladatokar 14t el, odaadja a didkoknak az eszkozoket, az egész tantermet dtfogja tekintetével.
A tdrsa tanul6k biztonsdgdra tigyel, és a tevékenység sordn felmeriilt kérdéseket vélaszolja meg.

5.5. Fitzell-féle , gyorsitd”

Susan Gingras Fitzell szimos példdt hozott arra, hogyan lehet izgalmassd tenni a kéttandros
oktatdst. A konyvében felsorolt lehetdségekhez legaldbb egy 4ltala hospitdle vagy dtéle 6ra-
szervezést emlit. Azonban sziikségesnek érezte, hogy a jé gyakorlatok bemutatdsdn tal dtfogd
rendszert is kidolgozzon.

A moédszer lényege a differencidlds és a tanulédllomds Gsszekapesoldddsa (Fitzell 2018:
103-106). A tanuldk sajic maguk vélasztjék ki a szintjitkhoz megfeleld tevékenységet. Min-
den témakorhoz kiilonb6z8 nehézségl feladatlapok tartoznak. Az osztdlyban tartézkodd
egyik tandr facilitdtori szerepet tolt be az egyik munkadllomdson, mig a mdsik pedagdgus
ellendrzi a tanuldsi folyamatot, és ahol sziikséges, ott dtismétli a tanultakat. A gyerekek dol-
gozhatnak 6ndlléan, prokban vagy harmasdval. A pedagdgusok a teljes tanéven keresztiil igy
szervezik meg a tanérakat.

Ez a koncepcié sok energidt, kreativitdst és kozos munkdt igényel a pedagdgusokedl. A méd-
szer a differencidlds és az egyéni bindsméd kivitelezésének egyik remek eszkoze. A gyermek a
sziikségleteinek megfelel8en vesz részt a tandrdn. Lithatd, hogy megéri a befektetett idé, farado-
zés. Fitzell az aldbbiakat domboritja ki a ,,gyorsité”-val kapcsolatban (Fitzell 2018: 106):

— a differencidlds konnyen megvaldsithatd, rugalmas id8beosztdst enged
tdmogatja az inkluziv tanuldsi kdrnyezetet

lehet8séged ad a didknak arra, hogy maga valassza meg a ,,tanuldsi Gtjdc”
mivel a didkok maguk valaszthatnak a valtozatos tevékenységek koziil, igy az apdtia és a

motivalatlansdg alig vagy egydltaldn nem jelenik meg az 6rdn
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— elegendd iddt biztosit a pedagdgusok szdmdra, hogy a sajdtos nevelési igény(i gyerme-
keknek tobb segitséget adhassanak.
Ebben és az el6z8 fejezetben felsorolt médszerek valtozatossd teszik az erre nyitott peda-
gbgusok eszkoztdrdt. Hogyan lehetne hazdnkban kdvetni a jé gyakorlatokat, a fenti médsze-
reket?

6. A gyakorlati megvaldsitds és megvaldsulds

Ma Magyarorszdgon kevés olyan pedagdgus okrat, aki didkként sajdt maga megtapasztalta a
modszert. Az évodai életben erre kordbban taldn tobb példa is akadt, amire val6szintileg mdr nem
pontosan tudunk visszaemlékezni. Az dltaldnos és kozépiskoldkban taldn néha-néha volt egy-egy
tandéran hospitdld, vagy gyakorlatot teljesitd hallgat6. Aki ezt a stratégidt ismeri vagy alkalmazza,
az inkdbb mdr a fels6okrtatdsban taldlkozott a team teachinggel. Ez egydltalin nem szokatlan,
hiszen az amerikai szakirodalom kiemeli, hogy a modell el6bb a f8iskoldkon, egyetemeken jelent
meg (Volger-Long 2003: 122), késébb ¢épiilt be a kozoktds-koznevelés rendszerébe.

6.1. Nemzetkozi j6 gyakorlatok

Az iskola eldtti neveléshez kapcsoléddan mar 1975-ben jelent meg publikdcié (Kosover
1975). Emellett szimos hasznos otletet kaphatunk a fogyatékos gyermekek évodai inkluziv
neveléséhez kapcsolédéan is (lisd példdul Gemmell-Crosby — Hanzlik 1994 vagy McCor-
mick et. al. 2001).

Az 3ltaldnos iskolai megvaldsitdsrél szdmos kovetendd példdre taldlunk mar az 1960-as évek-
6] kezd6dben (ldsd Anderson. et. al. 1960, Adams 1962, Lambert, Philip et. al. 1965 vagy
Murawski 2010). Kovetendd mintdkat egyes tantdrgyak vonatkozdsdban is taldlunk: példdul
a zenei nevelés tapasztalatait megfogalmazé tanulmdnyt (ldsd Buechner 1963), az olvasdsta-
nitdsban rejlé lehetbséget (l4sd Eakin-Spence 1962) vagy a természettudomdnyok oktatdsdt
Osszefoglal6 irdst (ldsd Fischler — Shoresman 1962). Az integricidt segitd, hallé és halldsériile
osztdlytermi kommunikdci6jdhoz Jiménez-Sdnchez - Antia 1999-es tanulmdnya kapcsolddik.

A kozépiskoldkban szép szdmmal jelentek meg szakmai anyagok cikkek, tanulmdanyok,
kézikényvek formdjiban. Altalinos otleteket kindlé médszertani segédleteken tul (példdul
Murawski 2009) szintén vannak tantdrgyakhoz kot8d6 6tletek: a matematika teriiletén irédott
(lasd Klingerman — Bridges 1967) vagy természettudomdnyos témdju cikk (ldsd Simendinger
1967). Emellett az utébbi teriileten egy kézikonyv is sziiletett a kéttandros modell gyakorlati
megvaldsitdsdrdl (Idsd Linz et. al. 2010). Ebben az iskolatipusban mar jelen vannak az inter-
diszciplindris kezdeményezések. Murata cikkében olvashaté példdul angoltandr és miiveszta-
ndr, humdn szakos tandrok kézos munkdjénak eredménye (Murata 2002). Nyolc tandr, vagyis
négy tandri par tanftott az osztilyokban torténelmet és angol irodalmat. Erdekesség, hogy
nemcsak a tandrok reflektdltak a kezdeményezésre, hanem a didkok név nélkiil kitsltottek egy
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kérdéivet a programrél. A modern technika és a team teaching 6tvozésének megolddsi médjd-
6l Mandel és Eiserman egy 2015-6 tanulmdnyban szdmol be. A Google classroomot hasznil-
tdk angol irodalom és torténelem tdrgyak tanitdsakor (Mandel — Eiserman 2016). Természete-
sen az inkluziv pedagégiai programok is jelen vannak a kézépiskoldkban. Ehhez kapcesolédik
példanak okén az integralt matematikaoktatds megvalésitdsa (Treahy — Gurganus 2010).

A felsBoktatdsban kordbban jelent meg a mddszer, nagyon sok cikk és konyv irédott ehhez
kapcsolédéan. Az interdiszciplinaritdst szem el6tt tartva idézek egy esettanulmdnyt. Kenneth
Volger és Emily Long szocioldgiai és nyelvi kurzusain prébaltdk ki a team teachinget. A leirds
részletezi a kezdeti nehézségeket és a kivitelezés problémdit (Volger — Long 2003). Kiemelen-
dé kezdeményezés, hogy a hallgatk a szemeszter végén értékelték az oktaték munkdjit egy
hat kérdés tartalmazé anonim kérdéiv kitoleésével.

A mellékletben szerepld adatok aldtdmasztjék azt, hogy milyen sokan foglalkoznak ezzel a
téméval kiilfoldon (ldsd 1. dbra). A fejezetben nem végeztem a témakérhoz kapesolédé me-
taclemzést. Ez nem célja jelen tanulmdnynak, viszont szdmos j6, kévetendd példa jelent meg.
Ezek legyenek gondolatébresze8k a tovdbbiakban.

6.2. A hazai j6 gyakorlatok

Magyarorszdgon eddig hdrom cikk jelent meg a szakirodalomban ehhez a témdhoz kapcso-
l6déan. Az elsd, 1971-es Xantus Helene altal irt irds egy oldal, ami alig tartalmaz érdemi
informdciét. A 2000-ben irédott tanulmdny kiinduldsnak tekinthetd a témdban (Metzger
— Papp 2000). A két szerz8 egy XIII. keriileti j6 gyakorlatrdl szdmol be, ami nemcsak azért
kiilonleges, mert az elsé ilyen kezdeményezés volt hazdnkban, hanem azért is, mert a taniték
és gydgypedagdgusok kozos munkdjdnak eredményét mutatja be. A legutolsd, 2006-o0s cikk
megmarad az integrdcié témakorében (Farkasné 2000).

A gyégypedagbgus — tandr/tanité egyiicemiikodésének témdjiban egy OTDK dolgozat is
szilletett. Kézdy Eszter, Tempfli Luca Zséfia, Sods Luca, Szdri Laura hallgatdk a két szakem-
ber egytittm(ikddésére helyezték dolgozatukban a hangsulyt.

Az internetes keres6be megadott kéttandros/kéttanitds modell kulcsszé szdmos taldlatot
ad. Azonban ezek vagy iskoldk oldaldra vagy esetleg néhdny power point bemutatéhoz ve-
zetnek. Ritkdn lehet tanulmdnyra vagy ajsdgcikkre bukkanni. Példdul Szabé Olga kéroldalas
irdsa egy gyakorl6 pedagdgus szemsz6gébdl mutatja be a lehet8ségeket, nehézségeket.

6.3. Sajat tapasztalatok

Az iskoldban didkként nem igazdn taldlkoztam ezzel a médszerrel, elsé emlékem a kozépis-
kolds éveimbdl van. Elsés gimnazistaként az egyik német nyelvi fizikaérdra minden héten
beiilt egy német szakos tandrnd. O csak hospitalt az 6rén, szakmai, inkdbb nyelvi segitséget
adhatott a fizikatandrnak.
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A team teachinggel komolyabban el8sz6r 2006-ban taldlkoztam az egyetemen. Az 8szi
félévben vettem fel az elsd pedagdgiai tantdrgyaimat és a német, mint idegen nyelv tani-
tisdnak specializdcidjdt. Szakmédszertani ismeretek nélkiil rogton egy orde kellett az egyik
csoporttarsammal kozosen tartanom a szemindriumon résztvevéknek. Egyszert feladat volt?
Kordntsem. Nemhogy egymast segitettiik volna, inkdbb elbizonytalanitottuk magunkat né-
hdny feladatban. J6 tapasztalatszerzés volt, bdr akkor nem igy éltem meg.

Pélydm elsd két évében nem volt lehet8ségem kiprébélni a médszert. A harmadik évben
azonban kétféleképpen is alkalmaztam. Egy iskolai németversenyt készitettem el8 kolléga-
némmel. Kézosen dolgoztuk ki a feladatokat, alakitotcuk ki a tanulédllomdsokat, egyiitt bo-
nyolitottuk le az eseményt. Ugyanezzel a munkatdrsammal ugyanazt a csoportot tanitotcuk.
Bér a klasszikus team teaching definiciénak nem felelt meg a tevékenységiink, én mégis annak
éreztem. Sohasem voltunk egyszerre a csoporttal, hiszen 6 heti 3 6rdban, mig én heti 5 érdban
tanitottam a németet. Egy tankényvesalddbél dolgoztunk mindketten. Azt az elején nem tar-
tottuk jé megolddsnak, hogy egyikiink a munkafiizet, mig mdsikunk a tankonyv feladataival
halad. Az sem meriilt fel benniink, hogy a készségek tanitdsdt egymds kozote felosszuk. fgy fo-
lyamatosan haladtunk a tananyaggal, ami szervezés-technikailag igényelt némi odafigyelést. A
héten hdrom olyan napunk volt, amikor mindkettdnk tanitott az osztdlyban. Az érakozi szii-
netekben igyekeztiink informdcidt cserélni, hogy ki hol tart és milyen feladatokat oldott meg,
mi volt vagy lesz a hdzi feladat. A szdmonkérések rendszerességét, a dolgozatok dsszedllitdsat,
javitdsdt kozosen beszéltitk meg. Ezen a teriileten alkalmaztuk leginkdbb a munkamegosztast.
Az adott id8szakban ez furcsa és nehézkes megolddsnak tint. A szakmai kihivdst nézve szép
feladatot kaptunk, amit a lehetd legjobban igyekeztiink megoldani.

A kovetkezd tanévben mdr logopédusként dolgoztam és tapasztaltabb kollégandvel komp-
lex mivészeti terdpidc szerveztiink dadogdknak. A Balds Eszter-féle koncepcidt kivetve tar-
tottuk a foglalkozdsokat. A késziilés sordn megosztottuk a feladatokar és az eszkozoket. Meg-
beszéltiik, hogy ki mit hoz. A két és félévnyi kozos munka sokat segitett nekem. Egyrészt
tanulhattam a terdpidt egy gyakorlé szakembertdl, mdsrésze 4j, szdmomra kevésbé ismert
teriiletbe segitséggel fogtam bele. Nagyobb gyerekeknek szerveztiink dadogé csoportot, mely-
nek médszertani alapjait ,on the job”, vagyis a munka kozben sajdtitottam el. Két tanév utin
janudrban két j kollégand csatlakozott be a terdpids munkdba. Ekkor véltam tanitvdnybdl
tandrrd. Ez az id8szak sokkal t6bb energidmba keriilt, mivel két, szinte pédlyakezdd logopé-
dussal dolgoztam egyiitt.

2015 8szén volt az dtedrés. Bdr szintén frissdiplomds pirom volt a dadogds terdpidban, a
kezdetekedl fogva nagyon jol egytitt tudtunk dolgozni. Hamar sikeriilt egymdsra hangoléd-
nunk. Sok kozos kapcsoldddsi pontunk volt: célok, nézetek, tanitdsi stilus. A felkésziiléskor
egy gondolatmenetet kdvettiink, a foglalkozdsokon észrevétleniil adtuk 4t egymdsnak a vezetd
szerepet. A nap végén egyiitt reflektdltunk a torténtekre. Rengeteget tanultunk egymadstdl és
egymdsrol.

Ha valaki olyan szerencsés, hogy szakmailag és emberileg hasonléan m(iksds tdrssal tud
egytitt dolgozni, akkor ezt a lehet8séget ki kell hasznalni. Nemcsak azért, mert az érdn, a fog-
lalkozdson nincsen egyediil az ember, hanem azért is, mert olyan sok pluszt kaphat mindkét
£él, ami egy életre meghatdrozhatja a pdlydjat és munkakapcsolatit.
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7. Merre tovabb?

Mind a képzésben részevevd, mind a palydn 1év8 pedagdgusoknak sajdt élményeket kellene
szerezniiik a team teachingrdl. Miért fontos ez? Az évoddban, iskoldban tobb szakember fog-
lalkozik a gyerekekkel. Ahhoz, hogy a gyerekek a szitkségleteiknek megfeleld segitséget kap-
janak, nem elég egy pedagdgusnak egy szemszogbdl vizsgdlnia az adott helyzetet. A csapat-
munka, a holisztikus gondolkodds, koz8s célok és az egyiittes munka nagyobb eredményeket
hozhat, mint az egyediil végzett beavatkozds.

A pedagdgusképzésben résztvevéknek lehetdséget kellene biztositani arra, hogy megismer-
jék és kiprobaljdk a team teachinget szemindriumi kereteken belil. A sajdt élményt médszer-
tani képzés nagy hatdssal bir, semmivel sem pétolhatd. Ezt kivetden a gyakorlaton bédtran
alkalmazhatndk a hallgatok ezeket az ismereteket. A mikrotanitdsok sordn a mentorral/vezetd
tandrral szoros egylittmikodésben késziilhetnek fel a tandrara és valdsithatjdk meg a tervezete
érat, foglalkozést.

Pilyakezd8knél a mentor jelenléte egy-egy 6rdn vagy foglalkozdson szakmai tdmogatdst
nyujt. A gyakornok ugyanolyan felel8sséggel tartozik a gyerek felé, mint a tapasztalt kollégdja.
A koz6s munkdja nem biztos, hogy mindig ugyanabba a szerepbe helyezi mindkettdjiiket,
viszont egymdstdl rengeteget tanulhatnak. J6 dolog hosszii évek utdn Gj megkozelitést, mod-
szert kiprébdlni a tobb tapasztalattal rendelkezdnek is. Szakmai palettdjdc mddszertanilag
frissitheti, meggjithatja. Ezen feliil még mi motivélhatja az idésebb kollégdt?

A 2013-ban bevezetett életpdlyamodell mindsitd rendszere elébb-utébb minden pélydn
1évét érinteni fog. Hogyan kapcsolédik ide a team teaching? Ha az Oktatési Hivatal Utmu-
tat6jit valaki végiglapozza és a kompetencidkndl megdll, akkor észreveheti, hogy a modell
mindegyik indikdtorhoz kapcsolddik:

1. kompetencia: Szakmai feladatok, szaktudomdnyos, szaktdrgyi, tantervi tudds.

Nemcsak a sajdt teriiletén rendelkezik szaktudomdanyos ismeretekkel a pedagdgus, hanem
az interdiszciplindris munkdnak kdszénhet8en mds tudomdnyteriileten is naprakészen tdjé-
kozott.

2. kompetencia: Pedagégiai folyamatok, tevékenységek tervezése és a megvaldsitdsukhoz
kapcsolédé onreflexiok.

A foglalkozdsok, tanérék elékészitésekor szakmai egylictmiikodésre van sziikség, a kivite-
lezés nagyfokd egymadsra figyelést igényel, emellett az érdk utdni onreflexiék mindkét peda-
gbgust érintik.

3. kompetencia: A tanulds tdmogatdsa.

A team teaching lehetdvé teszi, hogy a gyerekek tanuldsi folyamatdt akdr egyénre szabottan
tervezziik meg.

4. kompetencia: A tanulé személyiségének fejlesztése, az egyéni bandsméd érvényesiilése,
a hdtrdnyos helyzetd, sajdtos nevelési igényt vagy beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehéz-
séggel kiizdd gyermek, tanulé tbbi gyermekkel, tanuléval egyiitt torténd sikeres neveléséhez,
oktatdsdhoz sziikséges megfeleld médszertani felkésziiltség.

Két szakember tbb figyelmet tud biztositani a specidlis igény( gyerekeknek, valamint
modszertani felkésziiltségiikkel az igényekhez mérten tudnak differencidlni.
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5. kompetencia: A tanuléi csoportok, kozosségek alakuldsdnak segitése, fejlesztése, esély-
teremtés, nyitottsdg a kiilonbozd tdrsadalmi-kulturdlis sokféleségre, integricids tevékenység,
osztalyfénoki tevékenység.

Mivel a folyamatban két tandr érintett, igy lehet8ség nyilik arra, hogy az egyikdjiik hospi-
tdljon és megfigyelje a csoportot, mig térsa az 6rdt tartja.

6. kompetencia: Pedagégiai folyamatok és a tanulék személyiségfejlédésének folyamatos
értékelése, elemzése.

A folyamatos értékelés és elemzés sordn nemcsak sajdt tapasztalataira tud tdmaszkodni,
hanem a gyerek fejlédését, ércékelését kozosen beszéli meg a tdrsdval.

7. kompetencia: Kommunikdci6 és szakmai egyticemiikodés, problémamegoldds.

A kéttandros modell alapgondolata a szakmai egytictmikodés és a kozos problémamegol-
dds. Vannak olyan helyzetek, amikor kifejezetten jo, hogy két tandr vesz részt parhuzamosan
a nevelési-oktatdsi folyamatban.

8. kompetencia: Elkdtelezettség és szakmai felel@sségvdllalds a szakmai fejlédésére.

A team teaching maximadlis elkotelez8dést és onkéntességet igényel a pedagdgustél. Mind-
azondltal az egyiittes felel8sségvallalds és a szakmai megujulds nagy pozitivuma a folyamatnak.

8. Osszegzés

A kértandros modell egy lehetSség. Aki tgy érzi, hogy szinesiteni kivanja eszkoztdrdt, szakmailag
el tudja kotelezni magdt a médszer mellett, és idedlis tdrsat taldl vagy kap maga mell¢, annak ez kivalé
lehetdség. Aki nem tud azonosulni az alapkoncepcidval, az inkdbb mdsik utat vélasszon maginak.

Mint minden, a team teaching is csak akkor m{ikédik jél, ha az azt alkalmazdk teljes mér-
tékben elkdtelez8dnek mellette. Nem arrdl van szd, hogy vakon kell kévetni minden egyes
lépést, technikdt és tandcsot, hanem arra kell térekedni, hogy az itt megfogalmazott alapelve-
ket a pedagégusok kézdsen hogyan tudjék magukra és a csoportjukra szabni.
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1. melléklet: Segédanyag a tarstandrral valo ismerkedéshez

Személyes jellegii kérdések:

Hogyan jellemezné sajit magde?

Milyen j6 és rossz tulajdonsdgai vannak?

Milyen kihivésokkal 4llt mdr szemben?

Milyen hobbijai vannak?

Van hiziallata? Mi a kedvenc dllata?

Hogyan jellemezné a csalddjic?

Ha hdrom széval kellene jellemeznie magdt, melyek lennének azok?

Mit gondolnak masok Onrél?

Miért lett pedagdgus?

Szakmai jellegii kérdések:

Mi a tanitdsi filoz6fidja?

Hogyan tanul a legjobban?

Milyen a tanftdsi stilusa?

Hogyan alakitja ki a pozitiv tanuldsi kornyezetet?

Milyen kommunikdcidt részesit elényben (email, telefon, szoveges tizenet)?
Hogyan kommunikdl iskoldn kiviil a sziil6kkel, gyerekekkel?

Mikor érhet§ el szakmai kérdésekkel kapcsolatosan (délutdn, este, héevégén)?
Hogyan oldja meg a felmeriilé problémakat?

A kérdések az amerikai Maryland dllam oktatdsiigyi részlegének leirdsa alapjdn késziiltek.

2. melléklet: Kérdoiv a team teaching médszer
megvaloésitdsa utani dnreflexiohoz:

Ertékelje sajat munkdjic egy haromfokozatd skdldn a team teaching médszer alkalmazdsi-
nak tiikrében!
1: ritkdn, 2: néha, 3 gyakran

Kiilonboz8 team teaching mddszereket haszndl?

Elegendd ideje van arra, hogy tdrsit meghallgassa?

Elegendd id8 jut arra, hogy tdrsa szakmai munkdjdt megismerje?

On és térsa egyenl8en osztjdk meg a munkdc?

Mindketten hozzdjérulnak a csoport fejlddéséhez?

Témogatja magatartdsdval a gyerekek pozitiv megerdsitését?

Ugyantigy tisztelik a gyerekek Ont, mint a térsdt?

Kézosen tervezik meg az érdkat/foglalkozdsokar?

Egyenl8en veszik ki résziiket a tervezés folyamatdbdl?

BN [ | B9 [B9 (B9 [Bo (B9 b9 (b [
Q0 [0 [ [0 [0 [0 [0 |0 | [ [

1
1
1
1
1
Tudjdk tartani a kdzésen megalkotott szabdlyokat? 1
1
1
1
1
1

Mindketten ugyanakkora felel8sséget vdllalnak a gyerekek (beleértve a sajétos nevelési igényli gyermekek) fejlesztésében?

A kérdé8iv az amerikai Maryland 4llam oktatdstigyi részlegének leirdsa alapjdn késziilt.
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Kaposi Jozsef
A demokrdciara nevelés aktudlis kérdései

1. Bevezetés

Tobbféle elmélet fogalmazddott meg annak magyardzataként, hogy az eurépai kontinens ko-
zépkori folemelkedését, a tobbi foldrész fejlédésben valé megelézését mely tényez8k tették
lehetdvé. Az egyik kozismert tedria szerint (Gunst 1996, Stevenson 2005) a folemelkedésben
a keresztény tanitdsok terjedése mellett (pl. a szeretet, engedelmesség, Isten elétti egyenléség)
fontos szerepe volt a rémai jogrendszerre timaszkodd, az egyéni érdekeltségre éptldé magdntu-
lajdoni rendszer dltalinossd véldsinak és — meghatdrozd médon —a hatalommegosztds rendszere
kiéptlésének. E hatalommegosztds kezdetben a vildgi hatalom és az egyhdz kozote érvényesiilt,
a kés6bbiekben azonban kiszélesedett a varosi 6nkormdnyzatisdg és rendiség megjelenésével,
majd 4j lendiiletet kapott a reformdcié terjedésével és a polgdri dralakulds felgyorsuldsdval. A
Lhyugati mintdji” hatalommegosztds {8 jellegzetessége a , tdrsadalom kiilondlldsa az dllamtél”
(Sziics 1983), ami azt jelenti, hogy a tdrsadalom részben az 4llamhatalomtdl fiiggetleniil,
autoném moédon létezik.* A felviligosodds jogszabdlyokban is rogzitette a hatalommegosztas
elvée (Kordsényi 2004: 61), annak érdekében, hogy az egyén jogait garantdlni lehessen az
dllammal (6nkényuralommal) szemben.> A politikai jogok ilyetén kiterjesztése teszi lehetdvé
és sziikségessé a modern tdrsadalmakban az ontudatos és civilizdlt kozember, més néven 4l-
lampolgar (citoyen) megsziiletését. Aki nemcsak sajdt sorsdnak, hanem a kozéletnek is aktiv
alakitdja, mikdzben a joguralom révén ,az dllam védelmér élvezi személyér és tulajdondr illerd-
en.” (Szabé 2016: 346)

Az un. dllampolgdri nevelés kiilondsen nagy hangstlyt a politikai jogok kiterjesztésének
kovetkeztében, és a kozjé érdekében megszervezddd, valamint a kotelezd iskoldzeatdst dlta-
ldnossd tevd, modern dllamokban kialakulé politikai demokrdcidkban kapott a XVIII-XIX.
szdzad folyamdn. Azéta is szinte minden modernnek nevezhetd, eurdpai elvekre épiilé okta-
tasi rendszer elengedhetetlen tartozéka a jové dllampolgdrainak felkészitése a koziigyek gya-
korlésdra. A td6bb mint 200 éves multra visszatekintd, nyugat-eurépai mintdra épiil8 intézmé-
nyes dllampolgdri nevelés tartalmai és médszerei mind idben, mind térben rendkiviil nagy
véltozatossdgot mutatnak. De abban nincs kiilonbség kozottiik, hogy mindegyik valamilyen
dllamboleseleti alapra épiil, és dontden igazolni igyekszik azon dllamforma elényeit, amely-
nek képviseletében megfogalmazza tanitdsait. Emellett olyan tartalmakat jelenitenek meg,
amelyek az adott orszdg dllamszervezetét mutatjdk be a koziigyek gyakorldsa érdekében. Az
oktatdsi programok — szinte a kezdetektdl fogva — az ismeretek nytjtdsa mellett kivétel nélkiil
az adott tdrsadalom értékrendjébdl kovetkezd elvdrt dllampolgdri attitddre is koncentrdlnak.

4 Szlics Jend ezt az dllapotot a ,,tdrténelem luxustermékének” nevezi

A tdrvényhozds, végrehajtds és birdskodds, az dllamhatalom ,e hdrom dga nem keriilhet azonos személyek, testiilet
kontrollja alg”.

5
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2. Nemzetkozi kitekintés

Az dllampolgdri ismeretek iskolai tanitdsdnak felértékelddése az 1990-es évek végén indult el,
ennek 6szténzdje az Eurépa Tandcs volt, amely elinditotta a demokricidra nevelés programjdt.
A téma kapcsén kiilonosen érdekes az tn. Crick-jelentés,® amely egyértelmiien rogziti, hogy
a demokrécidra nevelés szempontjdbdl jéval tobbrél van sz6, mint az aktudlis politikai isme-
retek elsajdtitdsa. Meghatdrozé célként egy olyan, 6nélléan gondolkodd, kritikai képességgel
rendelkez8, mérlegelni tudd polgdrsdg nevelése jelenik meg, amelynek tagjai @ méltinyossdg és
az objektivitds jegyében képesek a kozélet pozitiv befolydsoldsdra (Huddleston 2002).

Az eurdpai szintl kezdeményezés egyik kiemelt dllomdsaként 2005 a ,,Demokricidra Neve-
lés Eveként™ jelent meg. Ehhez is kapcsolédva az aktiv dllampolgdrsig kérdésével foglalkozé
kutatécsoport® konszenzusos megallapoddsa az 4llampolgdri kompetencia (civic competen-
ce vagy citizenship competence) fogalmdt olyan ismeretek, képességek, attitiidok és értékek
egyiitteseként hatdrozza meg, amelyek képessé teszik az egyént, hogy hatékonyan részt ve-
gyen a demokratikus értékeken alapulé mindennapi életben, valamint a civil tdrsadalomban
(Hoskins — Crick 2008, idézi Kinyd 2012). Mindez azt jelenti, hogy az dllampolgdri nevelés
célrendszerét nemzetkdzi dimenziéban leginkdbb a demokrécia értékeinek hangsilyozdsa ha-
tdrozza meg, de az egyes orszdgok — helyzetitknek megfeleléen — mds-mds tovabbi hangsilyo-
kat helyeznek el8térbe (pl. a biztonsdgpolitikdt, a civil tdrsadalom megerdsitését, illetve azt a
felismerést, hogy az eredményes dllampolgdri nevelés egyik meghatdrozé feltételrendszere a
mikrokozosség: a csaldd, az iskola, a helyi tdrsadalom) (Stratégia 2009: 5).

A nagy hagyomdnyt demokratikus orszdgokban tobb évtizede az dllampolgdri oktatds két
alapmodellje alakult ki. Az egyik az amerikai, amely ,a demokricia intézményrendszerének
bemutatdsa mellett elsésorban a kozéletben vald részvétel fontossdgdr hangsilyozza”, a mésik a
német modell, amely az elméleti ismeretek tanitdsa mellett ,,inkdbb a tdrsadalmi-politikai je-
lenségekkel szembeni kritikai attitiid kialakitdsdr és fejlesziését tartja fontosnak” (Gonczol 2001:
178). A fenti modellek mindegyike abbél indul ki, hogy az dllampolgdri tuddsnak is vannak
beazonosithatd ismeretelemei, amelyek tanulhaték, tanithaték (pl. jogi dokumentumok szo-
vegel, alkotmdnyossdgi alapelvek, az dllamszervezet struktirdja és a mindennapi dllampolgari
ligyintézés eszkozei). Ugyanakkor az dllampolgdri ,,tudds” inkdbb bizonyos képességekbdl és
acticdokbdl 4ll, és [ényegét tekintve inkdbb cselekv8képességet jelent.

A demokricidra nevelés jszerd jellemz8i: az egyik az élethosszig tartd tanuldsi kompeten-
cidk keretébe valé illesztése, a mdsik a tdrsadalmi integrdcid és tirsadalmi kohézié erésitésé-
nek kozéppontba dllitdsa, a harmadik pedig a kompetenciaalapt gondolkodds érvényesitése.
Ezek nyomdn ajdnldsként megjelennek a polgdri kompetencidk, illetve az dtfogd standardok.

¢ A Crick-bizottsdg javaslata nyomdn Anglidban 2002-t8l 6n4ll6 tantdrgy keretében oktatjik az dllampolgari ismereteket.

7 Ennek 8sztonzdje is az Eurépa Tandcs volt, amely az 1990-es évek végén inditotta el a demokracidra nevelés programjt,
és ennck egyik dllomédsaként jelent meg 2005 a ,,Demokracidra Nevelés Eveként”.

Az 4llampolgdri kompetencia fogalmdnak definidldsahoz a CRELL (Centre for Research on Lifelong Learning — Az
Elethosszig Tarté Tanulds Kutatdsdnak Kézpontja) akeiv dllampolgdrsiggal kapcsolatos kutatdsdval foglalkozd szekcid-
jénak megdllapitdsaira timaszkodunk, az elméleti keretrendszer tdrsadalmi-kulturdlis kontextusdnak lefrdsahoz pedig az

IEA-vizsgilatok teoretikus alapvetéseit vessziik alapul.
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Negyedik pedig annak hangstlyozdsa, hogy az egész nevelési folyamat része a komplex tdr-
sadalmi problémamegolddsi gondolkoddsmédnak, amely abbdl indul ki, hogy a , tdrsadalmi
kérdésekrdl t6bbdimenzids komplex rendszerckben kell gondolkodnunk, vagyis latmunk kell, hogy
sokféle szerepld, érdek és alternativa jelenik meg, és sziikség van e komplexitds kognitiv és érzelmi
kezelésére egyardnt” (Haldsz 2005).

Az egyik legutdbbi eurdpai felmérés szerint az dllampolgdri nevelés minden orszdgban jelen
van az orszagos, regiondlis vagy helyi kozokrtatdsi programokban (Eurydice 2017). A nevelés
céljat sokféleképpen hatdrozzék meg az orszdgok, de leggyakrabban tgy, hogy a fiatalok aktiv
dllampolgdrokkad vilnak, akik képesek a tdrsadalmi jéléthez hozzdjarulni. A legtobb orszdgban
nemcsak a tdrgyi tuddst kdvetelik meg, hanem hangsdlyt fektetnek a készségek, atticlidok és
éreékek fejlesztésére és elmélyitésére is. Témdjdban eltérd, hogy mire is fokuszdl az dllampolgri
nevelés (témdi lehetnek a demokratikus tdrsadalom alapelvei, tdrsadalmi kérdések, a kulturdlis
sokszintiség, a fenntarthaté nevelés és az eurdpai és nemzetkdzi dimenzid). Az dllampolgri
nevelésen 4ltaldban négy teriilet elsajatitdsdt értik: kritikus és analitikus szemléletméd, politikai
tudatossdg, miveltség (,political literacy”), attitlidok és éreékek, valamint az aktiv részvétel
(Burydice 2012 és 2018). Az is megdllapithat6, hogy szinte minden dokumentumban megje-
lenik a csaldd, jelentés hangstlyt kap az iskola szocializdcids szerepe, a kozéletre valé felkésziilés
modelljei, tovdbb4 a helyi kdzosségekben, civil szférdban végzett tevékenységek.

A demokrécidra és dllampolgdrsigra nevelés komplex rendszerét mutatja az sin. whole-school
(Council of Europe 2018) megkozelités, amely az iskolai élet harom kiemelt teriiletét jeloli ki az
eredményes demokricidra nevelés szempontjab6l: a Tanitdsi és tanuldsi médszertan; az Iskolave-
zetés miikodése és ennek alapelveis valamint A kizdsséggel vald egyiittmiikodés. A koncepci a fenti
harom teriileten a kdvetkezd fontos elvdrdsokat fogalmazza meg az intézmények miikodésével
kapcsolatban. A Tanitdsi és tanuldsi mddszertan keretében kiemelt elvdrds a biztonsigos (didk-
bardr) osztdlytermi kozeg létrehozdsa, ahol a tanulék szabadon kifejchetik véleményiiket, meg-
oszthatjdk néz8pontjukat, részt vehetnek a miikddési szabalyok kialakitdsiban és betartdsiban.
Olyan tanuldsi kornyezet és légkdr megteremtése, ahol eldtérbe keriilhetnek a kooperativ tanu-
lasi formdk; ahol biztosithatdk a kiilénbéz8 tanuléi, tandri kooperdcidk (egymds gyakorlatdnak
éreékelése, gyakorlatok kozos kidolgozdsa, egyiitemiikddés a megvaldsitdsban). Tovabbd bizto-
sitott a hozzaférés a didkok szdmdra fontos projektekhez, az ezekhez kapcesol6dé tartalmakhoz,
valamint az alternativ értelmezési lehetdségek megismeréséhez, illetve a kiilonb6z6 perspektivak
mérlegeléséhez és megyitatdsidhoz. Mindezt kiegészitve azzal, hogy a didkoknak lehetdvé kell
tenni a bevonéddst minden 8ket is érinté csoport- és intézményi dontésbe. Az Iskolavezetés
miikodésénél a vezetés és menedzsment szdmdra elvards a minden érintett érdekeinek figyelem-
bevétele; az emberi jogok, az egyenldség, a felel6sségvllalds elveinek messzemend érvényesitése;
a dontéshozdsndl pedig az érintett csoportok bevondsa. Az intézményi szabdlyok és eljdrdsok
tekintetében kiemelten kell kezelni az dllampolgdri és emberi jogok érvényesiilése szempont-
jabol a feliilvizsgalati rendszert; G szabdlyok létrehozdsa szitkséges ezek biztositdsa érdekében.
Meghatdrozé jelentéségii e folyamatokban a didkok részvétele: a véleményiik kifejeésének és a
doéntésben valé részvételitknek garantdldsa, és az ehhez szitkséges intézményes keretek létreho-
zésa. A kozisséggel vald egyiittmitkiodésben dontd elvdrds a szilldk és a helyi kozdsség bevondsa, a
helyi eréforrdsok és kapesolatok kihaszndldsa a didkok helyi tdrsadalmi problémak felé forditdsa
érdekében. Lényeges a mds iskoldkkal valé egyticemikodés a tapasztalat és forrdsmegosztds terii-
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letén, az eltérd kultdrdju kozosségek kolesdnds megismerése céljdbdl, valamint a kulturalis kér-
dések és globdlis problémak t6bb szempontbél valé megkozelitése érdekében. Fontos tovabbd a
helyi intézményekkel, szervezetekkel valé egytittmiikodés is, pl. dnkormdnyzati tisztvisel6kkel
és intézményekkel, valldsi szervezetekkel, kisebbségi csoportokkal és jogvédd szervezetekkel.

3. Hazai szabdlyozas

Az 1995-6s Nemzeti Alaptantervben (Nat 1995), a kozos kévetelményekben az dllampol-
gdrsdg és a demokrdcidra nevelés két hangsilyos részt kapott, a Hon- és népismeret, illetve
a Kapcsolédds Eurdpahoz és a nagyvildghoz cimmel. Az el6bbiben megfogalmaztik tobbek
kozott, hogy ,,Alapozza meg a nemzettudator, mélyitse el a nemzeti onismeretet, a hazaszeretetet,
sztondzzon a sziikebb és tdgabb kornyezer torténelmi, kulturdlis és valldsi emlékeinek, hagyomd-
nyainak feltdrdsdra, dpoldsdra.” (NAT 1995) Az utébbiban pedig azt rogziteteék, hogy , Alakul-
Jon ki a tanuldkban pozitiv viszony a kizos eurdpai értékekhez. Becsiiliék meg az eurdpai fejlédés
sordn létrehozott eredményeket, koztiik Magyarorszdg szerepét, hozzdjdruldsait.” (NaT 1995.).
A bemutatott részletek is igazoljék, hogy a megfogalmazott célok alapvet8en a nemzeti és
eurépai hagyomdnyok, kulturlis 6rokségek megismerését és feldolgozdsukat preferdljdk, ki-
emelve e kettdsség Osszekapesoléddsdnak sziikségességét. Mindez jél mutatja az Eurépdhoz
valé tartozds tudatdnak és érzésének erdsitését, a fejlett nyugart életformdjdval és szellemiségé-
vel valé azonosuldst. Az Ember és tdrsadalom miiveltségteriilet oktatdsdnak céljaként pedig a
kovetkez8k jelennek meg: ,,a nemzeti és dllampolgdri tudat erdsitése, a szocidlis érzékenység [... ],
a tdrsadalmi problémdk irdnti nyitottsdg [...], a demokratikus intézményrendszer haszndlatdhoz
sziikséges ismereteket és készségeker megalapozd készségek és képességek kialakitdsa [...], demokra-
tikus kozéletben valé tudatos részvétel [...] (NaT 1995: 84).

A 2000-es évek elején késziilé Erettségi kovetelmények (Erettségi Rendelet 1997) torténelem
tantdrgyi vizsga céljai kozoee annak vizsgalata is megfogalmazédott, ... hogy a vizsgdzd elsajd-
titotta-e azokat a képességeker és ismereteket, amelyekkel a torténelmi eseményeket és jelenségeker
értelmezni tudja; fel tudja-e haszndlni torténeti ismereteit arra, hogy a jelenkor tdrsadalmi jelen-
ségeit értelmezze’. (Erettségi Rendelet 1997) Az érettségi részletes toreénelem tantdrgyi kove-
telményeibe (Miniszteri Rendelet 2002) A mai magyar tdrsadalom és életmdd témakorébe be-
keriiltek az Alapvetd dllampolgiri ismeretek: Az emberi jogok ismerete és a jogegyenléség elvének
bemutatdsa, Az dllampolgdri jogok, kitelességek. Tovabbd A parlamenti demokricia mitkidése és
az onkormdnyzatisdg téma, amihez a kovetkezd altémak kapcsolédnak: A vdlasztdsi rendszer. A
helyi onkormdnyzatok feladatai, szervezetei és miikiodésiik; emelt szinten pedig a kovetkezdkkel
egészil ki A magyar alkotmdnyossdg elemei (pl. a konstruktiv bizalmatlansdg intézménye, nép-
szavazds) és intézményei (pl. alkotmdnybirdsig, ombudsmani intézmény).

A NAT 2003-as médositdsakor (NAT 2003) a ’95-6s szellemiség, célrendszer és elvi meg-
kozelités véltozatlan maradt. A Kapcsoldédds Eurdpdhoz és a nagyvildghoz téma 0j cimvélto-
zatban jelent meg: Eurdpai azonossigtudat — egyetemes kultiira. A ’95-6s vdltozatban csak
eurdpai éreékek jelennek meg, itt viszont azt is rogzitik, hogy a didkok a ,,magyarsdgrudator
megdrizve vdljanak eurdpai polgdrokkd”, tovabbd sz6 szerint utalds taldlhatd arra, hogy a tanu-
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16k az ,, Eurdpai Unid polgdraiként fogjik felndtt életiiket leélni” (Nat 2003). Az Ember és tdrsa-
dalom miveltségteriilet alapelvei és céljai lényegében véltozatlanok maradtak. Természetesen
megjelentek 4j motivumok is, pl. a tdrsadalomismeret tanuldsa azt segfti el8, hogy a didkok-
ban névekedjék a tdrsadalmi problémadk irdnti érzékenység kialakuldsa, ,,valamint a konfliktu-
sok elemzéséhez sziikséges képességek fejlesztése” (NAT 2003) is bekeriilt. A dokumentum célként
megjelolte a demokratikus polgdri lét magatartdsformdinak kialakitdsdt, ,,@ nemzeti identitds,
a torténelmi és dllampolgdri tudar erdsitésér” (Nat 2003).

A NAT 2007-es viltozat (Nat 2007) — az Eurépai Tandcs ajdnldsa nyomdn — az egész életen
4t tart6 tanuldshoz sziikséges kozos eurdpai kuleskompetencidk® beépitését szolgdlta. Ennek ko-
vetkezményeként a dokumentumban a kiemelt fejleszeési célok elé keriiltek a kuleskompeten-
cidk, ,az interperszondlis, intellekcudlis és szocidlis, valamint a polgdri kompetencidk is” (Vigé
— Vass 2006: 199). Az dllampolgdrsigra és demokricidra nevelés szempontjdbdl a ,Szocidlis
és dllampolgdri kompetencia”, amelyben megjelent az éreékalapti kozosségi beilleszkedés, illetve
a sokszin(l tdrsadalmi viszonyokban valé eligazodds szitkségessége. A kulcskompetencia az is-
mereteknél kitér a meghatdrozé jelent8ségti dokumentumokra (pl. az Eurépai Unié Alapjogi
Chartdjdra), illetve a nemzeti, az eurépai és vildgtorténelmi események Ssszefliggéseire, valamint
az eurdpai integréci6 intézményrendszerére. A képességnél kiemeli a koziigyekben vald jartassd-
got, valamint a kozosségi tevékenységekben, dontéshozatalokban vald részvétel szitkségességér.
Felsorolja azokat a pozitiv atticidoket, amelyek az dllampolgdri tevékenységek gyakorldsdhoz
sziikségesek, igy pl. a valldsi és etnikai sokszin(iség tiszteletben tartdsit, a felel@sségérzetet, az
alkoté részvételt, a hatékony kommunikdcidt, az egytittmiikodést és a magabiztossigot.

A NAT 2012-¢s vdltozata (Nat 2012) Gjként definidlta magdt, de valéjédban nem egy telje-
sen 0j dokumentum késziilt, hanem csak a tantervnek egy Gjabb véltozata. A dokumentum
szdmos ponton kontinuitdst mutat nemesak a ’95-6s, hanem a késébbi véltozatokkal is. S8t a
’94-es alapelvekhez is visszanyul, hitet téve amellett, hogy a didkok magyarsdgtudatukat meg-
8rizve kapesoldédjanak az eurdpai civilizdciés kuleirkorhéz (Nar arapErvek 1994). A folyto-
nossagot mutatja, hogy szdmos korabban elfogadott alapelv — az dltaldnos és alapvetd emberi
jogok érvényesitése, kiegészitve az emberi méltdsdg kozéppontba dllitdsival és az erészak ta-
gaddsdval, tovabbd a méltdnyossdg (equity) elvirisinak rogzitése — megjelenik benne. Emel-
lett a dokumentum bevezetSjének szerkezeti felépitése — Koz6s kovetelmények (itt Fejlesztési
teriiletek — nevelési célok) és az eurdpai kulcskompetencidk egymdst erésitve jelennek meg,
tovabbd a Miiveltségteriiletek elnevezése is egyfajta folyamatossdgrél tandskodik. Uj elemként
az iskola kiemelten fontos feladatdv teszi az dllampolgdri jogok és kotelességek egyensilydnak
megteremtését, az Osszhangot az egyéni célok és a kozjé kozott, tovabbd az dllampolgdrsig
meghatdrozé kritériumdnak tekint a torvénytiszeelet és az egyiittélés szabdlyainak betartdsdr.
Markdnsan megjelenik a szovegben a hazaszeretetre nevelés szdndéka, és ebbdl is kévetkezden,
Uj dllampolgdri kotelességként a Magyarorszdg védelme el8irds, amely a szovegalkotdk szerint
nem katonai tevékenységet jelent, hanem az egyéni hozzdjdruldst a kozosséget fenyegetd ka-
tasztrofék elhdritdsahoz (thzvész, drviz stb.) A Fejlesziési teriiletek — nevelési célok a kiegésziil-
tek a Nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés résszel is, amely tobbek kozott a nemzeti, népi kulttira
értékeinek, hagyomdnyainak meg8rzését, a jeles magyar torténelmi személyiségek, tuddsok,

Az EU politikdjiban fejlesztési prioritds lett az tn. kulcskompetencidk rogzitése.
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feltaldlok és mivészek munkdssigdnak ismeretét virja el. A NAT Ember és tdrsadalom md-
veltségteriiletében megjelend integrativ szemlélet és az dllampolgdri nevelésre valé felkészités
érvényesil a tandri képesitési kovetelményekben is. ,A képzés célja [hogy a tandrok alkalmasak
legyenek] a torténelem és dllampolgdri ismeretek tantdrgyak tanitdsdra [hogy) integrdlni tudjdk a
szakteriileti & pedagdgiai-pszicholdgiai ismereteiket, alkalmasak (legyenek] a torténelem és dllam-
polgdri ismeretek tanitdsi-tanuldsi folyamatdnak tervezésére, szervezésére és irdnyitdsdra, a tanuldk
torténelmi és dllampolgdri miiveltségénck, készségeinek és képességeinek kialakitdsdra.” (Miniszteri
rendelet 2013) Tovdbbd a képzés sordn elsajititandé kompetencidknal megjelenik az aldbbi: A4
demokricia értékeinek elfogaddsa, az akiiv dllampolgdrsdg jelentdségének felismerése, elfogaddsa és
a személyiségi és az emberi jogok tisztelete.” (Miniszteri rendelet 2013)

Ha a demokricidra nevelés szempontjabdl végigtekintiink az elmult negyedszdzad hazai
tartalmi szabdlyozdsan, azt ldtjuk, hogy az elvdrdsok — fliggetleniil az oktatdspolitikai kurzu-
soktdl — hitet tesznek a demokrdcidra és az n. aktiv dllampolgdrsigra nevelés tigye mellett
és megfelelnek a nemzetkézi trendeknek. Kiilonosképpen, ha a pedagégiai szakirodalmat
nézziik, hiszen ott ilyen tipust megdllapitdsok a jellemz8k: ,a demokratikus gondolkodds is a
legaprobb kognitiv épitéelemekbil épiil fel, ezért a képességek kialakitdsahoz és fejlesztéséhez a te-
vékenységek iskolai begyakorldsdra, t6bbszoros kontextusba helyezésére van sziikség” (Csapd 2000,
Mitrai 1999). Mindezek tiikrében nehezen tlinik megmagyardzhaténak az, hogy az elmult
években — jorészt a kozépiskoldsok korében végzett — kutatdsok, elemzések ,,elmagdnyosodds-
rol” (Gazsd — Stumpf 1995), kozélet irdnti érdektelenségrél, a tdrsadalmi, egyszéval a demok-
ratikus nevelés eredménytelenségérdl tuddsitanak (Csdkd 2011). Ezére is voleunk kivdncsiak
arra, hogy az dltaldnos iskola fels6bb éves didkjai és az alsébb éves kozépiskoldsok, illetve
az itt tanité pedagdgusok, intézményvezet8k miként vélekednek a sajit iskoldjukban folyd
dllampolgdri nevelésrdl, a demokratikus képességek és attittidok kialakitdsinak gyakorlatdrdl.

4. Egy fejlesztés margojara

Az Gn. Demokricidra nevelés projekinap kozponti fejlesztéshez kapesolédéan'® 2018 tavaszan
lehetdség nyilt online kérd8ivvel felmérni — egy elére meghatdrozott, reprezentativ minta kere-
tében — hogy a didkok, pedagégusok, intézményvezetdk miként vélekednek az iskoldban folyé
dllampolgdri/ demokratikus nevelésrél, a koziigyekbe valé belekapesolédds lehetdségeirdl.!t A
demokratikus értékek megismerése és alkalmazdsa szempontjdbél az iskola azért is ,kiemelt
terep”, mivel itt sajdtithatjdk el a didkok azokat a demokratikus formdkat és érdekérvénye-
sitési mintdkat, melyeket a késébbiek sordn a tdgabb kornyezetiikben is alkalmazhatnak. A
kérdéivek alapvetéen azt szindékoztdk feltérképezni, hogy mennyire érvényesiil a mindenna-

12 Az Oktatdsi Hivatalban tematikus napok és hetek fejlesztésére keriilt sor az EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001.
A kiznevelés keretrendszeréhez kapcesoldds mérési-értékelési és digitdlis fejlesztések, innovativ oktatdsszervezési eljdrdsok kiala-
kitdsa, megijitdsa projekt keretében. A projekt keretében késziil§ tematikus napok és online képzési program kidolgo-
zésdban Korpics Zsolt fejlesztéként és szerkeszt8ként vett részt.

A kérdéivet Kalocsai Janka dllitotta dssze és 6 készitett gyorsjelentést (kéziratban), amelynek adataira tdmaszkodik az
irds tovabbi része.
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pi gyakorlatban a demokrdcidra és dllampolgdrsdgra nevelés komplex rendszere, az #n. who-
le-school-megkdzelités (Council of Europe 2018), milyen problémdkar ldtnak a szerepl6k ezen
a téren, illetve miként teljesiilnek a tantervi elvdrdsok. A didkkérdbivet kozel 900 13-16 év
kozotti fiatal,'> mig a pedagdgusit kozel 120 iskolai dolgozé toledtee ki.'? Az elektronikusan ki-
tolthetd kérdbivek nagyrésze megfogalmazote dllitdsok rangsoroldsdt, osztdlyozdsat, éreékelését
vértdk el, de néhdny elemnél kifejchetd valasz lehetdségér is biztositottak a kitoltdknek.

A kérd68iv — a tartalmi szabdlyozékban rogzitett elvdrdsokbdl is kiindulva — rdkérdezett az
dllampolgéri ismeretek tanitdsinak iskolai gyakorlatdra, a Demokracidra nevelés projektnap
sziikségességének megitélésére és azokra az intézményi jellemzSkre, koriilményekre és attitd-
dokre, amelyek nyiltan vagy ,rejtett”, de lényegi médon befolydsoljik a demokratikus gon-
dolkoddsmdd és szabdlyrendszer megismerését, elfogaddsit. Rakérdezett tovdbbd az iskolai
gyakorlat négy teriiletére: 1. az intézményekben preferdlt pedagdgiai célok és az iskolai tandrik
jellemzdi; 2. az dllampolgari nevelés iskolai tantdrgyai, a Demokrécia projekinap megitélése; 3.
az iskolai kozélet jellemz6i: didkok véleménynyilvinitdsanak teriiletei, az iskolai dontéshozatal,
a didkonkormdnyzat (DOK) mikodése; 4. a demokratibusabb iskolai mitkidés lehetbségei, a
koziigyekrdl vald tdjékozédds és beleszdlds lehetdségel, teriiletei.

A preferdlt pedagdgiai célok tekintetében pedagdgusokndl, intézményvezet8knél a rangsor
élén a gyerekek becsiiletességre, szinteségre nevelése 4ll, melyet a jé légkord intézmény ki-
alakitdsa, majd az egészséges életmddra nevelés, a gyerekek képességeinek kibontakoztatdsa, a
nemzeti hagyomdanyok dpoldsa és a szabdlyok tudatositdsa kovet. A legkevésbé kiemelt, illetve
megval6sult célként a feladatorientdle légkor kialakitdsdt, a didkok véleménynyilvanitdsdnak
Osztdnzését és a kérdezés fejleszeését fogalmaztik meg. Bizonydra jelzésértékii, hogy a demok-
rdcidra nevelés szempontjdbdl olyan kiemelked§ jelentdségt készségek fejlesztésére irdnyuld
pedagégiai gyakorlatok, mint a kritikai gondolkodds, valamint a véleménynyilvanitds képes-
ségének kialakitdsa a pedagégusoknal/intézményvezet8knél a rangsor utolsd helyeire keriilt.

A pedagdgiai gyakorlatok teltérképezése azt mutatja, hogy a régdta virt pedagdgiai kultd-
ravéltds a gyakorlatban alig ment végbe. A didkok, intézményvezet8k és maguk a tandrok
is azt jelezték vissza, hogy a pedagégusok a tanérikon a frontdlis médszert alkalmazzik a
leggyakrabban, ,,a tandr kint dll a tdblindl, és elmondja, hogy mir kell megtanulni” (Kalocsai
2018) — miként a didkok megfogalmaztik. Orvendetes ugyanakkor, hogy kimutathatéan né
a csoportmunkdban megoldandé feladatok ardnya. Sajdtos ellentmonddsként ugyanakkor a
pedagbgusok tobbsége tgy vélekedik, hogy a didkok ,,abbdl tanulnak a legtobbet, ha 6k maguk
taldljdk meg a problémdk megolddsdr” (Kalocsai 2018). Az ellentmondds hdtterében bizonydra
sok motivum beazonosithatd, de taldn leginkdbb az, hogy az Gj pedagdgiai elvrdsokban meg-
jelend tanuldsszervezdi (facilitdtori) feladatokat a tobbség tobblet munkateherként éli meg,

12 A didkkérdsiver 899, kozel kétharmad részben dltaldnos iskoldba jéré 1316 év kdzotti fatal tdleoeee ki, kb. 50-50%
ardnyban ldnyok és fidk.

3 A pedagdgusi kérdéiver 118 pedagdgus, dontden né (82%) toltotte ki, fele-fele ardnyban féiskolai, illetve egyetemi vég-
zettséggel és kozel 50 %-ban negyedszdzados munkatapasztalattal. A vdlaszadé pedagégusok tobb mint 80%-a dltalinos
iskola alsé vagy felsé tagozatdn dolgozik és legtdbben tdrténelem tantdrgyat tanitanak. Az intézményvezetd kérddivet
67 (43 férf és 24 nd), dtven év feletti dtlagéletkort vezetd toltotee ki, majdnem fele-fele ardnyban f8iskolai, illtetve
egyetemi végzettséggel. A vilaszadé intézményvezet8k majdnem hattizede 3—10 éve ldtja el a vezetdi feladatait jelenlegi
intézményében.
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mert ez kiilon felkésziilést igényel, és ezért ragaszkodik az ismeretdtaddi szerepéhez. A kiraj-
z0l6dé gyakorlat azért is problémds, mert a demokratikus készségek sikeres begyakorldsdnak
a pedagdgiai szakirodalom az interaktiv és produktiv tanuléi feladatokat tekinti. Bizonydra
sokat segithetne a pedagdgiai médszertani kultira dtalakitdsa, amelyben a kompetencialapt
oktatds dominancidja érvényesiil, és eldtérbe keriilnek a kooperativ tanuldsi-tanitdsi eszkozok,
a kollaborativ technikdk, és sokkal nagyobb teret kap a projektmédszer alkalmazésa.

Az dllampolgdri-, demokricidra nevelés iskolai tantervi programja f8ként (kozel 80%-ban)
a torténelem tantdrgyba integrilva jelenik meg, és tobbé-kevésbé ennek keretében valésul is
meg. A pedagégusok az dllampolgiri/tdrsadalomismereti nevelés céljaként — lényegében a
tantervi elvdrdsoknak megfelel8en — a kozosségért valé felel8sségérzet kialakitdsat, a kritikai
gondolkodds erdsitését, illetve a tolerancia fejlesztését fogalmazedk meg. A tanterv ajdnlot-
ta témdk kozil a politikai intézményrendszer miikodésének megismertetésére helyezdik a
legkisebb hangsuly, miként a didkok 4ltal megjeldlt témdak rangsora, gyakorisdga mutatja: 1.
demokricia fogalma, eszkoztdra (65%), 2. kisebbségek, nemzetiségek (56%), 3-3. politikai
részvétel formdi, vélasztdsi rendszer (31%-31%) (Kalocsai 2018). A témdk rangsordt, vagyis a
tandrai feldolgozdsok tartalmi hangsulyait a didkok lényegében elfogadjdk, noha ezek némi-
leg ellentmondanak az 4ltaluk fontos és feldolgozandé témaként valaszaikban megjelolteknek
(pl. a tdrsadalmi helyzethez, egyenl8séghez, a tirsadalmi felel8sségvillaldshoz, szolidaritdshoz,
valamint az dllampolgdri jogokhoz és kotelességekhez kapesolddd témakorsk). Mindez arra
utal, hogy a didkok ismerik a demokratikus tdrsadalmi viszonyok legfontosabb erkélcsi alap-
elveit, bar ezek érvényre juttatdsinak eszkodzeit, garancidit, a politikai részvétel lehetéségeit, a
vélasztési rendszer mikodésének ismeretét nem tartjédk ugyanolyan fontosnak, mint magukat
az elveket. (Vagy a gyakorlati tapasztalataik alapjdn esetleg nem hisznek érvényesiilésitkben?)

A Demokrdcidra nevelést célzd projekinap megszervezését, megrendezését a pedagdgusok és
az intézményvezetSk tobbsége egyardnt tdmogathaténak itélee. Megldtdsuk szerint a didkok
tuddsdban jelentds hidnyok tapasztalhatéak ezen a téren. A kovetkezd tartalmak megjelenésée
tartandk szitkségesnek: kiilonbozé demokratikus készségek fejlesztésére irdnyuld gyakorlato-
kat, mint pl. a vitakultira, illetve a véleménynyilvnitds fejlesztése, kozosségért érzete fele-
18sségérzet kialakitdsa, szocidlis érzékenység fejlesztése. Emellett az aldbbi fogalmak tisztdzdsi
igénye is megjelent pl. dllam, demokrdcia, alaptdrvény, helyi és orszdgos valasztdsi rendszer,
demokratikus intézményrendszerek. A vélaszoldk azt az igényt is jelezték, hogy szitkség lenne
olyan szimul4cids jatékra is, mely pl. a vdlasztds menetét jatékos formdban mutatja be.

A ranuldi véleménynyilvinitdsi teriiletek é formdk gyakorlata és kiillonosképpen az intézmeé-
nyi dintéshozatali rend a demokricidra nevelés szempontjdbdl meghatdrozé jelentdségt, hi-
szen mindkettének komoly mintaaddi szerepe van a felndttkori dllampolgdri attitiidok tekin-
tetében. Az intézményvezetdk — nyitott kérdés keretében — a tanuldi véleménynyilvdnitds kore
bévitésének, szélesitésének akaddlyaként részint a pedagdgusokat, részint a didkokat jeldlték
meg. A tanul6k esetében a motivélatlansdg, a tanul6k érdektelensége, kozombaossége, illetve
a véleményalkotdsi minta hidnya fogalmazddott meg, a pedagdgusokndl a leginkdbb a hozzd-
dllasra hivatkoztak, miszerint nem elég nyitottak, nem befogadéak, illetve nehezen fogadjik
el a didkok véleményét, miként egy pedagdgus nyitott vdlasz keretében megfogalmazta: Elet-
korukbdl adédéan nem jellemzd rdjuk a véleménynyilvanitds, tudatlanok még, és kialakulatlan a
kritikai gondolkoddsuk.” (Kalocsai 2018). [jgy éreékeleék, hogy ezen a teriileten nem szildrdule
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még meg a didkok véleménynyilvinitisinak hagyomdnya, és mind a két félnek rengeteget kell
még tanulnia. Ugyanakkor semmilyen formdban és médon nem utaltak arra, hogy mint veze-
t8k, miként tudndk segiteni e tanuldsi folyamat eredményességét, a demokratikusabb iskolai
gyakorlat megteremtése érdekében. A pedagdgusok a tanuldi véleménynyilvénitds bévitésének
akaddlyaként egyrészt az idShidnyt, a tananyag mennyiségét, a pedagdgusok és didkok leter-
heltségét, mdsrésze a didkok hozzdalldsat jelolték meg. A didkok vélaszai is azt mutatjék, hogy
a fratalok véleményér az intézmények viszonylag sok teriileten kikérik (fegyelmi tigyek, iskolai
élet tertiletei: étkezés, sziinetek stb.), — bdr a véleménynyilvédnits gyakorlati megvaldsuldsit a
didkok gyengébb osztdlyzatra értékelték, mint a tandrok. Igaz, a didkok valaszai azt is jelzik,
hogy ,az iskoldban mindent meg lehet beszélni a tandrokkal” (Kalocsai 2018). Uzenetéreéki,
hogy a tanuldsi tevékenységekhez kapcsolddé tigyekben — pl. mddszerek megvalaszedsa, a
tanuldsszervezési megolddsok (csoportképzés, feladatmegosztds elvei stb.) alkalmazésa, illetve
a tanul6i munka értékelése terén alig-alig tér el a pedagégusok és a didkok véleménye, pre-
ferencidja. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a didkok az iskola miikodéséi szabdlyainak
megalkotdsit és a tandrék tartalmainak, médszereinek megvdlasztdsdt inkdbb a vezetdkre/
pedagbgusokra bizndk, vagyis nem kivdnnak aktivabban érdekeikért ezen a téren harcolni.
A didkok tulajdonképpen elfogadjék azt, hogy nekik csak az iskolai szabadidd (osztdlykirdn-
dulds, iskolai tinnepségekkel kapcsolatos dolgok stb.) iskolai szint(i dontéseiben valé kdzre-
miikddésre, tovdbbd a didk-onkormdnyzati tagok megszavazdsira sz6l a manddtumuk. Egy
dologhoz azonban ragaszkodnak: az iskolatdrsakat érintd igazsdgtalansdg kivizsgildsban valé
kozremikodéshez, illetve ezekben az ligyekben a dontésekbe valé beleszdldshoz. Az iskolai
doéntéshozatali rendet illet8en a didkok alapvet8en tdjékozatlanok, nem igazdn tudjik, hogy
az intézmények mely szerepléket vonnak be a kiilonb6z8 dontési folyamatokba. Ebbdl is
kovetkez8en tgy érzik, nincs érdemi lehet8ségiik iskolai véleménynyilvanitdsra.

A didkénkormdnyzat (DOK) miikédése vonatkozasiban pedagégusok és didkok kozott ab-
ban lényegében egyetértés van, hogy az iskolai kozélet szempontjdbdl meghatdrozé jelents-
ségli a didkonkormdnyzat mikddése. Abban sincs véleménykiilonbség, hogy a didkénkor-
mdnyzat hatékony mikodése szolgdlhatnd legjobban a demokricidra nevelést. De magdt az
onkormdnyzatisdgot is kiilonboz8képpen értelmezik, és az intézményi miikodés tekintetében
is tobb ponton eltérd a didkok és a pedagdgusok diagnézisa. Az dnkormdnyzatisdg sajdtos
értelmezésée jelzi, hogy az intézményvezet8k/pedagdgusok meghatdrozd tobbsége szerint a
didkok véleménynyilvanitdsinak leghatékonyabb médszere az osztilyok szintjén szervezett
beszélgetések szervezése, a tandrai véleménynyilvanitds dsztonzése. Legkevésbé hatékony esz-
kozként pedig az intézményi szintl vitdkat éreékeleék, és megldtdsuk szerint ez is valdsul
meg legkevésbé az iskoldban. A vezet6k majdnem négytizede rdaddsul inkdbb nem ért egyet
azzal, hogy a didkoknak nagyobb teret kellene engedni, hogy beleszélhassanak az iskola dol-
gaiba. A fiatalok csak az iskoldk kb. 85%-ban érzékelik érdemben a didkénkormdnyzatok
miikddését. Szemben az intézményvezetSkkel, akik szerint szinte kizdrélag a didkok szabad
dontései és szavazati dllnak a didk-tisztségvisel6k mogodte, csak a fiatalok egyharmad része
vélekedik tgy, hogy a tanul6k szabad vilasztdsa adja a didkvezetSk legitimitdsit. A tobbség
szerint az osztdlyfénokok, igazgatdk kivalaszeottjai a didkdnkormdnyzatok képviseldi. Taldn
ezzel is magyardzhatd, hogy a vélaszad6 didkok kozel harmada egydltalin nem, negyede pedig
csak 14cdsbol ismeri dnkormdnyzati vezetdjée, és 85%-a még sosem kereste fel a DOK-6t
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semmilyen tiggyel, problémdval. A didkok harmada nem is tudja, milyen feladatokat ldt el a
DOK az intézményben, és azt sem, hogy milyen feladatok elvégzése javitana tevékenységét. A
helyzet ellentmonddsossdgdt az is mutatja, hogy sajdt iskoldjuk didkénkormdnyzatdnak ma-
kodésérdl tulajdonképpen keveset tudnak, ugyanakkor az iskolai kizélet jobbitdsi javaslataként
nagyon vildgosan megfogalmazzdk, hogy az 6nkormdnyzatnak leginkdbb a didkok jogainak
védelmében, illetve a tanuldkat ért igazsdgtalansigok kezelésében, valamint a tanuldi véle-
mények kozvetitésében kellene hathatésabban tevékenykedniiik. Ezzel pirhuzamosan nem
szorgalmazzdk eléggé a didkdnkormdnyzatok beleszdlasi lehetdségeit az az iskolai déntésho-
zatalba (pl. hdzirend), és — miként feljebb mar hivatkoztunk rd — a tanérai témdk és alkalma-
zandé médszerek megvélasztdsiba, pedig ezek révén érhetnék el leghatékonyabban az elvart
célkittzéseket. Mindezek azt a feltevést/kovetkeztetést indukdljak, hogy a didkok mintegy
leckeszertien tudjék, milyennek kellene lennie a valédi didkénkormanyzatnak. Mivel ilyennel
a gyakorlatban nem vagy alig taldlkoztak, tudomdsul veszik a didkonkormdnyzatok formadlis
miikddését. Elfogadjik, hogy a didkonkormdnyzat szabadiddszervezd, vagy — jobb esetben —
a tanuldkat ért igazsdgralansdg esetén un. véddi szerepet visz az iskoldban, de nem vérjék el,
hogy az egész iskolai kozélet alakitdsinak meghatdrozé szereplgje legyen.

A feltdrt kép azt mutatja, hogy bdr feltehetden minden intézményben van didkonkormdny-
zat, de miikodésiiket a pedagdgusok és a didkok egyardnt lényégében formdlisnak tekintik.
Mindez sajdtos ,ldtszatdemokricidt” tereme, ahol a demokratikus diszletek 4llnak, de a keretek
nem toltddnek fel tényleges tartalommal. Feltehetéen mindkét €] valamilyen médon érdekelt
a formdlis m(ikodés fenntartdséban. A pedagégusok taldn azért, mert sajit 6nképiikhoz és
meggy6z06désiikhoz jobban illik a demokratikus beallitédds, a didkok pedig azért, mert — bér
nagyon kevés beleszéldsuk van az intézményi dontésekbe — ,egyéni kijérdsokra” haszndljdk fel
a didkdnkormdnyzat intézményée (Jakab 2018). A kialakult helyzet okai bizonydra sokrétiiek,
osszetettek — és semmiképpen sem elvélaszthatdk a felndtt tirsadalom miikodési mintditdl —,
de az biztos, hogy révid és hosszii tivon egyardnt negativ kdvetkezményekkel jédrnak.

A didkok sajndlatosan nem olyan iskoldba jirhatnak, ahol minden eljdrds, szabdly, tan-
tdrgyi és egyéb program az 8 aktiv kozremikodésiikkel késziil el, igy dontéen ezek nem az
&8 érdekiiket szolgdljak. Tudomdsul veszik azt a gyakorlatot, hogy réluk nélkiilitk és felet-
titk dontenek. Ennek nyomdn nem tapasztalhatjédk meg iskolai keretek kozott a déntésekhez
kapcsol6dd személyes felel@sséget, a tanuldi egyiicemiikodésben rejld elényoket, a komplex
jellegli problémak osszetettségét, illetve az eltérd érdek felek konfliktusdnak érdekegyeztetés
modszereivel valé kompromisszumos megolddsdt, pedig ezek lehetnének a gyakorlatban a
demokricia nevelés valédi tartépillérei.

Az dllampolgdri nevelés iskolai lehetdségei kérdésre adott didkvalaszok egyrésze a kincstdri el-
vardsok ismeretérdl — az iskolai felkészitésnek hozzd kellene jérulnia az dllampolgdri neveléshez
(65%), és sajdt intézményiik alkalmas is erre a feladatra — mdsrészt tandcstalansdgdrol és a kozéleti
tigyek, a tdrsadalmi szolidaritds irdnti passzivitdsrdl tantskodnak. Arra, hogy az iskola miként
tudna hozzdjdrulni a demokricidra neveléshez, az érdemben vélaszoldk relativ tobbsége (36%-a)
a ,Nem tudom” vilaszlehetSséget jelolte meg (Kalocsai 2018). A személyes aktivitdst is igényld
tn. kozosségi szolgalat és iskolai 6nkéntesség az dllampolgdri nevelés rangsordban nagyon hitulra
kertilt, ennél kisebb elfogadottsigot csak a politikusok, déntéshozdk iskolai meghivdsa kapott.
(Ez utdbbi persze a kozéleti szereplSk hitelességének mindsitéseként is értelmezhetd.)
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A didkok kiziigyekril vald tdjékozdddsi lehetdségei és a beleszdlis teriileteinek vizsgdlata a rej-
t6zkddés, bezdrkézis, érdektelenség, kozony és a reményveszettség sajdtos elegyét jeleniti meg.
A didkok 2/3 része tulajdonképpen nem érdeklédik a kdziigyek, a politikai kérdések irdnt. De
nemcsak nem érdeklédnek a politika irdnt, hanem sajdt bevalldsuk szerint nem is értik meg a
kozéleti témdkat. Majdnem 60%-uknak jellemzden nincs semmilyen mondanivaléja, ha po-
litikai kérdések meriilnek fel. A kdzélettel kapesolatos informécidikat dontden az internetrdl,
kisebb részben a televizidbdl szerzik be. A kortdrscsoport csak kb. 25%-4t adja az ismeretszer-
zésnek, mikozben a 13—16 évesek kozott a kortdrscsoport mintaadé és szocializcids funkcidja
meghatdrozé jelentdségl. Ennél is nagyobb gondnak ldtszik, hogy nagyon kevés a pedagdgu-
soktdl kapott, kozéletre vonatkozd informdcidk ardnya (10%). Ha ehhez hozzdvessziik azt,
hogy a didkok relativ t6bbsége (37%-a) nem tudott (vagy nem akart?) arra a kérdésre vélaszol-
ni, hogy milyen lehetésége van a koziigyekbe val6 beleszdldsra, érdekei érvényesitésére, vélto-
zésok elérésére, tovdbbi 29%-uk pedig tgy gondolja, hogy semmilyen lehetdsége sincs erre,
akkor bizony elszomorité képet diagnosztizdlhatunk. A vilaszt adék 1/4 része az ismerdseivel
val6 véleménymegosztdst tartja a koziigyekbe val6 beleszdlds hatékony eszkozének, mikdzben
csak 13%-uk jelolte meg a szavazist, illetve csupdn 3%-uk a peticié aldirdsdr.

A kozéleti viszonyokhoz kapcsolédd kérdésekre adott vdlaszokbdl kirajzolédd kép tu-
lajdonképpen még elkeseritébb, mint ami az iskola belsd vildga tekintetében megjelent. A
vélaszok azt mutatjak, hogy az iskola tudatos dllampolgdri magatartds (attit@id) helyett in-
kébb (koz)politikai érdektelenségre, tirsadalmi kozonyre, apdtidra nevel. A didkok a politikai
lehetdségeiket nemcsak hogy nem ismerik, de igazdbdl nem is akarjék megismerni, vagyis
felndtcként politikai jogaikat — hasonléan az iskoldban megismert gyakorlathoz — csak for-
madlisan kivdnjdk/tudjdk majd gyakorolni. Mindez egy sajétos alattval6i magatartdst eredmé-
nyez, amelynek természetes velejdréja a mindenkori hatalom rételepedése a tdrsadalomra és a
demokratikus keretek kitiresedése.

A t3bbségében altaldnos iskolai tanuldi vélaszok egyértelmien igazoljék a — kozépiskold-
sokndl mdr diagnosztizdlt — politikai szocializdcié eredménytelenségét, a demokrdcidra ne-
velés kiiiresedését (Csaké 2018). Ugy tiinik, az iskolai tananyagok, a megtapasztalt légkor,
mikrokornyezet, cselekvési tér — a megfogalmazott célokkal ellentétben — nem csindl kedvet
a kozéleti tevékenységekhez, és a tizenéves didkok kétharmad része lélekben mdr lényegileg
feladta, hogy felndttként a kéziigyek irdnt érdekl8d6, aktiv dllampolgdr legyen.

A demokricidra nevelésben olyan intézményi demokratikus légkir kialakitdsa lenne a cél,
ahol erésebben érvényesiil a ,didkok hangja” (student’s voice).'* Domindns lenne a gyermek-
kozpontt szemlélet; a demokratikus éravezetés, a kritikai gondolkoddsra hangsulyt fektetd
pedagdgiai gyakorlat és az egyes tandrok tantdrgyakon dtivel§ egyticemikodése. Az iskola ma-
kodési rendjét ekkor dtldthatd — a kozos érdekeket figyelembe vevd konszenzusos-kozérthe-
t8 dontéshozatali mechanizmus szabdlyozza. Egy ilyen intézményi gyakorlat tenné lehet6vé,
hogy a didkok aktiv részesei legyenck az iskolai kozéletnek és valésdgos koriilmények kozott
sajdtitsdk el a demokratikus szabdlyokat, gyakorolhassdk be az ezekhez kapcsolddé eljérdso-
kat, magatartdsi mintdkat, s felismerjék a kdlcsonos érdekek figyelembevételének sziikséges-
ségét, a kozosen elért eredmények jelentdségét.

' Student Voice Erasmus+ KA2 projekt EKE OFI 2016/17.
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5. 0sszegzés

A demokricidra és az dllampolgirsigra nevelés teriiletén a nemzetkozi elvdrdsok és a gya-
korlat is — kiilonosen, ha eurdpai dimenziéban szemléljiik — egyre inkdbb elmozdul attél a
hagyomdnytdl, hogy az Gn. ,polgdri feladatokra” egy tantdrgy keretében készitsen fel, és egyre
inkdbb a komplex megkozelitést, az tn. whole school szemléletmdd térnyerése vélik megha-
tdrozéva (Eurydice 2018).

A hazai pedagdgiai szakirodalom — pl. ,,a demokricidval kapcsolatos ismeretek tandrai kozvetitése
onmagdban nem elegendd ahhoz, hogy a didkok demokratikusan gondolkods dllampolgdrokkd vilja-
nak” (Csap6 2000), de még a hivatalos, egyébként gyakran valtozé tartalmi szabdlyozds szemléle-
te is — az eltérd felfogdst okratdspolitikdkedl fiiggetleniil — szinkronban a nemzetkdzi trendekkel,
egyértelmiien a demokrdcidra nevelés korszer(i szemléletét jeleniti meg. A mindennapi iskolai
gyakorlat azonban sajndlatosan ett8l nagyon eltérd képet mutat, és nagyon tévolinak tlinik, hogy
az intézmények miikodésébe beépiiljon a teljes iskolai rendet dthaté demokratikus nevelés.

Ugy tlinik, a tantervekben, kovetelményekben megjelend szemléletmédot, elvérdsi rend-
szert folilirja az iskola ,rejtett tanterve”. Amely ,a mindennapos, szinte tudattalan iizenctek
révén” (Flop 2009) nem az 6ntudatos, tdrsaival egytittm(ikd8, szoliddris és a koziigyekben
aktivan részt vevlk eredményességérél, és elismertségiikrdl, hanem a bezdrkézds, a kozéleti
passzivitds, a ,,ne szdlj szdm, nem fdj fejem” egyszerli igazsigirdl és az egyéni érdekérvényesités
sikerességérdl gy6zi meg a didkokat.

A kialakult helyzet szdmos és kiilonbozd szintd, jelentdségli okra vezethetd vissza. Bizo-
nyéra szerepe van benne a didkok dltal érzékelt kozéletnek, a tdrsadalmi kozérzetnek. Annak,
hogy az elmult évtizedekben — 8sszefliggésben a rendszervéltozdst kéverd gazdasdgi felemel-
kedés elmaraddsdval — a tdrsadalom tagjainak tobbségében csokkent a demokratikus miko-
dési rend irdnti elkotelezettség. A kozpolitikai felfogds is médosult, a procedurdlis helyett a
szubsztantiv demokriciafelfogds valt gyakorlattd, azaz nem a demokratikus intézmények és
eljardsrend, hanem a vezetd kozjé irdnti elkdtelezettsége a legfébb garancidja a demokratikus
miikodésnek” (Kordsényi 2004: 61-62).

Az okok kozott nem lehet nem megemliteni az iskola vildgdban az elmdlt 25 évben vég-
bement véltozdsokat, amelyek az iskoldk, pedagégusok dontési jogkoreinek folyamartos
meggyengiilését mutatjék. El6bb az iskoldk vezetinek megvilasztdsaban valt formdlissd a
tantestiiletek szerepe, majd a helyi tantervkészitésben is csokkent az intézmények szakmai
autonémidja, és végiil a fenntartdi rendszer 4ralakitdsa — és az ezzel 6sszefliggd intézkedések —
tiresftették ki szinte teljes egészében a pedagdguskozosségek dontési kompetencidit. Mindez a
pedagbgusok mintaadéi funkcidinak leériékelését, tulajdonképpen végrehajtéi szerepre valé
kényszeritését eredményezte. A végrehajtéi szerepben pedig nehéz akeiv, ontudatos és szabad,
de felelds dllampolgdrt nevelni. Ezért is megkeriilhetetlen és siirgetd feladat a pedagéguspélya
presztizsének és az iskolai mikodés szakmai autondmidjdnak helyredllitdsa. Természetesen a
méltdnyossdg, eredményesség és hatékonysdg szempontjainak figyelembevételével.

> A demokricia szubsztantiv felfogdsa ezért gyakran a politikai diktatirdk ideolégiai megalapozdsdhoz jérult hozz4, ha a
kozj6 felismerésének képességét valamely személy vagy politikai csoport kisajdtitotta.
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Csak remélni lehet, hogy a jelenlegi viszonyok nem 4llanddsulnak, és a koz- és oktatdspoli-
tika, valamint az iskoldk, a pedagégusok — legaldbb sajit hatdskorben — felismerik a kedvezét-
len folyamatok szocializdcids tétjét, és mindent megtesznek azért, hogy megteremtddjenek a
demokricidra nevelés rendszerszer(i gyakorlatinak feltételei. E feltételrendszer hidnya ugyanis
nemcsak az egyén és kozosség szdmdra legélhet8bb eurdpai tradicioktdl, fejlédési cencrumedl
valé elfordulist, de tdrsadalmi problémdk mellett komoly gazdasdgi hdtrdnyokkal is jérna, és
egy Ujabb ,zsdkutcdt” eredményezne (Bibé 1986). Ezért is fontos annak tudatosuldsa, hogy a
gyermekek demokracidra nevelését — hasonléan a zenei neveléshez — legaldbb ,,az anya sziile-
tése eldrr kilenc honappal™® el kell kezdeni, hiszen 8k testesitik meg a jovét.
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Kovdcsné Dur6 Andrea
A kozépiskolds tanulok értékdimenzidinak
és attitlidjeinek megismerése

1. Bevezetés

A pedagdgia egyik gyakran elemzett, 6rokzold témdja a tanuldk nevelésének-oktatdsdnak
egylittes megvaldsitdsa, a két tevékenység szimbidzisa, dsszefondddsa. Az iskola feladata
ugyanis nemcsak az ismeretanyag dtaddsa, hanem a nevelés is — fogalmazédik meg a kdzneve-
1ési térvényben és szamos mds, a kozokratdssal kapcsolatos dokumentumban, tanulmdnyban.
A gyakorlatban azonban a tandri munka kozéppontjdban még tobbnyire a tanitds, az isme-
retdtadds, a Bloom-féle kovetelménytaxondémia kognitiv tényezdinek fejlesztése 4ll, és nem
a tanuld adott id8pontban mutatott, nevelési célhoz viszonyitott fejlettségének, neveltségi
szintjének emelése (Bibosik, 1997). Ezdltal a nevelési eredményvizsgilatok sem az egyes di-
dkok, sem az osztdlyok, csoportok neveltségi, fejleteségi dllapotdra vonatkozdéan nem valtak
az oktaté-nevel§ munka szerves részévé; igy az ilyen jellegli vizsgdlatok lehetséges tdrgyai,
modszerei és eszkdzei mdig kevéssé kertiltek a szakmai érdekl8dés eléterébe (Herez 2003).

A metodika tekintetében a leginkdbb evidensnek t(ind, a spontdn adédé helyzeteket ki-
haszndl, elbzetes felkésziilést tobbnyire nem igényld, a tandri rutinra tdmaszkodé mddszerek
alkalmazdsirdl beszélhetiink, mint példdul a megfigyelés, beszélgetés esetében. Ugyanakkor
az iskoldval szemben tdmasztott elvdrdsok kozote eldkeld helyet foglal el a tanulék gondol-
koddsdt és cselekvését meghatdrozé pszichofizikai rendszerek, vagyis a személyiség fejlesziése,
valamint a kozosségfejlesztés; ezdltal pedig a nevelési feladatok hatékonyabb megvaldsitdsa a
tradiciondlisan ttlstlyba keriild oktatdsi feladatok mellece (N. Kolldr — Szabé 2004). Ezek
kivitelezése pedig a mddszerek szélesebb korének felhaszndldsde kivanja meg.

A pedagbgus-szerepkor megvaldsitdsahoz tdrsitott tevékenységek kiterjedt rendszerében, a kép-
zés sordn is, periférikus helyzetlinek tekinthetd ez a témakér; bdr a csalddi nevelés sokszor diszfunk-
ciondlis mikaodése, az ebbdl adddé hidnyossigok pdtldsa Gjabb és Gjabb feladatokat 16 az iskoldra,
a pedagégusokra. Az ezeknek valé megfelelést tdmogathatjdk az Gn. puha és kemény modszerek
sajatossdgainak és felhaszndlési lehetSségeinek ismerete (mint a megfigyelés, a beszélgetés /interja/
és a tanul6i produktumok elemzése, illetve a kérdSives mddszerek) (vo. Falus és mtsai 2000).

Szlikebb értelemben az eredményvizsgdlatok feladata a tanulék egyéni jellemzdinek és a
vizsgalt személyiségvondsok csoportszinten megragadhatd fejlettségének feltdrdsa. Alaposabb
informdl6dds azonban, az egyes tényez8k dsszetettségébdl kovetkez8en, csak tobb médszer,
illetve médszeregyiittes kombindldsdval valdsithaté meg. Ezek koziil az oktaté-neveld munkd-
ban érdemes azokat el8térbe helyezni, amelyek 4ltaldnosan, kiterjedt korben alkalmazhatdk,
és a pedagdgidn kiviil a tdrstudomdnyokbdl: a fejlédéslélektanbdl, a neveléspszicholégidbdl, a
szocidlpszicholdégidbdl, a szocioldgidbdl konnyen devehetdk, adaptalhaték (Szabd — Szekszar-
di 1992, Szekszardi 2001, Téth 2004, Késiné Ormai 2015).
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A konkrét céloknak megfelelden, a kiindulé helyzet feltdrdsdt szolgdld, diagnosztikus ér-
tékelés, a folyamatkovetés vagy az eredmények szintetizdldsa egyardnt kivitelezhetd, hiszen a
kiilonb6z8 metodikak jél illeszkednek a nevelési eredményvizsgalatok kiilonféle tipusaihoz. A
személyiségjellemzdk feltdrdsdra irdnyuld eredményvizsgdlati technikdk, mint a tulajdonsdg,
készség-, képesség- és bedllitdddsvizsgdlatok, a meggydz8dés, a motivum és az életmdd feldd-
rdsa, a tevékenységvizsgélatok, valamint az osztdly/csoport neveltségi szintjének megéllapitdsa
mind felhaszndlhaték a tanulék tobb szempontt, alaposabb megismeréséhez (Majzik Lné
2004).

A fogalmazds-vizsgdlatok — tobbek kozotr — a tanuldk jovébeni elképzelésinek feltdrdsra
szolgalhatnak. Arrél adhatnak informdciét, hogy a tanulék hogyan képzelik el életiiket 10
év mulva, milyen bardtot szeretnének, mi jelenti szimukra boldogsdgot, szomorusdgot, ho-
gyan értelmezik a ,szép” fogalmdt. Az asszocidcids gyakorlatok barmilyen sz6, kifejezés ltal
elshivott gondolatok kifejtését szolgdlhatjdk (példdul a szabadsdg széhoz kot8d6 képzettdr-
sitdsok). A konkretizaldsok kiilonbozd gylijtéfogalmak értelmezésére lehetnek alkalmasak;
példdul annak magyardzatdra, kit tekint a didk gazdagnak, szegények. Az erkolesi itéletal-
kotds részben megadott problémahelyzetek rangsoroldsdval jelenithetd meg (mint a hazug-
sdg fokozatainak megitélése), részben fiktiv konfliktushelyzetekhez tdrsulé dontéshozartallal.
A szbjegyzék-mddszer a fiatalok adott fogalmakhoz (példdul a jovéhoz) valé viszonyuldsc
titkrozik: ismertség, érzelem, érdekl8dés és értékelés alapjan. Az actitlid-vizsgdlatok kozis-
merten széles korben alkalmazhatdk; a tanuldk értékeld viszonyuldsa szdmos vonatkozdsban
feltérképezhetd; igy mds népekkel, kultirdkkal kapcsolatosan is. Az énkép vizsgilatdnak, a
képességek tudatositdsinak szintén sokféle, jol bevilt eszkdze van; s ehhez hasonléan a didkok
4ltal fontosnak tartote éreékeartalmak megismerése is tobbféle éreékpreferencia vizsgilatal va-
16sithaté meg (Szabd — Szekszdrdi Fné 1992, Szekszdrdi Fné 1992, Kulesdr 2000, Szekszdrdi
2001, Busi 2010).

Az emlitetteken kiviil természetszeriileg még szimos mdédszer és eszkdz 4ll rendelkezésre,
azt azonban mindenképpen szem el8tt kell tartani, hogy ezek a vizsgdlatok a tanuldk, cso-
portok, osztdlyok pillanatnyi allaptdrél, helyzetérdl informalnak, s a kapott eredmények is
ennek figyelembe vételével értelmezhetdk és haszndlhatdk fel a tovabbi tandri fejlesztd tevé-
kenységhez.

2. A kozépiskolas korosztdlyt alkoté Z generdcid jellemzéi

A kilencvenes évektdl az ifjasdgkutatdsok egyik kiemelt teriilete a fiatalok identitdsdt, értékori-
entdcidjdt alakitd személyes és tdrsadalmi tényez8k feltdrdsa volt (Székely 2013, Nagy — Székely
2016, Székely — Szab 2017). Koziiliik egyik legfrissebb, az 6t6dik magyarorszdgi nagymintds
kutatds eredményeit 8sszegz8 tanulmdnykdtet 2018-ban jelent meg (Székely 2018). Ugyanak-
kor e téma vizsgilatdnak a mindennapi pedagégiai gyakorlatban is megvan a létjogosultsiga,
hiszen a ma felnovekvd Z generdcié tagjai és az utdnuk jové alfa generdcid képviseldi sok szem-
pontbdl eltérnek a kordbbi nemzedékekesdl, ezért mdsfajta iskolai kdrnyezetet, oktatdsi-nevelési
helyzeteket, tanuldsi médszereket igényelnek, mint elédeik. (1. dbra)

100



1961 - 1980 1981 - 1995 1996- 2010 2010-
X GENERACIO Y GENERACIO Z GENERACIO a GENERACIO
Digitalis attérék Digitalis Eletiik része a A halézat
és bevandorlok bennsziiléttek haldzat részei
AN / \ e A

1. dbra. Generdcids paradigmdk (Ditzendy 2016 nyomdn)

A jelenlegi kozépiskolds korosztalyt alkoté Z generdcié vonatkozdsiban megéllapithato,
hogy nethez kotott, bedrétozott nemzedék tagjai. Kapcesolataik kialakitdsiban és fenntartd-
sdban a digitalis eszkozok szerepe felértékelddote. Idejiik jelentds részét az — életiikben egyre
nagyobb szerepet jdtszé — online vildgban t6ltik, ebben a térben magabiztosak, hiszen a ko-
zosségi oldalakon szocializdlédnak. A természetjdrds helyett a vildghdlon barangoldst részitik
elényben. A valdsdgos vildgban viszont — szdmos esetben — magdnyosak, kornyezetiiktdl el-
idegenednek, térsas kapcsolataik konfliktusokkal terheltek.

Tanuldsi szokdsaik is jelentdsen megvaltoztak. Gyors informdcié-dramldshoz szoktak, mely-
nek 6 forrdsa els6dlegesen mdr nem a pedagdgus, hanem a vildghdlé; amely egyfeldl a szinte
korldtlan mennyiségli tényhez, adathoz valé gyors és konny(i hozzaférést biztositja. Mdsfeldl
azonban az informdcidk gazdag tdrhdzdbol a megfeleldk kivdlasztdsa, a relevdnsak kisztirése,
analizdldsa és szintetizdldsa, a valddi és az dlinformdciék megkiilonboztetése mér sokkal prob-
lematikusabb teriiletnek tekinthetd. Ugyanigy az olvasds is bizonyos fokig a kordbbiaktdl
eltérd tevékenységet jelent ennek a korosztdlynak, mert ezek a fiatalok mdst és mdsképpen ol-
vasnak. Altaliban a révidebb terjedelm szovegeket kedvelik, gyakorta felszinesebben dolgoz-
zék fel az informdcidkat, az értd olvasds képessége sem miikédik mindig az elvdrhaté szinten,
sOt figyelmiik tartdssdga is jelent8s csokkést mutat, nem tudnak hosszd ideig koncentrdlni,
kis mértékben kitartéak. Okosak, 4m érzelmi intelligencidjuk fejletlenebb: ,,amit értenek, azt
felfogjék ugyan, de érzelmileg feldolgozni képtelenek” (Tari 2011:42). Gondolkoddsukban
a vizualitds domindl, ezért a fantdzia, a kreativitds hdttérbe szorul. Figyelemmegoszt6 képes-
ségiik ugyanakkor kiemelkedd, problémamegoldé képességiik is megfeleld. Az egy id6ben
tobbféle alkalmazds (multitasking) lehet8sége miatt a precizség, a koncentrdle odafigyelés,
a memorizdlds hosszt tdvon nehézséget jelent szdmukra. Folyamatos cselekvési kényszeriik
van. A motiviltsig kiemelten fontos a szimukra. A vdltozdsokhoz hozzdszoktak, ezért kony-
nyebben alkalmazkodnak azokhoz. A tandroknak ugyanakkor a tananyag dtaddsa sokszor
nehézséget jelent, mert a tanulékban a ,fiiggetlenebb tanulds” irdnti vigy él, hozzd vannak
szokva az ingergazdag kornyezethez, a gyors informdacié-dramldshoz, és azonnali visszacsato-
ldst igényelnek. Gondolkoddsmédjuk gyakorlatias, kritikai érzékiik fejlett, mernek kérdezni,
vitdzni. Idejiiket azonban nem tudjék beosztani, feladataikat halogatjik, sokszor az utolsé
pillanatban készitik el. Az éjszakdba nyudlé internetezések kiovetkeztében pedig mdsnap, az is-
koldban féradtak, dekoncentraltak. A személyes szabadsdg nagy jelent8séggel bir szdmukra, a
doéntések 6n4dllé meghozatala, még ha olykor sok id6t is vesz igénybe, ugyancsak fontos nekik
(Prensky 2001, Tari 2011, Klenovitsné 2012, P4l — Tor8esik 2013, Pais é.n.).
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3. A tandri szereprepertodr megujitdsa

A fentiekbdl kiindulva a Z generdciét dtfogdan jellemzd sajitossigok alaposabb megisme-
rése mindenképpen nélkiilozhetetlen iskolai szocializdcidjuk, tevékenységrendszeriik megre-
formdldsa, dtszervezése, valamint kozérzetiik javitdsa érdekében. A pedagdguspélydn ezért az
egyik legnagyobb kihivasta 21. szdzadi elvdrdsoknak megfeleld oktatds-nevelés megvaldsitdsa,
kiilondsen is a segitd, tdmogatd, facilitdlé tandri szereprepertodr kivitelezése jelenti. Amint
azt mar mésfél évszdzada a kor kiemelkedd okratdspolitikusa, Edtvos Jézsef is megfogalmaz-
ta: ,,Félig sem oly fontos az: mit tanitunk gyermekeinknek, mint az: hogy tanitjuk. Amit az
iskoldban tanultunk, annak legnagyobb részét elfelejtjiik, de a hatds, melyet egy j6 oktatdsi
rendszer szellemi tehetségeinkre gyakorol, megmarad.” (Edtvos 1868 idézi Lukinich 1941.
237-238.)

A fiatalok identitdsdnak, értékrendjének, attittdjeinek kialakitdsiban a tdrsadalom, a csa-
14d, a kortdrsak és — az el6bbiek hatdsdt tobb vonatkozdsban is tdlszdrnyalé — média mellett az
iskola is szerepet jdtszik. (S8t a kozoktatdssal szemben megfogalmazott elvdrdsok szdima egyre
inkdbb nd.) Ebbél kévetkezéen az eddigicknél jelent8sebb szerephez kellene jutnia a tandrok
személyiségfejlesztéssel, kozosségépitéssel kapesolatos tevékenységének, amelynek megalapo-
zdsdhoz a gazdagabb mddszertani ismeretek is hozzdjérulhatnak. A diagnézis feldllitdsdra, a
folyamatkdvetésre és a lezdrd értékelésre szimos olyan mdédszer ismert, amelynek kivitelezése
egyszer(, akdr osztdlyfénoki ora keretében is lebonyolithaté, a kapott eredmények gyorsan
visszacsatolhatdk, a pedagédgiai céloknak és szdindékoknak megfelelden felhaszndlhatdk.

4. A tanuldk értékdimenzidinak megismerése
egy értékpreferencia-kérddiv segitségével

A fentiekben felsorolt médszerek koziil egy, az értékrartalmak megismerését szolgald eszkozt,
Szekszérdi Julia (2001) értékpreferencia-kérd8ivének adaptale valtozatdt mutatjuk be, amely-
nek segitségével a tanuldk éreékdimenzidi és az azok hdtterében meghtiz6dé attictidok tdrha-
ok fel. A vizsgdlati eszkdz Stvendt, kivinsdg formdjdban megfogalmazott értéket tartalmaz,
amelyek tizenegy témakorbe, valamint 6t értékesoportba (egyéni fejlédés, tarsas kapesolatok,
szabadsdgigény kifejezése, jovbbeli perspektivik, fogyasztéi értékek) rendezhetdk. (2. dbra)

A kérdéiv kitoltdinek minden egyes értéket a fontossdg mértéke szerint kell megjeldlnitik
egy 1-5-ig terjedd skdldn, ahol az 1 a didkok szdmdra legkevésbé fontos, mig az 5 a leginkdbb
preferdle éreéket jelenti. Ezen kiviil a fiataloknak arra is lehetdségiik nyilik, hogy egy sajdt, a
felsoroldsban nem szerepld értéket megjelenitd kivinsigot is megfogalmazzanak. Az eredeti
eszkoze két tovdbbi kérdéssel egészitettiik ki, amelyben a didkoknak a teljes listdrdl azt a két
kivinsdgot kell kivdlasztaniuk, amelyhez a legpozitivabb, illetve legnegativabb. attittiddel vi-
szonyulnak. Minkét esetben dontésiik szoveges indokldsa is a feladat része.
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Ertékcsoportok

]
‘ I \ ]

éni fejlédés Tarsas Sglgé By 5i
Egy ) kapcsolatok Szabadsagigény Jové Fogyasztoi
szabad dontés térsadalom, korlatlan anyagi
adottsdgok [ kortarsak lehetdsége embe‘nseg lehetéségek
szolgalata
biolégiai korlatok
iskolai elémenetel| — szerelem feloldasanak hirnév, siker szorakozas
lehetdsége
- csalad

2. dbra. A vizsgilt értékcsoportok

5. Kozépiskolas tanulok értékvalasztdsa egy empirikus
kutatas tiikrében: a minta és a vizsgalt kérdések bemutatdsa

Empirikus kutatdsunkat egy nagyvirosi (megyeszékhely) muszaki szakgimndzium négy osz-
tlyde felolels, 12-es évfolyamdn folytattuk le. A mintdc 94 £8 alkotta. Az iskola tipusibdl
kovetkez8en, két 8 kivételével, fitk vettek részt a vizsgdlatban. Lakéhely szerint a tanulék
egyharmada volt helybeli, kétharmada pedig vidéki: kozelebbi és tdvolabbi telepiiléseken
lakd, bejdré vagy kollégista. Mivel az egyéni irdsbeli kikérdezés anonim médon tértént, a
hdctérvélrozdk globalis informdciéval szolgdltak, ezért az adott évfolyamra vonatkozé megil-
lapitdsok megfogalmazdsa nyilt lehet8ségiink.

A kérdéives felmérés keretében az egyéni fejlédéshez, a tdrsas kapcsolatokhoz, a szabad-
sdgigény kifejezéséhez, a jovébeli perspektivikhoz, valamint a fogyasztéi értékekhez kotddd
értékesoportokhoz térsulé eredményeket elemeztiik, mindenekelétt a preferdlt értékesopor-
tokra és az éreékeartalmak valasztdsa hdcterében meghtzédé okokra fékuszélva.

A fiatalok személyiségée alkotd tényez8k kozote killondsen is fontosnak tlint a viselke-
désiiket, tevékenységiiket, interperszondlis viszonyaikat meghatdrozé értékdimenzidk és az
azok hdtterében meghtiz6dé attitidok feltdrdsa. Ezért az értéktartalmak feltérképezése sordn
hidrom kérdéskorre fokuszaltunk.

Az egyik lényeges témakor az egyéni érvényesiiléssel kapcsolatos értékesoport jelentéségé-
nek megitélése volt. Egocentrikus viligunkban ugyanis gyakorta az énérvényesité tendencidk
megjelenésének lehetiink tandi, az egyéni boldogulds, érvényesiilés eldtérbe helyezése révén
,a cél szentesiti az eszkozt” szemléletet titkrozve.

A mdsodik kiemelten vizsgdlt teriilet a fogyaszt6i értékesoportot foglalta magdba. Az anya-
gi javak ugyanis igen sok ember életében — minden mds értéket feliilmuléan — dominancidt
élveznek. Természetszerlileg ezaldl nem jelentenek kivételt a fiatalabb generdcidk tagjai sem.
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S ehhez tdrsulva a hedonisztikus szemléletmdd — hol jogosan, hol inkdbb sztereotipiaként —
szintén tetten érhetd ebben az életszakaszban.

A harmadik fontosnak tartott problémakért a jové ércékesoporton beliil elhelyezkedd, a
tdrsadalom és az emberiség szolgdlatdc feloleld értékek preferdldsa jelentette, mely az egyéni
értékesoporttal dsszevetve is elemezhetd. Megldtdsunk szerint ugyanis napjainkban bizonyos
fokd, lassti elmozdulds figyelhetd meg a kozosségi éreékek irdnydba, bédr dssztdrsadalmi szin-
ten ezek inkdbb kampdnyszer(ien, katasztrofahelyzetekben, ill. a média 4ltal is reklimozott
karitativ tevékenységek alkalmi timogatdsiban (pl. adomdnyok gytjtése) valésulnak meg. A
rendszeres, 6nkéntesen végzett munka még viszonylag kevés ember életének szerves része. A
kozoktatdsban célzottan a kdzépiskoldsok ilyen jellegii szemléletformaldsat szolgdlnd 2006-t4l
a minden tanulé szdmdra kotelezd dtvendrds kozosségi szolgdlat teljesitése, amely egytrtal az
érettségi vizsgdra bocsdjtds el6feltétele is. A megvaldsulds anomadlidi kdvetkeztében azonban
ez a gyakorlat csekély szerepet jtszik a didkok kozosségi szemléletének erdsitésében, kevéssé
osztdnzi Sket ilyen jellegli tevékenységek végzésére (vo. Karlowits — Juhdsz 2014).

6. A vizsgalat fobb eredményei
6.1. A kdzépiskoldsok dltal preferdlt értékcsoportok és témakordk

A vizsgdlat eredményeinek dsszesitése alapjdn megallapithat6, hogy a megkérdezett fiatalok
szdmdra, az 4tlagpontszdmok alapjdn, a legfontosabbak az egyéni fejlédés (352) és a tdrsas
kapcsolatok (339,6) értékesoport értékei; a rangsor kdzepén a szabadsdgvigyhoz tartozd ér-
tékek (336,9) foglalnak helyet, mig a legkevésbé lényegesek a fogyasztéi (295,1) és a jovd
értékesoport értékei (272,6). Az elsé hdrom ranghelyen kis kiilonbséggel kivetik egymidst az
értékesoportok, ezdltal nincs kiugré mértékben preferdlt értékesoport. Ezekhez viszonyitva
jelent8sebb leszakadds figyelhetd meg az utolsd két ranghelyre keriil§ értékesoport esetében.
Az adatok tehdt egyrészt azt tiikrozik, hogy a didkoknak nem volt egyszert donteniiik, hiszen
egy-egy értékesoport egymdstdl jelentds méreékben eltérd értékeket tartalmazott, a sokfé-
le érték kozoee nehéz volt differencidlni, tobb is fontosnak tiint koziiliik. Ezdltal a rangsor
nem hizédott nagyon szét. Az azonban egyértelmien kitlinik, hogy az egyéni boldogulis, az
elémenetel fontosabb a fiatalok szdimdra, mint a jov6 értékesoport, azon beliil a tdrsadalom
szolgdlata, a kozosség érdekében kifejeete tevékenység.

Az egyes értékesoportok ald besorolt témakorok tekintetében az dsszesitett pontszdm és ez-
zel parhuzamosan, a maximélisan adhaté pontszimhoz viszonyitott ardny alapjdn jél ldthatd,
hogy az azonos értékesoportba tartozéd éreékek hektikusan kévetik egymadst, ,szétszérédva”
helyezkednek el a rangsorban, vagyis nem tekinthetd teljesen konzekvensnek a vélaszadds.
(Az elérhetd legmagasabb pontszdm a tanulék szdimdnak (94), az egyes itemekre adhaté ma-
ximdlis pontszdmnak (5) és az adott témakorhoz tartozd kivdnsdgok szdmdnak (5) szorzatdbdl
jote lére.) (1. tdbldzar)
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1. tdbldzar. A kozépiskolds tanuldk értékpreferencidja témakirok szerint

. Az elérhetd legmagasabb
Rangsor Témakorok Osszpontszdm pontszamhoz (2350)
viszonyitott ardny
1. |Adottsdg, képesség 1976 84,09%
2. | Szerelem 1838 78,21%
3. |Szabad dontés 1801 76,64%
4. |Csalad 1742 74,13%
5. |Anyagi javak 1607 68,38%
6. |Biolégiai korldtok felolddsa 1568 66,72%
7. |Iskolai elémenetel 1544 65,70%
8. |Tirsadalom szolgilata 1539 65,49%
9. |Kortérsak, baritok 1515 64,47%
10. | Szabadidd, szérakozis 1344 57,19%
11. |Hirnéy, siker 1187 50,51%

Osszességében a sajit érvényesiiléssel osszefiiggd tényezdk (adottsigok, képességek), vala-
mint a partnerkapcsolat és a csaldd szerepe kiemelt a megkérdezett kozépiskoldsok szdmdra.
Az elébbi nem meglepd, hiszen a felndtt életre késziilve, a sajdt jovébeni egzisztencia meg-
teremtése szempontjdbdl meghatdrozd az egyéni képességek szerepe. Ugyanakkor a vizsgdlat
idépontjdban mar beadtdk a jelentkezési lapjaikat a tovdbbtanulni szdndékozdk; az iskola
jellegébdl kovetkez8en pedig sok tanulé szdmdra a munka vildgdban vald tdjékozddds te-
kinthetd redlis perspektivanak. Ebbdl a nézdpontbdl viszont az iskolai eldmenetel mdr nem
élvezett prioritdst, a jovére vonatkozéan nem toltdtt be életitkben jelentds szerepet. A didkok
életkorabdl adéddan nem meglepd a ,szerelem” feléreékelése; mig a csaldd vonatkozdsiban
vélhetéen a vidéki tanuldk nagyobb ardnya is szerepet jdtszik, hiszen a falvakban, kisebb te-
lepiiléseken még szorosabbak a csalddi kapesolatok, erésebb kotddést hordoznak, jelentdsebb
szerepitk van a fiatalok életében. Ezek a vdlasztdsok dsszecsengenek annak a kozelmultban
lefolytatott ifjasigkutatdsnak az eredményével is, amely szintén a csaldd, a pdrvélasztds, a
tradiciondlis csalddi értékek irdnti elkotelez8dést tiikrozte vissza; hiszen a mai fiatalok dénté
tobbsége is csalddban tervezi leélni az életét (Székely — Szabé 2017). Felmeriil viszont a kér-
dés, hogy a kortdrsakhoz, bardtokhoz tdrsithaté értékek preferdltsiga miért ilyen alacsony;
mikor a serdiilékortél kezdve — kozismerten — a fiatalok sokkal nagyobb hatdst gyakorolnak
egymdsra, mint a felndttek a flatalokra, ezdltal a kortdrs csoportok véleményének feliiléreé-
kelése keriil el8térbe (Tari 2011). Tovébbi kérdés, hogy ebben milyen szerepe lehet a bejdrok
nagy szdmdnak, a partnerkapcsolatokra forditott idének és annak, hogy ma mér a bardti
kapcesolatok dpoldsa is tilnyomé részben online valésul meg.

A ranglista mésodik felében elhelyezkedd, a jové értékesoportba sorolt tdrsadalom szolgi-
lata és a siker, hirnév témakor részben tovabb erédsiti az értékesoportok kozote a jové alacsony
preferdlesdgdt; részben jelzi, hogy nemcsak a kozosség szolgdlata nem élvez prioritdst a fiatalok
korében, hanem a kiilonféle, valédi teljesitményeket vagy dléreékeket titkrozeetd ,pozitiv”
vagy ,negativ tdltési” hirnév sem vonzé az ifjisdg szdmdra.
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6.2. A kozépiskoldsok viszonyuldsa az egyes értékekhez

Az dtfogbbb értékeket képviseld értékesoportok és témakdrok vélasztdsan tal az egyes éreéke-
ket kifejezd kivdnsdgok dctekintése még kozelebb visz a kozépiskoldsok érékvildgahoz; kiilo-
nodsen a két végletet jelentd, a rangsor elején és végén elhelyezkedd éreékek megismeréséhez.
A 12. osztdlyos tanuldk dleal preferdle értékesoportokkal és témakorokkel dsszhangban az
egyéni és a tdrsas kapesolat értékei élveznek elséséget. (Minél magasabb az sszpontszdm, an-
ndl fontosabb az adott érték a tanuldk szdmdra.) Az els6 5 ranghelyre (az Ssszesitett pontszdm
alapjdn) az aldbbi kivinsigok formdjdban megfogalmazott értékek kertiltek:

1. ., Minden helyzetben feltaldlndm magam.” (426)

2. ,A sziileim biiszkék lennének ram.” (404)

3., Valamiben kimagaslsan reherséges lennék.” (400)

4., Taldlnék egy életre sz0l6 igaz bardtot.” (391)

5., Kivdld nyelvérzékem lenne.” (391)

Valéjéban az értékesoportoknal és a témakoéroknél domindns szerepet betdled értékek meg-
jelenésének lehetiink tandi a nagyon fontosnak tartott értékek vonatkozdsiban is, hiszen a
rangsor elején elhelyezkedSk két csoport kiemelt szerepét mutatjak: az egyéni fejlédés és a
tdrsas kapcsolatok csoportra sziikitik le az igazdn jelentésnek tartote értékek korér. Mig az
elsé, a harmadik és az 6todik helyen dllok az elébbi, mdsodik és a negyedik helyen szerepl6k
az utdbbi értékesoportot képviselik. Az egyéni boldoguldshoz hozzdjarulé kompetencia érzése
(képes valamit megoldani, problémadt 6nalléan kezelni) —, vagyis a véltozé helyzetekhez alkal-
mazkodds, az 6ndllésdgra térekvés, amint arra mdr kordbban is utaltunk, a Z generdcié egyik
jellemz8je, s ami — a vélasztdsok alapjdn — a mintdba tartozé fiatalokra is érvényes. Ugyancsak
a személyes érvényesiilés elengedhetetlen feltétele egyre inkdbb az idegennyelv-tudds is, hi-
szen a munkaerdpiaci elhelyezkedést, a kiilfoldi munkavéllaldst nagymértékben megkonnyiti.
Jelent8ségének felismerését részben az is igazolja, hogy mdr emlitett, 2016-ban lefolytatott
nagymintds ifjusdgkutatds eredménye szerint a fiatalok nyelvtuddsa nétt — igaz, sajét bevalld-
suk szerint (Székely — Szabd 2017). (S tegyiik hozz4, a jovében még hatdrozotrabb elvardsként
jelenik meg az idegennyelvek elsajdtitdsa, mert a nyelvvizsga a felsGoktatdsba bekertilés feleé-
tele lesz.) Mivel a megkérdezett fiatalok olyan intézményben végeznek, ahol sokak szdmdra
nem a tovibbtanulds, hanem egy j6 munkahely megszerzése az elsédleges cél, ezért szdmukra
ez utdbbi vonatkozdsban érékelddik fel az idegennyelv-tudds jelentdsége.

A legkevésbé fontos értékek kozott az aldbbiakban felsoroltak taldlhaték. (A zdrdjelben
feltiintetett Osszesitett pontszdm értéke minél kisebb, anndl jobban elutasitott az adott ki-
vénsig.)

1., Oscar-dijas mitvész lennék.” (186)

2., Parlamenti képviselévé vilasztandnak.” (191)

3. ,Rendszeresen jarhatnék jdtékkaszindba.” (192)

4. ,,Nobel-dijas tudds lennék.” (207)

5. ,Egész nap szorfozhenék az interneten.” (215)

Az elsé, a mésodik és a negyedik helyen 4llé értékek a magas elutasitottsdgy, jove érték-
csoporthoz tartozd, emberiség, tdrsadalom témakorének tagjai. Valdszintleg az iskola tipusa
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is szerepet jdtszik abban, hogy csekély a tanulék mivészetek irdnti érdeklddése, és a tudo-
mdanyok magas szintd mivelése sem vonzé a szdmukra. Az ifjisdg politikai érdeklédésének
kozismerten alacsony szintjét ez a vizsgdlat is megerdsiti. A valaszadé fiatalokedl éppigy tdvol
4ll a politika, mint a nagymintds kutatdsban részvevékedl, akiknek kozéleti aktivitdsa leg-
inkdbb a sport teriiletén mutatkozik meg (Székely — Szabd 2017). Ugyanakkor dicséretes,
hogy a szerencsejaték sem az 6 vildguk, igencsak magas az elutasitottsdga, hasonléan a neten
szorfozéshez. Ez utdbbi esetben azonban az a tény is hozzdjdrulhat az alacsony kedveltséghez,
hogy szdmos, nagyobb érdeklédésre szimot tarté tevékenység végezhetd az okos eszkozok, a
digicdlis technika segitségével, amelyek kozott a neten tdjékozddds némiképp hdttérbe szorul.

6.3. A kozépiskolasok dltal a legkedveltebb
és a legjobban elutasitott értékek

A perspektivit még jobban szlikitve, végiil azt az — indokldssal is kiegészitett — egyetlen érté-
ket vessziik gdrcs ald, amelyhez a végz8s szakgimnazistdk a legpozitivabb, ill. a legnegativabb
actitddel viszonyultak. Mind a legeslegfontosabbnak, mind a legkevésbé fontosnak tartott
értékek vonatkozdsaban megdllapithatd, hogy igen szért a tanuldk valaszedsa, ezére viszony-
lag kis elemszdmok tartoznak egy-egy megjelole értékhez. A pozitiv vilasztds tekintetében
elmondhatd, hogy valamelyest dtrendez8ddte a rangsor: a tdrsas kapcsolatok megeldzték az
egyéni fejlédés éreékeit, a jové éreékesoport pedig a fogyasztéival cseréle helyet. Altaldban
azonban ,visszakoszontek” a kordbban is kiemelt szerepet betoltd vélasztdsok, ezdltal még
hangsulyosabb szerepre tettek szert a mdr emlitett értékek. Egytttal az is megfigyelhetd, hogy
valamennyi értékcsoporthoz rendelve megtaldlhaté egy domindns témakor, amelyen beliil a
legtobb valasze regiszeralhattuk. Igy péld4ul a szerelem, az egyéni adottsdgok témakor egyéb-
ként is meghatdrozé szerepe még inkdbb erésodott. (2. tdbldzat)

2. tdbldzat. A kozépiskolds didkok pozitiv értékvdlasztdsa

Rangsor Ertékcsoportok > témakérok Ertékesop ort’ok va.lllasztasanak
szama/fé
1. Tirsas kapcsolat = szerelem (14 f8) 23
2. Egyéni fejlédés = adottsdg (16 £8) 21
3. Szabadsdgigény = biolégiai korldt (9 £8) 14
4. Jové = hirnév (9 £6) 11
5. Fogyasztéi = anyagi javak (6 f8) 6

A pozitiv atticidot kivaled tényezdk koziil az aldbbiak foglaltdk el a legel6keldbb helyeket:
(Zardjelben az adott témakorbe tartozd éréket valaszedk szdma 4ll.)

1., Sikeres villalkozé lennék.” (9 £8)

2-3. ,Minden helyzetben feltaldlndm magam.” (7 £8)

2-3. ,,Olyan partnert taldlnék, akivel egész életiinkben tartana az igazi szerelem.” (7 £6)

4. Valamiben kimagasléan tehetséges lennék.” (5 £8)
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5-6. ,,A sziileim biiszkék lennének ram.” (4 £6)

5-6. ,,Soha nem lennék beteg.” (4 £6)

Bizonyos szempontbdl kildg a sorbdl, kakukktojdsnak tekinthetd az elsé ranghelyre keriile
érték, hiszen a hirnevet, a sikert — mds vonatkozdsban — alapvetéen elutasitottdk a megkér-
dezettek. A sikeres vdllalkozéi lét azonban teljes méreékben redlis perspektivét jelent a végzds
miszaki szakgimnazistdk szdmdra: akdr a csalddi véllalkozdsba betdrsulva, azt folytatva, akdr
jovébeli perspektivaként, sajat vdllalkozdst inditva. Mindezt egyes esetekben kiegésziti az al-
kotds irdnti vdgy is, amint azt az aldbbi indoklds is igazolja:

»Mert akkor a gyakorlatban végezném azt, amit tudtam. Szdmomra fontos, hogy maradandsr
alkossak az életben, és a villalkozds szerintem a legopciondlisabb médja ennek.” (18. sz. kérdéiv

A fiatalok tobbi vdlasztdsa a mér fentebb is részletezett, egyéni fejlédéshez és a tdrsas kap-
csolatokhoz tartozé értékek feléreékelt szerepét mutatja. Az egyéni boldogulds egyik feltéte-
le ugyanis a valtozdsokhoz valé gyors alkalmazkodds; bdr ennek eltéré megkozelitését jelzi,
hogy egyesek sikerorientdlt, mdsok kudarckeriil§ személyiségként tudnak ennek az elvdrdsnak
megfelelni:

~Mert a mai vildgban fontos a talpraesettség és a talilékonysdg.” (9. sz. kérdéiv)

»INem keriilhetnék kinos helyzetbe.” (48. sz. kérdéiv)

A térsas kapcsolatok csoportban — az adott életszakasz természetes velejirdjaként — az éle-
ten 4t tartd szerelem, a pdrvélasztds vdgyott éreékként valé megjelenése figyelhetd meg. Az
indokldsokban olykor kissé idealisztikus megkozelités is érzékelhetd volt:

~Mert nincs anndl boldogabb dolog a vildgban, ha van egy ember az életedben, aki mindig,
mindenhogy szeret, elfogad.” (75. sz. kérdéiv)

WA boldogsdg a legfontosabb, lehetiink pénzzel is azok, de az mulands, é egy idé utdn leher
megvan mindeniink, de valdjdban nincs semmink, ha nem tudjuk kivel megosztani.” (30. sz.
kérdéiv,

Ugyan igen kis elemszdmmal, de a bioldgiai korldtok lekiizdésével kapesolatosan, a ,beteg-
ség nélkili” élet is megjelenik; dsszességében azonban ez a tényezd kevéssé jdtszik szerepet a
didkok értékvélasztdsiban.

A negativ acticidoket kivaled kivdnsdgok harmonizdlnak a leginkdbb elutasitott éreékeso-
portokkal. Mondhatjuk, hogy feje tetejére 4llt a pozitiv valasztdst titkrozd lista; a legkevésbé
vonzé témakorok keriiltek a rangsor élére, a kordabban prioritdst élvez8k pedig a végére. (A
zéréjel ebben az esetben is az adott témakérbe tartozé értéket vélasztdk szdmadt jelsli.) (3.
tdblizat)

3. tdbldzat. A kozépiskolds didkok negativ értékvdlaszidsa

Rangsor Ertékcsoportok > témakérok Ertékesop ort,Ok va{asztasanak
szama/fé

1. Jové = hirnév (23 f8) 31

2. Fogyasztdi = szabadidé (16 £6) 24

3. Szabadsdgigény = bioldgiai korldt (12 £6) 13

4. Egyéni fejlédés = iskolai elémenetel (4 f8 7

5. Tidrsas kapcsolat =2 kortdrsak (5 f8) 5
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A negativ vdlasztdsok nyomdn az aldbbi rangsor alakult ki az els6 6t ranghelyen:

1. ,, Oscar-dijas mivész lennék.” (12 £8)

2., Parlamenti képviselévé vilasztandnak.” (9 £6)

3. ,Sosem halnék meg.” (8 £8)

4., Rendszeresen jarhatnék jitékkaszindba.” (718)

5. »,Egész nap szorfozhemnék az interneten.” (6 £6)

Az egyébként is elutasitote kivansdgok vonatkozdsdban, a negativ viszonyuldsokat illet6en
az indokldsok adnak némi magyardzatot — természetszertileg csak sziikszavian, hiszen ez a
generdcié nem igazdn szeret sokat {rni. A mivészvildggal és a politikdval kapcsolatos averzidik
viszont ezekbdl a mondatokbdl is jol érzékelhetdvé vélnak:

»INem lennék az, mivel szamomra idegen a miivészvildg.” (29. sz. kérdiv)

»INem érdekel a hirnév.” (49. sz. kérdéiv)

we.. mert engem sose érdekelt a politika, és nem akarok egy olyan komplikilt rendszer része
lenni, amirdl a kizvélemény negativ kritikdr gyakorol.” (9.sz. kérdiv)

A konzekvens valasztdsok sordt, kivételkéne, egy kivansdg szakitja meg, tgy is mondhat-
nénk, ,szinesiti”, az, amelyik a haldlhoz val6 személyes viszonyrdl drulkodik. Az ezt az értéket
megjel5lék ugyanis nem egocentrikus néz8pontbél értelmezik, nem a f6ldi lét korldtlansigd-
bél ad6dé el8nydket helyezik elétérbe, hanem kapcesolati hdléik viszonylatdban, a szeretteik-
hez f(iz8d6 dimenziéban elemzik. Ez a fajta megkozelitési mod, egy jabb aspekeusbdl, jelzi
az egyébként is kiemelt szerepet jdtsz6 tdrsas kapcesolatok értékeinek fontossdgit:

wMert az élemnek tigy semmi értelme, hogy az dsszes szerettem meghal, és én nem. Nem akarom
végignézni a szerelmem és a gyerekeim haldldt sem.” (5. sz. kérddiv)

»Az orok élet szerintem hatalmas teher lenne, mert idével vigyis mindent elveszitenék, amilaki
Jfontos, és digy semmi értelme.” (26. sz. kérdiv)

A fiatalok értékvildgdnak, értékdimenzidinak teljesebb megismerését szolgdlta a kérddiven
szerepld kivdnsdgok kiegészitése egy sajdt lényegesnek tartott éreékkel. Ezzel a lehetdséggel
a minta egyharmada, 31 tanulé élt. A megfogalmazott kivdnsdgok lényegileg azonossdgot
mutattak a kérdSiven szerepld éreékekkel, igy a kozottiik kialakult rangsor is tovabb erdsitette
az egyéni és a tdrsas kapcsolatok értékcsoport kiemelt szerepét; ezen belill is els6dlegesen a
csalddi boldogsdg és a munkahelyi érvényesiilés jelentdségér.

A tanuldk éreékekkel kapesolatos véleményének dsszesitése alapjan a Maslow-féle piramis-
sal (N. Kolldr — Szab6 2004) 6sszevetve megéllapithatd, hogy a hidnyalapt sziikségletek koziil
a szeretet, a valahova tartozds domindns a fiatalok szdmdra, illetve egy teriiletre sztikitve, jové-
beni vallalkozdként, az elismerés irdnti vigy jdtszik szerepet; mig a novekedésalaptiak koziil a
kognitiv és az dnmegvaldsitds szitkséglete.

Az dlralunk el8térbe allitott problémakordk tekintetében jol ldthatd, hogy tobb vonat-
kozdsban is kimutathatd a végzds szakgimnazistdk vdlasztdsai nyomdn az egyéni fejlédéshez
kot8d6 értékesoport preferdldsa. A fogyasztéi értékesoport kiemelésérdl ugyanez viszont nem
mondhaté el. Minden tekintetben mds értékek feliilreprezentdltak: sem az anyagiak, sem a
szabadid8hoz, szérakozdshoz kot8dd értékek nem élveznek magas tdmogatottsdgot ebben a
mintdban. Ugyanakkor az egyéni fejlddés, boldogulds fontossdgdnak ellenpéSlusaként a koz
érdekében végzett tevékenységek, a tdrsadalom és az emberiség szolgdlatdt képviseld értékek
sem lényegesek a fiatalok megitélése szerint.
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7. Osszegzés: a modszer ajdnldsa

A bemutatott vizsgalati eszkoz segitségével az éreékrartalmak akeudlis megitélésérdl kaprunk
képet egy 12. osztdlyos szakgimnazista évfolyam vonatkozdsdban. Osztdlykeretben azonban a
névvel elldtott, egyéni irdsbeli kérdbives felmérés sordn valamennyi tanuld éreékvildga feltér-
képezhetd. A rendelkezésre 4llé hactérinformdcidk, a név szerinti beazonosithatdsdg, valamint
a valasztdsok magyardzatokkal valé kiegészitése tobb vonatkozdsban is fontos adalékokkal
szolgdlhat. Lehet6vé vdlik a fiatalok értékvalaszedsa (értékesoportok, éreéktartalmak) hacee-
rében meghtizédé okok, valamint a viselkedésiiket, tevékenységiiket meghatdrozé értékdi-
menzidk és attitlidok feltdrdsa; s a tanuldk személyiségtulajdonsdgaibél taldn olyan elemek is
feltdrulnak, amelyek a tanitdsi 6rék f6ként tananyagra koncentrdlé, feszitett menetében rejtve
maradnak.

A bemutatott kutatds keretében csak a legpozitivabb és a legnegativabb attit(id6t el8hivé
értéktartalmak vonatkozdsdban kértiink indokldst, de ha ezt minden kivinsdg esetében meg-
tessziik, akkor a mégottes okok is jobban megismerhetSk és megérthet8k, és az attittidoknek
is szélesebb spektruma térulhat fel. Teljesebb kép alkothatd egy-egy didk értékvildgdrdl, az
adatokat dsszesitve pedig az osztdly dltal preferdlt értékdimenzidkrél, ezeken beliil arrél, hogy
osztdlyszinten mennyire homogén vagy heterogén az egy osztdlyba jdrd tanuldk vélekedése az
adott éreékekrél.

A kapott eredmények 8sszegzése Excel tdbldzatkezeld program segitségével konnyen meg-
val6sithaté; elemzése pedig szdmos olyan informécidval gazdagithatja a pedagdgusok (osztély-
f8nokok, illetve szaktandrok, példdul a hittant, az etikdt taniték) tanitvdnyaikrol kialakitott
Osszbenyomdsat, amely a személyiségfejlesztd munkdhoz, az osztdlykozosség formdldséhoz is
hasznos municiéval szolgdlhat. Ennek a vizsgdlatnak a lebonyolitdsa elényds lehet példdul a
kozépiskoldba belépd évfolyam osztilyaiban — az iskola tipusdtdl fiiggben — akdr 5., 7. vagy 9.
osztélyban, hiszen ez a kérdéiv jol értelmezhetd és konnyen kitolthetd mdr 10-11 éves korban
is. Ismételt vizsgdlat pedig a véltozdsok, tendencidk megragaddsra is alkalmas. A kovetéses
vizsgdlatok lefolytatdsdval ugyanis nyomon kovethetévé valik a didkok értékekhez viszonyu-
ldsdnak alakuldsa. Ha megval6sultak, a pedagégiai helyzetteremtések, fejlesztd tevékenységek
hatdsdnak részbeni megragaddsdra is lehet8ség nyilik. A tandrok személyiségfejlesztd attit(id-
jének erdsitése, ezirdnyl tevékenységeik segitése, a facilitdld szerep megvalésitdsa irdnydba
elmozdulds ugyanis egyre inkdbb a pedagégusokkal szembeni kovetelményként fogalmazédik
meg.

Ha a kérddiv valdban &szinte valasztdsokat tartalmaz — és nem a valds vagy vélt elvdrd-
soknak t6rténd megfelelési igénybdl fakadé értékeket — akkor a didkok is szembesiilhetnek
azzal, milyen értékek mentén élik az életitket, mi a Iényeges, és mi a Iényegtelen szdimukra. Ily
moédon egyfajta tikrot tarthat eléjiik ez a vizsgdlat. Osztdlytdrsaik valaszait megismerve, azt
sajdt éreékitéleteikkel szembesitve pedig — akdr osztdlyfénoki érdn vagy azon kivill is — beszél-
gethetnek, vitatkozhatnak az éreékek sokszin( vildgdrdl, a mogdttes okokrdl, motivécidkrdl,
preferencidkrol.

110



Felhaszndlt irodalom

Bébosik Istvdn 1997. Neveltségi szint sz6cikk. In: Bathory Zoltdn — Falus Ivdn (f&szerk.):
Pedagdgiai lexikon II. Keraban Konyvkiad6. Budapest. 607.

Busi Etelka 2010. A neveltség értelmezéseinek, a neveltségi megitéléseknek és a tanulsk jellem-
zbinek kapcsolata és dsszefiiggései. Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Pedagdgiai és Pszi-
cholégiai Kar, Doktori Iskola. Doktori disszertdcié. Budapest. hup://ppkieszt.elte. hulfile/
busi_etelka_ertekezes2010.pdf (2018. 11. 15.)

Ditzendy Kéroly Arisztid 2016. Uj generéciés paradigmak. In: Uj Nemzedék Konferencia.
, Kozisségi terek ma és holnap”. Uj Nemzedék Kézpont Nonprofit Kézhasznd Kft.7.

Falus Ivdn és mtsai 2000. A kutatds mddszerei, eszkozei. In: Falus Ivin (szerk.): Bevezetés a
pedagdgiai kutatds modszereibe. Miszaki Konyvkiadé. Budapest.123-340.

Hercz Mdria 2003. A nevelési vizsgdlat szerepe az iskolaértékelésben. (12-13 éves gyermekek
gondolkoddsa iskoldjukrdl). Magyar Pedagdgia 1: 57-80. http:/fwww.magyarpedagogia.hu/
document/Hercz_MP1031.pdf (2018. 11. 15.)

Karlowits — Juhdsz Orchidea 2014. Az iskolai kozisségi szolgdlatrdl: Kutatdsi naplém margo-
jdrdl II. Tani-tani online http:/fwww. tani-tani.infolaz_iskolai_kozossegi_szolgalatrol (2018.
11.27.)

Klenovitsné Zéka Tiinde 2012. Digitdlis nemzedék, meguviltozott pedagdgus-kompetencidk. hii-
ps:tlprezi.comljaqfykaGop3-/klenovitsne-zoka-tunde-digitalis-nemzedek-megvaltozott-pedago-
gus-kompetenciak/ (2018. 11. 27.)

Késdné Ormai Vera 2015. A mi iskoldnk. Neveléspszicholdgiai médszerek az iskola belsd
éreékelésében. ELTE E6tvos Kiadd. Budapest.

Kulcsdr Ldszl6 2000. Ertékrend. In: Neveltségi vizsgilat 2000 — Miskole, Szerencs, Edelény
— kutatdsi beszdmold. Echo Oktatdskutaté Muhely 38-48. hup:/fwww.echosurvey.hu/_user/
downloads/kutatasi_beszamolo/t-nevszint00.pdf (2018. 11. 15.)

Lukinich Imre (szerk.) 1941. Bdré Eotvis Jozsef Napldjegyzetek — gondolatok 1864 — 1868.
Magyar Tudomdnyos Akadémia. Budapest. 237-238. http://mtdaportal.extra. hulbooks/eot-
vos_jozsef_naplo_godnolatok.pdf (2018. 11. 19.)

Majzik Laszloné 2004. Nevelési eredményvizsgalat. Uj Pedagdgiai Szemle. 10. http://epa.oszk.
hu/00000/00035/00085/2004-10-pa-Majzik-Nevelesi.html (2018. 11. 15.)

N. Kolldr Katalin — Szabé Eva 2004. Pszicholdgia pedagdgusoknak. https:/fwww.tankonyvtar.
hulhultartalom/tamop425/2011_0001_520_pszichologia_pedagogusoknak/ch10s04.htm!
(2018. 11. 30.)

Nagy Addm — Székely Levente (szerk.) 2016. Negyedszdzad. Magyar ifjiisdg 2012. Tuvenis
Ifjsdgszakmai Miihely — ISZT Alapitvény — Excenter Kutatékdzpont — Uj Ifjiisdgi Szemle
Alapitvany hup:/lwww.ifjusagugy.hu/kotetek/Negyedszazad.pdf (2018.11. 29.)

Pais Ella Regina é.n. Y és Z generdcid mint a jovd munkavdllaléi. hitp:/fwww.kormanyhivatal.
huldownload/2/18/60000/Y%20% C3%A9s%20Z%20gener % C3%A1ci%C3%B3%20
mint9%20a%20j%C3%BG6v%C5%91 %20munkav%C3%A1llal% C3%B3ipdf  (2018.
11.27.)

Pél Eszter — Torécsik Méria 2013. Irodalmi dttekintés a Z generdciordl. Pécsi Tudomdnyegye-
tem. Pécs.hup:/lkik.pte. hulsites/kik. pte. hulfiles/mellekletek/2016/01/pal_torocsik_irodalmi_

m



attekintes_a_z_generaciorol_2013.pdf (2018. 11. 27.)

Marc, Prensky 2001. Digitdlis bennsziilottek, digitélis bevdndorlék. Kovics Emese (ford.)
Forrds: On the Horizon. NCB University Press, Vol. 9 No. 5. 2001. okedber. hitp://goliat.
eik.bme.hu/ - emese/gtk-moldidaktikaldigital_kids.pdf (2018. 11. 27.)

Szabé 1ldiké — Szekszdrdi Ferencné 1992. Az osztdlytiikortél a falfirkdkig. Modszerek (nem
csak) osztdlyfonokioknek. OKI IFA. Budapest.

Szekszérdi Ferencné 1992. Ertékek 4rfolyama. In: Szabé Ildiké — Szekszdrdi Ferencné: Az

osztdlytiikortdl a falfirkdkig. Modszerek (nem csak) osztdlyfoénokoknek. OKI IFA. Budapest. 94-
103.

Szekszérdi Julia 2001. Példa az értékvizsgilatra. In: Szekszdrdi Julia: Nevelési vizsgdlatok a
pedagdgiai gyakorlatban. Veszprémi Egyetemi Kiadé. Veszprém. 55-57.

Székely Levente (szerk.) 2013. Magyar ifjuisdg 2012. Tanulmdnykitet. Magyar Kozlony- Lap-
és Konyvkiadd hep://mek.oszk.hu/18600/18689/18689.pdf (2018. 11. 29.)

Székely Levente (szerk.) 2018. Magyar fiatalok a Kdrpdt-medencében. Magyar ifjiisdg kutatds

2016. Tanulmdnykiter. Kutatépont Kft. és Enigma 2001 Kiadé és Médiaszolgdltaté Kft. Bu-
dapest. hetp://kutatopont. hu/files/2018/07/magyarfiatalok.pdf (2018. 11. 29.)

Székely Levente — Szabé Andrea (szerk.) 2017. Magyar Ifjiisdg Kutatds 2016. Az ifjisigku-
tatés elsé eredményei. Ezek a mai magyar fiatalok! Uj Nemzedék Kozpont hrtp://www.
ujnemzedek. hu/sites/defaultlfiles/magyar_ifjusag 2016_a4_web.pdf' (2018. 11. 29.)

Tari Annamdria 2011. Z generdcid. Tericum Kényvkiadd. Budapest.

Toth Laszlé 2004. Pszicholdgiai vizsgdlati médszerek a tanulék megismeréséhez. Pedellus Tan-
kényvkiadé. Debrecen.

12



Sdndor-Schmidt Barbara
Diverzitas és individudlis értékek ovodds korban: a MIMI
(Mindenki Masképp Intelligens) modszer bevdlas-vizsgdlata

1. Bevezetés

Ahogyan azt a munka cime is jelzi a kutatds tdrgya a diverzitds és individudlis éreékek vizsga-
lata 6vodds korban. A kutatds a MIndenki Mésképp Intelligens (tovdbbiakban MIMI) méd-
szer bevalds-vizsgdlatdval (Haldsz 2012) parhuzamosan, azzal egybefonddva értelmezendd. Az
MIMI médszertan egy a Tobbszoros Intelligencidk (Multiple Intelligences - Gardner 1983,
1996) valamint a Nem-egyetemes fejlesztés (Nonuniversal Development - Feldman 1980) el-
méleteire épiild, Projekt Spektrum (Gardner — Feldman — Krechevsky 1998) 6vodai nevelési
mddszertanon alapulé 6ndllé adaptdcié. A kutatds sordn a Kdrpdt-medence kiilonb6z6 ma-
gyar ajka kézosségei korében végeztem vizsgalatokat. Pécsett a Reformarus Kollégium Ovo-
ddjdban; a II. Rékéczi Ferenc Kdrpdataljai Magyar Féiskoldn Beregszdszon, illetve a Beregszdsz
XVIIL. sz. Ovodéjéban a tavalyi évben végeztem el vizsgdlataimat, ahol egy ERASMUS+
Nemzetkozi Kreditmobilitdsi Program keretén beliil kutathattam.'” A bevilds-vizsgdlat jelen
fdzisdban a befogaddk (gyermekek) kornyezetének, az 8ket kdzvetleniil ,befolydsold” szemé-
lyek (els6sorban évodapedagégusok) szemszogébdl vizsgilom az evaludcié folyamatdt. A be-
vélds-vizsgdlatot minden esetben a gyakorlati tesztelés sordn végezziik. Ebben az esetben errdl
a folyamatrdl audio- és videoanyagok keriiltek rogzitésre. A kvalitativ adatelemzés sordn ezek
a dokumentumok keriilnek vizsgalatra. Az elemzés legfontosabb kérdései és problémafelveté-
sei a tevékenységektdl alapvetSen elvdrt kiemelkedd tényez8k, valamint az egyes motivumok
vizsgdlatdrt érintik.

2. A MIMI dvodai nevelési modszer

A MIMI médszer vizsgdlatakor jol korvonalazédik a tobbszoros intelligencidk koncepcid-
ban fellelhetd nyolc intelligencidra fokuszdld, valamint hét tuddsteriileten reprezentdlédé
tevékenységhdld. A tuddsteriiletek és az intelligencidk a kovetkez8képpen csatlakoznak egy-
mdshoz: a mozgds — testi-kinesztetikus intelligencia; nyelv — verbdlis intelligencia; matemati-
ka — logikai-matematikai intelligencia; tudomdny — naturalisztikus intelligencia; #rsadalom,
térsas viszonyok — intraperszondlis és interperszondlis intelligencidk; képzdmiivészet — vizudlis
intelligencia; zene — zenei intelligencia. Az egyes tevékenységcsoportok a gyermekek szemé-
lyiségének kibontakoztatdsira fokuszdlnak a differencidldst és a diverzitdst figyelembe véve.

17" Az eddigi kutatdsi eredményeimrél és a pontos folyamatrdl vezetek egy kutatéi blogot, amelyben minden fontos rész-
letet és elért eredményt feljegyzek. hetps:/fsandorschmidtbarbara.wordpress.com/keutatas/
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A MIMI modszer és szemléletméd szoros gyakorlati és elméleti egyiicemtikodésen, kutatdsi
és fejlesziési projekten alapul, ezzel egy haladé szellem( alternativdt és megkozelitést kindl a
korai fejlesztésben, évodai nevelésben és programfejlesztésében. Az adaptdlt program a hazai
évodai nevelés életszakaszdra fokuszal, vagyis a 3-tdl 6-7 éves kortl gyermekekre, ellentétben
az alapjdul szolgdl6 Projekt Spektrum médszerrel, mely a 4-t8l 7-8 éves kort gyermekek
fejlesztésére fokuszdl. Ez a folyamart sok szempontbdl befolydsolta a tevékenységek jellegét,
eszkozeit, valamint a mérés-ércékelés mddszertande. A folyamatossdg elve az egyik legfonto-
sabb alapelv, amely a MIMI médszerben megjelenik. Ezen elv értelmében a tevékenységek
az eldzetes tuddsra épiilnek és annak eredményei folyamatként értelmezhet8ek. A médszer
bevezetésére, a fejlédés mozgdsitdsira nagy segitséget nydjthat, ha a tevékenységekkel a szii-
18ket is megismertetjiik és osztonozziik Oket arra, hogy otthon is bdtran haszndljik az egyes
eszkozoket.

A kordbban felsorolt tuddsteriiletek/intelligencidk feltérképezéséhez a szokdsos dvodai te-
vékenységektdl szdmos ponton eltérd jitékok tartoznak. A jirékfeladatok megkdzelitése és
megolddsa a képességek, készségek, intelligencidk feltdrdsdn tdl tovdbbi informdcidkat is tar-
talmaz a gyermekek munkastilusdnak, ,munkaprofiljdnak” feltérképezéséhez.

Az egyes jatékfeladatokhoz eldre meghatdrozott jétékeszkdzok, modszertani eljérdsok, ji-
tékleirdsok, mérési-éreékelési stratégidk tartoznak, amelyek alapjdn a tevékenységeket végez-
ziik. A tevékenységekhez tartoznak ezen tdl megfigyelési lapok, valamint tevékenységi naptd-
rak, amelyek segitségével a médszer a napi rutin részévé vélhat.

2.1. Projekt Spektrum modszer

A MIMI médszer alapjét a Projekt Spektrum médszer képezi. A Projekt Spektrum szellemit
megkozelités és modszertan egy tobb mint 10 éves kutatds eredménye. Elsédleges célja, hogy
erdsitse a gyermekek azon képességeit, készségeit, kompetencidit, amely az iskolai évek sordn
elengedhetetlenek lesznek. Elméleti kereteit tekintve Howard Gardner T6bbszoros Intelli-
gencidk elméletén, valamint David Henry Feldman Nem-egyetemes (Non-universal) fejlédé-
si elmélete alapjdn keriilt kidolgozdsra, amely hangstlyozza a gyermekek szoros megfigyelését,
szellemi erdsségiik azonositdst, majd ezeket az er8sségeket felhaszndlva tervezi meg a gyerme-
kek egyéni okrtatdsi programjic.

A Projekt Spektrum a Projekt Zero kutatds egyik alprojekejeként értelmezhetd. A kutatds
eredményeit a valogatott kutatécsoport egy elméleti és gyakorlati tuddst is osszegzd miiben
mutatta be.'® A Project Spectrum cim(i munka a Teachers Collage Press gondozisiban jelent
meg."” A koncepcié alapgondolataként szolgdlé Tobbszoros Intelligencidk elmélet gyakorlaci
megvaldsitdsinak tdrsadalmi hasznossiga kordbban mdr bemutatdsra keriilt, hazai tanulmd-
nyokban (Dezs6 2015a, Dezs6 2015b). A Spektrum szemléletmédt megkdzelitéssel, az az

'8 Project Spectrum - Building on Children’s Strengths, Project Zero Frameworks for Early Childhood Education, The
Experience of Project Spectrum and Project Zero
1 Az emlitett m{ forditdséra hivatalos engedéllyel rendelkezem a Teachers Collage Press-t8l (TCP)
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alapvetés is érvényesiil, mely szerint minden gyermek egyedileg és egyénileg azonosithaté
intelligenciaprofillal rendelkezik (Gardner, Feldman, Krechevsky 1998a). A kapott profilok
felhaszndldséval pedig képessé vdlunk a gyermekek egyénre szabott oktatdsi programjinak
kidolgozdsara.

2.2. A Nem-egyetemes fejlodés elmélete

A Nem-egyetemes fejlédés elméletérdl Feldman el8szor 1980-ban irt (Feldman 1980). A
fejlédés kognitiv folyamartdt vizsgdlja Piaget alapjdn, azzal a kiilonbséggel, hogy Feldman
szerint ez a fejlédés nem csupdn spontdn folyamatok eredménye, hanem kiilonboz6 kiilsé
erbfeszitést, tdmogatdst is igényel. Feldman az aldbbi példdval magyardzza ezt a jelenséget:
»A zongordzds és az alulreprezentalt gazdasdgi elmélet két kiilonbozd teriilet. Ezen teriiletek
alapjai a kognitiv gazdagoddsunk sordn elménkben folyamatosan fejlédnek, abban az érte-
lemben, hogy az absztrake gondolkodds egy bizonyos szintjét igyekeznek elérni, ebben az
értelemben egyetemesnek mindsiilnek; azonban nem egyetemes abban az értelemben, hogy
nem mindenki képes, vagy akar az adott teriileteken kompetenssé valni.” (Gardner, Feldman,
Krechevsky 1998b: 8) Ezek alapjan kimondhaté, hogy a Nem-egyetemes fejlédés elmélet
bizonyitja, hogy a tudds eléréséhez az egyetemes elmélet dltal szerzett spontdn tuddson tul
a szaktuddshoz Nem-egyetemes fejlédésre is szitkségiink van. A fejlédéshez kiilonboz6 utak
vezetnek, szdmos lehet8ségre van sziikség az egyéni potencidlok feltdrdsahoz és a legmagasabb
szint(i teljesitmény eléréséhez. A Nem-egyetemes fejlédés sordn a gyermekek kiilonbozé szin-
tek szekvencidjin (sorozatdn) haladnak keresztiil a tudds eléréséig. (1. dbra)

Univerzdlis Kulturélis Ideoszinkratikus

Pankulturalis Diszciplina alapt Unikalis

1. dbra. Nem-egyetemes elmélet modellje (Feldman 1980)

Ha értelmezni szeretnénk az dbrdt, az aldbbi példdn keresztiill megtehetjiik azt. Az objek-
tum dllandésiga — példdul az egyetem létezése — univerzalis. Ez a tuddsunk univerzilis, spon-
tdn megfigyelés sordn kialakult tudds. A pankultdrdhoz tartozd tudds, lehet példdul a nyely,
mely szintén egy spontdn tanuldsi folyamat eredményeként keriil a birtokunkba. A kulturalis
szinten értelmezhetjiik az olvasdst, az irdst, vagy az aritmetikdt. Ezeket a tuddsokar a kultdra
minden tagja virhatéan egy bizonyos szintig birtokolja. A diszciplina-alapt tudds lehet egy
tudomdny alapszint(i ismerete, példdul a kereskedelem vagy a kémia. Ennek a tuddsnak egy
specializdlt irdnyt tovdbbképzését, példdul a szerves kémia ismeretét biztositja az idioszink-
ratikus (nem szokvdnyos, egyéni) szint. Az unikdlis szint mdr meghaladja a Nem-egyetemes
fejlédés elméletének korldtait, itt taldlhatdak a nagy felfedezésekhez, szabadalmakhoz tartozé
tuddsok.
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2.3. T6bbsz6ros Intelligencidk elmélet

Ahogyan azt mér kordbban emlitettem, Gardner elmélete szerint nyolc intelligencidt kiilon-
bozetiink meg. A koncepcid neveléstudomdnyi, pedagégiai alkalmazdsic és bevdldsdt szdmos
kilfoldi példa aldtdmasztja (Armstrong 2009, Leazear 2003). Hazdnkban a koncepcidval,
illetve annak alkalmazdsdval torténd oktatdsra is taldlhatunk példdc felsébb évesek korében
(Dezs8 2014), azonban évodai nevelésben torténd felhasznaldsra mindeziddig kevés szdma
probélkozds toreént (Sdndor-Schmide 2015).

2.4. Tevékenységek és intelligenciak

Ebben a fejezetben csak azokat a teriileteket és hozzdjuk tartozé tevékenységeket mutatom be,
amelyek kozvetlenill szerepeltek a kutatdsban. Ebbdl kifolydlag a tevékenységek és teriiletek
felsoroldsa nem teljes.

A naturalisztikus-természeti intelligencidhoz tartozé teriilet a tudomdnyos teriilet. A meg-
figyelt és vizsgdlt tevékenység a kincskeresd jaték. A jéték lényege, hogy feltdrja a gyermekek
logikai kovetkeztetéseinek (inferencidinak) képességét. A jarék tdrgya, hogy a gyermekek kita-
14ljék, feledrjék a kincsek helyét, ehhez jésldst végeznek, amely 4ltal ribukkanhatnak az egyedi
tipust tdrgyakra. A haszndlatot azonban nem el8zi meg pontos instrukcid. A tevékenység
médja rd tud vildgitani a gyermekek informdacié-organizdci6s (szervezési) stratégidira.

A testi-kinesztetikus intelligencia a mozgésos teriilet feltérképezéséhez haszndlt tevékeny-
ség, a kreativ mozgds vizsgdlata. A jatékok kiilonbozd képességeket és készségeket tdrsitanak a
mozgdsos tevékenységekhez, mint a dominancia, lateralitdst fejlesztd jatékok. Figyeli a zenére
adotr testi reakcidkat, tobb kelléket is hasznal, tovdbbd nagy hangsulyt fektet a , verbalis ké-
pek” alkotdsdra. Minden egyes testi-kinesztetikus intelligencia tevékenységet szabad improvi-
z4cids tdnc zdr, amelyhez a zenei stilusokat valtozatosan valasztjuk meg,.

A zenei intelligencia, vagyis a zenei teriilet mozgdsitdsakor f8ként az ének-zenei aktivitds
keriil a kozéppontba. A megfigyelés sordn a tanult miivek prezentdldsakor a hangmagassigot, a
ritmust, a zenei memoride vizsgdljuk. Ebbdl kifolydlag azt éreékeljiik, hogy a gyermekek éneklés
kozben képesek-e folyamatosan koncentrédlni a ritmusra, illetve az egyenletes litktetésre, képe-
sek-e felidézni a dal zenei tulajdonsdgait. Az megfigyelés sordn a ritmusra, a hangmagassdgra,
az 4ltaldnos muzikalitdsra f6kuszalunk. A zenei percepci6 tevékenysége sordn a gyermekek azon
képességeit figyeljiik meg, hogy felismerik és meg tudjék kiilonboztetni a hangmagassdgokat.

A logikai matematikai intelligencia a matematika teriiletet takarja, amelyet a dinoszau-
rusz-jatékkal vizsglunk. Ezt a tevékenységet a gyermekek numerikus fogalmi megértéséhez, a
szdmoldsi-szdmldldsi készség, valamint a szabdlytudat és feladattartds vizsgdlatdra, a stratégiai
gondolkodds feltirdsira alkalmazzuk. A képességek értékelése sordn nagy hangsilyt kap a
gyermekek numerikus érvelése, a térbeli gondolkodds és a logikai érvelés.

2 A teljes lista lefrdsokkal a kutatéi blogban olvashaté. https://sandorschmidtbarbara.wordpress.com/kutatas/
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A nyelvi intelligencia, a nyelvi-verbdlis teriilet feltdrdsdhoz a riporter-jdeék tevékenységet
alkalmazzuk. A tevékenység értékelése segitségével feltérképezhetjiik a gyermekek altal 4céle
események tapasztalatait. A kérdések vonatkozhatnak a személyes interakcidkra, de helyez-
hetjiik a hangsulyt az események leirdsdra, illetve a hétvége folyamdn 4télt eseményekre is. A
megvizsgalt teriiletek, részképességek kozote a megfigyelésben fontos szerepet kapnak a nyelvi
funkci6k, az elbeszélés képessége, valamint az informdcidkezelés képesség.

3. Bevdlds-vizsgalat

A bevélds-vizsgalat szerves részét képezi a gyakorlati tesztelés, vagyis a kiprébalds. Ez az egyet-
len médja, hogy a médszer mindségérdl, valamint a hazai évodai nevelésben torténd alkal-
mazhatésigirél meggy6z8dhessiink. A bevélds-vizsgilat alapvetd kritériumait tekintve meg
kell vizsgdlnunk, hogy ,,(1) a program bizonyithaté médon ne okozza azok romldsdt és ked-
vezd esetben egyiitt jarjon a tanuldsi eredmények javuldsival, (2) a program megvaldsithat6
legyen. Mind az utébbi, mind az el8bbi kritérium tobb elemre bonthaté és bontandé, és
mindkett8hoz tobbféle alapelv és értékelési eszkdz hozzdrendelhetd.” (Haldsz 2012) A bevd-
l4s-vizsgalat komponenseinek megfigyelésekor hét elemet kiilonboztetiink meg, amelyek az

aldbbi modellben ldthaték. (2. 4bra)

K fe)lesztem
\. teriiletek
/ Ertekeles,

meres

\/’
- / ,_\, N

( Kvalifikdcié R ,
vizsgilat

Felkészités "‘- ( Elozctes
demonstrécié | \ tudds
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Eszkoztar,
tdmogatds

-

2. dbra. Bevilds-vizsgdlat modell (Haldsz 2012 alapjdn, kibéviterr)

/

A modellt megvizsgdlva észrevehetz, hogy eggyel tobb komponens szerepel, mint az ere-
deti felsoroldsban. A ,kiegészit8”, vagyis a ,Befogadd” elem szintén meghatdrozza a bevélds
eredményességét, s6t elengedhetetlen annak vizsgdlatakor, hiszen ha végiggondoljuk, hogy
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figyelembe vessziik a kozld (esetiinkben a pedagdgus) személyét, az eszkoze, a célokat, a mé-
rés-értékelés folyamatdt, miért éppen a befogadé (esetiinkben a gyermek) szempontjait nem
vizsgdljuk? A befogadé megkozelitése szintén egy diverziv sikon értelmezhetd, vagyis komp-
lex szempontrendszert feltételez, melybe éppuigy beletartozik a gyermekek érdeklédésének,
motivdciéjdnak vizsgdlata, mint az életkori sajitossdgoknak valé megfeleltetés. Amennyiben
a tevékenységek, eszkdzok a Befogadénak nem megfeleldek, a program nem vdlhat be, vagyis
nem alkalmazhaté. Esetiinkben a teljes bevalds-vizsgdlat nem feltétlentill relevdns, hiszen egy
kiprébalt médszerrdl van szd, amelynek kozel tizéves tapasztalatai meg is jelentek (Gardner,
Feldman, Krechevsky 1998b), azonban a hazai implementiciés vizsgdlat érdekében érdemes
a vizsgélatot végigvenni, illetve az adaptdcids folyamat sordn kialakult sajitossigok figyelem-
bevételével feliilvizsgdlni. A tényez8k minden esetben véltozék, ezért is fontos ez a folyamat.

4. A kutat@s modszertani alapjai

A kutatds két dsszefliggd és egymdsra tdmaszkodd, kvantitativ és kvalitativ kutatdsi mddszere-
ket is magdban foglal6, azokat integrélé, kombindlt formdban valésult meg. Egy a kézelmule-
ban elvégzett empirikus, kvantitativ kutatds keretén beliil 6vodapedagégusok véleményét
kérdeztem a j6 jéték tulajdonsdgairdl (184 £0), feltételeirdl. A kérddiv elsédleges célja az volt,
hogy feltdrja, melyek azok a kiemelt tényez8k, amelyek egy jatékot megfelelévé, a pedagogu-
sok szemsz6gébdl ,jovd” tesznek. Ezekbdl a tényezdkbdl kategéridkat képeztem, amelyeket
felhaszndltam egy kvalitativ adatelemzéshez. A meglév video anyagot (4 teljes tevékenységet
tartalmazé video dokumentum) kordbban kdédoltam, majd a mdr meglévé kddokat ezekbe
a kategoridkba rendeztem. A folyamat sordn a kédolds értelmezése szdmos ponton véltozott,
alakult és letisztazédott. A kategéridkat azok sokszintliségébdl fakaddéan f8kategéridkba ren-
deztem, igy azok alkategériaként szerepelnek a vizsgdlatban. (Az igy létrejoce kodeérkép az 3.
dbrdn lithatd). A videdk elemzése sordn ezekre az egyedi esetekre f6kuszéltam és az ezekbdl
kapott eredményekbdl vontam le kés6bb a gyakorlati tesztelésre vonatkozé konzekvencidkat.
Ezek az egyedi esetekbél nyert eredmények alternativat nytjthatnak egy-egy problémahelyzet
megolddsira, illetve a gyakorlati tesztelés sordn el8fordulé mintdk feltdrdsdra.

A kérdéives kikérdezés eredményeit vizsgdlva megdllapithatjuk, hogy a felsorolt tényez8k
jelentds része az Ovodai Nevelés Orszdgos Alapprogramjinak® legfontosabb elemeit, illetve a
szakmai munka sordn megjelend legfontosabb tényezdket sorakoztatja fel a ,jé jaeék” vizsgd-
latakor. A 4. dbrdr megfhigyelve jol ldthatd, hogy az dvodapedagdgusok tobbsége miként ldtja
a j6 jarék ismérveit. Az dbrdrdl leolvashatd, hogy a kiemelt teriiletek a motivacid; az életkori
sajdtossdgok figyelembevétele; az élményszerliség; a tevékenykedtetés; valamint a kreativitds
teriiletei koré csoportosithatéak. A felsorolds végén taldlhaté (az utolsé hdrom tényezdt figye-
lembe véve) a fantdzia és realizmus kombindcidjanak reprezentdldsa a jacékban; az el8zetes
tudds figyelembe vétele, valamint a nemzeti nevelés tényezdi. Ezeket a tényez8ket kevésbé
tartottdk fontosnak a megkérdezett dvodapedagdgusok a jo jacék ismérveinek felsoroldsakor.

21 363/2012. (XIL. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszégos alapprogramjirél
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Ha a kédeérképet vizsgdljuk, lachatjuk, hogy ot f8kategéridt killonbozettem meg. Ezek a
f8kategéridk a fizikai tulajdonsighoz; a tuddshoz; a személyiséghez, a fantdzidhoz és a ki-
viilrdl érkezd tényez8khoz tartozé alkategéridkart tartalmazzdk. Az alkategéridk dsszesen 20
teriiletet mutatnak be, ezek megegyeznek a kérdSivben felsorolt 20 tényezdvel. Az alkate-
goridk pedig tovabbi 30 kddot dlelnek fol. A kédeérképen kialakitott kapesolatok kée tipus
szerint keriiltek dbrdzoldsra.”> Az elsé tipus, a ,konstans™ logikai kapcsolatot” feltételezd
kapcsolat, amelyben olyan kddok keriiltek osszekapesoldsra, amelyek azonosak. (pl. Meg-
éreés - Tudds/Elézetes tudds/Megértés — Személyiség/Eletkori sajatossagoknak megfeleld/
Megértés). A miésik tipus az ,ekvivalens® logikai kapcsolatot” feltételezd kapcsolat, amely-
ben olyan kédok keriiltek dsszekapesoldsra, amelyek bdr nem azonosak, nagyon hasonléak,
jelen vizsgélati korillmények kozotr egymdssal egyenéreékiiek. (Pl. Jdeszik/Tevékenykedik
— Tudés/Tevékenységi lehetéség/Jatszik — Személyiség/Elményszertiség/ Tevékenykedik).
Ezen kapcsolatok vizsgdlata szdmos kovetkeztetésre ad lehetdséget az adott tevékenységek
vizsgalatakor. Feltérképezhet6vé vilik az egyes kategéridk kozotti kapesolatok mindsége is,
amely 4ltal a f8kategoridkba valé rendezés is megvaldsithaté. Ha tovabb differencidljuk az
egyes kapcsolatokat, tdbb szintet is megkiilonbézethetiink, 4m jelen esetben a legfontosabb
kapcsolatok bemutatdsa volt a célom.

Megjelenik benne a nemzeti nevelés B 5|27
Elézetes tuddsra épir | BSSEE  6,85
A fantdzia é a realizmus kombindcidja | mm——— ; 7,79
Egyszerti és kinnyen alakithatd, dtalakithaté # : . 791
Elbsegiti az eszétikai érzék fojlédésér | M s s 7,95
Folyamatos kihivist jelent | s —— ' 7,99
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Problémabhelyzetek megolddsiban segit | m— S SSSSS 8,60
Alkalmas a gyatkorldsra, ismétlésre | =SS _——— 8,64
Uj képességeleet, keészségeket fejleszt | s S S S o 8,7
Teret ad a gyermek ondlldsdgra torekvésénck | S S S—— 8,80
A gyermek a jdtck ismételt eljitszdsdr igényli | S —— 8,97
Elbsegiti a személyiség formdldddsdr e — e — 9,01
A gyermeki fantizia kibontakoztatdsdt segité anyagokkal... | EEEEEEE—— 9,09
Fejleszti a gyermekek kreativitdsdt | s S — 9,113
Tevékenységi lehetdséget biztosit | 9124
Elményszerdi | i s 9,42
Eletkori sajdtossigoknak megfelels ] 42
Felébreszti a gyermek motivdcidjat, felkelti figyelmét | ?,65

0,00 2,00 400 6,00 8,00 10,00

4. dbra. Mitdl jé egy jirék

A kovetkezd dbran (5. dbra) a legfontosabbnak itéle alkategéridkat, a hozzdjuk tartozé ké-
dokat és azok kapcsolatrendszerée figyelhetjitk meg. A hdrom kiemelt alkategéria a motivécid,
az életkori sajétossdgok és az élményszerliség teriileteit érinti. Az dbrérdl leolvashatjuk, hogy
a legkomplexebb kapcsolati hdléval a motivacié tényezdje rendelkezik. Minden dokumen-

2 A két kapcsolat az 4ltalam konstans logikai kapcsolatnak ill., ekvivalens logikai kapcsolatnak nevezett kapcsolatok.
% Jelen estben megegyez8ségre utalunk
2 Jelen kontextusban egyenéreékiiséget feltételeziink
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tumhoz kapcsolédik minden kddjdval, ezzel bizonyitva, hogy ez a tényezd elengedhetetle-
nil szerepet jétszik a tevékenységekben. A mdsik két tényezd a negyedik dokumentumhoz
gyakorlatilag nem is kapcsolddik. Erdekesség tovabbd, hogy a tevékenység mint kéd jelenik
meg a legtobbszor a dokumentumokban, vagyis a jelen vizsgélatra, egyedi kévetkezésképpen
elmondhaté, hogy a legfontosabb eleme a tevékenységeknek, maga a tevékenykedtetés. Eb-
bél kévetkezik, hogy jelen esetben azok a jatékok eredményesek, amelyek sordn a gyermekek
tevblegesen tevékenységet végeznek.

G Orémet okoz

”Tevékenykedik Elményszerti
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Dokumentum 4

5. dbra. Kiemelt kédok vizsgdlata

A 6. dbrin az alkalmazott kédok kozoeti Gsszefiiggéseket figyelhetjitk meg. Az dbrérdl
azt tudjuk leolvasni, hogy az egyes kddok a vizsgilt dokumentumokban milyen ardnyt
egyezésben jelentek meg. Ezek alapjdn elmondhatd, hogy pl. a Kozos tevékenység/Tevé-
kenység kédpdrok jelentek meg legkiemelkedébb ardnyban, méghozzd a ,Riporter-jdték”
video dokumentumban. (4/3). Ha a legkiemeltebb kédot az érdeklédést és annak dssze-
fliggéseit vizsgdljuk, szintén érdekes osszefiiggéseket tdrhatunk fel. Az érdeklddéssel ossze-
fiiggd kédok az érdekes anyag, ismeretlen jaték, kivincsisdg, kozos tevékenység, kreativitds,
érdeklédés, nézegetés, nincs kiesés, 6rom, prébélgatds, szabdly. A felsorolt kédok egymdstdl
eltérd dokumentumok vizsgdlatakor mutattak Ssszefiiggéseket, azonban ahogyan az 6sz-
szefiiggések is mutatjdk ezek a kédok kiilon halmaze is alkotnak. Tovdbbi figyelemreméltd
eredmény, hogy az évodapedagdgusok dltal legfontosabbnak tartott tényez8, amely nélkiil
elképzelhetetlen a jé jaték, a motivdcié felkeltése. Az érdeklédés kédja pedig éppen ehhez
az alkategéridhoz kapcsolédik. Azonban ez a tipust aldtdmasztds egy tovébbi vizsgdlandé
aspekrust feltételez.
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6. dbra. Kidok dsszefiiggésének vizsgilata

5. 0sszegzés

Arra a kérdésre, hogy miért is kellene a pedagégusokkal megismertetni a MIMI médszert, a
vélasz, hogy a tervezés egy Gj szempontt megkozelitésével taldlkozhatnak; tovdbbd kielégit-
hetik azon szakmai-mddszertani kivdncsisigukat, hogy egy a gyermekek sokoldalt megis-
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merésére szolgalé koncepciét megismerhessenek. Minden gyermekben meg kell ragadni, fel
kell tdrni azokat a rejtett egyéni lehet8ségeket, tehetséget, amelyek 4ltal képességeik hatékony
mozgdsitdsa megvaldsulhat. Az dvodai nevelés tevékenységeibe konnyedén bevezethetdek a
MIMI médszerhez tartozé jétékok/mddszerek, azonban a médszertan eltér az 4ltaldnos hazai
megkozelitéstdl. A gyermekek megismerésének széles spektrumd skdldn mozgd lehetéséget
biztosit, igy a gyermekek esélye ugrdsszertien megnd. Az évodai nevelésben alkalmazott cur-
riculumok és szabvdnyok kézéppontjiban a kiemelt kompetencidk szerepelnek, de mélysé-
geiben nem jelennek meg példdul az intra- és interperszondlis kompetencidk komponen-
sei, amelyek szintén fontos épitéelemek a gyermekek teljes személyiségének fejleszeéséhez. A
gyermekek egyedisége, képességeik, készségeik, intelligencidjuk diverzitdsa megkivanja, hogy
tgy tekintsiink rdjuk, mint egyszeri megismételhetetlen lényekre, akik mindannyian kiilon-
bézéek, mindannyiukhoz mds tt vezet és mindannyian mésképp intelligensek.
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SzOke-Milinte Eniko
Adat, informdcié és megismerés
az informdcios tarsadalomban

1. Bevezetés

Az infomdcids tdrsadalom az emberi egytittélés Gj médja, amelyben az informdcié szervezett el8-
4llitdsa, tdroldsa, el8hivdsa és felhaszndldsa jitssza a kdzpont szerepet, és 4j strukturdlis elemek,
a hdlézatok segitségével kialakul egyfajta ,,hdlézati tdrsadalom” a maga 4j intézményeivel egyiitt,
amelyek legnagyobbrészt a mdr ismert térsadalmi intézmények dralakule fomdi. Igy formdlédik
Ujjd makroszinten a politika, a gazdasdg és a kultdra, tovibbd a mezoszinten miikodd intéz-
mények, valamint mikroszinten a csalddok és az egyéni identitdsok is (Castells, 1996). Castells
érvelését kovetve akkor beszélhetiink igazoltan 0j tdrsadalmi egyiittélési médrél, ha a mennyiségi
valtozdsok (példdul tobb szdmitgép, széles sdvi internet penetrdcio, a tobb informécié dramlésa)
mindségileg is megvéltoztatjk az emberek kozotti tdrsadalmi viszonyokat. Az alapvetd valtozds,
amitd] informdcids tdrsadalomrol beszélhetiink: a tdrsadalom szerkezetének megvéltozdsa.

Castells a trilégidjaban a tdrsadalom egészének dralakuldsdrdl ir, ami kulturdlis értelem-
ben a virtudlis valdsdg kialakuldsdt jelenti, ahol a valésdg és a virtualitds egymdsba cstszik
és egymisra reflektdl. Az informdcids tdrsadalom logikdja mindenkire hatdssal van, de nem
mindenki vesz részt az 0j tdrsadalmi egytittélési méd kiformdldsaban, mint ahogyan az 4j
halézatoknak sem vélik mindenki a részesévé.

Az informdcié elengedhetetlen feltétele minden tirsadalom és minden tdrsadalmi alrend-
szer mikodésének, igy az informdcié minden tdrsadalmi formdciéban fontos szerepet toltott
be a mait megel6z8 korszakokban. Viszont az informdcié kozlése, fogaddsa, feldolgozdsa,
téroldsa, értelmezése és dramldsa nem hatdrozta meg egyik korabbi tirsadalmat sem annyira,
mint a mait. A mai tdrsadalomnak ugyanis ezeknek az egyiittes felértékelddése adja meg azt a
jegyét, amely megkiilonbozteti a kordbbi tdrsadalmakeél. Z. Karvalics Lészl6 Machlup mun-
késsdgdnak mélratdsa kapcsdn megjegyzi, hogy az informdcids tdrsadalom természete meg-
kivédnja, hogy tuddstermelésrdl beszéljiink, hiszen a ,termelés” (production) széban minden
benne van, mert bizonyos értelemben a szétosztdskor is , termelés” megy végbe, hiszen a befo-
gadé 0j tuddsvagyon birtokdba jut. A termelés tehdt az informdcids tdrsadalom osszes kules-
tevékenységét — a kutatds, a felfedezés, a feltaldlds, a formatervezés, a tervezés, a szétosztds és
a kommunikdcié (discovery, invention, design, planning, dissemination, communication)
miveleteit egyardnt — magdban foglalja (Karvalics 2009).

A szocioldgiai szakirodalomban az informdcié mint a tdrsadalmat konstitudl$ erd szerepel,
aktiv szerepet t6lt be a tdrsadalmon beliil, amennyiben nemcsak része a tdrsadalmi struked-
ranak, hanem alakit6ja is annak: formalja a tdrsadalmat, a tdrsadalomrdl valé gondolkoddst
annak fiiggvényében, ki mennyiben fér hozzd - egyrészt fizikailag, mdsrészt személyes érin-
tettsége és tuddsa révén mentdlisan. Ebben az értelemben az informdcié a kultdra, gazdasig
és politika éreékvildgdedl fiiggd, de egytreal azt alakit6 er (Tamds P4l — Zsolt Péter 2001).
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2. A digitdlis reprezentdcié az informdcids tarsadalomban

Castells érvelését kdvetve az informécids tirsadalom mindségileg is megvaltoztatja az embe-
rek kozotti tdrsadalmi viszonyokat, az emberek informdcids tevékenységét és végsd soron a
tarsadalom szerkezetét. Alapesetben az ember a kiilsé objektiv vagy a belsé szubjekeiv val6sd-
gdt prébédlja megismerni, pszichikusan reprezentdlni. Ebben a megismerési folyamatban in-
formacionilis és operaciondlis tudds segitségével befogadjuk, megérjiik és feldolgozzuk a va-
16sdgot és egy pszichikus (mentdlis) reprezentdciét hozunk létre. A pszichikus reprezentdciét
transzforméljuk dn. kiils§ reprezentdcié formdjéban, azaz a kornyezetiinkkel is megosztjuk,
kommunikaljuk. Az informdci6 tehdt el8sz6r pszichikus reprezentdcié formdjdt 6lti (tanulds),
majd mikor kifelé kommunikéljuk, akkor entitdsként, kommunikdtumként mutatkozik meg

(1. dbra).

1. Objektiv valésdg

reprezentdcidja

valésig
VIRTUALIS
VALOSAG

reprezenticioja

UJMEDIA

Pszichikus Kiilsé
reprezentécioé reprezenta

LEORMAS KOMMUNIKACIO

5. A pszichikus rep:
técidja transzformécidja
az Gjmédidban

1. dbra. A digitdlis reprezentdcid hatdsa az informdcidra,
reprezentdcidra, kommunikdcidra és a valdsdgra

A digitdlis reprezentdcié megjelenése a kiilsd reprezenticiok vildgdt megkettdzi: a hagyo-
mdnyos berendezkedéshez képest, ahol a kiilsé reprezentdciét a kép és a nyelv biztositotta,
megjelent egy olyan médium, amelyben a digitdlis képbe és a digitdlis nyelvbe transzformalé-
dik a pszichikus reprezentdcié. Ez a médium az internet, amely nemcsak arra alkalmas, hogy
a meglévé kiilsd reprezentdcidinkat rogzitsiik (pl. digitdlisan régzitsiink egy eléadést), hanem
arra is képes, hogy kontextust teremtsen az adatok értelmezési modelljeihez, a kognitiv fel-
dolgozdshoz. Olyan tulajdonsdgokat birtokol, mint a pszichikus reprezentdcié: az analdg és a
propoziciondlis tartalmaknak kellden gazdag és rugalmas strukedrde és miveleti feldolgozdst
biztosit. Az azonnali megoszthat6sdg, on-jelenlét, az dllandé ingergazdagsdg, a folyamatos
interpretaltsdg olyan aktivitdsra sarkallja az egyént, amely nagyon hasonlit arra a pszichikus
aktivitdsra, informdcids folyamatra, amely az egyén kognitiv strukedrdiban zajlik. Vizsgdlva
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az flatalok Gjmédia-fogyasztdsi szokdsait, az a szorongaté benyomdsunk tdmad, hogy az Gjmé-
diahaszndlé akdr arra is képes, hogy t6bb teret engedjen annak a megismerésnek, ami digitalis
reprezentdciéban nyilvinul meg mint annak, ami pszichikus reprezentdci6 formdjde olti. Egy
példaval illusztrdlva: a C* generdcis fiatalt jobban magdval ragadja az a digitdlis informdcids
folyamat, ami a kozosségi média feliiletein zajlik (itt is informdciéfeldolgozds torténik), mint
a személyes pszichikus informdciéfeldolgozds (pl. egy regény elolvasisa). Ezért juthatcunk ah-
hoz az elkeseritd dllapothoz, hogy gyakran fogalmazza meg egy C generdciés fiatal a digitdlis
reprezenticiéhoz val6 hozzéférés hidnydban, hogy unatkozik.

McLuhan médium-felfogisaban kozlési eszkoznek tekint minden olyan dolgot, amely
az emberi tevékenységek és tarsuldsok méretét, formdjde alakitja és ellendrzi, vagyis kom-
munikdciés médiumként kezel minden emberi terméket, a hardvereket (a fizikailag el84lli-
tott tdrgyakat) éppuagy, mint a szoftvereket (az eszméket és gondolatokat). Gondolatmenete
szerint a kultdra alakitdsira nézve mindig csupdn a domindns, kommunikdciét kozvetitd
médium természete a lényeges, méghozzd abbél a szempontbdl, hogy haszndléjanak hiny
érzékszervére és pontosan mely érzékszerveire hat. Megfontolandé McLuhan okfejtése, aki
tgy véli, hogy minden kozlési eszkoz specidlis érzékszerv-haszndlati ardnyokart alakit ki az
ember szenzoridlis rendszerében (bizonyos érzékszerveket fokozott informdcié-felvételre
késztet, mdsok mikodését hictérbe szoritja), ezért egy sajdtos irdnyban torzitott percepcids
mintdt hiv életre, amely torz gondolkoddsi és viselkedési mintdkat generdl, hiszen az egyén
nem a valésdghoz, hanem annak valésdgosnak hitt, 4m valéjéban torzitott médsihoz alkal-
mazkodik. Az adott térsadalomban uralkodé médium, jelen esetben az internet a kozosség
minden tagja esetében ugyanazt a torz észlelési és gondolkoddsi modellt hivja életre, ezaltal
meghatdrozza a kultdra vondsait. A kultdra és a tdrsadalom alakitdséban Mc Luhan tehdt a
médium felelésségét hangsilyozza (Mc Luhan 1964 — idézi Varga hitp:/fwww.c3.hul - jelkep/
JK992/barbaralbarbara.htm).

McLuhan felvetésébdl kiindulva, és elgondolkodva azon, hogy az internet mint médi-
um, mint a digitdlis reprezentdci6 folyamarta hogyan véltoztatja meg az egyén életét egy igen
provokativ, de ugyanakkor megfontolandd kijelentést tehetiink: az internet mint médium
az emberek megismerését, tanuldsdt a pszichikumbdl a digitdlis térbe helyezte 4t, az embe-
rek kognitiv folyamatait a koponyaiiregbdl a virtudlis valdsdgba. Manapsdg a C generdciét®
(connected generation) és az internet mint médium ,fogsdgdban” él6 embereket karikirozé
mémek (pl. az esti csalddi vacsordndl az asztal koriil til6k sajdt hordozhaté okos-eszkozeiken
sajat médiatartalmakat fogyasztanak) erre a paradox helyzetre mutatnak rd.

A digitdlis reprezentdci6 tehde tilndtte azokat a kereteket, amelyet kiilsé reprezentdcidk
mostandig betoltottek: a valdsdg helyett is ,,virtudlis valdsdgként”, a hagyomdnyos értelemben
vett kommunikdcié helyett ,,Gjmédia kommunikdciéként” tiinteti £6] onmagit és az inform4-
cids folyamat természetét lemdsolva, az informdcids miveltség szerepében mutatkozik meg.

»  C generéci6 — Connected generation’, f6ként az iizleti életben haszndlatos kifejezés azokra a fiatalokra, akik szdémdra a
digitdlis koldokzsindr, az internet nélkiilézhetetlen.

% A C generdciét nem annyira kora, mint online magatartdsa kiti dssze, az 4llandé online jelenlét ,connected” lét.

Tevékenységiik nem meriil ki az internet nyjtotta tartalomszolgdltatds lehetéségében, igy szdmos egyéb kifejezés is

jellemzd rdjuk, ilyenek példdul az egyiitemiikodés, a valtozds, a kivdncsisdg és az egyiitt-alkotds (constant connectivity,

collaboration, change, curiosity, co-creation).
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3. A digitdlis reprezentdcié hatdsa a megismerésre, tanulasra

Az informdcids tdrsadalomban a megismerési folyamat sordn mdr nemcsak az objektiv és a
szubjektiv valésdg adatai koziil vélogat az egyén, hanem a virtudlis valdsdg adataival is szdmol-
nia kell. Mérlegelve, hogy mely valésig szolgdltat tobb adatot az informdcid, azaz a megisme-
rés szdmdra, konny( beldeni, hogy a virtudlis valdsdg vélogatds nélkiil zaditja az adatokar és
az informdcidkat (interpretalt adatokat). Az objektiv valésdg térvesztése magyardzhaté azzal,
hogy a személy fizikailag tobb id8t t6lt a virtudlis valdsdgban, valamint azzal, hogy az objektiv
val6sdgnak nem sajdtja az adatok és az informdcidk , tolakoddsa”, kivéve, ha nagyon kiélezett
helyzetrél van sz6 (pl. vészhelyzet, tiz stb.). Ugyanez elmondhaté a szubjektiv valésdgrdl is,
kiegészitve azzal, hogy mindkét esetben egy fdradsigos munkdval kialakitott pszichikus fej-
lettségi szintre van ahhoz szitkség, hogy a szubjektiv és objektiv adatokra érzékennyé viljuk,
hogy azokat képesek legyiink feldolgozni.

Manapsdg a pszichikus reprezenticidink jelentds része a virtudlis vildgbdl tdplalkozik, a
pszichikus reprezentdcidink lassan dtengedik a helyet a digitdlis reprezentdcidknak, vagyis a
belsd pszichikus informdcidszerzés, megismerés helyett a kiilsé, digitalis informdcidszerzést,
megismerést vélasztjuk. Egy meglepd kisérletr6l szimolnak be T. Wilson és munkatdrsai a
Science folydiratban, mely éppen azt tdmasztja ald, hogy mar nem képes az informdcids tdr-
sadalomban €18 egyén a pszichikus reprezentdcidival ,kettesben” maradni. 2014-ben a Vir-
ginia és a Harvard Egyetem kutatdi 42 dnkéntessel végeztek kisérletet, akiknek annyi volt a
Jfeladatuk”, hogy 15 percet kellett eltdltsenek sajdt gondolataikkal (6nmagukkal) egy sivar
szobdban. Amennyiben nem érezték magukat komfortosan ebben a helyzetben, opcionalisan
dramiitést védlaszthattak a kisérleti személyek. A meglepetést az okozta, hogy a 42 kisérleti
személy koziil 18-an vdlaszrottdk az dramiitést ahelyett, hogy a pszichikus reprezentdciékkal
val6 tevékenységet vilasztottdk volna (Wilson és mtsai 2014). Vagyis, ha nincs objektiv inger,
sem azok digitdlis reprezentdcidja, az egyének jelentds részének kényelmetlen a pszichikus
reprezentdcidk létrehozdsa. Tehdt objektiv ingerek hidnydban nincs reprezenticids tevékeny-
ség. Leforditva ezt, ha az emberek nem taldlkoznak sem digitdlis sem objektiv adatokkal
(tartalmakkal), nem tudnak mivel informdciés tevékenységet (megismerést) végezni. Ez ma-
gyardzhat6 azzal, hogy folyamatosan lefoglaljdk a megismerd tevékenységet a digitalis repre-
zentdcidk, ezért nem sziletik meg sem az igény, sem a képesség arra, hogy teremté médon
viszonyuljunk személyes pszichikus reprezenticidinkhoz.

A digitdlis reprezentdciok mennyiségének tilstlya miatt a pszichikus strukedra 4ealakul,
azaz a digitdlis reprezentdcid, az 4jmédia kommunikdcié befolydsolja a személyiségfejlédést, a
megismerést, a pszichikus reprezentdcidt; ezzel magyarazhaté az a jelenség, amit a nyelhasznd-
lat romldsdval, a tanuldsi motivdci6 hidnydval és a tanuldsi képességek problémdival, a tdrgyi
tudds hidnyossdgaival szoktak jellemezni a pedagdgusok.

Tovébbd, a digitalis reprezentdcié (megismerés és informdcidszerzés) tlsilya és a vircudlis vildg
terjeszkedése hatdssal van az objektiv valésdgra is, kiilon kutatdsok tdrgydt képezhetik azok a vi-
selkedésmddok, amelyek a digitdlis reprezentdciok hatdsdra figyelheték meg a mindennapokban,
pl. nem a megldtogatott nevezetességgel vagyunk elfoglalva, hanem annak digitdlis reprezentalt-
sdgdval és reprezentdldsdval (,posztoljuk a Meteordkar ahelyett, hogy befogadndnk a szépségét”).
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A tudds az informdcids tirsadalomban elsésorban a hdlézatban, digitdlis reprezenticié
formdjaban keletkezik és ott is létezik, a megismerés kitiintetett médja a hdlézati kommu-
nikdcié. Ennek kovetkeztében a személyes tudds, a hdlézati tudds és a tudds kdnonja kozoti
kapcsolat nagymértékben dtalakul, ezt a 3.2. alfejezetben fogjuk ltni.

3.1. Informdciés miiveltség és digitdlis reprezentdcio

Az informdcids miiveltség, vagy mdsképpen az informdciés tudds fejlesztése mindenekelSte a
pszichikus reprezentdcidk kialakuldsdnak tdmogatdsdt jelenti. A pszichikus reprezentdcidk és
a kiilsé reprezentdcidk, valamint a digitalis reprezentdcidk természete, hogy hasonlé tartalom
(kép és propozicid, kép és nyelv) és hasonlé szervezddés (forgatdkdnyv, séma, miveletileg
feldolgozott tartalom) jellemzi 8ket, ill., hogy gyakran elvilaszthatatlanul egyiitt jér6 folya-
matok az informdciés térsadalomban. Kivételt képeznek azok a kommunikdciés helyzetek,
amelyben nincs jelen a digitdlis technolégia, az internet mint médium.

Csap6 Bend (1992) Kognitiv pedagégia cimli munkdjiban a reprezentdciét mint tuddst
informacionilis és operacondlis tuddsként irja le. A reprezentdci tartalma, az informaciondlis
tudds (2. dbra), megldtisa szerint képzetekbdl és verbdlis informdciékbél, an. propoziciondlis
reprezentaci6kbdl szervezddik. Ebben az értelemben az informdciét, azaz a tuddst az ismere-
tekkel mint virtudlis entitdsokkal azonosithatjuk, ahogyan ezt egy kategorizdciéban Buckland
(1991) is megtette. A verbdlis informdcidk (ismeretek) strukturdlédnak: az adatok, nevek,
cimkék; egyszer(i dllitdsok, tények; torténetek, leirdsok szintjétdl az integraltsdg egyre maga-
sabb szintjére, azaz a szabélyok, az elméletek és a formadlis rendszerek szintjeire. Az informd-
cidk integralt rendszere megldtdsa szerint hdlézatokat alkot, az integriciét és a hdlézatosoddst
az operaciondlis (képességbeli) tudds teszi lehetdvé (Csapé 1992; Eysenck és Keane 1997).

A digitlis reprezenticiék dominancidja hatdssal van az informaciondlis tudds rendszerére.

Tartalmdr tekintve az analdg reprezentdlt, azaz képi informdaciék dominancidja figyelhetd
meg, tehdt a megismerés folyamatdt alapvet8en a képi természet(i informdaciok befogaddsdnak
és feldolgozdsdnak irdnydba mozditotta. Ez nagyfokd 6konémidt és hatékonysdgot biztosit a
megismerd tevékenység szdmdra: a digitdlisan megjelenitett analég informécidk szimultdn
mutatnak be adatcsoportokat és a koztitk 1év8 kapesolatok természetét is lényegre toréen
ragadjak meg. Kész sémdkat kindlnak a megismerd szdmdra, melyek alapjén kénnyen interp-
retdlhatja a megismerés tirgydt. Az analdg reprezentdcidk tilstlya azonban nemecsak elényok-
kel, hanem hdtrdnyokkal is jir: a megismerés alanya nehezen tudja megnevezni a megisme-
rés tdrgydt, kovetkezésképpen nehezen tud dllitdsokat tenni, majd tdrténeteket és leirdsokat
alkotni és szabdlyszer(iségeket folfedezni a megismerés tdrgydn. Ezt a jelenséget a szegényes
székincesel, a verbdlis kifejezésméd fejletlenségével azonositja a pedagdgiai szakirodalom.

Egy mdsik fontos sajdtossdga a digitdlis dominancidji megismerésnek, hogy nagyon gyor-
san keletkeznek az adatok, kovetkezésképpen nagyon gyorsan keletkeznek az djabb és Gjabb
reprezentdciok, tehdt a digitdlis reprezentdciék dompingje mind a képzetek, mind a fogalmak
mennyiségét és mindségét is jelentdsen befolydsolja. Gyakori tapasztalat, hogy a fogalmak ki-
tiresednek, tartalmuk képlékennyé vélik, elszakadnak a tapasztalati tényektdl, ezért szilard és
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megbizhaté tuddst mdr nem képesek garantdlni. Egy mdsik kovetkezménye a digitélis repre-
zentdciés ddmpingnek, hogy az informdcidk feldolgozdsinak a folyamata megakad az alsébb
szinteken (képzetek, fogalmak, nevek, cimek, esetleg dllitdsok) és nem vdlik lehet6vé az infor-
micick magasabb rend( strukedrakba téreénd integricidja (szabdlyok, alapelvek, elméletek).
Ezért az informdcidk hédlézatdnak alakuldsa sem biztos, hogy szilard strukearde fog képezni,
sokkal inkdbb a laza és dinamikus kapcsoléddsok jellemzik a digitdlis reprezentdciés megis-
merést, azaz az informacionalis tudast.

Formdlis rendszerek

Hilézac Elmélerek

Alapelvek

Forgatokényv Szabilyok

Torténet, Leirds
Allitas
Séma Név Cim

Térgyi fogalmak Reldciés fogalmak

Jelélés Propozicié

Képzetek Fogalmak
Analég reprezentélt informécid| Propoziciondlis reprezenticio

Informacionalis tudds

2. dbra. Az informdcié tartalma — Informaciondlis tudds

Az informaciénilis tudds kiépiilése nem lehetséges az operaciondlis tudds miikodése nél-
kill. Az operaciondlis tudds szervezddését, azaz a reprezentdcidk tartalmdval valé miveletvég-
zést a kovetkezd komponensek hatdrozzak meg: készségek, feladatmegoldds, problémamegol-
dds, képességek. A reprezentdcié — vagyis az informaciondlis tudds rendszerének kiépiilése — a
gondolkoddsi miveletek segitségével valdsul meg: analizissel, szintézissel, Iényegkiemeléssel,
osszehasonlitdssal, elvonatkoztatdssal, dltaldnositdssal. Ezek készségszintli, automatizdlédott
miikddése teszi lehetévé a reprezentdcidk kialakuldsdt, azaz a megismerést. A megismerési
folyamar sajdtja, hogy a késdbbi folyamatok és miikodések mindig magukban hordozzdk a
korabbiakat, tehdt példdul a problémamegolddsban benne rejlik az 8sszes készségszintli gon-
dolkoddsi mivelet, vagy az elméletalkotdsban az dsszes azt megeléz8 toreénet, leirds és szabdly.

Szervez8dését tekintve az operaciondlis tuddst olyan, az informdciét léerehozé pszichikus
miveletek és azok integralt rendszerei alkotjdk, amelyek kialakitdsa pedagégiai feladat.

Az operaciondlis tudds miveleteit és rendszerét a teljesség igénye nélkil a 3. dbra mutatja
be. A legfontosabb azoknak a képességeknek a kialakitdsa, amelyek birtokdban az egyén képes
a problémdkat azonositani, a problémdval kapcsolatos 6sszes sziikséges informdciét felismerni,
azokat megszerezni és felhaszndlni a probléma megoldésa érdekében (Csapd 1990, Nagy 2000).

Az operaciondlis tudds miiveleteit nem lehetséges tartalomtdl fiiggetleniil mikodtetni. Ez
azt jelenti, hogy az informaciondlis tudds mint a megismerés tartami dsszetevje, természe-
ténél fogva alapvetSen hatdrozza meg azt, hogy mely miveleti szintek miikodése vdlik lehet-
ségessé a megismerésben. Vagyis, ha a digitdlis reprezentdciok tdlsilya miate egy gyermek

129



nem elolvassa az Egri csillagokat, hanem megnézi a réla késziilt filmet, azok a miveletei és
képességei, amelyek az irott széveg értelmezéséhez kdtddnek, nem fognak fejlédni, viszont
azok, amelyek az analdg reprezentdcidk értelmezéséhez és a forgatdkonyvek megéreéséhez
kotddnek, igen. A kérdés az, hogy milyen tipusti miveletek és képességek szolgdljak a komp-
lex megismerd tevékenységet, az informdcids miveltséget, elegenddnek bizonyulnak-e azok
az operaciondlis tuddselemek, amelyek a digitdlis reprezentdciékhoz kotédnek? Eltekinthe-
tiink-e azoktdl a miveletektd] és képességektd], amelyek az objektiv valdsdg megismeréséhez
(pl. kémiai, bioldgiai kisérletek) vagy a pszichikus reprezentdciék (pl. torténelemhez, iroda-
lomhoz, nyelvtanuldshoz kot6d8 ismeretek) kialakitdsdhoz kotédnek?

Onreflexié, Metakognicié

Ujrastrukeurdlds | Keresé asszocidcio Kivilogatds
Alkalmazds Anelégia Kovetkeztetés
Létrehozds Dedukcié Sorrendfelismerés
Megosztis Indukcié Sorképzés

© Erukeés | Problémamegoldis | Konveruilis
Elvonatkoztatds Képesség Kombinativ képesség

Altaldnositds

Feladatmegoldas

Viszonyfelismerés

Osszehasonlitds Készség Azonositds

Lo " Osztalyozds

Szintézis Mivelet Rendszerezés
Analfzis Rutin Besorolds

Operaciondlis tudds

3. dbra. Az informdcié szervezédése — Operaciondlis tudds

Végiil, az informdciék megszerzésének, az informdcids miveltség alakuldsdnak elenged-
hetetlen feltétele, hogy az egyén legyen motivdlt az informdcidk megszerzésében, akarjon és
kitartéan tudjon részt venni olyan informdcids folyamatokban, amelyekben alakul az infor-
mdcids miiveltsége, legyen igénye a folyamatos informdcié- és tuddsszerzésre.

Az emberrel velesziiletett ingersziikséglet arra sarkallja, hogy keresé-kutaté cselekedeteket
hajtson végre mdr igen korai életszakaszban. Ezért, mdr a pdr honapos csecsemd is képessé
vélik rovid ideig irdnyitani a figyelmét arra az ingerre, ami felkeltette kivdncsisdgdt. Olyan
rovid ideig tartd, 4m tudatosan motivélt cselekvést hajt végre, melynek sordn kielégiti inger-
sziikségletét.

Az iskoldba keriild kisgyerek mdr képes a figyelmét hosszabb ideig egy szdmdra érdekes
informdcidra irdnyitani, tartésan motivalt informdcids cselekedetet végrehajtani. Minél t5bb-
szor folkelti az informdcids tevékenység a figyelmét, anndl kivdncsibbd vélik és anndl inkdbb
érdekelni fogja az informdcids tevékenység. Minél t8bbszor él 4t pozitiv érzelmet az infor-
micids tevékenység kapcsdn, anndl tobbszor fogalmazddik meg benne az informdacidszerzés
vagy az informdcidval val6 tevékenykedés célja, anndl t8bbszor fog informdcids tevékenységet
végezni. Végs6 soron, az iskolai tanuldsban eljuthat a tanulé arra a motivdciés szintre, ahol
mdr meggydz8désévé vélik, hogy az informéciéval foglalkozni kivalé tevékenység és értékké
vélik szdmdra az informdcids miveltség. Ezen a szinten mdr komoly akarati erdfeszitéseket
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képes tenni annak érdekében, hogy az informdciés miveltségét tudatosan és tervezetten,
onszabélyozé médon alakitsa. Az informdciés miiveltség hajtderdjének is nevezett motivécids
strukedra sokféleségét a 4. dbra mutatja be (Nagy 2000).

Folmeril a kérdés, hogy a digitdlis reprezentdcié tdlstlya befolydsolja-e az informdcids
miveltséghez, a megismeréshez sziikséges motivécids rendszert? A gyakorld pedagdgus bizo-
nyéra tapasztalta, hogy a dinamikusan viltozd, folyamatosan ,,meggjuldst igér8”, legtobbszor
humoros, magas Gjdonsdgértékkel és informdciés értékkel bird, képi természet(i digitdlis rep-
rezenticiés domping kénnyedén magdra vonja a figyelmet, ami arra sarkallja a megismerd
személyt, hogy egyre tobb id8t és energide forditson a digitdlis reprezentdcidk befogaddsdra.
Ezéltal, 6ngerjesztd folyamatkéne, a digitélis reprezentdcidkkal valé megismerd tevékenységre
valé motivdltsdg dominancidja jellemzi az informdcids muveltséget a 21. szdzadban, és kevésé
kap figyelmet az 8sszes tobbi teriilet (objektiv és szubjektiv valésdg).

Ez 6nmagdban nem problematikus. A probléma abban rejlik, hogy a digitalis reprezentd-
cidk sokasdga és dinamikdja olyannyira uralja a megismerd tevékenységet, hogy esélye sincs a
megismerd személynek elmélyedni egy-egy digitdlisan reprezentdlt témdban. Ez azt eredmé-
nyezi, hogy csak a tudatos vélogatds és 6nkorldtozds segitségével kap lehetdséget a megismerd
személy arra, hogy a digitdlis informdcié feldolgozdsa sordn egyrészt magasabb rendd infor-
micidk birtokdba jusson (szabdlyszertiségek, torvényszertiségek, esetleg elméletek), mdsrészt
magasabb rendl, komplexebb miveleteket és képességeket alkalmazzon a digitdlis informd-
cidk feldolgozdsihoz (pl. probléma felismerés és -megoldds, kdvetkeztetések levondsa, alkal-
mazés stb.), harmadrészt pedig a motivicids strukedrdjéban magasabb rend(i motivécidkat is
megtapasztaljon, mint az ingersziikséglet vagy a pillanatnyi figyelem (pl. egy cél elérésének
aldrendelni az informdcids tevékenységet, akarati eréfeszitéseket tenni annak érdekében, hogy
a céljdt elérje, vagy az alkotdsvdgy megélése stb.).

Szmény Onfejleszeési igény
Meggydz6dés Kudarcfélelem
Ereék Teljesitmény motivécié
Akarat Sikervagy
Cél Alkotdsvigy
Aktivécié Tuddsfeltdré motivumok
Erdeklsdés Megoldési késztetés
Emécié Ambicié
Kivincsisdg Igényszint
Motivum Kot8dés
Ingersziikséglet Elismerési vigy
Figyelem Elsajdtitdsi motivicio
Motivicié

4. dbra. Az informdcids mitveltség hajiderdje
A felvizolt gondolatmenet alapjdn fel tudjuk dllitani az informdciés maveltség haromdi-

menziés modelljét, ami megmutatja azt a mdtrixot, amelyben az informdciés miveltségrél és
annak természetérdl gondolkodhatunk (5. dbra).
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5. dbra. Az informdcids mijveltség haromdimenzids modellje

Tovébbi kutatémunka tdrgyde képezheti az informdciés miveltség tartalmanak, szerve-
z8désének és hajtderbjének részletes tantdrgy- és tevékenységspecifikus fejleszthetdségének
vizsgilata. A fejlesztés médjit meghatdrozza annak szintere: mds médon fejlesztendé a konyv-
tdrban, az iskoldban, az egyes iskolai tevékenységekben, a projektekben és a kozosen végzett
munkatevékenységekben. Kiilon is vizsglni érdemes a digitalis reprezentdcidk és a nyelvi
reprezentdcidk alakuldsdt és kapcsolatdt az informdcids tevékenységben megvélaszolva ezdltal
a 21. szdzadi tanitds és tanulds szdmtalan aktudlis kérdését.

3.2. Személyes tudds — Halozati tudas — Konvenciondlis tudas

A tudomdnyos megismerés, ismeretszerzés az objektiv valésdgot feltdrja és leirja, a tudomdny
konvenciondlisan elfogadott rendszerét, az informécié konvenciondlisan elfogadott formdjt
kialakitja. Ezt nevezziik konvenciondlis tuddsnak. A megismerés azonban nemcsak dltaliban
a tudomdnyok miivelése sordn érhetd tetten, hanem a személyes megismerés minden egyes
aktusdban, azokban a folyamatokban, melyekben a személyes tuddsunk épitkezik.

Ropolyi Laszl6 ezt a finom kiilonbséget a kovetkez8képpen teszi meg: ,,minden informdcié
sziikségképpen ismeret is, amely ismeretben a két kontextus egyiittlétezése, a jel és jelolt 6sz-
szetartozdsa, vagyis az adott interpretdcié fenndlldsa reprezentdlédik... Az informdcié valami-
lyen ismeretet tartalmaz, vagy hordoz..., viszont az ez az ismeret nem feltétleniil tudds”. Mdr
Arisztotelész szerint is kiilonbséget lehet tenni ismeret és tudds kozote. Az ismeret az esetleges
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ismerete, a tudds a szitkségszerliség ismerete, azaz a tudds az ismeret specifikus véltozata. Az
ismeret arrél szol, ami fenndll, a tudds arrdl, ami fenndll, és nem lehet mdsként. Az informd-
cié tehdt vagy pusztdn esetleges ismeret, vagy pedig sziikségszer(i ismeret, azaz tudds is. Egy
interpretdci6 fenndllhat, és sziikségszertien is fenndllhat. Ennek megfelel8en a tuddstdrsada-
lom, vagy tudds-alapt tdrsadalom fogalma az informdciés tdrsadalom sajitos vdltozatdnak
megjelolésére szolgalhat (Ropolyi 2006; Buckland 1991).

Machlup megkiilénbézteti a tdrsadalmilag (j tuddst az individudlisan 4j tuddstdl: az eléz8 ko-
rabban nem létezett tudds létrejottére utal, az utdbbi mar meglévd tudas ,megjelenésée” jelzi egy
Gj elmében (Machlup 1962). Az eléz8 részben ismertetett digitdlis reprezentdcié megjelenésével
a kérdés sokkal drnyaltabb anndl, minthogy a konvenciondlis tudds és a személyes tudds kozotti
kiilonbség miben ragadhaté meg. Ma tgy lenne relevdns a kérdésfeltevés, hogy a digitdlisan fo-
lyamatosan termel8dd tudds, a konvenciondlis tudds és a személyes tudds kozt milyen kapcsolat
van, vagy hogyan irhat6 le a digitdlisan, hdlézatokban termel8dé tuds és a konvenciondlis tudds?

A tuddsalapt tdrsadalom azt mutatja meg, ahogyan a tudomdnyos megismerés kdnonja
szerint a digitdlis, a pszichikus és a kiilsé kommunikdcids reprezentdcidk segitségével megis-
merjiik az objektiv, szubjektiv és virtudlis valésdgot. Ez a konvenciondlis tuddsszerzés folya-
mata, mely a tudds kdnonjdt eredményezi.

A tudés-térsadalom azt a folyamatot irja le, amelyben a tuddstermelés zajlik: a személyesen
megszerzett tuddsok a személykozi és a digitdlis hdlézatokba épiilve folyamatosan 6j hdlézaci
tuddsokat generdlnak. Ez a hélézati tuddsszerzés folyamata, mely a sok személyes tuddsbél
szervez8dik, ugyanakkor tovabbi személyes tuddsokat generdl (6. dbra).

4j hdlézati (4j) személyes
tuddsok tuddsok
Uj személyes (6j) hélézati

tuddsok i tuddsok

6. dbra. Hildzati tudds és személyes tudds kapcsolata

A tudds-tdrsadalmak sajdtossiga, hogy a digitdlis kommunikdcié folyamatos és dinami-
kus kontextust kinal a hdlézati tudasok termelédésének, ezért a tuddstermelés beldthatatlan
méreteket ole. A digitélis kommunikdciéban valé folyamatos részvétel (kozosségi médidk,
internet) dltal a személy folyamatos megismerd tevékenységet végez. Folvet8dik a kérdés:
mindségileg miben killonbézik a tudds-tirsadalom megismerd tevékenysége, hdlézati tuddsa
a konvenciondlis megismeréstdl és a konvenciondlis tuddstdl?

Mindkét folyamat alapja az informdcid, ami az adatokbdl és jelentésiik ismeretébdl tevd-
dik 8ssze, melyeket az objektiv, szubjektiv vagy virtudlis valésigunk megfigyelése és kognitiv
feldolgozdsa sordn nyeriink. Vannak azonban alapvetd kiilonbségek a kétféle megismerésben,
a kétféle tudasban, amit az 1. t#bldzat mutat be.
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1. tdbldzat. A konvenciondlis megismerés é a hdlézati tanulds

Halézati tudds és megismerés Konvenciondlis tudds és megismerés
gyors és dinamikus lassibb, kevésbé dinamikus
jellemz8en kevésbé ellendrizhetd mddszerekkel |kontrolldlhaté médszer- és eszkozkészlettel
és eszkozokkel torténik torténik

kevésbé megbizhaté informdcidkat eredményez |validdlt informdcidkat eredményez
az informdcidk egymdsmellettisége, laza kap-  |az informdcidk rendszerekbe épiilnek és elmé-

csoléddsa a jellemzd leteket alkotnak

alaptevékenysége a digitdlis kommunikdcié alaptevékenysége a kutatds- és probléma alapt
tanulds

a személyes tuddsok alakitjdk, generdljdk a személyes tuddsok korldtozott mértékben és
kontrolldlt formaban befolyésoljdk

demokratikus, barki részt vehet (és részt is csak meghatdrozott szerepl8k, meghatdrozott

vesz) a létrehozdsdban jogosultsdgokkal és kompetencidkkal vesznek
részt a lécrehozdsdban

mértéke és terjedelme korldtlan viszonylag jél koriilhatdrolhatd a terjedelme

kiindulépontja az adat mely nem mindig ren- |kiindulépontja a tudomdnyos igényességgel
delkezik kell8 integritdssal és stabilitdssal ezért |kivalasztott stabil és integralt adat, ezért meg-
mulékony, viltozékony bizhatd, rekonstrudlhaté

képlékeny, kevésbé ellendrizhetd tuddst ered- | megbizhatébb tuddst eredményez

ményez
szintere a kozosségi média és az internet szintere az oktatdsi intézmény, a kutaté miihely

A tudds és a miveltség egy folyamat kiilonbozs dllomdsai. A tudomdnyos megismerésben
a konvenciondlis tuddsok integralt rendszere elvezet a miveltség, majd a kultdra kialakuld-
sdhoz. A személyes megismerés folyamatdnak eredménye egy individudlisan megkonstrudlt,
megszerzett személyes tudds. A tudds kialakuldsit az jellemzi, hogy az informdcié birtokosa
azt egy adott Osszefliggésben megfeleléen be tudja sorolni és haszndlni. A megszerzett tudds
eredményezi az egyén megszerzett miveltségét, amely a megszerzett személyes tuddshoz ha-
sonléan annyiféle, ahdny félék vagyunk. A személyes tudds, személyes megismerés mind a
halézati tuddsokbél, mind a konvenciondlis tuddsokbdl tdplalkozik, helyzet- és személyfiiggd,
hogy mely folyamatot (hdlézati tanulds vagy konvenciondlis megismerés) preferdlja, melyik
megismerés a domindns az 6 esetében.

A 21. szézadban a személyes miveltség kialakitdsinak nehézsége abban rejlik, hogy a sze-
mélyes tudds alakitdsa sordn £6l kell venni a digitdlis kommunikdci6 ritmusdt, azaz ,erdltetett
menetben” kell a megismerést folytatni, mikdzben soha nem tudunk Iépést tartani a megi-
merés {itemével és méreékével. Rdaddsul, nemcsak a hédlézati megismerés folyamatdban kell
maximadlisan jelen lenni, hanem a konvenciondlis megismerés kiilonbozd formdit, szakaszait
is sikerrel kell abszolvalni. A helyzetet tovdbb neheziti, hogy nincs végérvényes, statikus kon-
venciondlis tudds, tehdt nincs végérvényes, konvenciondlis miveltség, nincs uniformizdlhacé
tudds, nincs uniformizdlhaté miveltség.

Arrdl taldn meggydztek a bemutatott megismerési modellek, hogy mind a tudds, mind a
miveltség fejlédik és fejleszthetd, az egyre égetbb kérdés azonban az: hogyan viszonyuljon
az informdcids miveltség fejlesztéséhez a pedagdgia?
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Jelen tanulmdny arra véllalkozott, hogy az informdciés miiveltség fogalmdc pedagdgiai
szempontb6l Gjradefinidlja és ennek alapjdn a fejlesztés lehetséges irdnyait kijeldlje, a meg-
vélaszoldsra varé kérdéseket megfogalmazza. Tovdbbi kutatémunka tdrgydt kell képezze az
informdciés miveltség tartalmdnak, szervez8désének és hajtderejének részletes vizsgilata, to-
vabbd ezen a tartalmak, szervezddések és hajtderSk fejlesztésének feltdrdsa. A fejlesztés mod-
jt természetesen meghatdrozza annak szintere: mds médon fejlesztendd a konyvtarban, az
iskoldban, az egyes iskolai tevékenységekben, a projektekben, a digitdlis térben valamint a
kozosen végzett munkatevékenységekben.
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Balla Barbara
Sivatagban az odzis — avagy az izraeli oktatds
lehetdségei és kihivasai

1. Bevezetés

Izrael teriiletének 60%-dt a Negev-sivatag boritja. Az esszé 8 kérdése pedig az, hogy értel-
mezhetd-e az izraeli oktatds tdrsadalomban betdledte szerepe Gigy, mint odzis a sivatagban.

Véleményem szerint az orszdgok okrtatdsi rendszere és annak strukeurdlis felépitése mindig
visszatiikrozi azt, hogy mire van a leginkdbb sziikség egy adott régiéban, dllamban. Izrael
fiatal dllam, 2018-ban tinnepelte fenndlldsinak 70. évforduléjéc. Mind 1948-ban, mind az
elmule hetven esztend8ben komoly kihivdsokkal kellett szembenéznie, melyek nyomai az
oktatdsban is leképezhetdek. Sarkalatos kérdésekkel taldlkozhatunk, mint példdul a valldsos
neveltetés szerepével az iskoldkban és a pénziigyi megolddsok szerepével.

A tanulmdny dltaldnossdgban hivatott megvizsgdlni a torténelmi vonulatok szerepée az
oktatdsban, az iskolarendszer sajdtossdgait és specialitdsait.

2. Izrael dllamanak sziiletése

Ha visszatekintiink Izrael mai teriiletének torténetére, dltaldnosan elmondhatd, hogy mindig
uralom alatt tartottdk, egészen 1948-ig. Krisztus elétt 70-ben a rémaiak lerombolték Jeruzsilem
mésodik templomdt, majd sok évre rd a bizdnciak fennhatdsdga ald keriilt, akik komoly intézke-
déseket vezettek be az ott lakd zsiddsdgra vonatkozdan. A hetedik szdzadban a teriilet muszlim
uralom ald keriilt, és a zsidésdg tdrsadalomban elfoglalt szerepe tovdbb csokkent. Az ezres évek-
ben az dllam vezetdi keresztények voltak, akik megalapoztdk a keresztény Palesztin Kirdlysdg
lécrejoeeée, amely egészen a 13. szdzadig kitartott, amikor is a mongolok vették 4t az irdnyitdst.
A leghosszabb ideig az oszmdn uralom tartott, 1517-t8l egészen az elsé vilighdbora végéig. Ez
az id8szak valamelyest kedvezett a zsid6 lakossdgnak, hiszen a kozosségeik a 19. szdzad folyamdn
teljes dllampolgdri joggal birtak, valamint 1909-ben megalapitottik Tel-Aviv vdrosdt, amit az
elsd hivatalos zsidd lakea kozosségként tartanak nyilvdn a modern Palesztina teriiletén (Jeremy
M. Israel Before the State, 2017). A hdbort befejezte utdn a Nemzetek Szovetsége brit uralom
ald vonta a teriiletet, mert az oszmdnok jelentds csatavesztést szenvedtek el a brit seregtdl (BBC
Home: How was Israel created?, 2017). 1939-ben a Fehér Papirnak nevezett dokumentum
bezérta az orszdg kapuit az oda érkezd zsiddk eldl (State of Israel: Word War 2, 2017).

A cionizmus nézetei szerint a mai Izrael foldje Isten dleal a zsidé népnek rendeltetett,
dm a toreénelem hosszt id6n keresztill méds utat szabott. A mdsodik vildghdborat kovetden
Nagy-Britannia engedélyt adott az Egyesiilt Nemzeteknek, hogy beldtdsuk szerint cseleked-
jenek a teriilettel. Az elsd erre vonatkozd javaslat a teriilet feldaraboldsa volt arab és zsidé

139



teriiletekre. Ennek kovetkezményeként a lakossdgnak komoly konfliktusokkal kellett szem-
benézni(BBC Home: How was Israel created? 2017).

1948 éve torténelmi fordulépontot hozott. Alan Cunningham tdbornok, brit megbizott
pozitiv hirekkel szolgilt, majd a kévetkezé napokban David Ben Gurion, késébbi izraeli el-
ndk megtartotta hires beszédée, melyben bejelentette az 4llam sziiletését.

3. Az elsé Iépések

Tobb évszdzados elnyomds utdn az Gjonnan alakult dllam vezetdi elhatdroztdk, hogy a megala-
pitdsakor lefektetett alapértékeket az oktatds teriiletein is igyekeznek meghatdrozni. Az alapgon-
dolatok megfogalmazdsa a 19. szdzadban sziiletett meg, és a haszkala, vagyis a zsid6 felvildgo-
sodds gondolatainak kdszénhetden helyet kapott benne a zsid6 nyelv és torténelem tanitdsdnak
Ujjéélesztése. Ezek a gondolatok sarkalatosan visszakoszonnek az elsd oktatdsi reformokban is.
Ezek kinyilvdnitdsira az 1948-ban elfogadott Fiiggetlenségi nyilatkozatban keriilt sor, miszerint
Izrael dllamdnak kapui nyitva dllnak az odaérkezd zsidé csoportok elétt. Ebben rogzitették,
hogy a nyilatkozat, a haza fejlédését hivatott szolgdlni, melynek alapkovét képezi a szabadsdg és
igazsdg joga, melyet a zsidd profécdked] orokoleek, és melyhez elengedhetetlen egyenld szocidlis
és politikai jogok megléte is, faji és nemi megkiildnboztetés nélkiil, egyenld okratdsi és kulturdlis
tdmogatottsdg mellett (Declaration of Israel’s Independence 0948, 2017).

A zsid6 kultira és hagyomanyok létfontossdga eleme a valldsi mindennapi gyakorlésa, igy
érthetd, hogy ez hangsilyos szerepet kap a mindennapokban is, csakigy, mint az egységre
val6 torekvés fontossdga. A szoveg olvasata szerint az dllampolgdrok megkiilonboztetés nélkiil
biztositott szabadsdga alapvetés. Vajon hogyan tudta az Gjonnan kialakult dllam torekvéseit
biztositani az oktatds teriiletén?

1945-ben, a brit uralom alatt tartott teriileten Palesztina teriiletén tébb, mint 1 millié
palesztin tartézkodott, 553 600 zsidé és 149 650 keresztény, akik a kisebbséget alkottdk.
1948-ban az dllam megalakuldsdnak évében a zsidé lakossdg 82.1% volt, ugyanis ebben az
évben jelentdsen megndtt az orszdg teriiletére vandorolt zsidé csalddok szdma, t6bb, mint
70 orszdghol érkeztek zsidd csalddok gyermekeikkel egyiitt (Jewish Virtual Library: Demo-
graphics of Israel: Population of Israel and Palestine, 2017). Az orszdg egyesitési torekvéseit
megcélozva az dllam hivatalos nyelve a héber lett, amely erds alapot teremtett az oktatdsban
bekévetkezd valtozdsokban is.

1949-ben megsziiletett a kdtelezd oktatdsrdl sz016 torvény, amely szerint az iskola minden
3 és 15 év kozottd gyereknek kotelezd, és emellett azoknak a felndteeknek is biztositott tanuldsi
lehetdséget, akik nem tudedk befejezni a tanulmdnyaikat. Tovabbd a diszkrimindcidt elutasi-
t6 torvény lehetdséget ad a sziil6knek, hogy vilasszanak, milyen iskoldba iratjak gyermekeiket
(Jewish Virtual Library: Education in Israel: Principal Laws Relating to Education, 2017).

Mdsodszor 1953-ban hoztak az oktatds tigyére is vonatkozé torvényeket. Ebben az évben
fogadta el a Kneszet az dllami oktatds tdrvényét, melynek alapvetd célkittizésée képezte az,
hogy minden Izraelben lakénak egyenlden biztositott legyen az oktatdshoz valé hozzaférés(B-
lass-Shavit: Equality and Multiculturalism in Public Education. 2016).
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Az eredeti szdveg szerint a torvény univerzalis jogok biztositdsdt foglalja magdba és a tudds
kozos bazisinak megalkotdsdt, amit Izrael sajdt értékeinek vall, tovabbd biztositja a holo-
kausztra valé emlékezetet is. (Jewish Virtual Library: Education in Israel: Principal Laws
Relating to Education, 2017). A tdrvény kétféle iskolatipust kiilonbdztet meg, egyrészt az
4llami iskoldt, mdsrészt pedig az dllami-valldsos iskoldt (Belsky F. Religion and Education in
Israel, 1958.).

4. Iskolarendszer

Izraelben az oktatds minden 6 és 18 év kozotti gyermeket megillet, és az dllami oktatdsnak
hdrom kiilénféle fokozatdt kiillonboztetjik meg. Az oktatds felépitése hasonld az itthonihoz,
egy alsé (1-6. évlolyam), egy kozépsd és egy gimndziumi tagozat jelentik az oktatds kiilonbo-
z0 szintjeit.

Az iskolarendszer tagozdddsdnak jobb megértése érdekében érdemes egy pillantdst vetni az
izraeli tdrsadalomra is. A népesség 75%-4t zsidé népesség alkotja, 21%-ban arabok lakjdk az
orszdgot, és a fennmarad6 4% az egyéb kategéridba tartozik.

A tdrsadalom sokszinlisége az iskolarendszerben is leképezddik, ugyanis négyféle iskola-
tipust kiilldnboztetiink meg. Az dllami, dllami-valldsos, arab és driz, valamint magdniskold-
kat. Minden iskolatipus kiilonb6z8 tdrsadalmi bedgyazottsigti és az egyéni stilusjegyeket is
hordoz. Az dllami-valldsos iskoldkba jiré gyermekek tanulmdnyainak kézpontjdban a zsidé
neveltetés, vallds és torténelem draddsa van. Az arab és driz intézményekben az arab toreé-
nelem és nyelv a hangstlyos, valamint a muszlim vallds és hagyomdnyok. A magdniskolak {8
profiljiba az oktatds nemzetkozi térbe valé helyezése élvez prioritdst, valamint tobbféle valldsi
nevelés koziil vdlaszthatnak a didkok.

Az orszdgban két intézmény felelds az iskolarendszerére, és annak fenntartdsdére. Az egyik
az Oktatdsi Minisztérium, amely a tanterv 8sszedllitdsdért felel, tehdt az orszdgon beliil ez egy-
ségesnek mondhaté. Feladatai kozé tartozik még az iskolai épiiletek fenntartdsa és renovdldsa
is. A helyi szervezetek, dnkormdnyzatok jorészt az iskoldk felszereltségérdl és elldtottsigdrdl
gondoskodnak. Kiilonb6z8 forrdsok emlitése szerint a timogatdsok 80%-a az imént felsorolt
intézményekedl érkezik, a fennmaradé 20% pedig egyéb forrdsokbdl (Israel Ministry of Fore-
ign Affairs, Education: preschool Education, 2017).

A kozépiskolai képzés utdn megszerezhetd bizonyitviny tipusa alapjin kétféle iskolatipust
killonboztetiink meg. Az iskoldk nagy része érettségi vizsgdval zdrja a kozépiskolai tanulmd-
nyokat, de ezen feliil lehetéség van szakmai bizonyitvany megszerzésére is. Ezek kozé sorolha-
t6 a katonai, miszaki és mez8gazdasdgi képzettséget nyudjed intézmények sokasdga.

Az oktatds széles rétegek szdmdra elérhetd elterjesztését hivatott szolgilni az Okratdsi Mi-
nisztérium 4ltal kezdeményezett és promotdlt ETV program, amely a televizién keresztiil
sugdroz ismeretterjesztd programokat minden korosztdly szdmdra.

Az oktatds a specidlis nevelési igény(i gyermekek tanittatdsdrél is gondoskodik, ugyanis a
tesztek alapjdn a legjobb 3%-ba sorolt tanul6k specidlis programokon vehetnek részt, ame-
lyek biztositjdk szdmukra egyéni fejlédésiiket, kutatdsi és tanulmdnyaikat segité anyagokkal
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l4tjak el 8ket. A fogyatékkal, rendellenességgel él6 gyermekek szdmdra a normdl osztdlytermi
kornyezeten belil biztositott a specidlis igényeiknek megfeleld oktatdsi segitség (Isracl Mi-
nistry of Foreign Affairs, Education: Primary and Secondary, 2017).

Alapjdban véve elmondhatd, hogy Izrael oktatisi stratégidit tekintve, mdsodikként szerepel
az OECD orszdgok listdjaban. Ennek bizonyitdsdra, a kimutatdsok szerint a 25-64 év kozotti
lakossdg 83%-a rendelkezik minimum kozépfoku bizonyitvdnnyal, ez a szdm az OECD or-
szdgok korében 73%-ot tesz ki (Ruth K. 2011).

5. Finanszirozds és pénziigyek

Ha az oktatdsrdl esik sz6, minden médiafeliileten hangstlyos szerepet kap a pénziigyek kérdé-
se is, hiszen manapsdg gyakran fejezziik ki az oktatds sikerességét szdzalékokban és pénzben.

Az oktatdsi tdmogatdsok alapjit képezik a Pénziigyminiszeériumtdl kapote osszegek, me-
lyek a Kneszet beleegyezésével hasznalhatdk fel. A kovetkezd tdmogatdsi csoport dltal finan-
szirozott Osszegek a Kneszet pénziigyi bizottsdgdnak jovdhagydsdval haszndlhatdk, és ezt lefor-
ditva ,médositott” koltségvetésnek nevezziik. Ezenkiviil a koltségvetés harmadik csoportjit a
»végrehajtott” koltségvetés képezi (Israel Ministry of Foreign Affairs, Education: Primary and
Secondary, 2017). A Kneszet nem csupén a fent emlitett kérdésekben hivatott dontést hozni,
hanem megszabja a kotelezd iskolai hozzdjaruldsok méreékée is, amely a sziil8ket terheli. A
2018/19-es évben ez az dsszeg 2000 sékelt jelent, ami forintra dtszdmolva koriilbeliil 150.000
forintot tesz ki. Ez az 6sszeg tartalmazza az osztdlykirdnduldsok és egyéb osztdlyrendezvények
koleségét, a tankdnyvek drdc is. (Erush S. Mennyibe keriil az ,ingyenes oktatds?) Nem tartal-
mazza azonban az osszeg a Lengyelorszdgba tett kirdndulds sszegét, sem az iskolai pélokat
és kisebb kiegészitket. Alapjaban véve elmondhaté, hogy az oktatds tdimogatottsiga ellenére
egy-egy csalddnak mélyen a zsebébe kell nytlni iskolakezdéskor, és a fent emlitett 8sszeg csu-
pan egy gyermekre vonatkozik.

2000 és 2014 kozote az oktatdsra szdnt koleségvetés ldthatd novekedésnek indule, az
salap” koltségvetés 54%-kal ndtt, a ,mdbdositott” koltségvetés 47%-os ndvekedéssel zdrta
a 2012-es évet, és az utoljdra emlitett ,,végrehajrott” koltségvetés pedig 45%-os novekedést
mutatott a vizsgilt periédusban (Israel Ministry of Foreign Affairs, Education: Primary and
Secondary, 2017).

A 2008-ban bevezetett Uj Horizont torvénycsomag egy megallapodst rogzit a tandrok és
az llam kozott, amely magdba foglalja a tandri fizetések és juttatdsok Osszegeit, és azt szol-
gélja, hogy az oktatds teriiletén egyenld feltételek legyenek biztositottak. Ennek eredménye-
képpen elmondhaté, hogy az OECD orszdgok kérében az Izraelben dolgozé tandrok fizetése
2010-2011-ben 7,9%-kal nétt, de sok mésik orszdggal dsszehasonlitva még igy sem ért el
kimagaslé helyezést a ranglétrén. Erdekes tény azonban, hogy az Izraelben tanité tandrok
jo része nagyon fiatalnak szdmit, 53%-uk 39 évnél fiatalabb. Munkakérnyezetiiket tekintve
pedig 4tlagban kevesebbet dolgoznak, igaz, az osztdlylétszdmok nagyok, de a modern tech-
nikai eszkozoknek és a jol felszerelt tandri asszisztensi rendszernek kdszonhetden a feladatok
megoszlanak (OECD: Education at a Glance, Israel 2017).
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6. Osszefoglalds

Izrael szdmomra a megfejthetetlen kettségek vildga, melyrél minden olvasdssal tobbet és
tobbet tud meg az olvasd, és lehetetlen egyetlen tanulmdnyban &sszefoglalni minden érdekes-
séget, amelyet magdba foglal.

Az okratdsba integralt alapelvek megtartdsa mellett egy, a folyton véltozd vildghoz gyorsan
alkalmazkodé rendszerrel és sajdt eredményeit tdlszdrnyalni képes struktirdval taldlkozha-
tunk. Ennek eredményeként Izrael szimos helyen elért sikeressége megkérddjelezhetetlen,
sokszor emlegetik a vildg vezetd start-up paradicsomaként. Titkdt sok mindenben kereshet-
jiik, példdul abban, hogy a zsid6 nép rengeteget harcolt sajit hazdjéért, és az otthonuk terii-
letén az adottsdgok nem teszik lehetévé, hogy mezdgazdasdgi, vagy egyéb, nyersanyagokra
épiild ipardg 4ltal érvényesiiljenck, igy a sivatagbdl kivezetd egyetlen odzis az okrtatds fejlesz-
tésében keresendd. Mdsik okként felsorolhaté a valldsos neveltetés, a hagyomanyokra épiild
tdrsadalmi és valldsi strukedra, amely kereteket biztosit a mindennapokhoz, a Téra tanitdsai
pedig arra buzditanak, hogy az emberek minél tobb ismeretet sajétitsanak el. Erdekes azon-
ban, hogy miként jelenik meg a multikulturalis tirsadalom az oktatdsban, amely szegregdltan
kezeli a térsadalmi sokszintiséget. Hétrdnyként megemlithetd, hogy az oktatds az 4llami td-
mogatds ellenére — magyar szemmel vizsgdlva — sokba keriil a sziil8knek, igy valdszintileg nem
minden gyermek szdmdra biztosit egyenld lehetdségeket az iskoldkban.
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Drdviczki Sandor
Szervezeti vdltozasok az északkelet-magyarorszagi
tanitoképzokben 1914-1959 k6z6tt

1. Bevezetés

A dolgozat az északkelet-magyarorszdgi tanitéképzdk életében bekdvetkezett szervezeti vél-
tozdsokat vizsgdlja. Eszakkelet-Magyarorszdgon a mai Magyar Koztérsasdg Szabolcs-Szat-
mér-Bereg megyéjét értem. Ezen a teriileten a jelzett id8ben hdrom kozépfokt tanitdéképzd
mikodott: Nyiregyhdzdn az dllami tanité- és a reformdtus taniténéképzd; Kisvirddn a Szent
Orsolya-rendi tanitén8képz8. A szabolcsi képz8k szervezeti valtozdsainak vizsgalatde ,kibs-
vitettem” azokkal a tanitéképzdkkel, amelyek 1919-ig és 1938-1944 kozote Gjra Magyaror-
szdghoz tartoztak, s a ,teljes” Szatmdr, Bereg, Ung, Ugocsa megyék teriiletén voltak taldlha-
tok. A vizsgdlat igy a munkdcsi dllami tanité-, az ungvdri gorog katolikus tanité- és taniténé-,
a szatmdrnémeti rémai katolikus tanité- és taniténd-, valamint a reformdtus taniténéképz
intézeteket is magdba foglalja.

Magyarorszdg északkeleti részén a tanitoképzés hosszii multra tekint vissza. Elséként 1779-
ben, Nagykdrolyban, majd 1793-ban Ungvdron hoztak létre képzd intézeteket, melyek kiala-
kuldsukkor a normaiskoldhoz kapcsoldédéd tanitoképzési szisztémdt valdsitottdk meg. Ezeket
kovette 1841-ben a mdriapdcsi Szent Bazil-rendi tanitéképzd, mely 1865-ig miikodott. Ez az
intézmény az egri képz6 mintdjinak megfelel6en az Gj tipusti pedagdgusképzd kifejlédéséc mu-
tatta, azaz az alapszintre épiil8 kozépfokd tanitoképzést. 1847-ben inditottak képzdt az evangé-
likusok Nyiregyhdzdn, és a rémai katolikusok Szatmdrnémetiben. A szatmdri képz a nagykdro-
lyi mesterképzd dthelyezésével jotc [étre. Hazai vonatkozdsban viszonylag kordn, 1857-ben nyilt
meg az els6 taniténdképz8 Szatmdrnémetiben a rémai katolikusok jévoltdbdl. 1873-ban a nyir-
egyhdzi evangélikus tanitéképzd a fenntartds anyagi nehézségei miatt Eperjesre koltozott dt. A
térségben tjabb képzdk feldllitdsdra csak a szdzadfordul6t kévetSen keriilt sor. 1902-ben a gordg
katolikusok Ungvéron, 1903-ban a reformdtusok Szatmdrnémetiben nyitottak taniténéképzét,
majd 1914-ben Munkdcson és Nyiregyhdzdn kezdte meg miikodését dllami tanitéképzd.

2. Négy évfolyam tanitoképzdk Eszakkelet-Magyarorszdgon

Eszalkkelet-Magyarorszagon 1914-ben Nyiregyhazdn, Munkicson, Ungvaron és Szatmarné-
metiben mukodtek tanité-, illetve taniténéképzdk: Nyiregyhdzdn és Munkdcson 4llami fig,
Ungvéron gordg katolikus fit és ledny, Szatmdrnémetiben reformdtus ledny és rémai katoli-
kus fiti és ledny. Hozzdjuk csatlakozott 1918-ban a kisvdrdai rémai katolikus lednyképz8. A
képzési id6 minden intézetben az 1881. évi 655. és 15. 369. sz. miniszteri rendelet értelmé-
ben 4 év volt.
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Az 1. vilighdboruat kovet8en 1919 elején a romdn hadsereg Szatmdrnémetit, a csehszlovak
hadsereg Ungvdrt és Munkdcsot szdllta meg. A trianoni békekotés kdvetkeztében az emlitett
tanitdképzds vdrosok Romdnidhoz, illetve Csehszlovdkidhoz keriiltek. 1919 8szén a romdn
intervencids hadsereg Nyiregyhdzdt is megszallta, az intézet épiileteit lefoglalta. Emiatt az
1919/20-as tanévben a tanitds mindvégig sziinetelt a nyiregyhdzi intézetben (MNLSZ-SZ-B-
ML. VIIL 53. 2. két. Tandrkari jkv. 1919. szeptember 13.).

Szatmarnémetiben a tanitéképz8k, mint magyar nyelvli intézetek 1919 utdn egyre tobb
nehézséggel kiizdotrek. A romdn kozoktatdstigyi minisztérium 1922-ben a rémai katolikus
fiaképzde, 1924-ben pedig a reformdtus lednyképzdt be is zdratta. A romai katolikus ledny-
képzd tovabb folytathatta mikodését. A romdn torvények értelmében a képz8k hét évfo-
lyamuak voltak, s alsé (3 év) és felsd (4 év) tagozatra oszlottak. Az alsé tagozatba a negyedik
elemi iskola elvégzése utdn lehetett jelentkezni. Miutdn a szatmdri intézetbe a gimndzium IV.
osztdlya utdn vereék fel a névendékeket, az 1926/27. iskolai évtdl a régi magyar L. II. III. és
IV. osztily elnevezést IV. V. V1. és VII. osztdly elnevezés véltotta fel. Ez volt az Ggynevezett
fels§ tagozat. 1935-t8l az Gj romdn iskolatdrvény a nyolcadik osztdly felallitdsdc is elrendelte.

Felvidéken, ami a Cschszlovik Koztdrsasdg fennhatdsdga ald keriilt, az dsszes dllami ma-
gyar tanit6képzd intézetet megsziinteteék, illetve szlovdk tannyelvii iskoldkkd alakitotedk 4c.
A munkdcsi dllami fitképzében ennek megfelelden 1919-t8l besziintették a magyar nyelvii
oktatdst. Az ungvéri gordg katolikus fid- és lednyképz8ben 1921-t8l ruszin nyelven tanultak,
s ilyen tanitdsi nyelv(i népiskoldra nyertek képesitést. Aki magyar tanitdsi nyelvii népiskoldra
is akarta képesittetni magdt, annak rendszeresen kellett hallgatni magyar nyelvi tanérdkat is.
A gorog katolikus lednyképzdben 1921-t8l évenként 40 novendék volt felvehetd, és ebbdl 25-
30 £6 szerzett képesitést magyar tanitdsi nyelv(i népiskoldra is. A gorog katolikus fiaképzében
a magyar nyelvet mindvégig tanitottdk, el6bb kételezd tantdrgyként, majd 1937-t8l rendki-
viili tdrgyként. A csehszlovdk dllam a tanitoképzéket az devett oszerdk térvények alapjdn nem
szakiskoldnak mindsitette, hanem a koézépiskoldk kozé sorolta. A tanitéképz8k négy évfo-
lyamuak voltak, s a kozépiskola négy alsdbb osztlydnak az elvégzése utdn 16 éves korukban
léphettek be a tanulék a képzékbe (Nagy Sindor 1939: 275-281).

Magyarorszigon a tanitoképzés dtévessé alakitdsa az 1920-as évek elején toreénte. ElSbb
hatosztilyos képz6t terveztek, de az egyre nehezedd gazdasdgi helyzet megakadalyozta ennek
a megval6sitdsdt. Végiil a kormdny 1923. évi 81. 986. sz. rendelete a tanitéképzést ot évfo-
lyamban hatdrozta meg.

3. Ot évfolyamu tanitoképz6k Eszakkelet-Magyarorszdgon

A nyiregyhdzi és kisvardai képzékben 1923-t6l a rendelet alapjdn a tanulmdnyi id6 5 év lett.
1928-ban a reformdtusok Nyiregyhdzdn tanitén8képzdt létesitettek. Intézet a kiépiilést kove-
t6en szintén 5 évfolyammal funkcionilt.

A tanitoképzés alakuldsdban az 1938/39-es tanévben kovetkezett be véltozds. Az 1938. évi
XIII. és XIV. tc. a 4 éves liceum utdn a 2 éves tanitoképz8 akadémidk szervezését rendelte el.
A torvény értelmében az 5 éves képzdintézeteket ettdl a tanévtdl kezdve kellett fokozatosan
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liceummd dtszervezni, vagy pedig fokozatosan megsziintetni. A liceum gyakorlati irdnyt ko-
zépiskola volt, és érettségivel zdrult, mely jogositvanyt adott a tanitéképz8 akadémidkon valé
tovabbtanuldsra. A két évfolyamu akadémiai képzés végén a jeloleek terv szerint dllamvizsgdn
szereztek volna tanitéi oklevelet. A tanitéképzdk liceummad tdrténd dtszervezése ugyan meg-
kezd8dote, de az akadémidk megszervezése mar elmaradt. A hdborus viszonyok kovetkezeé-
ben fellépd tanitéhidny miatt a liceumnak csak az I-I1I. osztdlya nyilt meg, s a tanuldk ezutdn
a tanftdképzd IV. és V. osztdlydban folytattdk tanulmdnyaikat. A tanitéképzés tovabbra is
otéves maradt, és kozépfoku iskoldban folyt.

1938-ban mindhdrom szabolcsi intézetben a VKM. 1938. XIII. tc.-e értelmében bein-
dultak a liceumi osztdlyok, ugyanakkor a képzds osztdlyok is miikodeek tovébb, mivel ekkor
még volt képzds II-IV. osztdly is. Kisvdrddn a fokozatos kiépités nem torténhetett meg, mert
Kassa Magyarorszdghoz vald visszacsatoldsakor a Szent Orsolya-rend gy hatdrozott, hogy az
el6reldthatéan kis népességti kisvardai iskoldt nem tartja fenn, amikor az “Gsi” kassai intézetet
kell tandrokkal ellitnia (MNLOL. K 502 10 t. 140 527/39. 424. cs.). A polgiri iskoldbdl
kikeriil§ ldnyok tovdbbnevelésére a hdztartdsi-gazdasdgi szaktanfolyamot hoztdk létre, ami két
évfolyam volt. Az orszdg tovébbi teriileti nagyobboddsa a tanitdképzés fokozott titemét siir-
gette, ezért 1941 szeptemberében a kisvdrdai csonka intézet utolsé V. évfolyamdval egytitt is-
mét megnyitottak a lednyliceum I. osztdlydt (MNLOL. K 502 1937-1944 1.t. 112797/1942
424. cs.). Az ezt kovetd években az intézet mindig gondoskodott V. tanitén8képzs osztdly
inditdsdrdl, s ezt a kassai testvérintézet tanuléibdl szervezték. A liceumi osztdlyok inditdsa
és a taniténdképzds osztdlyok szervezése kovetkeztében a teljes kiépiilésre csak az 1944/45.
tanévben keriilhetett sor.

Az 1938-as 1. béesi dontés kovetkeztében Ungvar és Munkdcs, az 1940-es II. bécsi dontés
kovetkeztében Szatmarnémeti Gjra Magyarorszdg hatdrain beliilre keriiltek.

A munkdcsi dllami és a két ungvdri gorog katolikus képzében az 1938/39-es tanévben
megnyiltak a liceumi I. osztdlyok. (A munkdcsi képz8 koedukdlt intézetként miksdott.) Az
ungvari taniténéképzdben, ahol a Csehszlovdk Iskola- és Népnevelésiigyi Minisztérium 88
993/37. 11/3. sz. rendeletével 1937-t6] mikodote 6voné és gazdasigi szakiskola, 1938-ban az
6vondképzd I1. és a gazdasdgi szakiskola I. és II. osztdlya is beindult, de a tandrok és tanulék
hidnydban még ugyanazon év december elsejével besziinteteék a tanitdst (MNLOL. K 502
1937-1944 1-10 t. 140 143/38 431. cs.). Minden évben tjabb liceumi osztdlyok indultak.
1941-ben a nyiregyhdzi, a munkdcsi és az ungviri képz8kben is az orszdgos “fejlédésnek”
megfelel8en hdroméves liceumi és kétéves tanitoképzdi oktatds keretében folyt a képzés. Az
1938/39-es tanév végén a kdrpdtaljai képzékben még a csehszlovik rendszer(i tanitéi érett-
ségi szerint vizsgdztak a tanuldk (KAL. F 1551, op. 2. jegy. hran. 541, I. 10.). A kovetkezd
tanévtSl mdr a magyar tanrend szerint képesitéztek. (A munkdcsi képzében az 1939/40-es
tanévben az V. osztdly hidnydban erre még nem keriilhetett sor.)

1940-ben Szatmdrnémetiben csak a rémai katolikus lednyképzé miikodote. Még abban az
évben megszervezték az intézetben a liceumi I. osztdlyt, és a I1. évfolyam is licceummd alakult 4.
Az 1942/43-as tanévtd] mdr teljesen belekapcsolédrak a magyar tanit6képzés rendszerébe. A va-
rosban a reformdtusok 1941-ben inditottdk Gjra a megsziintetett lednyképzdjiiket, minden év-
ben egy Gjabb osztdly inditdsdval. A rémai katolikusok is Gjra megszervezték tanitéképzdjiiket,
melyet 1943-ban sikeriilt egy elsds liceumi osztdllyal beinditani. Az 1940/41-es és 1941/42-es
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tanév végén a romai katolikus lednyképzében a negyedik évfolyam a 172. 746/1940 sz. minisz-
teri rendelet alapjin képesitdvizsgdt tehetett. Az V. évfolyam képesit vizsgdlatdra az 1943/44-es
tanév végén keriilt el6szor sor. (Az 1942—43 tanévben nem volt V. osztély.)

Fontos megemliteni, hogy a vizsgdlt teriilet kozelében, Hajdddorogon 1942. szeptember
13-4n gorog katolikus tanitdképzd kezdte meg mikddésée. Szabolesban jelentds a gorog ka-
tolikus hitélet, ezért nagy jelentSségli volt az intézet feldllitdsa. Sajnos képz8ként csak 1948-ig
miikodhetett, ugyanis akkor gimndziummd alakitottdk 4.

A vesztes 1. vilighdborut kdvetden Munkdcsot és Ungvirt a Szovjetunihoz, Szatmdrné-
metit Romdnidhoz csatoltdk.

A Kiérpéton Tali Ukrajna Néptandcsa 1945. julius 3-dn kel hatdrozata alapjén a teriilet hi-
rom tanitoképzdje koedukdlt és négyéves lett. Ungvarrdl az egyik képzdt dchelyezték Husztra,
és a munkdcsi képzében az évodai neveldk képzése is megindult. Mindhdrom tanitéképzd
tannyelve az orosz, illetve az ukrdn lett. Az 1947-48. tanévtdl a huszti képzében a magyar
tanit6képzés is megkezdddote. A magyar tannyelvii iskoldk szdmdra képeztek tanitékat gy,
hogy egy-két tantdrgyat magyar nyelven tanitottak. 1950-ben végzett az els6 és utolsé ilyen
csoport, mert a magyar novendékekbdl 416 osztdlyokat Munkdcsra helyezték 4t. Ugyanebben
az évben megsziintették az ungvari tanitoképzdt, és helyébe tanitéképzd f8iskoldr dllitottak
(Herczog Gyorgy — Fedinecz Csilla 1995: 31-35). A szatmdrnémeti képzdket 1948-ban a
romdn hatésdgok dllamositottdk, és a hdrom intézetet dsszevontdk. A tanitds nyelve tovdbbra
is magyar maradt. 1956-ban Szatmdrnémetibdl Nagykdrolyba keriilt (megtartva a magyar
tanitdsi nyelvet), és fuziondlt a romdn tannyelv(i tanit6képzével. 1962-ben tjabb viltozds
kovetkezett be, a magyar tannyelvli szekciét Nagyvdradra és Nagyenyedre helyezték 4. A
magyar tannyelvl intézetbe a felvételi tovabbra is Nagykdrolyban marads, és felvétel esetén
abban az iskoldban (nagyvdradi, nagyenyedi) tanultak tovdbb a tanuldk, amelyiket valasztot-
tdk. 1990-ben Szatmdrnémetiben hoztak létre liceumot és tanitéképzdt. Ebben a kézépfoku
képz8ben egy osztdly magyar tannyelvi, és 1995-ben végzett az elsé csoport.

1941-ben a VKM. 55. 600-as rendelete megtiltotta a liceumok IV. osztdlydnak megnyi-
tésdt, s kotelezte a harmadéves liceumi névendékeket a képzd IV., majd V. évfolyamdn valé
tovabbtanuldsra. Ezt kdvetéen a kormdnyzat csak 1946-t6] adta meg a liceumi IV. osztdlyok
nyitdsinak lehet8ségét, amikor is a tanulék a I1I. liceumi osztdly utdn vdlaszthattak a liceumi,
illetve a képz8s IV. osztdly kozotr. A Kélvineumban és a kisvdrdai tanitén8képzdben adédote
lehet8ség a liceumban val6 tovdbbtanuldsra, s ennek megfelelden a két néképzében 1946-
ban volt az elsd liceumi érettségi (Porzsolt Istvan 1972: 44-45). Ennek oka az volt, hogy a
lednyok esetében jobban szdmitottak arra, hogy esetleg nem akarnak kenyérkeresetre jogosité
szakdiplomdt szerezni, mint pl. a tanitéi oklevél. Az el8bbi iskolaszervezeti “védltozdsok” az
oktatémunka szinvonaldt nem ronthattdk, mert a szitkségletnek megfeleléen szereztek tandrt
a szakrendszer(, j6 oktatds megvaldsuldsa érdekében.

1948-ban a két szabolcsi taniténéképzdt dllamositottdk. A nem dllami iskoldk dllamosi-
tdsdnak gondolata mdr 1945-ben felvet8dott, de annak elsé, kormdnyszintivé tett “kovete-
lése” csak a Magyar Dolgozok Pértja programnyilatkozatdban jelent meg, melyet a sajté tett
kozzé 1948. mijus 9-én. Az Orszdgos Reformdtus Tandregyesiilet kozponti igazgatdsiga ezt
kovetden foglalkozott a kérdéssel. 1948. méjus 19-i ilésén a (reformdtus) tandrok nevében
nyilatkozatot tett, miszerint ,,teljes lelkébdl ragaszkodik a reformdtus egyhdz iskoldihoz” (Vas-
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ké Lészlé 1980: 241). Az ezt kovetd hetekben egyre élesebb politikai harc bontakozott ki a
kérdés koriil. A ,meggy6zés” eredményeként a debreceni egyhdzkeriileti reformdtus presbi-
térium junius 9-i tilésén kifejezésre juttata, hogy helyesli az dllam és az (reformdtus) egyhdz
kozott a térgyaldsokat. Végiil a Reformdtus Orszdgos Zsinat 1948. junius 14-én tartott iilésén
“hozzdjérult” iskoldi dllamositdsdhoz. Az orszdggytilés 1948. junius 16-4n tdrgyalta az iskoldk
dllamositdsira vonatkozé torvényjavaslatot. Ezen az iilésen szenvedélyes vitdk hangzottak el,
mignem a javaslat végiil 230 igen, 63 nemleges szavazattal torvényerdre emelkedett. fgy szii-
letett meg az orszdggyilés 1948. évi XXXIII. Torvénycikke a nem dllami iskoldk 4llamositd-
sardl. Ilyen el6zmények utdn keriilt sor a Nyiregyhdzi Kdlvineum Reformdtus Tanitén8képzd
Intézetének és Lednyliceumdnak 4llamositdsdra is. 1948. junius 23-dn a 163.868/1948. V.
sz4mu rendelet alapjén a Kdlvineum igazgatétandcsdnak tigyvezetd elndke az dllamositds utdn
is tisztségben hagyott Porzsolt Istvan igazgatd ,rendelkezési korébe” adta 4t a taniténdképzd
intézet épiiletét, tartozékait, burtorait és felszereléseit. Allamositottak a gyakorl6- és polgdri
iskoldt is (MNLSZ-SZ-B-ML. VIII. 52/a. 13. d. Az allamositdssal kapcsolatos elkiilonitési
munkdlatok feliilvizsgdlati jkv. 1948. oktéber 21.).

A katolikus egyhdz a felekezeti iskoldk dllami kezelésbe vételét mindvégig ellenezte, ragasz-
kodott sajdt iskoldihoz. Didkankétokat, sziildi értekezleteket tartottak, amelyeken a piispoki,
hercegprimési korleveleket ismertették, a sziil6k pedig 4lldsfoglaldsukat fogalmaztdk meg.
Ezekben kifejezésre juttactdk véleményiiket, miszerint az iskoldk dllamositédsa “torvénytelen”.
A Katolikus Sziil6k Szdvetsége is nagy erdfeszitést tett, hogy iskoldit az egyhdz megtarthassa.
Mindszenty J6zsef hercegprimds volt a mozgalom vezetdje. Mindenfajta ellendllds eredmény-
telen volt, nem keriilhették el a katolikus iskoldk sem az dllamositast.

A Kisvardai Szent Orsolya Rendi Lednyliceum és Taniténéképzét a VKM. 163868/1948.
V. szdm rendelete és a debreceni tankeriileti f6igazgatd 1581/1948 szdm alatt kiadott rende-
lete alapjdn 1948. junius 24-én 4llamositottdk (Kisvdrdai Szent Ldszlé Egyhdzi Kozépiskola
Irattéra. Allamositdsi jkv. 1949. december 28.).

Ettd] kezdve dllami intézményként miikodott tovdbb a két lednyintézet.

4. Tanitoképzok Eszakkelet-Magyarorszdgon
1948 és 1959 kozott

1948-ban a minisztérium minden el8zetes felmérés és tdjékozddds nélkill elrendelte — a
VKM. 160. 950/1948. V. sz. rendeletével — a liccummal kombindlt 5 éves tanitdképzés foko-
zatos megsziintetését. Ennek megfelelden az 1948/49-es tanévben a nyiregyhdzi fitképzében
L. osztdly nem indult, a Kédlvineumban événdképzds, Kisvarddn gimndziumi I. és mindhdrom
intézetben liceumi II. II1. IV. osztdlyok, valamint tanitéképzds V. osztdlyok mikodeek. Az ot-
éves képz8k funkcidjit a nemrég alakult pedagdgiai f8iskoldk vették volna 4t, de hamar kidertil,
hogy ezek “nem tudjak” a megnovekedett igényeket — az dltaldnos iskoldk alsé és felsd tagozatdra
alkalmas nevel8k kiképzését — kielégiteni. Ezért visszadllitottdk a kozépfoki tanitoképzést.

1949 szeptemberében a VKM. 1280-K-30/1949. IV. sz. rendeletével létrehozta a négy-
éves pedagdgiai gimndziumokat (MNLSZ-SZ-B-ML. VIII. 52. a. 13. d. Tandrkari jkv. 1949.
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szeptember 1.). Kettds feladatuk volt: egyrészt f8iskolai, egyetemi tanulmdnyokra valé eld-
készités, mdsrészt az dltaldnos iskola alsé tagozatiban val6 tanitdsra alkalmas, illetve évodai
nevel8k képzése. A terv szerint a IV. évfolyamok év végén liceumi éreteségit tettek volna, de
a nagy tanitéhidnyra valé tekintettel a VKM. 1250-129/1949. V. sz. rendelete a liceumi IV.
évfolyamok szdmdra lehet6vé tette, hogy a II. félévben tanitdképzd intézeti IV. osztdlyokként
folytassik tanulmdnyaikat. A IV. osztily befejezése utdn pedig az 1950/51-es iskolai évben a
tanitdképzd intézet dtmeneti Ora- és tanitdstervil V. osztdlydnak elvégzése utdn tehettek volna
tanitéképesitd vizsgalatot. Ezt a rendeletet a miniszter azonban hatalyon kiviil helyezte, s el-
rendelte, hogy a IV. osztdlyt végzettek az 1950/51-es tanévben gyakorldévre kotelesek menni.
Ennek megfeleléen 1950 szeptemberétdl a IV. osztdlyt végzett tanuldk tanitani mentek, s egy-
évi gyakorlat utdn tettek képesitévizsgdt (MNLSZ-SZ-B-ML. VIII. 52. c. 44. d. 73/1950).
Az egymist kovetd véltozdsoknak az lett a kdvetkezménye, hogy tanitéképzésiink visszasiily-
lyedt arra a 4 éves kozépfoku szintre, amely mdr 1881-ben kiépiilt hazdnkban.

Az orszégos véltozdsnak megfelelen az 1949/50-es tanévet a két nyiregyhdzi intézmény
I. II. TII. pedagégiai gimndziumi — tanitéképzd tagozat — és IV. liceumi, a kisvdrdai intéz-
mény az L. II. III. pedagdgiai gimndziumi — 6véndképzds tagozat — és IV. liceumi osztdllyal
inditotta. A fidkndl a II. oszedly a VKM. kiillon engedélyével, az intézmény teljessé téeele
szempontjébdl nyilhatott meg. A mdsodik félévben pedig mind a hirom helyen lehet8ség
nyilt a IV. liceumi osztdlyokat IV. tanit6képz8s osztdlyokkd 4cszervezni azok részére, akik
megfelel§ eredményeket éreek el. Igy Nyiregyhdzdn a lednyoknal a I1. félévben 35 fével, a fi-
tknal 28 f&vel, Kisvarddn 45 f8vel folytatddott a képzés IV. évfolyami tanitdképzds osztdlyok
keretében (MNLSZ-SZ-B-ML. XXVI. 2. 1. d. 84/1950., illetve VIII. 52. c. 44.d. 73/1950).
Ezt kovetden egy évre gyakorlatra mentek a IV. évesek, majd dsszevont éreteségi és képesitd
vizsgat tettek 1951 augusztusdban.

A pedagdgiai gimndziumok egy évig miikodtek, majd jra tanit6képzévé kellete Sket 4t
szervezni a Népkoztdrsasdg Elnoki Tandcsa 1950. évi 43. tvr. alapjdn. A rendelet kimondta,
hogy a tanitoképz8 négyéves szakiskola, melynek érettségivel vald lezdrdsa utdn 1 éves tanit6i
gyakorlatra mennek a novendékek, s végiil sikeres tanitéképesitd vizsga letétele utdn nyerhet-
nek tanit6i oklevelet.

Az 1950-51-es tanévben mindhdrom szabolcsi intézményben a rendelet alapjin megkezd-
ték miikodésiiket a tanitoképzds I-1V. osztdlyok. Ujabb szervezeti talakulds ezutdn 1954-
ben kévetkezett be. A minisztérium t6bb képz8 megsziintetését rendelte el. A kisvdrdai és
nyiregyhdzi taniténéképz8ben igy nem indult tanitéképzds 1. osztdly, helyette gimndziumi
osztdly nyilt. Ezzel elkezd6d6tt a megyében a taniténdképz8k fokozatos megsziinése, dtadva
helytiket a gimndziumoknak. A két lednyintézet 1957-ben bocsdtotta ttra utolsé tanitékép-
z6s névendékeit.

Az 1956-0s oktdberi események kovetkeztében a szabolcsi képzékben az iskolai munka
folytonossiga bizonyos id6ére megszakadt. A tanitéképzében oktdber utolsé és november elsé
napjaiban, majd november végén Gsszesen 3 hétig sziinetelt a tanitds. A tanitén8képz8kben a
kényszer(i tanitési sziinet rovidebb ideig tartott, november kozepére visszadllt a tanitdsi rend.
A novendékek a nyiregyhdzi oktdber 26-i tiintetésen nem vettek részt, a tandrok zdirzavartdl,
provokdciétdl félve megakaddlyoztdk, hogy tanitvinyaik kimenjenek az utcdra. Félteteék a ta-
nul6k testi épségét is, akkor mdr nem is alaptalanul. Igy is eléfordult az, hogy 5 tanitéképzds
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novendéket indokolatlanul megvertek az utcdn a rendérok. (MNLSZ-SZ-B-ML. VIIL. 53.
25. kot. Tandrkari jkv. 1957. julius 20.). Kisvirddn a tanit6néképzés névendékek tandraik-
kal egytite részt vettek az oktdber 25-i felvonuldson. Csendes, békés menetiik az iskol4tdl a
temetdig tartott. A forradalmi események utdn a tanulélétszdm véltozdsa nem volt jelentds,
a kisvérdai képzdbdl senki, a nyiregyhdzi lednyképz8b6l csak egy III. osztdlyos gimndziumi
tanuld, mig a tanit6képz8bél keted 1. osztdlyos, egy II1. osztdlyos és kettd IV. osztdlyos ta-
nulé ment kiilfoldre csalddjival (MNLSZ-SZ-B-ML. XXVI. 2. 4. a. d. Tandrkari jkv. 1957.
julius 29., illetve VIIL. 53. 25. kot. Tandrkari jkv. 1957. jalius 20.). A megyébdl 32 tanulé. A
hidnyzdsok 6radtlaga a megyei alatc maradt, de Nyiregyhdzdn a tanitén8képzében 20 6rérdl
36 6réra, mig a fidképzdben 19 6rérél 35 Srara emelkedett. (A megyei 20 6rdrél 37 érdra.) A
két megyeszékhelyi intézet a forradalom és szabadsdgharc ideje alatt igyekezett kapcsolatban
maradni egymdssal. A tandri karok mindent elkovettek, hogy a megszokott tanitési-tanuldsi
munkafelcételeket biztositsak. Az ifjusdg korében némi egykedviség, kidbrdndulesdg, csalé-
dottsdg mutatkozott, és az dltaldnos munkafegyelemben még 1957. janudr-februdr hénapjai-
ban is érezhetd volt az oktdberi események lelki hatdsa.

A kozépfoka képzék megsziintetését és a felséfokd tanitéképz intézetek [étesitését a Nép-
koztdrsasdg Elnoki Tandcsa 1958. évi 26. sz. torvényerejli rendelete mondta ki. A rendelet ér-
telmében 1959. szeptember 1-jén kellett megnyitni a felséfokd tanitéképzd intézetek kapuit.

A fid-tanitoképzdben ennek megfeleléen egészen 1957 8széig voltak tanitéképzds I-1V.
osztélyok. Az 1957/58-as tanévben 1. osztdly mdr nem indul, s a fokozatos kifutdssal a képzés
4radta helyét a felséfoka, féiskolai szintli tanitdképzésnek.

1957 szeptemberében, a nagy tanitéhidnyra vald tekintettel, érettségivel rendelkez8k is
engedélyt kaptak képesités nélkiili tanitdsra, s szimukra 2 hetes “elindit6” tanfolyamot ren-
deztek a nyiregyhdzi tanitéképzében. Az év folyamdn még két alkalommal tartottak résziikre
konzultdcide, s a részt vevd 47 £6 év végén el8szor kiegészitd érettségi, majd képesitbvizsgit
tett. Ugyanakkor az érettségivel rendelkezd tanulék szdmdra parhuzamos IV. osztdly indi-
tdsdt is engedélyezte a minisztérium. 150 6 jelentkezd koziil a felvételi utdn 62 £8 kezdte
meg a tanulmdnyait, egy tiszta liny- és egy vegyes osztdlyban. A tanuldk év végén kiegészitd
érettségit téve a tobbi negyedikessel egytitt gyakorldévre mentek, hogy egy év mulva tehes-
senek sikeres képesitévizsgit (MNLSZ-SZ-B-ML. VIIIL. 53. 39. d. 393/1957). A kovetkezd
tanévben hdrom ilyen osztdlyt inditottak, igy dsszesen négy negyedik osztdly volt. Erettségi,
illetve képesitévizsgdjuk az eléz8ekben leirtak szerint zajlote le. Az 1959/60. tanévben az utol-
s6 tanitoképz8s negyedik osztdly a Nyiregyhdzi Fels6fokd Tanitéképzd Intézetben év végén
érettségit tett, és a gyakorléév utdn, 1961-ben képesitdzott. Ez az osztdly volt az utolsd, mely
Nyiregyhdzdn kozépfokt tanit6i oklevelet szerzett.

5. 0sszegzés

A tanulmdny az északkelet-magyarorszdgi tanitoképz8k életében bekovetkezett szervezeti vél-
tozdsokat vizsgalja az 1914-1959 koézotti iddszakban. Elsédlegesen levéltdri forrdsokkal tore-
kedtem megéllapitdsaimat bizonyitani, az iskoldk miikddését bemutatni.

151



A vizsgdlt teriileten a jelzett id8szakban Nyiregyhdzdn, Munkdcson, Ungvéron, Szatmdr-
németiben és Kisvdrddn mikodtek tanité-, illetve taniténdképzd intézetek. A dolgozat vé-
gigkoveti a kozel fél évszdzados id8szak torténéseit. Azoknak az intézeteknek a mikodését,
szervezeti dtalakuldsait is bemutatja, melyek a hatdrmddosuldsok miate iddlegesen, illetve
véglegesen Magyarorszdg hatdrain kiviilre keriiltek. Igy a szabolcsi képzdk szervezeti 4rtala-
kuldsdnak vizsgdlatai ,kib8vitésre keriiltek” azokkal a tanit6képz6kkel, amelyek 1919-ig és
1938-1944 kozott Gjra Magyarorszdghoz tartoztak, s a ,,teljes” Szatmdr, Bereg, Ung, Ugocsa
megy¢ék teriiletén voltak taldlhatdk.
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Feny6 Imre
Kardcsony Sdndor tanitdképzési koncepcidja

1. Bevezetés

A tanit6képzés torténete a neveléstorténet igen jol feltdre elemei kdzé sorolhatd. Pontosan
ismerjiik a tanitéképzés intézménytorténetét, j6l dokumentdlt a tanitéképzék magyarorszagi
rendszerének kiépiilése, j6l dokumentilt a tanitéképzés szerkezeti és tartalmi sajdtossigai-
nak véltozdsa is. A rendelkezésiinkre 4ll6 adatok alapjdn a tanit6képzés kiépiilésének vildgos
tendencidit tudjuk felvdzolni. Hagyomdnyosan a tanit6képzés megreformdldsinak hdrom
egymdstol elkiiloniild szakaszdrdl szokds beszélni, melyek a tanitéképzés folyamatos kiterje-
désével és dasuldsdval jértak egytitt.”’

1. A tanitéképzés rendeletekkel szabdlyozott korszaka (1775-1867)

2. Torvényekkel szabdlyozott tanitéképzés (1867-1958)

3. Felséfoku tanitoképzés kiépiilése és fejlédése (1959-1975)

Ha leegyszerisitve szeretnénk bemutatni a tanitoképzés intézményes fejlédésée, a kiindu-
l6pontot a szervezett formdban megjelend tanitéképzés 18. szdzadi normaiskoldinak féléves
tanfolyamaiban taldlhatndnk meg. Ezt véltottdk fel a 19. szézadban a reformkor kétéves pre-
parandidi. A mésodik szakasz kezdetét a népokratdsi torvény dleal meghatdrozott hdroméves
tanitoképzd jelenti 1868-t6l, mely négyéves kozépfoki képzéssé fejlédote 1881-ben. Igy a
képzés ideje mdr a kozépiskoldval egyenérékiivé vélt, de a tanitéképzé nem tanitott latint,
vagy mésodik idegen nyelvet, nem adott érettségit és az itt végzettek nem voltak jogosultak
az egyéves dnkéntesi katonai szolgdlatra (Nagy 2004: 252). A tanitoképzd a kozépiskoldr,
redliskoldt vagy polgdri iskoldt végzetteket vehette fel, és torekvései kezdettdl két irdnyban is
keresték a lehetdségeket. A fejlesztés egyik koncepcidja szerint a véltozds tidvos Gtja a tanitd-
képzés érettségire alapozdsa, azaz felsfokivd emelése lett volna. Ezt a megolddst tdmogatta
a magyarorszdgi tanitomozgalom, egyértelmiien a taniti szakma presztizsének emelése érde-
kében. A koncepcié kidolgozott formdban mdr 1909-ben megjelent, Kéveskuti Jend tanité-
képzd-intézeti igazgat6 ,A tanitok akadémiai kiképzése” cimi tanulmanydnak megjelenésével.
Ettdl eltérd koncepcidval, de ugyancsak a felséfoka képzés mellett érveltek a katolikus taniték
és a VIL. Egyetemes Tanitdgy(ilés is.

A misik fejlesztési koncepcié ezzel szemben a meglevd tanitéképzdk kiterjesztését: o, il-
letve hatévessé fejlesztését javasolta. Ezt a nézetet — nem meglepd médon — elsdsorban a
tanit6képzd intézeti tandrsig képviselte.

A huszadik szdzad elsd évtizedeiben a fejleszeés koriili vita holtpontra jutott, a minisztéri-
um nem véllalkozott alapvetd strukturdlis véltoztatdsok végrehajtdsdra. A véltoztatdsra majd
csak 1920-ban, egyes elemz8k (Nagy 2004: 253) szerint egyértelmien a politikai vdltozdsok
oktatdsi rendszerre gyakorolt hatdsdra kertilhetett sor, amikor elvetették a tanit6képzdk felss-

7 Az els6 két szakasz mdr Szakdl Jdnos tanitoképzés-torténeti munkdja (Szakdl 1931) nyomdn elterjedt, a harmadik sza-
kasz meghatdrozdsit Kelemen Elemér (Kelemen 2007) nyomdn idézziik.
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foktivd emelésének tervét, s6t még érettségit add dralakitdsdr is, ugyanakkor hatévesre emelték
a képzést, mely azutdn 1923-ban 6téves formdban 6ledte tartésan testet.

Azonban a fejlesztés koriil folyé vita nem zdrult le. A tanitdk kozott mind tébben tdmo-
gattik a felséfokavd valé tanitéképzés koncepcidjdt, és ez végiil elvezetett a tobb szempontbél
felemdsra sikeriilt, a kozépfoka liceumra épiilé akadémiai képzés bevezetéséhez 1938-ban.
Ebben a formdban az 6t évfolyamos tanitoképzék négy évfolyamos liceumokkd alakultak
volna, melyekre két évfolyamos akadémiai tagozatot szdndékoztak épiteni. A hdborts évek
azonban megakasztottdk az dtalakuldst, és 1948-ig egy felemdsan végrehajtott reform dleal
dralakitott tanitoképzés miikodott.

1947-49 kozote toreént egy rovid életli kisérlet a nevel8képzd f8iskoldk feldllitdsdra,
de a tanitoképzés 1950-t8] ismét a kozépfokd, négy évfolyamos formdban miiksdoce egé-
szen 1959-ig, amikortdl a tanitéképzés térténetének harmadik szakaszdt szdmitjuk. Ekkor
megjelent a hdroméves fels6fokt képzés, mely rendszer a f8iskolai tanitéképzésben, illetve
a képzés négyéves fiskolai rendszerivé véldsaval éri el mai formdinak kiteljesedését (Kele-
men 2007: 34).

A fent felvézolt torténetbdl kiolvashaté egy vildgos tendencia, mely a tanitéi palya presztiz-
sének és a tanitoképzés szinvonaldnak emelése miatt a tanit6képz8k fejleszeésével jart egyiite.
Azonban azt is fontos kiemelniink, hogy a tanitoképzés f8iskolai szint(ivé véldsa kordntsem
volt zokkendkedl és vitdktdl mentes. Ahogyan a vdzlatos dceekintésbél is ldthateuk, a tanits-
képzés igen hosszan egyértelmiien és kétségbevonhatatlanul kézokratdsi rendszer részét képez-
te (Kelemen 2007: 35). A fels6fokt tanit6képzést megvalésitani kivdnd javaslatok egytitral
ettdl is meg kivantdk fosztani a tanitoképzést — elidegenitve természetes kdzegétdl, kiszakitva
az alapfokd intézményekhez kapcsolddé kotelékeibdl. Sokak félelme szerint ez azzal jarhatott
volna, hogy a tanitéképzés a felsGoktatds meglévé mintdinak devételére kényszeriil, és ezzel
megvaltozik az idedlisnak tartott ardny elméleti és gyakorlati képzés kozott, bizonyosan ez
utébbi rovdsdra.

Az ezeket a véleményeket is felsorakoztatd, a tanitoképzés dralakuldsdt kisérd igen szin-
vonalas szakmai vitdkat oktatds-politikai hatdsok mellett szines szakmai dlldspontok is befo-
ly4soltdk. Ennek a diskurzusnak a részeként taldlkozhatunk a debreceni egyetem pedagégiai
tanszékének professzora, Kardcsony Sdndor véleményével is.

Kardcsony pélyafutdsdt gimndziumi tandrként a kozoktatdsban kezdte, sebesiiltként
a vildghdbora befejezése utdn.?® Ebben az idében Kardcsony azt tapasztalhatta, hogy
elkeseritden megnd a magyar kozoktatdsban azok ardnya, akik nem jdrtak iskoldba.”” A
probléma megolddsdra irdnyuld oktatdspolitikai kezdeményezések sordban az elsé Kornis
Gyuldé, aki elvben egyetértett a valamennyi népréteg eléct nyitott, dtjdrhacd okratdsi
rendszerrel, de elvbdl ellenezte a népi tehetségek , kiemelésének” gyakorlatdt. A népisko-
lét nem tartotta alkalmasnak a tdrsadalmi kiildnbségek csokkentésére, abban a parasztsdg
mivel8dési igényeit kielégiteni képes intézménytipust ldtott. Ezt a koncepcidt kovetrék

% Kardcsony életérd] részletesebben irtunk kordbbi munkdinkban (Fenyd 2004).

¥ Pornéi Imre tanulmdnydnak adatai szerint: mig a 6-11 évesek 17,2%-a, a 12-14 évesek 58,3%-a

maradt ki a k6zoktatasbol. Egyik oka ennek a silyos adatnak az Iehet, hogy az orszag 3 410 telepiilésébél
232 nem rendelkezett népiskolaval. (Pornéi 2018: 9).
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Klebelsberg népoktatdsi reformjai, melyek a szitkségletek felmérésén alapulva igyekeztek
a népoktatds mutatdit 6sszhangba hozni a tankédteles korti népességgel, emelve a taniték
és osztdlytermek szdmdt, igyekezve megteremteni az emelkedd mindségli munkavégzés
feltételeit.

Kardcsony mér a kozokratdsban dolgozdé pedagdgus nézdpontjabdl is erds kritikdval
illette korszaka oktatdspolitikdjét: nem tartotta megfelelének azt a reformot, amely nem
a valds helyzet felismerésébdl indul ki. Kardcsony az oktatds irdnti igény felkeltését vdrta
az oktatdst irdnyitd tisztvisel8i kartdl, mert ennek elmulasztdsival szerinte uralkodé ma-
rad a 4ltaldnosan jellemz8, mindenhol tapasztalhat6 iskola- vagy inkdbb tanulds-ellenes
attitd.*® A népokratdsban ugyanis Kardcsony a civilizdci6 terjeszeésének dgensét ldtta, és
fontossdgdc életbevdgénak tartotta, de fenndlld szervezetével és tartalmaival elégedetlen
volt, hiszen az szerinte a gyerekek szdmdra zsdkutca, a tdrsadalmi eltérések csokkentésére
nem alkalmas, tartalmaira nézve elavult és korldtozott: csak az alapkészségek (irds-olva-
sds-szamolds) megtanitdsdra véllalkozik. Az infrastrukeurilis fejlesztés kérdéseiben lénye-
gében egyetért a VKM terveivel, de az iskolarendszer nyitottsdgdnak elvében (az elemi
negyedik osztdlya utdni beiratkozdsi lehet8ség szavatoldsdval a kozépiskoldba) mdr eltér a
hivatalos 4lldsponttdl, méghozz4 meglehetdsen szokatlan eszméket képviselve. Kardcsony
ugyanis egyértelmiien az egyetem érdekei feldl szemléli az oktatdsi rendszert, szerinte mér
a népoktatdsban az egyetem képviselte értékeknek kellene érvényesiilnie, a népiskoldnak
az egyetemre kellene felkészitenie. Tegylik hozzd — ezzel természetes médon kivdlogatva
a legkivédlébbakat.

A kovetkezdkben be kivanjuk mutatni, hogy Kardcsony kézoktatdsi koncepcidjdra alapoz-
va egy olyan pedagdgusképzéssel kapcsolatos dlldspontot képviselt, mely érdekes és eredeti
kivételt jelent a tanitoképzés fejlesztésével kapcesolatos vitdkban. Kardcsony ugyanis nem azo-
nosult egyik kordbban 4ccekintett fejlesztési koncepcidval sem — nem tartotta elégségesnek a
kozéptokt tanitéképzés kiterjesztését, de féiskolaivd alakitdsit sem — szerinte a megoldds a
tanftdképzés egyetemi szintre emelése lehet.

2. 1922. A népoktatdsi reform €s az als6 néposztaly
lelki alkata?®!

Kardcsony elsé helyzetelemzése szerint a kozvélemény elégedett a népokratdssal: 1étezik a
tankotelezettség, a torvény rendelkezése szerint nem maradhat iskola nélkiil teriilet, barki
beiratkozhat negyedik elemi utdn a kozépiskola elsd osztdlydba. A tagadhatatlanul meglévd
akaddlyokat interndtusok, alapitvdnyok, 6sztondijak igyekeznek megsziintetni. Ez rendben is
lenne, azonban a nagy baj Kardcsony szerint az, hogy a nép kultiraellenes, nem akar élni a

30

[gy fogalmaz a nép életérél az Ocsudé magyarsdg cimt mivében: ,, Versenyképtelen — éppen szellemi téren az — tebdt fold-
hizragadt tehdt egészen dllati sorban él. Kultur — igénytelensége vigasztalan, mert érzéketlen a fejlédéssel szemben, sét nem
akarja a haladdst.” (Kardcsony 1942: 271)

3 A szdveg el8szor a Protestdns szemle lapjain jelent meg (Kardcsony 1924)
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meglévd lehetdségekkel, ugyanakkor az 4llam szegény és az egyhdzak sem tesznek meg min-
den lehetségeset az elvek végrehajtdsdra. Tovdbbi probléma szerinte, hogy az iskola nem a
huszadik szdzadi kultdrdc kozvetit. Az elemi iskola csak a praktikus szempontokat kéveti:
irni, olvasni és szimolni tanit — csak a legsziikségesebb ismereteket adja. Nagy gond még az
is, hogy a népiskoldnak valéjdban nincs folytatdsa, hiszen nincs kulturdlis alap, amire épit-
kezni lehetne. Ezért kell a kozépiskoldk elsé éveiben ezt a feladatot pétldlag elvégezni. Igy a
kozépiskola val6jdban nem folytatdsa a népiskoldnak, sem térbelileg, sem szellemileg nincs
vele valédi kapcsolata. Es probléma van a tanitésiggal is. Az alacsony presztizs kovetkezmé-
nye a szakmai utdnpétlds alacsony szinvonala, tanitéképzébe csak az anyagi vagy szellemi
nyomor hajtja lassan a jelentkez8ket Kardcsony szerint. A baj kezelését abban ldtja, ha a
tanitdsdg anyagi és szellemi szinvonaldnak emelése haladéktalanul kezdetét veszi, és abban,
ha ,a szinvonal emelése alatt a teljes kultiira hatékonyabb kizvetitésér is érteni fogia” (Kardcsony
1924: 422).

Kardcsony szerint ezért egy késziil§ népiskolai reformnak:

1. meg kell oldania az iskolaszerkezet topogrifiai gondjait;

2. miér az elemi iskoldt a modern magyar kultdra reprezentinsinak kell tekintenie;

3. ki kell épiteni a nép szdmdra az utat a legmagasabb kultdrfokig — és nem csak papiron;

4. e magasabb cél érdekében a jové magyar tanitéjiban is tobbet kell litnia és akarnia,

mint amennyit a mai, szellemileg és anyagilag foldhozragadt kultirkuli jelenr” (Kard-
csony 1924: 425).

Milyen megfontoldsok kovetkeznek ebbdl a tanitdsdgra és az iskoldkra nézve?

»A tudomdnyt kizvetiti, tehdt nem annak egy részét, vagy esetleg éppen az ellenkezdjér. Kozve-
titi, tehdt olyanforma szereper tolt be, mint a wolframszdl az izzdldmpdban, a villamos energidt
dtalakitia fénnyé. Az iskola kozvetiti a nép szamdra. Ebbil az kivetkezik, hogy a tanité jelentse a
tudomdnyt, a népet pedig ismerje jol.” (Kardcsony 1924: 429)

A kihivds 6ridsi, de nem megoldhatatlan. Kardcsony megolddsi javaslata: a partikuld-
ris iskola és az akadémikus rektor, a protestdns iskolarendszer tradiciondlis megolddsai.
Ugyanis véleménye szerint a Ratio Educationis minden probléma &soka: ha az iskola po-
litikkummad vélik, a szellem kiszikkad beléle — mondja (Kardcsony 1924: 433). Ezért vissza
kell nytlni a Ratio elétti idék gyakorlatdhoz. Témdnk szempontjabdl ez azére is érdekes,
mert Kardcsony hangstlyozza: az akadémikus rekcor alakjit modernebb jelenségnek l4tja,
mint szakiskoldt végzett utédjéée (a kée tipus dsszehasonlitdsit az 1. tdbldzatban foglaltuk
ossze). Az akadémikus rektor ugyanis magasan (egyetemi fokon) képzett és a népiskoldban
a kovetkezd iskolafokot képviseli: el8késziti a gyerekeket a felsébb tanulmdnyokra. A rend-
szer igy szerves egésszé vilik, a kollégiumok és partikuldk hdlézata megoldja a topografiai
problémidt, sét a rendszer intézményesen garantdlja a tehetségesek tovabbtanuldsdt — a rd-
szoruldk anyagi tdmogatdsdval is. (Tovdbbi tdrsadalmi elényoket is felsorol Kardcsony a
kollégium-partikula rendszer mellet, amilyen az 6nkormdnyzatisdg, a legdcidk, a rekedridk
misszidi gondolata, a szupplikdlds tdrsadalomébresztd szerepe.)
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1. tdblizat. Az akadémilkus rektor és a tanito dsszehasonlitdsa

Az akadémikus rektor

Karicsony kordnak népiskolai tanitéja

Egyetemi fokot végzett

Szakiskoldt végzett

Egy nagy kozosség bizta meg a palya presztizsé-
vel és felel8sségével

Sajdt kisebbségének érzése jellemzi, stilyosbitva
a tdrsadalom kevésre becsiilésével.

Kiildetésében hatdrozott misszié nyilvanult
meg

Az elhagyottabb helyeken szinte deportdlva
érzi magit

A kiilfoldi Gt is a szinvonalat emelte

Tanulmdnytit széba sem johet

A pélyakezdés id8pontja kitolddott a felséfoka
tanulmdnyokkal

Fiatalon kezdi a tanitdst

A legmagasabb fokt tanulmény biztositotta az
akadémikus rektor személyében a kultiira egységét

Csak alapismereteket tanit
(irds-olvasds- szdmolds)

Célja a didkok felsébb fokozaton valé tanuldsd-
nak tdmogatdsa

Zsékutcdba vezeti a gyerekeket

De Kardcsony szerint a partikula egyébként is jobban megkozeliti a modern pedagdgia
eszményeit, mint a német rendszer(i varosi mammutgimndzium, ugyanis:

1. Szervesen nétt ki a magyar viszonyokbdl.
2. Igazsdgosabb szelekei6 jellemzi, egészségesebb ttja az utdnpéldsrél valé gondoskodds-

nak. ,, Lehetségessé teszi a szellemi ariszrokricia egyediil igazsdgos numerus claususdt” (Ka-
rdcsony 1924: 434), mely a tehetségen alapul. Keveset ér ugyanis 6nmagdban a térvény

4ltal szavatolt jog a tovdbbtanuldsra: aktiv tdmogatdsra van szitkség a tdrsadalmi hdc-
ranyt elszenvedd, de tehetséges gyerekek szdmdra. Ezért érdekes az, hogy a partikula he-

lyébe ment a tehetségeknek, természetes médon valogatva ki 8ket a kozombosek kozil.
3. Raciondlisabb iskoldnak is tartja Kardcsony sajdt kora iskoldindl: eredeti kdrnyezetébdl

nem szakitja ki — sokdig — a gyereket, ezzel sok nehézségtdl megkimélve 8t. A partikula
a nép és a kuletra kozott kapcesolatot biztositja.

Kardcsony reformtervét tehdt a kdvetkezd pontokban foglalhatjuk 6ssze:

a)
b)
tézmény szerepében;

9

nyolcosztélyos népiskola a partikula mintdja utdn megszervezve;
oszeondijakkal, interndtusokkal, alumneumokkal jol felszerelt kozépiskoldk az anyain-

egyetemi képesitéssel bird és a tobbi hasonld képesitésti tiszeviseldvel egyenld elbdnds-

ban részesiil$ tanité alkalmazdsa az akadémikus rektor mintdjdra.

3. 1924. A magyar k6zéposztdly lelkialkata
és a kézépiskolai reforms2

Misodik jelentdsebb neveléstudomdnyi miivében Kardcsony a kozépiskola, illetve szokdsdnak
megfelelen a kozépiskola els@dleges tdrsadalmi kornyezetének, a kozéposztdlynak a problé-

mdival foglalkozik. Természetesen ennek kapcsdn is el8keriil a pedagdgusképzés kérdése, bar

32 Els§ megjelenése: Protestdns szemle, 1925.
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ebben az elemzésben csak margindlis szerepet kap a tanitéképzés. De Kardcsony itt sem mu-
lasztja el hangsdlyozni: a tanitéképzés tanulmdnyi idejének megtolddsa nem jelent megoldist,
a kules a felséfokt képzés. Mint irja: , Féiskolai végzettségre csak a szofokrdcidnak van sziiksége.
(...) Igenis vannak az életnek olyan feladatai, amelyek 8 évi kizépfokii tanulmdny mellett nem
oldhaték meg sikeresen! Ezért vajidott a gazddszok, gydgyszerészek, jegyzdk digye. Ezért kellett
megtoldani a tanitoképezdék tanulmdnyi idejér.” (Kardcsony 1925: 84)

4.1938. A magyar szofokrdcia lelkialkata
és az egyetemi reform

A harmadik irds, melyben Kardcsony a tanit6képzés problémdival foglalkozik, a tanitéképzés
akadémiai fokozativd tételére irdnyuld reformhoz kapcsolédik, mely egy évvel megemelte a
képzési id6t és a végzés utdn ideiglenes jellegli képesitést adott ki, melynek hatdlya néhdny
évre is kiterjedhetett.

Kardcsony helyzetériékelésében megallapitja: az eddigi tanitéképezdék nem elég csdbi-
toak, sokat igényelnek, keveset adnak, az elemi oktatds jobban felkészitett tanitékat kivin
(Kardcsony 2009: 98). Eppen ezért a hatéves képzési szerkezet mellett érvel: négy év ko-
zépiskola és erre épiilve két év akadémiai fokozatd képzés lehetne a megoldds. A négy év
a kdzmiveltségi anyag elsajdtitdsdra lenne fordithatd, a két év pedig a tulajdonképpeni
szakképzettség elsajdtitdsdra jutna. A hatéves képzési szerkezet azonban csak felséfoku rész
bevondsaval képzelhetd el, ugyanis Kardcsony szerint egyértelm, hogy a tanitéjeldleek hat
évig nem volndnak hajlandék kozépiskoldba jarni. Hozzdtette még azt is javaslatdhoz, hogy
az ideiglenes jelleg sem fenntarthatd, ugyanis az életkezdés (éresd: csalddalapitds) szem-
pontjdbél problémis.

Kardcsony tehdc it ismér a felséfok tanitéképzés mellete érvel, bar igaz: most inkdbb egy
f8iskolai formdt ajdnl, nem az egyetemhez csatlakozds mellett emel szét.

5. 1939. A magyar észjdrds

A hérom fentebb bemutatott irdst Kardcsony egy kotetbe szerkesztve djra megjelentette
1939-ben (majd mdsodik kiaddsdban 1940-ben),*® amibél taldn nem tdlzds arra kovetkeztet-
niink, hogy a fenti vélemények nem szdmitanak dtmeneti, esetleg tdlzott lelkesedésbdl fakadd
4llasfoglaldsnak munkdssdgaban.

33 Ismert eljdrdsa Kardcsonynak, hogy kéteteit nem alkalomszer(ien irja, hanem az egyes kotetek témdjhoz kapcsolédé
kordbbi, kisebb {rdsait szerkeszti egybe, melyeket azutén gyakran egy terjedelmesebb bevezetd tanulmdnnyal ldt el,
helyez kontextusba. Igy jér el akkor is, amikor pedagdgiai rendszerét tartalmazé munkdinak saje6 ald rendezésébe kezd,
és a fentebb térgyalt szdvegeket a A magyar észjdrds (Kardcsony 2009) cimi kotet fejezeteiként haszndlja fel.
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A kotet megjelenése utdn tanitdképzéssel kapcsolatos kijelentései nem maradtak visszhang
nélkiil. Ormés Lajos* a Taniték lapja * hasibjain® felelésségre vonta Kardcsonyt, mert vé-
leménye szerint gyaldzza a tanitékat. Mint irja, a tanitéknak nem kell elkeseredniiik a Kard-
csony Sandoréhoz hasonld véleményekkel taldlkozva, akitdl a kovetkezd szavakart idézi:

»Harmadik hibdja a szervezetnek a népoktatds fiszerve: a tanitdsig. Meg kell kérdezniink:
alkalmas-e arra, hogy a modern kultirdt eljuttassa az alsé néposztdlyhoz? A kérdés, ha gyakorlati
szempontbhdl fogalmazzuk meg, kettds. Birtokosa-e ennek a kultiirdnak? és képes-e arra az drala-
kitd munkdra, amellyel az alsébb néposztdly szdmdra emészthetébbé kell tennie ezt a kultiirit,
ha azt akarja, hogy igazdn is vérévé vdljon? Hissziik, hogy annak a szdmos egyénnek, akit szemé-
lyében igaztalanul fog érni az egészre vonatkozd megdllapitdsunk, éppen az dltalunk is bizonydra
[féltve brzitr igazsdg érdekében nem okozunk fajdalmar vagy haragot, mikor kijelentjiik: nem.
A tanitdsdg nem reprezentdlja a kultirdt és nem ismeri — tudomdnyos tisztdnldtdssal é miivészi
intuicidval legaldbb nem — tigy a kizonségét, hogy feladatinak megfelelhessen. Hozzdtessziik
azonban: a szervezet nem is akarja az ellenkezdjét. Idézziik taldn a tanité alakjdt vigy, ahogy
a koztudarban él? A részeg kdntort, a félmiivelr mester, az orokké éhes és az urak asztaldndl hii
kutya médjdra étvdgygerjesztdnek eld-evd kostit, a pdlcdzdgépet, a Kolombus tojdsdt félkils vajon
is megmagyardzd panamistdt, aki azzal védekezik, a kétoldalt belapitott foldgomb mellett a tan-
feliigyeld elétt, hogy tigy kapta, a disznd, malachizlaldssal, fSkorteskedéssel, mellékfoglalkozdssal,
bizonyitvdnygydros, parasztkoma, nemird, nemolvasd, irodalmilag is agyonszatirdlt, meguntatott
Sfigurdjdr? Sokkal ismertebb tényt emlegetiink, semhogy sokdig kellene pepecselniink a leirdsdn:
a koztudatban 66 tanité alakja nem felel meg a mi magasabb céljainknak” (Ormés 1943: 1)

Ormés szerint nem kell, hogy bérkit elkeseritsen a Kardcsony dltal rajzolt kép, inkdbb csak
csoddlni lehet, hogy van, aki még mindig csak a mult szdzad szemiivegén keresztiil képes ldtni
a tanitdsdgot. De Ormos szerint Kardcsony leirdsa kiilondsen tudomdnyos megéllapitdsnak
elfogadhatatlan.

Kardcsony azzal védekezik Ormés szemrehdnydsaival szemben, hogy csak egy kiragadott
szdvegrészlet félreértelmezésére alapozza kijelentéseit: 6 ugyanis nem személyes véleményét
fejezte ki, hanem a kozvélemény vélekedését (Kardcsony 2008: 210), és az & dllispontja fél-
reérthetetlentil a helyzet megjavitdsdra irdnyul, és ennek kulcsit a tanitéképzés szinvonaldnak
emelésében ldtja. Mint irja: ,,A tanitdi rend tekintélyér félti Ormds Lajos. Nincs rajta mit félteni,
mert nincs ez a tekintély. Nincs, nem is lesz, mig vissza, vagy helyesebben meg nem szerezziik éppen
mi, taniték.” (Kardcsony 2008: 210)

Kardcsony nem véletleniil fogalmaz ennyire személyesen. Kiemeli: személyes elkdtelezése
egyértelmd. Ezt jelzi szerinte, hogy hdnyszor véllalkozott otthon a tanité helyettesitésére,
még betegszabadsdga alatt is, de az is, hogy legfontosabbnak tartott mlivét” két elemi iskolai

Ormés Lajos (1883-1975) reformdtus tanitd, igazgatd, egyhdzi tisztségviseld, tanfeliigyeld, tankeriileti f8igazgatd. Az
Orszdgos Reformdtus Tanitdegyesiilet (ORTE) alelndke (1923.), majd iigyvezetd elnoke (1928), illetve elnske (1931).
(Haranginé 2006: 127-129)

A Tanitok lapja az Orszdgos Reformdtus Tanitd Egyesiilet hivatalos kozldnyeként jelent meg 1890 és 1944 kozott. Szer-
keszt8i voltak: Csurka Istvdn (1897. jul. 15.-); Tassi Miklés (1900. jan. 6.-); Dobé Sdndor (1903. jan. 18.-); Ormés
Lajos (1922. mérc. 25.-); Dobé Sdndor (1923. nov. 1.-); Ormés Lajos (1931. mérc. 1.-)

3¢ 1943. junius 15. LVIL évf. 12.sz. 1-2.0.

Magyar nyelvtan tdrsaslélektani alapon
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tanitéjdnak, Vincze Jozsefnek és Papp Imrének ajinlotta. Azt mondja: ha kiilénbséget tett ko-
zépiskolai tandrsdg és tanitdsdg kozott, csak az utdbbi javdra tette, ha kritikit mond, magdr is
a kar tagjdnak tekinti, magara is vonatkoztatja a megjegyzéseit, melyeket 1922 éta véltozatlan
tartalommal fenntart. Allitdsainak alitdmasztdsra a huszadik szdzadi irodalombél merit pél-
ddkart, az dltala igen nagyra becsiilt Komdromi Jdnos regényeinek tanité-alakjaira hivatkozik.
Mint mondja, nem a lestijté dbrézolds realizmusa a lényeg, hanem az, hogy ez az dbrézolds
egyértelmtien a kozvéleményt titkrdzi, s éppen népszertisége bizonyitja pontossdgat.

Kardcsony — t6le megszokott eljdrdsinak megfeleléen — egy hasonlattal foglalja 6ssze dllds-
pontjit: miére tesziink kiilonbséget a kozoktatds feladatai kozott, amikor egy egyszeri torok-
tajés kezelésére (legyen sz6 akdr falusi, akdr vdrosi emberek esetérdl) mindenképpen egyete-
men felkészitett orvos johet csak szdba. Kardcsony szerint éppen igy nem kellene kiilonbséget
tenni a neveldi munkdban aszerint, hogy a leendd pedagdgus tanyasi iskoldsokat fog-e irni
tanftani vagy leendd egyetemistdkat készit fel a magasabb szintd tanulmdnyokra.

»Ki minek nem mestere, héhéra az annak. Egyetemi szinvonalra kell emelni a taniték dltalinos
mitveltségér mdr csak azért is, hogy mennél t6bb legyen benniik és rajtuk tiszteletremélid tartalom
és forma” (Kardcsony 2008: 210) — mondja ki a megolddst.

6. 1947. A neveldképzeésrol

Kardcsony Sdndor a Koznevelés cimii lap hasibjain®® — ekkor mdr egyetemi pedagdgiai pro-
fesszorként nyilvdnvaléan a tandrképzés kapcsdn — dltaldnos elvi megfontoldsokat tesz kozzé a
széles értelemben vett nevel8képzéssel kapesolatban. Négy kérdést emel ki, mint megvitatdsra
érdemes és alkalmas problémiét:

1. Ha az orvos- és jogdszképzés, de még a teoldgusképzés is az egyetemen beliil megold-
hatd, miért van szitkség egyediil a bolesészeti kar mellett egy szervezetileg elkilloniilt
tandrképzd intézet miikodeetésére?

2. Miért nem a bélcsészeti fakultdson gondoskodnak a tandrképzésrél, miért dllitanak fel a

feladat elvégzésére kiilon intézetet, mely az egyetemtdl szinte teljesen fiiggetlen?

Nem lehetne-e a tandrképzés feladatdt az egyetemen elvégezni?

4. Ha a harmadik kérdésre azt vélaszoljuk, hogy a tudomdnyos szinvonalat féltjiik ettdl,
“miért nem félijiik akkor a tudomdny szinvonalcsokkenését dszintén és igazdan?” (Kardcsony
1947: 304)

Kardcsony valdban felettébb érdekesnek tartja, hogy mig az egyetem képezhet gyakorld

W

jogdszt, gyakorld orvost, gyakorld lelkészt, addig nem képezhet gyakorlé tandrt. A jelenséget
szerinte 4ltaldban azzal igazoljdk, hogy a tandrképzdre azért van szitkség, mert az egyetemen
tudésképzés folyik, tandrképzés ezért nem folyhat. A leend§ tandr képzése nem lehet azonos
a tuddséval, ugyanis tandrként nem veszhet el a tudomdnyos részletekben, zdrt egészt képezd
anyagra van sziiksége, melyet tanithat a kdzépiskoldban.

3 Koznevelés 1947. jalius 15. I11. 14. 304-305.
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Kardcsony szerint mdr a felvetés maga is hibds: nincs ugyanis kiilon tandr- és tudéskép-
zés — valéjaban a gyakorlatban nincs nagy kiilonbség a kétféle képzés kozote — ezt legegysze-
ribben éppen a kétféle tanrend dsszehasonlitdsa is bizonyithatja. S8t még a tandri vizsgdn
sem az a kérdés, hogy egy bizonyos (kozépiskolds) anyagot tud-e a jelolt, hanem, hogy egy
bizonyos tudomdnykdrben vagy szakban jdratos-e: ért-e, meg tud-e oldani tudomdnyos
problémadkat, “és, hogy végiil e tudomdnyos folénye neveld erejii-e?” (Kardcsony 1947: 305).
De Kardcsony szerint ezeknek a képességeknek sem el8készitésére, sem szdmonkérésére
nem szitkséges kiilon tandrképz8 intézet vagy kiildn tandrvizsgdlé bizottsdg. Nagyon is
elképzelhetd volna az a rendszer, melyben a jeldlt szakcuddsdt az egyetem bolesészeti kard-
nak tanszékein szerezi meg, dltalinos tcudomdnytani és médszertani ismereteket a filozéfiai
6rdkon nyer, tudomdnyos médszertani kérdésekben az egyes tanszékek proszemindriumain
és szemindriumain képzik, tandri gyakorlatdt pedig a pedagégiai tanszék 6rdin és a gyakor-
l6gimndziumban szerzi meg.

De hdtha nem is egyetemi feladat a kozépiskolai tandrképzés — teszi fel a kérdést Kard-
csony. Elképzelhetd, hogy valéjaban a polgdri iskolai tandrképz8hoz hasonlé f8iskoldt pétolja
a tandrképzd intézet és a tandrvizsgdld bizottsdg, és az egyetem a tandrképzésnek nem sziik-
ségszerli eleme. Ennek megitéléséhez Kardcsony a kozépiskola intézményének elemzéséhez
fordul. Azt 4llitja, el lehet fogadni a tandrképzéssel kapcsolatos fenti 4llitdst, ha a kozépiskola
valéban nem t6bb, mint aminek a kozvélemény tartja, és aminek bizonyos tekintetben a kva-
lifikdcids eldirdsok is kezelik. Ha ez igaz, a tandrképzésnek valéban nincs helye az egyetemen.
Azonban ha a gimndzium nem pusztdn egy szakiskola, amely véget ér az érettségi bizonyit-
vénnyal, hanem igazi értelme az egyetemre vald felkészités, akkor ,nemcsak egyetemen kiviili
kozépiskolai tandrképzésre, de egyetemen kiviili polgdri iskolai, st tanitéképzésre sincs sziikség,
a_nevelbk képzése egyetemi feladat™ (Kardcsony 1947: 305). Illetve ahogyan meg is erdsiti:
Nemcsak, hogy tandrképzd intézetre nincs sziikség, de a tanitéképzést is fel kell, hogy hozzuk az
egyetemre” (Kardcsony 1947: 305).

A feladat ugyanis az igy felfogott kozépiskoldval kapcsolatban nem annak megfosztdsa
egyetemi jellegétdl, hanem annak az dltaldnos elvnek a megfogalmazdsa, hogy minden neveld

a szofokricia tagja, és az egyetem a szofokratdk — mégpedig ahogy Kardcsony pontosan fogal-
maz: ,csak a szofokratdik” iskoldja (Kardcsony 1947: 305).

A negyedik kérdést illet6en Kardcsony az orvosi és jogi karok példdjihoz fordul. Mint
mondja, ezek gyakorlata szolgdl annak bizonyitékdul, hogy a gyakorlati képzés mellett le-
hetséges a tuddsutdnpétlds képzésével is foglalkozni. A tuddsképzés szinvonaldnak emelé-
sére mindenesetre nem azt a megolddst tartja kivdnatosnak, hogy az egyetemrdl elvonjik a
szofokrdcia képzésének modjait és formdit. A tuddsképzés ugyanis az egyetemeknek csak az
egyik specidlis feladata — Kardcsony szerint ezek ,generdlis feladata” nem mds, mint 4 szo-
Jfokricia elékészitése jovdbeli hivatdsinak minél potensebb, mennél szinvonalasabb betoltésére.”
(Kardcsony 1947: 305).

De mi ez a szofokricia, mely fogalom érezhet8en meghatdrozé jelentéséggel bir Kardcsony
pedagégusképzéssel kapcsolatos koncepcidjiban?

¥ Kiemelés: Kardcsony Sandor
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7. A szofokrdcia

Kardcsony kiindulépontja, mint oly gyakran, a magyar tirsadalom szerkezetének — és az
ennck derivdcumaként felfogott kulturdlis sajitossdgainak — elemzése. Megéllapitdsa szerint
(Kardcsony 2008: 25) a magyar kultira egységessége megszakadt a 17. szdzad mdsodik felére.
A kultira kettészakadt, éppen mint a tdrsadalom, és azéta egymdstdl elkiiloniilt a magyar
népi- és magas kultdra. Az elkiildniilést mindkettd megszenvedi: a nép nem képes semmit
hozzétenni a kultdra fejlédéséhez, a magas kultira pedig gyokértelenné, idegenné vélt. Kard-
csony szerint a feladat: dthidalni a 17. és 20. szdzad kozotti szakadékot, vagyis kimozditani a
népet visszamaradott, mozdulatlan kultirdjaban vald vesztegléséb6l, ugyanakkor a felsd né-
posztély kulttrdjac riébreszteni gydkereire. (Ezzel egy csapdsra megoldédna Kardcsony szerint
a kettd kozott 8rl6d6 miveletlen kozéposztdly kulturlis probléméja is.)

Hogyan lenne ez lehetséges?

A nevelés segitségével — dllitja Kardcsony (Kardcsony 2008: 27).

M¢éghozz4 gy, hogy a nevelést (1) modernné, (2) magyarrd, (3) hatékonnyd kellene tenni
(Kardcsony 1944: 74). Ehhez feliil kell vizsgdlni a magyar értelmiség nyelvét, mely Kardcsony
szerint forditdsnyelv, ezzel dtéreékelhetnénk tankonyveinket, melyek forditdsok, és kialakit-
hatndnk a sajdtosan magyar logikdt kovetd okeatdsi rendet. Ennek kulcsa azonban a mivelt
réteg Onvizsgilata, Snmegértése, szerepének helyes értelmezése. Kardcsony a kéovetkez8kép-
pen fogalmaz errdl az 1943-ban, a Soli Deo Gloria 4ltal szervezett szdrszdi konferencidn, ahol
a magyarsdg, a magyar értelmiség felelésségét keresték az eurdpai gondolkoddsi tendencidk
mentén és a Németh Ldszl6 dltal képviselt harmadik utas gondolkodds dimenzidiban:

»Mi azt a hibdrt is igen gyakran el szoktuk kivetni, hogy ifjisdgunk nevelését az értelmiség
[feladatdnak gondoljuk, s értelmiségickre bizzuk. Pedig a kizosség a népben érez, az értelmiséghen
gondolkozik és az ifjisdgban akar. (...) Az ifjisdg magasabb intenzitdsii kategdria az értelmi-
ségnél. Az értelmiség munkdja az éppen érvényben lévé igazsdgok megolajozottan, simdn »futd«
megvaldsitdsdban meriil ki. Haladds, fejlédés csak az iffiisdg problémaldtdsinak akarati megnyil-
vinuldsaibdl fakadhat. Az értelmiség tehdt nem nevelbeti az ifjisdgor. Csak dhitatos, papi lelkek
nevelbetik, ezeket nevezte Platén Allamdban bolcseknek, s ezeket szoktuk mi mint szofokrdcidt
emlegetni. A lélek szerinti »professzor« nem »értelmiségic, hanem a szofokricia tagja.” (Kardcsony
2008: 270)

Kardcsony értelmezése szerint tehdt a mivelt értelmiségi még nem teljesitheti ezt a kiilde-
tést, csakis a szofokrata, akit elébbitd] tdrsadalmi feleldsségtudata és aktivitdsa kiilonbéztet
meg. Ezért kell véleménye szerint a tanitoképzést az egyetemekre feladatai kozé sorolni — sé¢
Kardcsony logikdja szerint nem is lehetne mashova.
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Hegediis Hajnalka
A japdn oktatdsi rendszer

1. Bevezetés

A japdn oktatdsi rendszer hires a hatékonysdgdrdl és az erejérl, hogy tanuldit integrdlja a
japan gazdasigba. Tovdbbd, ldthat6, hogy az oktatdsi rendszeritk egy a legsikeresebbek koziil
a nemzetkdzi eredmények tekintetében is. Igy a kérdés konnyen felmeriilhet, hogy ez az erés,
gazdasdgkozpontti médszer-e a kulesa az dltaldnosan magas GDP-nek, vagy pedig az oktatds
azért sikeres-e, mert erds a gazdasig.

Azonban az emberek dltaldban azt gondoljék a japan rendszerrdl, hogy egy humanoidokat kikép-
z8, embertelen rendszer, ahol a tokéletes munkamdnidsokat képzik ki. Célom az, hogy bemutassam
az emberi arcdt is ennek az oktatdsi rendszernek, illetve hogy érthetdvé tegyem a ldtvanyos eredmé-
nyeik mogote meghtizédé tényezdket. Am elészor is szeretnék magardl az oktatasrél képet adni.

2. Oktatds a torténelem tiikrében

Ami az iskoldkat illeti, Eurépdban az els iskolaszer(i intézményeket a gorogoknek koszonhetjiik.
A megnyitdsukra az ok egyszer(i volt: sziikségiik volt egy helyre, ahol a neveletlen gyerekeket biz-
tonsdgban tudhattdk és oktathattdk Athén kitiritése utdn, a perzsa hdborik sordn. Késébb érdekes
iskoldk alakultak ki a fiatalok szdmdra, melyeket ma az ,alternativ” jelz6vel ldtndnk el, mert nem
voltak példdul osztdlytermek, az oktatds a szabad ég alatt folyt. Ezen feliil, a tandrok olyan hatalmas
koponyék és gondolkoddk voltak, akiket szofistdkként ismeriink (Németh 2011).

A helyzet a kozépkorban kezdett megvaltozni, mikor az egyhdznak megnétt a jelentésége,
és kezdetben szinte kizdrélagosan birtokolta a jogot az oktatdsra. Nyugat-Eurépdban ezt a
jogot a katolikus egyhdz tudhatta magdénak. Késdbb, mdr a kora tjkor sordn a protestdnsok
is beszdlltak, és kivették résziiket az oktatdsbél (Baska 2016).

A minta hasonlé Japanban is, mivel miutdn dcvereék Kindbdl a buddhizmust 4j valldsként, a
buddhista papok vették keziikbe az oktatist. Erre azért volt sziikség, mert a szentélyeknek igénye
volt irni-olvasni tudé emberekre. Tovdbbd Japdnban sziikség volt a torvényhozdsban irni-olvasni

tudé emberekre, igy a buddhista szerzetesek és a politikai elit érdekei egybeestek (Szab6 2017).

3. A Meidzsi-restaurdcié (1868)

A Meidzsi-restaurdciénak (Ishid) kiemelkedd szerepe volt abban, hogy az oktatdst levigyék
alsébb szintekre is. A restaurdcié sordn példdul beldcedk, hogy a néket is be kell emelni az
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oktatdsba. A véltoztatds azért is volt jelentds, mert a reform lényegében egy alulrél kezdédd
szerevezésbdl nétre ki magit, ahol a lakosok maguk inditvdnyoztdk, hogy legyen mindenki
szdmdra elérhetd az oktatds, ne pedig csak mdsodik-vagy harmadik sziilote fiak kivdlesiga
legyen az edukdcié buddhista papok 4ltal. Emiatt kezdetben a szervez8dés apolitikus volt, és
Meidzsi csdszdrnak csak annyi feladata volt, hogy a jogi kereteket teremtette meg az okratdsi
reformhoz.

Ahogy arra mér elézdleg utaltam, a restaurdcié hozzdférést biztositott a n8knek a tanulds-
hoz. Ez forradalmi [épés volt azt figyelembe véve, hogy a Meidzsi-rendszert megel6z6 Tokuga-
va-ségundtusban (1603-1868) a n8kre egyfajta tdrgyként tekintettek (Ramachandra Byrappa
2018). Azonban mi volt a val6s ok az Gttord dontés mogote? Természetesen a jézan paraszti
ész. A Meidzsi-kormdny ugyanis l4tta, hogy a Nyugattal szemben jelentds lemaraddsuk van,
és az oktatds j6 eszkoznek tlint ennek a behozdsdra. A kormdny feltételezte ugyanis, hogy ha
képzik a n8ket, akkor a gyermekeik is majd intelligensek lesznek, igy intelligens, gondolkodé
tdrsadalmat hoznak létre.

Emellett a kormdny hozzdkezdett a tandrok professzionalizdciéjihoz. A dontés el8tt dlta-
ldban buddhista szerzetesek a nemeseknek csak egy vékony rétegét oktattdk. A gdtak lerom-
boldsdval azonban twbb didk lett, és emiatt tobb tandrra is lett szitkség. S6t, mi tobb, azzal,
hogy professzionalizdltdk a tandrképzést, egytttal az dllam szabdlyozni is tudta a tananyagot,
melyre azel8tt még nem volt példa Japanban (Notehelfer 1994). Ez fontos volt olyan szem-
pontbdl is, hogy ezdltal meg tudtdk Srizni a Meidzsi-kormdny jé hirét az dllampolgdrok és a
nyugatiak korében is.

Azonban a valds kép a Meidzsi-kormdnyrdl sokkal komplexebb. Egyrészrél levaltottak
a zsarnoki Tokugava-rendszert és modernizéltdk az orszdgot. Mésrészrdl viszont a kormdny
menesztette az {rdstudatlan embereket, és kiilonb6z8 koldnidkra kiildték ket (pl. Peruba).
fgy megszabadulhattak a tdrsadalom olyan részét8l, amit feleslegesnek taldltak az Gjonnan
megformadlt, nyugatias Japdn szdmdra (Takenaka, Ayumi 2004).

4. A mdsodik vilaghdbora hatasa a japan oktatdsra

A misodik vildghdbort alapjaiban formdlta 4t a japdn tdrsadalmat, és ezzel az oktatdst is. Az
dllamnak 4j alkotmdnya lett, mely részben visszatiikrozte a modern amerikai alapértékeket, és
a japdn gazdasdgnak is 4t kellett 4llnia hdboris termelésrél normalra. Tovabbd a tdrsadalmat
erdvel demilitarizdltdk az amerikaiak. A nagy vereség éreztette hatdsdt a tudomdnyban és a
mivészetekben is. A mdsodik vildghdbort el8tt ugyanis ezeken teriileteken is uralkodott a
talburjdnzé nacionalizmus, és ezeket a csatorndkat is szdndékosan felhaszndledk a tdrsadalom
militarizdldsra. [gy lehet példdul, hogy a japdn éstorténet kutatdsa teljesen elsikkadr, min-
denki megelégedett azzal, hogy az elsd csdszdr maga a Napisten leszdrmazottja. A hdborus
vereség azonban lehetdséget adott arra, hogy a japdnok maguk is Gjraértelmezzék identitdsu-
kat, torténelmiiket, és friss szemmel tekintsenek mindezekre. Emiatt kutatdsokba kezdtek, és
elkezdték Gjrairni sajit multjukat is. Az Gjrairds alél pedig az okratds sem mentesiilt, hiszen ez
egy remek teriilet, hogy a talburjdnzott nacionalizmus vadhajtdsait lenyessék.
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Annak érdekében, hogy az oktatdst még hatékonyabbd tegyék, kiilonboz8 [épéséket tetcek
a racionalizdlds érdekében. Ennek egyik eleme volt, hogy meghatdroztdk az oktatds kiilonboz8
szingjeit, melyek a kovetkez8k voltak: shogakko (4ltaldnos iskola alsébb osztdlyai), chugakko
(dltaldnos iskola fels6bb osztalyai), kotogakko (kdzépiskola), daigakko (fsikola vagy egyetem).
Ezel6tt a szisztematikus tisztdzds el6tt az oktatdsi rendszer olyan volt, akdr egy dzsungel, amely-
ben a didkok kénnyen elvesztek. Az 0j rendszer azt is célul tdizte ki, hogy kikiiszobolje az olyan
képzések létét, melyek végiil zsdkutcdba vezettek. Az dddthatdsdg volt a vezérfonal a tantdrgyak
Gjrarendezése sordn is, ezért is osztottik be azokat kbtelezd és vilaszthaté kategéridkba. Igy a
tanuldk szdmdra lehet6vé valt, hogy a kotelezd érdik mellett olyanokra is jérhassanak, amelyek
érdeklik Sket. Ez a szabadsdg abbdl a szempontbdl is hasznos, mert jél felkésziti a didkokat a
felndte életre, ahol szintén futhatnak olyan helyzetbe, ahol donteniiik kell a sajdt sorsukrdl.

Tovébba az alapvetd torvény az oktatdsrol és az iskolai oktatdsi torvény (1947) kovetkezeé-
ben a kotelezd oktatdst hat évrédl kilencre bévitették, abbdl a célbdl, hogy a tdrsadalmar is
demokratizdljdk az oktatds segitségével. Ezenfeliil 4j tantdrgyként megjelent a tdrsadalomis-
meret (shakaika) is (Okuda Shinjo - Yukihiko Hishimura 1983). A tanuldsi id§ kibSvitésével
az volt a ¢él, hogy a tanuléknak t3bb ideje legyen gyakorolni, és elmélyiteni a tuddsukart,
az okratoknak pedig tobb idejitk legyen dtadni az anyagot. S6t, az oktatds és a tdrsadalom
demokratizdldsa érdekében bevezették a fogyatékkal €18 tanulék bevondsdt is az oktatdsba,
valamint a koedukiciét.

A reformok értelme abban rejlett, hogy segiteni akartdk a tanulék dontését a tovdbbranulds
terén. Mivel az Gjjéépitéshez erds gazdasdg kellett, a kormdny azt akarta elkeriilni, hogy a ta-
nulék a dontésképtelenség miate haszontalan tagjaivd véljanak a tdrsadalomnak. Vagy tovabb-
tanuldssal, vagy munkdval, de hozzd kellett jarulniuk a gazdasdg stabilitdsdhoz. Az oktatds
alsébb szintjén mindenki szimdra adott volt a lehetdség, hogy elsajétitsa az alapmiiveltséget,
amelyet késdbb felhaszndlhattak a szakosodds sordn azok, akik a munka mellett adtdk le a
voksukat. Ezzel szemben a felsGoktatds olyan egyetemi tandrokat és jol-informalt hallgatkat
termelt ki, akik szintén kozvetve hozzdjérultak a japdn gazdasdg erbsitéséhez (mert péld4ul
mérnokoket tanitottak ki az oktatdk). Igy vagy dgy, az oktatds szimbiézisba keriilt a gazda-
sdggal (Encyclopaedia Britannica 2017).

5. Nehézségek

Annak ellenére, hogy jelentds lépéseket tettek az oktatds modernizaldsira Japdnban, szdmos
nehézséggel is kénytelenek voltak szdmolni. Annak ellenére, hogy felsé szinten megvoltak a
torvények, melyek eldirtdk az oktatds demokratizaldsdt és racionalizaldsdt, volt, hogy az alap-
kivinalmak, mint megfeleld osztdlyterem vagy képzett tandr, nem teljesiiltek.

Azzal ugyanis, hogy kibdvitették a kotelezd okratdsi éveket hatrdl kilencre, a kormdnynak
szdmos problémadval kellett szdmolnia. Ilyen volt a szakképzett tandrok hidnya és a hatalmas
létsz4m osztdlyok. Ezt orvosolandd, a tandrok dupla vagy tripla miszakban igyekeztek ok-
tatni. A probléma mdsik megkozelitéseként olyanokat is alkalmaztak tandrként, akik nem
rendelkeztek megfeleld képesitéssel. Ez azonban tobb kért okozott, mint hasznot. Frdekes
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azt is megfigyelni, hogy ebben az id8szakban a tandroknak minddssze 81%-a rendelkezett
valamilyen hivatalos papirral.

A problémak mdsik korét képezték a tantermek. Jobb esetben ezek rosszul felszereltek
voltak, de kényszerbdl oktatdsra alkalmatlan helyeket is jel6ltek ki osztdlytermeknek. Mivel
a mésodik vildghdbord utdn Japin romokban hevert, a tanitdsnak alkalmazkodnia kellett az
j koriilményekhez. A kényszerhelyzetben aztdn raktdrakat vagy régi, romos hdzakat is hasz-
naltak oktatdsi célokra.

A nehézségek ellenére Japdn hatalmas er8befektetéssel formalta tjra az okratdsi rendszerét. Emi-
att a hdborti utdni fizikai és szellemi épitkezést is gyakran 4llitjdk parhuzamba a mér emlitetcc Me-
idzsi-restaurdciéval (Okuda, Shinjo — Yukihiko Hishimura. 2017. p. 568-569). Ezek a lépések meg-
alapoztdk azt, hogy Japan er8s okratdsi rendszert épithessen ki, illetve fellendiiljon az orszdg gazdasiga
is. Japdn tehdt Gjra talpra 4llt, egyrészt dllampolgdrai dldozatos munkdjanak koszonhetden, mdsrészt
az amerikai hiteleknek hdla (Education After World War 1I”, Encyclopaedia Britannica 2017).

6. Allam és oktatds

A japdn dllam legvégs6 célja a gazdasdg erdsitése, és hogy engedelmesek legyenek az 4llam-
polgdrai. Ebben a fejezetben az dllam szerepérél és oktatdsra gyakorolt hatdsdrdl lesz sz6. A £8
fokuszpontok a kovetkez8k lesznek: hogyan irdnyitja az oktatdst az dllam, és hogyan segit az
dllam, hogy a tanulék elddntsék, milyen tton folytatjék tovébb az életiiket.

A miésodik vildghdbort utdn elkezd8dott az oktatds liberalizdldsa. Nakasone miniszterelnsk
megkezdte az Ugynevezett harmadik nagy oktatdsi reformor (1980-as évek). Ezek a reformok
lehet6vé tették, hogy a sziildk szabadon vélaszthattak gyermekeiknek iskoldt, ezzel megadva a
lehet8séget, hogy jobb iskoldba irassak gyermekiiket. Mdsik 1épés a tananyag dtformdldsa volt,
hogy egyszer(ibb dolga legyen mind a tandroknak, mind a didkoknak. Emellett a szombatok
mér nem funkciondltak munkanapokként. gy a rendszer liberalizdlsa és demokratizaldsa ki-
teljesedhetett, és az egész folyamat szlogenjévé vilt ez a két sz6. A folyamatok megkorondzdsa
volt, hogy bdrki publikdlhatott tankdnyvet, igy biztositottdk a piac szabad szellemét, és azt,
hogy a tankdnyvek ne legyenek részrehajlok (Duke 1986, p. 37-45).

A japdn oktatds sikeressége mds dllamok figyelmét is felkeltette, igy példdul az amerikaia-
két. Ennek érdekében az amerikai kutatok embereket kiildtek ki Japanba, hogy megértsék a
»japdn csoddt”. Am késdbb elvesztették az érdekl8désiiket, és felhagytak az intenziv kutatds-
sal. Mégis ez a rovid id8szak elég volt ahhoz, hogy szdmos tanulmdny és tudomdnyos igénnyel
megirt cikk sziilessen a témdval kapcsolatban. Ezeknek a sz6vegeknek az volt a £8 célja, hogy
lerombolja a hirhedt mitoszokat a japan oktatdssal kapcsolatban. Hogy példdzzuk ezeket a
népszeri tévhiteket és a veliik szemben 4116 valdsdgot, a kovetkez8kben a japdn oktatds ismert
(és félreismert) elemeivel fogunk foglalkozni.

El8szor is a Nyugat embere hajlamos azt feltételezni a japdn édesanydkrél, hogy mind
agilis, szereti irdnyitani gyermeke életét. Okratdskozpontt a gondolkoddsuk, és az egyetlen
céljuk, hogy kipasszirozzék a maximumot a gyerekiikbdl. Ez azonban csak a kozéposztdlybeli
anydk egy vékony rétegére igaz, akiknek van idejitk és energidjuk ezekkel a dolgokkal foglal-
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kozni. Mdsok, akik részmunkaidében vagy teljes munkaidében kényszeriilnek dolgozni (ez
Japdnban csak a rossz kereset(l férjek esetén, vagy valdskor keriilhet széba), nem mélyednek el
ennyire a gyermekiik tanulmdnyaiban, mert nincs idejiik és energidjuk erre.

Egy mdsik kép, amely az emberekben ¢l a japdn okratdssal kapcsolatban, hogy unalmas,
csak a szdraz tényanyag memorizdldsdra fektetik a hangstlyt és ezeket kérik vissza a vizsgdk
sordn is. Természetesen az vitathatatlan, hogy a tradiciondlis, frontdlis oktatdsnak a mai napig
nagy szerepe van Japdnban, de egyre befogaddbb4 vélnak alternativ médszerek irdnt is. Sokat
jelent a tandrok hozzddlldsa is. Mig egyesek nyitottabbak, addig vannak olyanok is, akik ra-
gaszkodnak a régi mddszerekhez. Tovabbi kiilonbségek tapasztalhatok iskoldkedl figgben is,
ezért lehetnek olyanok, ahol valéban a ,japdnos” szigort tapasztalhatjuk, és olyanok is, amik
alkalmazzdk azokat az alternativ munkamdédszereket, amelyeket egyre tobb eurdpai iskola is.
[gy tehdt vannak, ahol, leszogelik a padokat, és igy lehetetlen a termek 4trendezése, és vannak
olyanok is, ahol jé szivvel fogadjdk a csoportmunkdt, mozaikmddszert és egyéb technikdkat.

A kézbeszédben gyakran el6fordulé téma a didkok 6ngyilkossdga is. Altaldban ezeket a szi-
gort gyermekneveléssel és a magas elvirdsokkal szokds parhuzamba 4llitani. Am ez nem min-
dig volt igy. Az igaz, hogy komoly, kétéves késziilés el6zi meg a ,,national exam” el8tti id8sza-
kot, és nagy szégyen, ha valakinek elsére nem sikeriil. Azonban egyre inkdbb elfogadottd vélik
az is, ha valaki mdsodjdra fut neki a nagy teljesitményvizsginak. A nyolcvanas években meg is
lehetett figyelni az ongyilkossdgi rata csdkkenését (Cummings1989, P. 293-302). Am pozitiv
véltozds mostandban sajnos nem tapasztalhat6, ugyanis az OECD 2015-8s adatai alapjdn tjra
elkezdett novekedni az dngyilkossdgi réta, egészen 16,6%-ig. Erdekesség, hogy Japant mindig
emlegetjitk a magas 6ngyilkossdgi rdta miatt, de ha megnézziik ugyanebbdl az évbél péld4ul
Magyarorszdg adatait, ez 16,2% volt, azaz majdnem ugyanannyi, mint Japdnban. Japdnt is
feliilmalja Dél-Korea, ugyanis az orszdgban 2016-ban az dngyilkossigi rdta 25,6% volt. Te-
hdc valéban beszélhetiink komoly tdrsadalmi fesziiltségrdl, mely haldlba hajszolja az orszdg
lakosait, beleértve a didkokat is, de nem szabad kontextus nélkiil elemezni a szdmadatokat.*’

Meglepd lehet sokak szdmdra, hogy a japdn oktatds rugalmasabb, mint elsé pillantdsra.
A tanuléknak megvan a lehetdségiik arra, hogy tanulmdnyaik kezdetén kivalasszanak egy
sportagat, és azt az oktatdsuk végéig lizzék. Ez egyrészrdl korldtozénak tlinhet, hiszen a tobbi
sportdgat igy nem prébdlhatjék ki, masrészrél pozitiv ez a metédus olyan szempontbél, hogy
nem erdltetnek rdjuk olyan sportot, ami nem érdekli 8ket. Emellett a gazdag klubélet min-
dig lefoglalja a didkokat. A japdn tanuléknak sok az rdjuk, és utdna még sportolnak is, ami
tetemes id8t elvesz a szabadidejiikbdl, bdr ez sem feltétleniil negativ jellemzd. Azzal, hogy az
iskolak lefoglaljék a didkokat, azt akarjdk elérni, hogy ne haszontalan dolgokkal (pl. band4-
zds) iissék el az idejiiket. S8t, a tanuldk dltaldban megszeretik azt a sportot, amit Gzniiik kell,
és £4j6 szivvel hagyijak abba az egyetemi éveik alatt az id8hidny miatt.

Erdemes megfigyelni, hogy Japanban a didkok mennyire nem elégedettek az angoloktatds mi-
ndségével. Az ltalam készitett nem reprezentativ jelleg(i, inkdbb informativnak mondhaté inter-
jubdl is jol kivildglott, hogy vannak kivinalmak az idegennyelv-tanulds sordn, amelyek nem telje-
stilnek.*! Pozitfv példaként azonban meg kell emliteni a Meisei Summer School Projectet, aminek

4 T4sd a szdmokat itt: hteps://data.oecd.org/healthstat/suicide-rates.htm, letdltve 2018, november 29-én.
' Hashimoto, Taiki. Interjat készitette Hegediis Hajnalka. Trott interji. Budapest, Hungary, 2017 mdrcius 24.
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keretében kiilf6ldi egyetemi hallgaték vesznek részt egy kéthetes programban. A program sordn az
idegenbdl érkez8k dltaldnos és kozépiskolds didkokat tanitanak az angol nyelvre.

WVégezetiil fontos megvizsgdlni az oktatdsi rendszer er8sségeit is. Az egyik ezek koziil az erds
alapoktatds, amely elldtja a tanulékat egy olyan bazissal, amely késébb sokrétii lehetdségeket
biztosit szimukra a tovdbbtanuldsban. A mdsik kiemelendd elem, hogy most mdr egyre tu-
datosabban t6rekednek arra, hogy az egyes osztalyokban kiilonbozd képességii tanuldk legye-
nek. fgy a tandri magyardzat mellett a tanuldk is tudnak egymdsnak segiteni, és ezzel egyfajta
tdrstanitdst kivitelezni. Ezenfeliil a tanterviik sem spirdlisan épiil fel, mikor bizonyos témdk
ismétddnek, csak kiilonboz6 mélységgel, hanem egyszer tanulnak egy anyagrészt, de azt ki-
meritd teljességgel. A globdlis vildgkép dtaddsdra torekszenek azzal is, hogy a matematikdt,
biolégidt, kémidt és fizikdt egyiitt tanitjdk természettudomdny tdrgyként.

Az urolsé félig-mitosz, hogy a tanuldk sok id8t toltenek az iskoldban. Ez részint amiatt van,
mert sportolnak is a mdr leirtak szerint, részint pedig, mert délutdn lehetdségiik van a kérdé-
ses anyagrészeket dtismételni. Ez nehéznek és iddigényesnek tlinik, azonban hasznos médszer,
amely megakaddlyozza, hogy bizonyos anyagrészek rosszul épiiljenck be a tuddsukba.

7. Az oktatds forrdsai

Mint ahogy mdr ldthattuk, az oktatds f8leg azt a célt szolgdlja, hogy elegendd dolgos kezet adjon
az orszégnak, vagy okratdkat, akik tanitjik a felnvekvd nemzedéket. Ezek a faktorok kellenek
ahhoz, hogy az amerikai hitelekkel megtdmogatott japdn gazdasdg megdrizhesse torékeny sta-
bilitdsét. Ezt figyelembe véve jogosan meriilhet fel a kérdés, hogy mi is az oktatds forrdsa. Mivel
Japdn nem bdvelkedik természeti forrdsokban, ezért hamar nyilvdnvalévd valt szdmukra, hogy
érdemes az intellektudlis t6kébe befektetniiik, ha fel akarnak emelkedni. A kévetkezd kimutati-
sok arra is hivatottak, hogy betekintést engedjenek a japdn gazdasdg miikodésébe.

Miutdn Japdn 1952-ben csatlakozott a Vildgbankhoz, kénnyebb végigkdvetni az orszdg
gazdasdgi kiaddsait és a GDP alakuldsit. Erdekes megfigyelni, hogy Japdn mindig viszony-
lagosan keveset forditott az oktatdsra a GDP 8sszértékébdl. Példdul 1975-ben az 6ssz-GDP
értéke 44,307 millidrd US dolldr volt, azonban ebbél csak 3,716% millidrd jutott az okta-
tésra. Miutdn felfigyeltem erre az kiilonos jelenségre, megnéztem a legmagasabb GDP-vel
rendelkezd évet és a legalacsonyabbal rendelkezdt is, dsszehasonlitdsképp.

Ertheté médon a legmagasabb és legalacsonyabb GDP-vel rendelkezé években nem egyezett
meg a GDP ardnya. 2012 sikerév volt ilyen szempontbdl Japdnban, mert a GDP 6,203 billi6**
amerikai dolldrnak megfeleld osszegli volt. Mégis, az oktatdsra szdnt szdzalék 4,566% volt. Ezzel
szemben a gyengébb évben, 2009-ben, mikora GDP 5, 231 billié amerikai doll4r volt®, a kormdny
tgy dontdtt, hogy emelik az oktatdsra szdnt Ssszeget, igy 4,752%-ot kiilonitettek el erre a célra.*

42 6.203 trillié US dolldr

45,231 trillis US dollar

“ Ldsd a szémokat itt: heeps://data.worldbank.org/indicator/SE.XPD.CTOT.ZS?locations=] P, letsltve 2017. december 17-
én; 12, 2017; heeps://data.worldbank.org/indicator/NE.CON.GOVT.ZS?locations=]P, letsltve 2017. december 17-én.
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Mindezeket figyelembe véve juthatunk arra kovetkeztetésre, hogy a gazdasdgi teljesit-
ménytdl viszonylagosan fiiggetleniil kezelik az oktatdsra szdnt Gsszeget. Mivel a japdnok
beldttdk, hogy az oktatdsba pénzt invesztdlni hosszii tdvon megtériil, igy mindegy, hogy
milyen az adott év hozama, az iskoldkra és képzésekre évenként kozel azonos 6sszeget kii-
lonitenek el. A mésik koveteztetés, amely a szdmok alapjdn levonhatd, hogy bédr ldtszélag
kevés 6sszeget szdnnak az oktatdsra, az pont elég a mindség romldsa nélkiili makodésre és
esetleges fejlesztésekre. Tehdr a rendszer jél mikodik. Ugyanis, ha egy orszdg kiugrdan so-
kat invesztdl az oktatdsba, az mindig jelzés értékd, ez tortént példdul Haiti esetében, mikor
hatalmas pénzeket fektettek az oktatdsba, mert természeti katasztréfa utdn szinte a nulldrél
kellett Gjraépiteniiik az iskoldkat.

Ldthatd tehdt, hogy a kapcsolat a gazdasdg és az okratds kozote Japdnban szoros, de nem
kiegyenlitett. A gazdasdg ugyanis jobban fligg az oktatdstdl és annak sikerétdl a mdr fent
targyalt okok miatt.

8. Gazdasag és oktatds

Ebben a részben a gazdasdg és oktatds kapcsolata keriil fokuszba. Mdr az el8z8 egységekben is
fel-felbukkantak utaldsok erre a témdra, azonban itt részletesebben is elékeriil ez az aspektus.

Annak ellenére, hogy az oktatds tdmogatdsa stabil, mégis a GDP toredékérél beszélhetiink.
Ennek egyik oka, hogy nincs sziikség siirgds beavatkozdsra és/vagy dtstrukeurdldsra, mdsik
oka, hogy a japdn tirsadalom egyik égeté problémdja t6bb pénzt emészt fel. Ez pedig nem
mds, mint az eloregedés. Mivel a tdrsadalom nagy része id6s lakos, az & kiszolgaldsukra a leg-
tobb pénz az egészségiigybe folyik be, legf6képp a kérhdzak fenntartdsdra. A problémdrt csak
stlyosbitja, hogy minden évben egyre kevesebb j dllampolgdr sziiletik a szigetorszdgban,
mert a flatalok egyre inkdbb elzdrkéznak a hdzassdg és a gyerekvallalds gondolatdtdl. Ez részint
amiatt van, mert a néknek a hdzassdg utdn — a tdrsadalmi konvenciéknak megfeleléen — abba
kell hagyniuk a munkavégzést, sokan pedig emiatt inkdbb meg sem hdzasodnak. Mdsrészt a
japan fiatalok kozott kialakult egy sajdtos gondolkodds, amely megveti a kapesolat fenntar-
tasat és a testiséget.

Visszatérve a japdn gazdasighoz, ahogy az mdr elhangzott, viszonylagosan stabil. Ennek
azonban dra van, ugyanis az orszdg halmozta fel az OECD orszdgok kozott a legnagyobb
adédssdgot. Japanban a fizetésekhez képest alacsony adét kell fizetniiik az dllampolgéroknak, és
igy hidny 1ép fel a gazdasdgban. A kormdny azonban nem kockdztathatja meg, hogy romoljon
az életszinvonal, igy azt mesterségesen tartja fenn hitelekkel. Az munkaeréhidnyt enyhithet-
nék, ha Japdn hajlandé lenne megnyitni a kapuit a gaidzsinok, azaz az idegenbdl érkez8k
eléte, egyelére azonban ettdl az tlettd] még ddzkodnak.

Ldtva a gazdasdg sériilékenységét, érthet6vé valik, miért nem ragjék ki a japanok az sdmli
egyik 1dbdt, az oktatdst. Ha ugyanis az oktatds nem termelné ki az értelmiségieket és mun-
késokat, az egész ldtszdlagosan stabil rendszer 8sszeomlana. A problémdkat még az is tetézi,
hogy az utébbi években kezd lassulni a gazdasdg produktivitdsa, igy egyszer el fog érni ahhoz
a ponthoz, mikor mdr nem stabil, hanem romlé rétdval fog rendelkezni. Ahogy az mér a
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korabbi részekben elhangzott, az oktatds nem fiigg annyira a gazdasigtdl, mint a gazdasdg
az oktatdstdl. Ez a dependencia a gazdasdg részérdl legf6képp a mésodik vildghdbord utdn
alakult ki, és napjaink Japdnjdra is jellemz8.©

9. Az osztdlyterem és a tandrok felelosségvdllaldsa

A tandrok a japdn oktatds motorjai, emiatt hatalmas feleldsség nyugszik a vallukon. Az &
feladatuk ugyanis, hogy felkészitsék a tanuldkat a felvételi vizsgira, amely dont a didkok
jovjérdl. A cél érdekében a didkoknak és a tandroknak egyiitt kell mikodnitik és kemé-
nyen dolgozniuk. Ebben a részben az oktatdsi formdkrél és a hozzdjuk kot8dé mitoszoktdl
lesz sz6.

Egy ismert és félreismert tény, hogy a didkok nem kérdezhetnek az érdn. Ez igy nem telje-
sen igaz. A tanulmdny kapcsdn késziilt interju sordn a japdn hallgaté elmondta, hogy kérdezni
ugyan kérdezhetnek, de dltaldban nem mernek, mert tudjak, hogy a tandrok sem szeretik, ha
félbeszakitjak Sket.*

Emellett az iskoldk a tanulék megjelenését is szabdlyozzik, igy példdul kotelezd az egyen-
ruha. Ez azt a célt szolgdlja, hogy ne legyen hangsulyos, ki milyen anyagi helyzettel rendel-
kezik. Még a szinpalettdt is szigortian ellendrzik, igy elvetik a rikité szinek haszndlatdc, és az
egyenruhdknal dlaldban a fekete és a sziitke domindlnak. Ugyanez a helyzet a szokatlan haj-
viselettel is, illetve tilos a hajfestés. Volt mdr rd példa, hogy az iskola erdvel vett rd egy didkot,
hogy fesse vissza feketére a hajdt. ¥

Ezek a Iépések a Nyugat emberének furcsdnak és értelmetlennek, mér-mér a személyes
szabadsdgot korldtozénak tiinhetnek. Taldn magyardzatul szolgdlhat ezekre a szigort [épések-
re, hogy Japdn kifutdi bévelkednek a furcsa osszedllitdsokban, vibrdlé szinekben és szokatlan
hajkorondkban, az iskoldk pedig ezt a viligot nem akarjdk beengedni a falaik kozé.

A didkok iskolai életét kovetSen érdemes megvizsgdlni a tandrokat is. Lévén, hogy 8k
nevelik ki a jov8 generdcidjde, és dldozatos munkdjuk hozzdjérul a japdn sikerhez, azt felcéte-
lezhetnénk, hogy a tdrsadalom megbecsiilt tagjai. Mégis, a tandrok gy érzik, nincs presztizse
a szakmdjuknak, és nem becsiilik meg az erdfeszitéseiket eléggé. Ezzel kapcsolatban késziilt
is egy kutatds, és a megkérdezett tandroknak mindéssze 28%-a volt megelégedve a munkdjd-
val. Sokan panaszkodtak, hogy rengeteg iddt vesz el, hogy felkésziiljenek az érdikra, aztdn az
osztdlytermi fegyelmezésnek koszonhetden ennek csak a téredékée tudjék leadni. A tandrok
78%-ban a munkdjuknak azt a részét ldtjak el, hogy érdkat tartsanak, és a maradék 22%-ot
forditjdk felkésziilésre. Ami azonban még meglepdbb, hogy az 6rék 7-15%-dt toltik fegyel-

mezéssel a japdn tandrok. ¢

Ldsd a didkat ite: heeps://www.slideshare.net/oecdeconomy/japan-2017-oecd-economic-survey-raising-productivity/1,
letleve 2017. december 15-én.

Saito, Shigeru. Interjirt készitette Hegediis Hajnalka. Trott interji. Budapest, 2016. november 11.

47" Hashimoto, 2017. mdrcius 24.

Ldsd az adatokat itt: http://gpseducation.oecd.org/CountryProfile?primaryCountry=]PN&treshold=10&topic=TA,
letleve 2017. december 15.
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Felfigyelhetiink tehdt arra, hogy a problémdk hasonldk Japdnban is, mint a vildg mds tdja-
in: a tandrok nem érzik megbecsiilve magukat és sokat kell fegyelmezniiik. Ez is azt bizonyit-
ja, hogy a didkok mindenhol didkok, és az iskoldk nem humanoidokat termelnek ki, hanem
a térsadalmi konvenciéknak megfeleld fiatal felndteeket.

10. A munka vildgaban

Nehéz donteni, mit is csindljunk a tanulmdnyainkat befejezve. A dontéshozdst segitik Japan-
ban a kotelez8en megtartandé 4lldsborzékkel, amelyeket jogilag is szabdlyoznak. Az engedé-
lytiket megkapott tizletembereket beengedik az iskoldkba, hogy rekldmozzdk a cégiiket, és a
didkoknak lehet8ségiik legyen beszélgetni veliik, kérdéseket feltenni a témdval kapcsolatban.
A kovetkezdkben arrdl lesz szd, mennyire sikeresek ezek a borzék.

Mivel az iskola februdrban véget ér a végz8sok szdmdra, ekkor vetik be magukat legin-
kébb a kiilonbsz8 cégek, hogy magukhoz csibitsdk a leendé munkaerét. Ha sikerrel jarnak,
akkor dprilisban mdr magukndl tudhatjdk az Gj munkdsokat. Ezek a borzék hatdsosak olyan
szempontbél, hogy a kozépfokt tanulmdnyaikat befejezve a didkok 25%-a rogton a munka
vildgdban folytatja .

Annak ellenére, hogy viszonylag sokan doéntenek a munka mellett, tovdbbra is vonzé a
tovabbtanulds, a didkok 50%-a folytatja a tanulmdnyait a kozépfoku iskola befejezésével. A
didkok 37%-a ronin, azaz olyan didk, akinek elsére nem sikeriilt felvételt nyernie valamelyik
f8iskoldra vagy egyetemre. Ahogy az mdr kordbban el8keriilt, az ongyilkossdgok egy része
az ilyen sikertelen jelentkezések miatt van. Am fontos azt is ldtni, hogy Japdnban is egyre
elfogadottabbd vilik egy , iiresjdratos” év, amikor az illet8 Gjbdl felkésziil a national examre.”

11. Kovetkeztések

Jogosan tehetjiik fel mindezek utdn, hogy mit is tanithat szimunkra a japdn okratdsi rendszer.
Hogy réviden osszegezzem, kiemelném el8szor is a jov8orientaltsdgot, amely a mdr emlitett
4llasborzék képében jelentkezik és a tudatossdgban, hogy a didkokbdl hasznos dllampolgart
neveljenek ki. Hozzdvehetjitk még ehhez a globdlis viligképet, amely a természettudomdnyos
tantdrgyak tanitdsa kapcsan mertilt fel. A harmadik fontos elem pedig a felel8sségvllalds. A
didkok mér fiatal korban megtanuljak, hogy lényeges részét alkotjék a japan tdrsadalomnak,
és rajruk is mulik, hogy kibillen-e az egyenstlya az orszdg torékeny gazdasdgdnak, vagy sem.

Ezeket figyelembe véve, mi is tanulhatunk el prakeikdkat a japdnoktdl, de szem el6te kell
tartani, hogy minden orszdgnak megvannak a maga strukttrdi, és ami egy helyen miikodik,
az ugyanolyan formdban nem biztos, hogy mdshol is fog.

% Brinton, Mary C. “From High School to Work in Japan: Lessons for the United States?: The Social Service Review
Lecture.” Social Service Review 72, no. 4 (1998): 442-51. doi:10.1086/515773. p. 444—445.
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Mdrkus Eva — Klein Agnes
Német nemzetiségi tanitoképzés Magyarorszdgon

1. Bevezetés

Jelen tanulmdnyban azt tekintjiik 4t, hogy a Ratio Educationis megjelenésétdl napjainkig
milyen rendeletek és torvények irdnyitottdk a magyarorszdgi német tanitéképzést elsésorban
a Dél-Dundntilon és Buddn. A t6rvényi rendeletek, tantervek alapjin megfigyelhetdek az
elemi iskoldk szdmdra kotelez6vé tett mddositdsok, mig a tankdnyvek és a Népranitdk Lapja
cimfi folyéirat cikkeibdl azzal ismerkedhetiink meg, hogy mi érdekelte leginkdbb a tanitékat,
okozott gondot, hogyan élték meg az oktatdsi rendszer véltozdsait, és hogyan kellect hozz4
alkalmazkodniuk. A korabeli forrdsok dttekintése remek korképet ad a magyarorszdgi nem-
zetiségi elemi iskoldk életében zajlé véltozdsokrdl, és a nemzetiségi iskoldkban tanité pedagé-

gusok helyzetérdl.

2. Az oktatdsi rendszer

Iskolaszerkezet alatt egy adott orszdg oktatdsi intézményeinek rendszerbe szervezddésée ért-
jiik, azt a bonyolult scrukedrde, amit tdbb egymdsra épiild és egymadstdl fiiggd elem egytittese
alkot, az ebbe t6rténé tudatos beavatkozdst szerkezeti reformnak nevezziik (Haldsz 2001). Az
is egyértelm(, hogy egy-egy az oktatdsi rendszerbe t6reénd beavatkozds a rendszer minden
egyes elemének valtozdsdt vonja maga utdn. Az oktatdsi rendszer elemei vertikdlis és hori-
zontdlis médon is egymdsra épiilnek, amennyiben viltoznak az alapozé szinttel kapcsolatos
eléirdsok, ugy ez megvaltoztatja a kovetkezd szintek tartalmdt. Amennyiben a valtoztatds
csak az egyik szintet érinti, olyan rendszert eredményez, amely nem tudja megfeleléen elldt-
ni a feladatdt. Elmondhatjuk, hogy az oktatdsi rendszernek mint tdrsadalmi alrendszernek
négy alapvetd funkcidja van: ezek a reprodukcids, az adaptacids, a célkitliz§ és az integricids
funkecidk (Bihari-Pokol 1992). A nemzetiségi oktatdsi rendszerek, mint ldtni fogjuk, ezeknek
a funkcidknak mindegyikét betoltdtték az eltelt évszdzadok sordn, 4m egyértelmd, hogy az
adapticids és az integricids funkeidk elldtdsdban hatalmas nyomds nehezedett rdjuk. Egyfeldl
a magyar nyelvi nevelés erdsitése, mdsfel8l a magyar identitds kialakitdsa érdekében. Az 4l-
talunk vizsgdle id8szak azért is érdekes, mert éppen ebben a fizisban épiil ki egy egységes, az
4llam 4ltal irdnyftott oktatdsi rendszer, amikor az dllam a torvényhozds folyamatdn keresztiil
képes lesz az egyes elemek, alrendszerek vagy az egész rendszer szabdlyozdsira. Ezekhez a sza-
bélyokhoz kell aztdn egyre szorosabban igazodnia minden egyes intézménynek, amik betartd-
sdt az 4llam az Gjonnan kiépitett strukedraban szdmon kéri szakmai ellendrzések, koltségvetési
feltilvizsgalatok sordn.
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3. Magyarorszagi németek a statisztika tiikrében

Magyarorszdgon a kozépkor éta élnek németek, akkor elsésorban a Szepességben, valamint
Erdélyben. Igazdn jelentds szdmban a 18. szdzad elejétdl telepedtek le hazdnkban. Korabeli
statisztikdk alapjn 1720-ban a teljes népesség (4 millié £6) 10%-dt teteék ki. Ez a szdm 1910-
re 2 037 435 fére emelkedett, ami az dssznépesség (18 milli6) ardnydhoz képest véltozatlanul
10%-ot jelentett. 1920-t6l a trianoni teriiletveszteség kovetkeztében a magyarorszdgi németek
ardnya az dssznépességhez képest 7,2%-ra, félmillié fére csdkkent. A legnagyobb veszteséget a
2. vildghdborat kdvetd retorzidk okoztdk a magyarorszdgi németeknek. A kitelepitések kévet-
keztében a németek szdma felére csokkent, az it maradtak szdmdra a telepiilési kozosségeik
felbomldsa, az intézményrendszer hidnya, a félelem ¢és bizalmatlansig azt eredményezte, hogy
nyelvjdrdsaik a csaldd szinterébe visszaszorultak, ami mdra a szinte teljes nyelvvesztés dllapotdt
jelenti. Ezt mutatjék a statisztikai adatok is 1941 és 2011 kozote, melyek alapjdn egyéreelmi-
en ldthat6, hogy bdr a magukat a német nemzetiséghez sorolék szdma az utdbbi évtizedekben
erdteljesen novekedett, a nyelvet anyanyelvként beszél6k szdma jelentésen nem emelkedett.

1. tdbldzat. Magyarorszdgi németek szdmadatai a népszamldlds tiikrében
(Rutsch-Seewann 2014: 176)

Népszamlalds ) , , Nemetet, Német nemzetiséghez
. ssznépesség | anyanyelvként X
éve A , tartozék
beszé16k szima
1941 9316 074 477 057 303 419
1949 9204 799 22 455 2617
1960 9 961 044 50 765 -
1970 10 322 099 35594 -
1980 10 709 463 31 231 11 310
1990 10 374 823 37511 30 824
2001 10 198 315 33792 62 233
2011 9937 628 38 248 131 951

Azt a tényt, hogy a hatalmas veszteséget kdvetSen a német nemzetiséghez tartozék szdma
10 év alatt megdupldzédortt, sikertorténetként tarthatjuk szimon, aminek jelentds elézménye
egy jol miikodd és vonzé okratdsi hdlé kiépitése volt a németek szdimdra™. A csalddi dcdrokités
megszakaddsa miatt az dvoddk és iskoldk vették 4t a nyelv dtaddsdnak feladatdt, az identitds
kiépitésének kezdetét. A nevelés és oktatds legfontosabb személyi feltétele olyan, jol képzett
pedagbgusok jelenlécée feltételezi az oktatdsban, akik ennek a feladatnak eleget tudnak tenni.
Egy kisebbségi sorban levé népesoport szdmdra a nevelés és oktatds a csoportszintli fenn-
maradds zdloga. A német nyelv Kozép-Eurdpdban és Magyarorszdgon nemcsak nemzetiségi

> A magyarorszdgi nemzetiségek szdmdnak valtozdsardl az ezredforduléte kovetd hét évben Toth/Vékds (2013) készitete
tanulmdnyt, a német nemzetiség nyelvideoldgidjdnak jelenkori erdsddését, a magyarorszdgi német nyelvi tdjkép mai
jellemzdit Knipf-Komlési/Miiller (2018) elemzi.
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nyelvként van jelen, hanem egyben fontos mésodik/idegen nyelvet jelent ebben a régiéban,
aminek gazdasdgi-szocidlis haszna van. Kiilénosen igaz ez a kijelentés az Osztrdk-Magyar
Monarchia idészakdra, amikor kotelez8 mésodik/idegen nyelvként kozépszinttdl minden is-
kolai oktatdsi formdban jelen volt. Ez azonban nem jelentette, hogy a németet, mint idegen
nyelvet tanulé tanitdk képesek lettek volna a nyelv tanitdsdra. Ehhez képesitd vizsgdr kellete
tenniiik, amelynek sordn bizonyitottdk felkésziiltségiiket és megfeleld szintl nyelvtuddsukat.
A kovetkezd fejezetekben azt tekingitk 4t, hogy hogyan véltozott a magyarorszdgi németek
szdmdra a tanitoképzés a 18. szdzad végétdl napjainkig.

4. Német nyelvii tanitoképzés a Dél-Dundntulon

A Dél-Dunéntilon Pécs jelentette a tanitéképzés bolesSjét és egyik kozpontjdt 1959-ig. A
vérosban mdr a 18. szdzadban beszélhetiink képzésrdl, természetesen nem a mai formédban,
hanem az gy nevezett normdlis iskoldkban (normaiskola). Ezek az iskoldk mintdt mutattak
az oktatds szdmdra. A tanfolyam rovid ideig: 3 vagy 6 hénapig tartott, és dltaliban mdjusban
kezd8dote (Szdnt6 1964: 39). Az 1. Ratio Educationis megjelenése utdn, mely az orszdgot
kilenc tankeriiletre osztotta, a tankeriiletek székhelyein a Ratio alapjén tanitéképzési céllal
iskoldkat kellett létrehozni. Pozsonyban létesiile 1774-ben az elsd ilyen tipusti normaiskola
(Zalavéri 1989). 1777-ben Buddn és Nagyvdradon, majd 1778-ban Kassdn, Pécsett, Besz-
tercebdnydn, Gy6rben, végiil 1779-ben Nagykdrolyban alapitanak tovébbi iskoldkat (Neszt
2014). Az 1831. év jelentds valtozdst hozott a tanitdk képzésében Pécs vdrosdban, ugyanis
elkezdédote az intézményes tanitéképzés a Piispoki Tanitéképzd Intézet alapitdsdval, amely
Szepesy Igndc plispok nevéhez flizédik. A képzésre jellemz8en a Dél-Dundntil hirom me-
gy¢jébdl: Baranydbdl, Somogybdl és Tolndbdl érkeztek didkok. A képzés 5 hénapig tartott. Az
intézet az 1848-as forradalom és szabadsigharc kovetkeztében kiiiriilt, az oktatds megsziint,
de képesitd vizsgikat lehetett tenni magyar és német nyelven (Takdcs 2018). A tanitds magyar
és német nyelven folyt, az iratokat és anyakényveket németiil llitotedk ki. (Szdnté 1964)

1812 és 1847 kozodtt 23 tanitéképzd miikodoet férfiak szdmdra Magyarorszdg teriiletén.
Ezek kozil a kovetkezd négy képz8ben volt a tanitds nyelve német: Brasséban, Besztercén,
Nagyszebenben és Segesvarott. Az elsé német nyelvii tanitéképzd intézetet a szepesi szdszok
dltal lakott Szepesvéraljan 1819-ben alapitotta Pryker Janos Liszl6 piispok. A tanitéképzdk a
szepesi szdszok lakta Szepességben, valamint az erdélyi szdszok 4ltal lakott telepiiléseken mi-
kodeek. Azért fontos a tanitds nyelve a képzkben, mert a végzett tanitdk aztdn ezen a nyelven
tanitottdk a gyerekeket. Tobb két nyelven oktaté képzd is volt, mint a pécsi a Dél-Dundntd-
lon, s6t hdrom nyelvet haszndlé képzét is taldlunk ebben a korszakban. Altaliban elmondhat-
juk, hogy a nemzetiségek 4ltal lakott vidékeken nem mindeniitt tanitottak magyarul, ugyanis
kotelezd nyelvként a nemzetiségi nyelven kiviil a német jelentkezett (Szakdl 1934). Ami a
német mint hivatalos nyelv jelenlétér illeti, 1860-ban tor6lték el, ami azonban nem feltétle-
niil jelentette az oktatdsi nyelvek helyzetének rendezését. (Szdnté 1864)

Scitovszky Jdnos, Szepesy utddja a pécsi plispoki székben, 1851-ben Pécsre telepiti a Mi-
asszonyunkrdl elnevezett kanonokrend apdcdit, akik elkezdik a lednynevelést. A képzd nyelve
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magyar és német volt, a képesités megszerezhetd volt mindkét nyelven (Takdcs 2018).

Fordulépontot jelentett a népoktatdsban és a tanitéképzésben is az 1868.:38. tc. amely
Eotvds Jozsethez fiz8dik (Golydn 2013). A torvény egy sarkalatos pontjdt képezte a nemze-
tiségek okrtatdsdnak, és azon belill is nyelvi jogaik megjelenitésének kérdése. Magyarorszdgon
a 19. szézad mdsodik felében a lakosok kétharmada nem beszélt magyarul, tehdt fontos volt
a tannyelv kérdése.

2. tdbldzat. Nemzetiségek és nyelvek Magyarorszdgon 1869-ben (Jdszi 1912)

Ev Ossznépesség Magyar %-ban | Maias nyelvli | %-ban
1869 15417 327 6 160 000 39,96 9 257 327 60,04

A nemzetiségi torvény hatdrozott az oktatds nyelvérdl. Az egyhdzak ,iskoldikban az oktatds-
nak nyelvét tetszés szerint hatdrozhatjdk meg” (1868.14 §). ,,Az dllam 4ltal 4llitott iskoldkban
a tanitdsi nyelv meghatdrozdsa a miniszter hatdskorébe tartozik, aki azonban koteles az 4llami
tanintézetekben a lehetdségig gondoskodni arrél, hogy a hon barmely nemzetiség nagyobb
tomegekben egyiitt €16 polgdrai az dltaluk lakott vidékek kdzelében anyanyelviitkon képezhes-
sék magukat egészen addig, hol a magasabb akadémiai képzés kezdédik” (1868:XLIV §). A
nemzetiségi térvény oktatdsrol szol6 cikkei, amelyek alapvetd kisebbségpolitikai jelentéséggel
birtak, természetesen dtkeriiltek abba az oktatdsi torvénybe is, amellyel Edtvos a népoktatds
dtfogd modernizdldsdt tervezte. Kiilonosen fontos az 58. §, amely a kovetkez8képpen ren-
delkezik a tanitdsi nyelv alkalmazdsirdl: ,Minden novendék anyanyelvén nyerje az oktatést,
amennyiben az a nyelv a kdzségben divatozé nyelvek egyike. Vegyes ajkt kozségben ez okbél
olyan tanitd alkalmazando, ki a kozségben divatozé nyelveken tanitani képes. Népesebb koz-
ségekben, a hol tobbféle nyelvii lakosok tdmegesen laknak, a mennyire a kozség ereje engedi,
kiilonbo6z8 ajku segédtanitdk is vélasztatnak.”

A torvény rendelkezik a tanitéképzésrédl is. Az 1868. évi XXXVIII. torvénycikk a népok-
tatdsr6l a VII. fejezetben tdrgyalja a tanitdképezdéket: ,a) Tanitoképezdék: 81. § Az 4llam az
orszdg kiilonbozd vidékein 20 tanitdképezdée dllic fel. 82. § A képezdének egy gyakorldis-
koldval kell &sszekdtve lenni, melybe a novendék taniték gyakorlatilag képeztethessenek. b)
Taniténdképezdék: 106. § Az dllam az orszdg kiilonbozd vidékein taniténdket képezd intéze-
teket 4llit £51, a melyekben kiilondsen a felsd nép- és polgdri iskoldkban levd lednyosztdlyok
szdmdra taniténdk képeztessenek (Kelemen 2003, Golydn 2013).

Ez az intézkedés a nemzetiségi tanitoképzés szitkségességét is felvetette, megalapozta a nem
magyar tannyelv(i tanitéképzés elterjedését. A torvény 88.§ f-h, valamint a 111.§ c-e pont-
jaiban a tanit6(né)képz8k tantdrgyainak felsoroldsa kozt megjelent az anyanyelv, a magyar
nyelv és a német nyelv.

A nemzetiségi nyelvek oktatdsdt a természetesség jellemezte, az a mddszertani elv érvénye-
stilt, hogy a gyerekek anyanyelviikon nyerjék el az ismereteket (Nddor 1998). Az anyanyelv
tanitdsa kapcsdn kiemeli a tanterv: , Az anyanyelv tanitdsira minden tantdrgyat fel kell ugyan
haszndlni, erre azonban kiilondsen a beszéd- és értelemgyakorlatok, az irds és a szorosabban
vett nyelvtan forditandék.” Az ,anyanyelvtanbeli” oktatds célja, hogy ,megtanuljon a nép
szabatosan beszélni, helyesen irni, a mdsok beszédét és irdsdt biztosan és tisztdn megérteni.” A
kovetkezd intéssel egésziti ki: ,,Igen nagyon eltévesztené az olyan tanité czéljde, ki a széragozds
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meddd tanuldsdra” forditja a tanuldk erejét és idejét. A tanulé figyelembe vétele mellett, a ta-
nitdsi folyamat mdsik emberi tényez8jének, a pedagdgusnak az 6nallésigdt is hangsalyoztdk.
LA taniténak magdnak kell, beldtdsa, koriilményei, s fentebb az 4ltaldnos ératerv cim alace
eléadott elvek szerint felosztani. A népiskolai tanitds biztos sikere mindenek felett a tanité
egyéniségérdl fugg” (Mészdros 1996: 50, 104-107).

A torvényt kovetSen a tanitdképzdk alapitdsa is — mint az oktatds szerves részének fejlesz-
tése — megindul. Elséként Buddn (1869), majd ugyanebben az évben tovdbbi hdrom képzd
nyitja meg kapuit vidéken is, ezek kozott az egyik a Dél-Dundntilon, Csurgdn, ahol ekkor
két telepiilésen ldtjdk el a taniték és taniténdk képzését. A tanit6képzdk alapitdsa folytatddik
a kovetkezd években is, ugyanis csak 1870-ben 9 képzé nyilik orszdgszerte, melyek koziil a
modori német nyelven is képez tanitékat. A Dél-Dundntdl kilenc évvel késébb Csédktornyd-
val nyer egy Gjabb tanitéképz8t (Szakal 1934, Neszt 2014).

5. A magyar nyelv kdtelezd oktatGsdnak bevezetése

A Tisza-kormdny kisebbségpolitikdjdnak, amelynek politikusai régéta ellenezték, hogy a
magyar nyelv oktatdsa a népiskoldknak nem tdrgya, kereszttiizébe keriilt az iskolarendszer.
Ennek hatdsdra elfogadtdk 1879 dprilisiban a magyar nyelv kotelezd tanitdsdt el6ird 18. tor-
vénycikket, amely kimondja a magyar nyelv tantdrgyként valé kotelezd oktatdsit a népisko-
ldkban (Kemény 1946).

Erdemes megvizsgdlni, hogy milyen véltozdsokat jelentett az Gj torvény, amely alig 10
évvel az edtvosi népoktatdsi és nemzetiségi torvények utdn Iépett életbe. A legszembet(indbb
eltérést természetesen a magyar nyelv kotelezd tanitdsdnak bevezetése jelentette. Mig az Eot-
vos dltal az oktatdst szabdlyozo torvények a kisebbségek szdmdra az anyanyelvii tanulmdnyo-
kat az ,akadémiai stidiumig” lehet8vé teszik, a Trefort dltal kiadott népokratdsi torvény mdr
eléirja az dllamnyelv ismeretét a kdzépfokd tanulmanyok megkezdéséhez. Ez a kisebbségi
oktatds visszaszoritdsit jelentette Edtvos idején a fels6oktatdsbol, Trefort minisztersége alact a
kozéptokt oktatdsbol.

Az éllam tovabb bdvitette beleszoldsi jogdt a felekezetek autonémidjdnak rovdsdra is a ko-
vetkezd teriileteken:

— tannyelv valasztdsa:

A felekezeti tanitoképz8k szdmdra, amelyek eddig maguk valaszthattdk meg tannyelvii-
ket, kotelezdvé teszi a magyar nyelv oktatdsit olyan draszdmban, hogy azt a tanitéjelole
széban és irdsban elsajdtithassa. Senki sem alkalmazhaté ugyanis tanitéként vagy segéd-
tanitéként, aki a magyar nyelvet olyan mértékben el nem sajétitotta, hogy azt iskoldban
tanitani ne tudja.

— tan{tdk alkalmazdsa:

A mir végzett tanitékra is vonatkozott a fenti rendelet, de 6k tiirelmi id8t kaptak a
magyar nyelv elsajdtitdsdhoz. Nyelvi tuddsukrdl vizsgan kellett szdmot adniuk. A ma-
gyar nyelvet bird tanitok els6bbséget élveztek az dlldsok elnyerésében még a tiirelmi id§
letelte eléte is (Tanterv 1879).
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Ez az utdbbi el8irds a kisebbségi tanitékat nehéz helyzetbe hozta, kiilondsen azért, mert
az dllami intézkedések végrehajtdsit tanfeliigyel8k ellendrizték, akik drdkat litogattak, illetve
vizsgdkat nézték meg, ahol jelen volt ,a tanfeliigyeld, vagy a kdzokrtatdsi miniszter dleal kine-
vezett helyettese” (6§). A kultuszminiszter leiratdban, amelyet a tanfeliigyel8knek kiildéte ,a
mdr hivatalban levé és a magyar nyelvet nem tudé tanitokra nézve” a tanfeliigyelSk felada-
taként jeloli meg azoknak az iskoldknak a szdmba vételét, ahol a gyerekek magyarul tudnak,
illetve, ahol nem és ugyanilyen alapon a tanitékét is. Azokrdl a tanitékrdl, akik a ,,magyarul
nem tud” kategéridba keriiltek, kiilonbozd személyes adatokat kért (életkor, szolgdlati idé,
oklevél). Oket kotelezte magyar tanfolyam ldtogatdsdra, majd egy vizsga letételére. A tanfel-
tigyeldket kotelezi az iskoldk litogatdsdra évenként legaldbb egyszer, de ha sziikséges, tobbszor
is, ,a végett, hogy a magyar nyelvbeli tanitdst és az abban t6rténd elérehaladdst figyelemmel
kisérje, itt szerzett tapasztaldsairdl a kozigazgatdsi bizottsignak évenkint tobbszor is jelentést
tesz, s dltala a feltling sikert felmutatd tanitékat megjutalmazds végete a vallds- és kozokra-
téstigyi miniszternek feljelenti” (Tanterv 1879. 12§).

Az orszdggyilés ellenzéki képviseldi koziil Mocsdry Lajos osztotta a kisebbségek delegale-
jainak véleményét. Parlamenti beszédeinek sarkalatos pontjdt képezte aggodalma a taniték
presszi6ja miatt. Feltételezte, hogy a taniték nem tudnak megtanulni négy év alatt magyarul
olyan szinten, hogy ezen a nyelven a gyerekeket képesek legyenek eredményesen tanitani,
tehdt vagy az oktatds szinvonala csokken az 4j intézkedések kovetkeztében, vagy a taniték
némelyike keriilhet nehéz egzisztencidlis koriilmények kozé. A torvényt elfogadta a képvi-
sel6hdz, rendkiviil nehéz helyzetbe hozva a népoktatdsi intézményeket, amelyek egyébként is
tanitéhidnnyal kiiszkodtek (Hamar 1976).

Az 1879. évi XVIII. torvénycikk (Tanterv 1879) az ugyanebben az évben kiadott ,, Tanterv a
nem magyar ajkd népiskoldk szimdra” toldalékaként jelent meg. A tanterv tdrgyai megegyeznek
az elsé magyar 4llami népiskolai tanterv tdrgyaival, azzal az eltéréssel, hogy 4j tdrgyként jelen
van a magyar nyelv is. A tantervben kijelolik, hogy els6ésorban a beszéd- és értelemgyakorlatok
tdrgyat kell a magyar nyelv tanitdsdra felhaszndlni. A szitkséges tudnivaldk cimszé alatt az 1. ol-
dalon felhivja a tanit6k és az iskolai hatésg figyelmét arra, hogy a tanitds £6 stlydt az ,,anyai és a
magyar nyelv oktatdsdra fektessék”. Megadja a magyar nyelv tanitdsdnak helyét is a mdr emlitett
beszéd- és értelemgyakorlatok és az olvasékdnyvek olvasmdnyain beliil. A tanitds kdzpontjaban
az anyanyelv 4ll, melynek segitségével kell a magyar nyelvet a gyerekeknek megtanitani. A nyelv-
tanitds célja, hogy a tanuld ,.eredeti gondolatait, tanulds Gtjdn szerzett ismereteit tisztdn ki tudja
fejezni, aztdn gondolatait kivetkezetesen és szabatosan tudja egymds utdn el8adni, végre azokat
tudja leirni.” A magyar nyelv tanitdsinak célja, hogy a 6. év végére a didkok a helyes beszédet és
irdst elsajdtitsdk. A beszéd- és értelemgyakorlatok tantdrgy céljai kozé tartozik az iskoldba 1ép6
kisgyermek , tanuldsra el6készitése”, ,a logikai rendben valé szabatos beszélésre szoktatdsa” és a
magyar nyelv oktatdsa. A tanterv részletes médszertani Gtmutatdst tartalmaz a taniték szdmdra,
amelynek sordn kozéppontban dllnak a gyermek életkori sajdtossdgai és az ezeket figyelembe
vevé médszerek, mint példdul szemléltetés, megneveztetés anya és magyar nyelven, koncent-
rikussdg, a fénevek tanitdsa a kezdeti idszakban. A tantdrgy megsziinik a 3. évfolyam végén a
magyar nyelvli népiskoldkban, de nem a kisebbségiben, ahol a magyar nyelv tanitdsa céljdbdl
tovébbra is létezik. A gyerekek irni és olvasni anyanyelven kezdenek el. A magyar nyelv(i olvasds
2. osztalytdl kap helyet a tantervben. Felhivja a tanterv a taniték figyelmét arra, hogy az irdst
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a ,lehetdségig kapcsoljdk Ossze a magyar nyelv tanitdsdval”, csakiigy, mint a szdmvetési felada-
tokat. A magyar nyelv tanitdsdra vonatkozé utasitdsok déle bettivel szedettek, és bir a magyar
nyelv, mint tantdrgy bevezetése jelenik meg a torvényben, a tanterv szinte minden tantdrgydn
beliil megtaldlhatéak azok a médszertani elvek, amelyek a magyar nyelv okeatdsit el6irjak.

Az V. egyetemes tanitdgytilés is napirendi pontjai k6z¢ tlizte a magyar nyelv oktatdsdnak
kérdését. Majd arra az elvi lldsfoglaldsra jutottak, hogy a népiskola legfébb feladata a magyar
nyelv gyakoroltatdsa (Felkai 1979).

Az is egyértelmd, hogy nem elég egy nyelv magas szint( ismerete a fenti feladatok megva-
16sitdsdhoz, hanem a magyar és a német nyelvet magas szinten beszélg tanitdkra volt sziikség.
Az dllam 4ltal fenntartott magyar nyelvi tanitéképzdket a nemzetiségek dleal lakott peremee-
ritlecekre, régidkba helyezték, hogy a nemzetiségi fiatalok elsajtitsdk a magyar nyelvet, meg-
ismerjék a magyar kulttrdt, s azt a kés6bbiekben tanitéként, a nemzetiségek lakra teriilete-
ken adjak tovdbb. A Dél-Dundntilon két dllami képz8 miikodott: Csurgén és Csiktornydn.
A cséktornyai képzé nemzetiségi teriileten 4llt, ahol a népesség 21,73%-a volt magyar, 4m
mindegyikiikben kizdrélag magyar nyelven folyik a képzés (Neszt 2014, Szakdl 1934).

A felekezeti képz8k koziil 11 képz8ben folyt a tanitdk képzése nemzetiségi nyelven, illet-
ve hét képz8ben vegyes nyelven. Az evangélikus tanitéképzdkben német nyelven, a kassai és
soproni rémai katolikus néi és a fels6lovéi evangélikus férfi képzék a német mellett a magyar
nyelvet pirhuzamosan alkalmaztdk tanitdsi nyelviil, valamint az evangélikusok dltal fenntar-
tott besztercei, brasséi, medgyesi, nagyszebeni és segesvari képzék német nyelven oktattak. A
torvényi eldirdsoknak megfelelden ezekben a képzékben is lehetett képesitést és magyar tany-
nyelvi oklevelet szerezni. 1882-ben az evangélikus tanitoképzékben 26 német nyelvii tanit6i
oklevelet adtak ki. 1900-ra mdr csak nyolc tanit6képz8 nem volt magyar nyelv(i (Neszt 2014).

Az 1884/85. tanévben lejdrt a tiirelmi id8szak, ettdl az évtdl kezdve egyetlen magyarul
nem tudd jelole sem tehetete képesitd vizsgdt. Az orszdgban 1268 magyarul alig tudé és 728
magyarul egydltalin nem tudé tanité tanitott, akik szdmdra magyar nyelv(i tanfolyamokat
szerveztek (Neszt 2014).

6. Az 1907. évi népiskolai torvény eldkészitése

Az 1890-es évekkel kezdetét vette a kisebbségi okrtatdst tovabb szlikitd intézkedések meg-
jelenése. Ennek a sorozatnak els§ 1épését jelentette 1883-ban az érettségi vizsga nyelvének
magyar nyelvre térténd mddositdsa, ami maga utdn vonta a gimndziumok tannyelvének val-
tozdsdt is (Bellér 1990). A gimndziumi tannyelvli oktatdst behatdrold torvényt kovette az
1891. évi XV. torvénycikk 8. szakasza, amely eléirja, hogy a nem magyar nyelv(i gyerekekkel
az évoddban magyar nyelven is kell foglalkozni. Az évoddk feladata, hogy az dllamnyelvet
olyan szinten elsajdtittassdk a gyerekekkel, hogy azok a népiskoldban ne egy teljesen idegen
nyelvvel szembesiiljencek.

A Lex Apponyiként elhiresiilt torvény fokozta a minisztérium ellen6rzd szerepét a kisebbségi
iskolak folott. Egyrészt megszigoritotta az dllam 4ltal nyujtote segélyek feltételeit: a nem magyar
tannyelv{i iskoldk csak akkor kaphattak tdmogatdst, ha a tankonyveiket, amelyekbdl tanitottak,
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a minisztérium megfelelének taldlta, kiilfoldi tankonyvek haszndlatdt a torvény tiltotta (1907.
XVII). Mésrészt meghatdrozta azt a szintet, amelyet a magyar nyelv tanitdsa sordn a tanuldknak
el kellett érni. Minden nem magyar nyelvii népiskola tanul6inak a magyar nyelvet tgy kell bir-
niuk, hogy tanulmdnyaik befejeztével gondolataikat akar széban, akdr irdsban ki tudjak fejezni.
Amennyiben a tanité tanitvdnyai nem ¢érik el ezeket a célokat, tigy a tanit6 ellen fegyelmi eljdrds
indithaté. Az Apponyi-féle rendelkezések hatdsdra jelentdsen csokkent a kisebbségi iskoldk szdma,
az 1. vildghdbort kitoréséig az elemi iskoldk 80%-a magyar anyanyelvii lett (Szatmdry 1892).

Az 1907. évi XXVIL. torvénycikk 19.§-a alapjin megjelent a magyar nyelv tanitdsdnak
terve a nem magyar tannyelv(i népiskoldk szimdra. A tantervet a magyar kirdlyi Minisztérium
1908. évi 120000 rendeletével adta ki. Két évvel kés6bb 1910-ben jelent meg a teljes dllami
kiadvdny: A magyar nyelv, szdmolds, hazai foldrajz, torténelem, polgari jogok és kotelessé-
gek tanitdsi terve az dllamsegélyt élvez8 nem magyar tannyelvii népiskoldk szdmdra és rovid
Gtmutatdsok a tanterv haszndlatdhoz (1910/80000). Az 0j kisebbségi tanterv célként tiinteti
fel, hogy a tanul6knak olyan szinten kell elsajdtitaniuk a magyar nyelvet a 4. évfolyam vé-
gére, hogy gondolataikat szdban és {rdsban kézolni tudjék (Tanterv 1908/120000 sz.). A cél
elérésének médjaul a direkt médszert javasolja. A mddszer alkalmazdsa sordn nagy hangsulyt
helyez a gyermek ismeretanyagdra, tapasztalatvildgdra, a természetre, amelyben a ,,gyermek él,
amelyet ismer és gyonyorkddteti 8t”, tovdbbd a ,,gyermeki lélekre, annak sajdtos alkotdsaira.”

A tananyag osztilyokra bontott felsoroldsdt kdveti az Gtmutatd, melynek dltaldnos része
modszertani tandcsokat ad a magyar nyelv sikeres tanitdsdhoz. Magit a nyelvtanulds folyama-
tdt szakadatlan ismétésnek fogja fel, amelynek érdekességét a gyerekek szdmdra a taniténak
kell biztositania. Kiemeli a gyerekek fejlédéséhez valé alkalmazkodds fontossdgdt, a cselek-
v6 szemléleetést, az érzékek bekapcsoldsdnak hatékonysdgot er8sitd szerepét a folyamatban.
Figyelmeztet arra, hogy ,a gondolat és a magyar szé kozé odadll az anyanyelv”, ha a tanité
fordit vagy fordittat. A tanterv el8irja 1épésrél-1épésre a tanitds médjdt. A tanité feladatainak
meghatdrozdsat kiterjeszti a felkésziilésre, de sz6l a tanité egyéniségérdl, szerepérél az isko-
ldban és a tdrsadalomban, kiemelve a magyar nyelv terjesztésének kotelességét az iskoldban,
de a kdrnyezetében is. A tanterv tdrgyainak oktatdsiban az anyanyely, illetve a magyar nyelv
ardnydt tekintve jelentds valtozds kovetkezett be a magyar nyelv javdra. A kisebbségi iskoldk
kisebb éraszimmal rendelkeztek a tbbi tdrgy esetében, hogy a magyar nyelv elsajdtitdsira
tobb id8 jusson. A hidnyzd ismeretek megtanitdsa céljdbdl a tanterv készitdi javasoljik a
tantdrgyi koncentrciét. Az anyanyelv nagymértéki visszaszoruldsa llapithaté meg, ezeket a
kisebbségi iskoldkat mdr nem nevezhetjiik tannyelvii iskoldnak, hanem kétnyelviinek. Erde-
mes az egyes tdrgyak tanitdsi nyelvét megvizsgdlni. A készségtdrgyak és a hittan nyelve maradt
az anyanyelv, mig a ,,f8” tdrgyak nyelve a magyar lett. A foldrajz a 3., a torténelem és a polgdri
jogok az 5. osztdlyban jelennek meg, a tanitds nyelve ezeknél a tdrgyakndl a magyar.

Hasonldan szorult vissza a nemzetiségi nyelvek szerepe a tanitdképzd intézetekben. Az
dllami képzdk nyelve a magyar volt, a felekezeti képz8k is a magyar nyelvet preferdleak. A tri-
anoni békeszerzédést kdvetden az orszdgban nem maradt nem magyar tanitdsi nyelvii képzd,
a hatdrokon kiviil maradtak a nemzetiségi képzdk és didkjaik (Neszt 2014), igy a német nem-
zetiség esetében is. Mds kérdés a képesitd vizsgdk kérdése, aminek sikeres letétele utdn német
nyelv(i iskoldkban lehetett tanitani. Ilyen jellegli képesitést pedig a fent emlitett képzdkon
kiviil példdul Bajén is lehetett tenni (Rdcz-Fodor 1993).
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7. Az 1923. évi tanterv oktatdspolitikai el6zményei

A mai nemzetiségi iskolarendszer az 1923. évre nyulik vissza, amikor is a 4800/1923. szdmu
kormdnyrendelet 18.§-a és a kultuszminiszter 110478/1923. szdmt rendelete a kisebbségi
oktatds hdrom iskolatipusdt hatdrozta meg:

— A tpus: kisebbségi tannyelvii népiskola, ahol a magyar nyelvet és irodalmat kételezd
targyként okratjdk.

— B tpus: vegyes tannyelv(i iskola, amelyben az anyanyelvet, a természeti és gazdasdgi
ismereteket, rajzoldst, kézimunkdt anyanyelven, a magyar nyelvet, foldrajzot, térténel-
met, polgdri jogokat és kotelességeket, testnevelést magyarul, a beszéd- és ércelemgya-
korlatokat, olvasdst-irdst, szimoldst, mérést, éneket magyar és anyanyelven tanitjdk.

— C tipus: magyar tannyelvi kisebbségi iskoldk, amelyekben a tanulé anyanyelve kdtelezd
tantdrgy az oktatdsban.

A rendelet szdmolt a magyarorszdgi kisebbségek kiilonbozd igényeivel, nyelveuddsdval. A
dontés a gyerekek iskoldztatdsdt illet8en a szill8k joga lett, akik a csaldd, gyerekek nyelvtuddsa
alapjdn valaszthattak a hdrom tipus koziil. Az A tipust oktatdst, mivel a lakossdg nagy hdnyada
kétnyelvii volt, ezen kiviil a magyar nyelv az érintkezés és a tovdbbtanulds nyelve volt, kevesen
vélasztottdk, inkdbb a B tipust felelt meg igényeiknek. Kisebbségi iskola 40 {8 jelentkezése
esetén volt dllithaté. A liberdlis, a valdsdgot alapul vevd torvény kivitelezése sordn azonban
igyekeztek a sziil8ket a C tipust oktatds irdnydba befolydsolni. A vallds- és kozoktatdstigyi mi-
niszter hagyta jévd, hogy melyik kozségben milyen tipust iskola miikodjék. A végeredményt
szdmszerlsitve Magyarorszdgon a kisebb nemzetiségek iskoldinak tobb mint 90%-a, a néme-
tek esetében pedig tobb, mint 75%-a C tipust volt. (Tilkovszky 1998, Bellér 1990)

3. tdbldzat. Iskoldk szima iskolatipusok szerint (Nagy 1997: 560)

Iskolatipus A tipus B tipus C tipus
40 139 263

Az 1923. év a tanitdképzés reformjdt is eredményezte, ugyanis a képzés idétartama 5 évre
emelkedett. A mdr 1908-ban elkezdédott reform az 1925/26. tanévtdl folytatédik. Célja,
hogy a taniték legyenek képesek az ott él6 nemzetiség nyelvén is kapcsolatot tartani a lakos-
sdggal, ami miact kezdetben heti két érdban nyelvi tanfolyamokat rendeltek el. ,Majd heti
4 6rds nemzetiségi tanfolyamokat szerveztek kezdetben 6, majd a harmincas évekedl 7-9
tanitd-, illetve tanitdnéképzd intézetben. Az elsd években 150-200, majd afeletti hallga-
161 1étszdmmal m(ikédd — igencsak eltérd szinvonalt — tanfolyamok eredményeként évente
22-90 jelolt képesitdzote a programba bevont intézményekben (1925-1933 kozott dsszesen
342 £8). Dr. Lux Gyuldt — ,,a kisebbségi oktatds elméleti pedagdgidjidnak megteremtdjét, gya-
korlati pedagdgidjanak legkivdlobb szakért8jét” — biztdk meg, hogy 1928. augusztus 6-18.
kozott szervezzen meg egy kéthetes tovdbbképzd tanfolyamot Bajén. Ezt megeléz8en a hir-
addsok egy 1920. jalius 28. és augusztus 30. kozotti tanfolyamrdl is beszdmoltak ugyancsak
Lux szervezésében Sopronban. ,,Szépséghibdja” az volt, hogy mdr az elsé napokban kideriilt:
a jobb megértés érdekében célszertibb, ha az eladdsok zomét magyarul tartjak. A kovetkezd
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tanfolyamra — 70 tanité részvételével — 1929. jalius 11-24. kozote keriile sor, ugyancsak
Bajén (Dondth 1998). A lemorzsolédds igen nagy mértékd volt, példdul 1934-ben 78 {8bél
27-en kapnak oklevelet (Rdcz-Fodor 1993).

8. Tanterv a 2. vildghdboru kiisz6bén

Az 1925-ben bevezetett tanterv 10 évet sem ért meg, és a 11000/1935. szdmt kormdnyrendelet
a nyelvi kisebbséghez tartozé tankételesek oktatdsiban az egységes eljdrds mellett ddntote. Ennek
kovetkeztében anyanyelven okratja a hit- és erkolcstan, anyanyelvi tdrgyakat, éncket, szdmolds
és mérést, természeti és gazdasdgi ismereteket, rajzot és kézimunkdt. Magyar nyelven folyik a
magyar nyelv és nemzetismeret, testnevelés és negyedik osztdlytél a mennyiségtan, természeti és
gazdasdgi ismeretek, rajz és kézimunka okratdsa. A foldrajz, torténelem és dllampolgri tdrgyakat
anyanyelven kell ismételni (Varady 1937). A rendelet az 1938/39. tanévben Iépett életbe, amikor
az Uj tanterv megjelent. A tanterv a fenti kormdnyrendelet alapjdn az egységes tipusti kisebbségi
iskolarendszert veszi alapul. Teleki P4l a magyar, illetve anyanyelven oktatandé tdrgyakat az azok
4ltal kozolt ismeretek alapjdn csoportositja magyar nyelvi és nemzetismereti, illetve anyanyelvi és
szill6fold-ismereti tdrgyakra, igy dél el a tdrgyak oktatdsi nyelvének kérdése is.

A ranterv a kisebbségi iskoldk anyagdt jelentdsen lecsokkentette a gyerekek leterheltségére
val6 hivatkozdssal, ami valéban fenndllt, mert két nyelven kellett ismereteket elsajdtitaniuk,
viszont a mdsik oldalon a tovdbbtanuldst megnehezitette. A gyerekek életkori sajdtossdgai-
nak figyelembe vétele hatdrozta meg a tananyag felosztdsdt, ,,gyermeklélektani szempontbdl
képtelenség volna ugyanis a hat-hét éves gyermektdl elvarni, hogy ebben a korban red nézve
ismeretlen nyelven ugyancsak ismeretlen, 0j fogalmakat szerezzen.” Ezért az dvodai foglal-
kozésok anyagit irta el8 az elsd két osztdly szdmdra azzal az indokldssal, hogy a jaték 6rome
segiti a gyermekeket a tanulds sordn. A magyar és anyanyelvi 6rdk szdma ugyanannyi, amibél
kittinik, hogy a kétnyelviiség kialakitdsa volt a cél. A katolikus népiskoldk tanterve, mely egy
évvel az 4llami tantervek megjelenése utdn keriilt az iskoldkba, nyiltan célként jeloli meg a
kétnyelviiség elérését. A tanitdk dltaldban lelkesedéssel fogadtdk az 4j tantervet, erre utalnak
a Népraniték Lapjdban megjelent cikkek is, amelyek a tanterv megjelenését kommentdljék.

Id6kozben a német kisebbség szdmdra 1937-t8l egyhénapos tanfolyamokat inditottak,
amiket a 18696/1937. eln. sz. rendelete ,az egyéves német nyelvi tanitéi tovibbképzd tanfo-
lyam feldllitdsdrél” kibdvitett. Kardevdn Jend beszdmol6jdbdl tudjuk, hogy a tananyag négy
nagyobb részre tagolddott: 1. kisebbségi ismeretek, 2. népiskolai anyag, 3. nyelvi ismeretek,
4. gyakorlati képzés. Az 1. témakorben a hallgaték a hazai németség eredetét, torténetét,
nyelvjdrdsait, kultirdjdc, jogait, valamint ,a kisebbségi iskola médszertandt” tanulmdnyoztdk.
A 2. targykorben a népiskolai anyag német székincsét, szakmai terminoldgidjde sajdtitottak
el, mig a 3. tipusként emlitett 6rdk sordn dltalinos nyelvi ismereteiket bdvitették, szébeli és
irdsbeli nyelvkészségiiket fejlesztették. A gyakorlati képzés (4.) két teljesen osztott, 6 osztdlyos
népiskoldban, a budadrsi r. kat. kozségi fidiskoldban és az Irgalmas Névérek lednyiskoldjaban,
heti egy déleldtt zajlott. Emellett népmiivel8i gyakorlatokon, szemindriumokon és egyhdzi
ének-zenei 6rdkon vettek részt a hallgaték. A 109629/1938. VKM IX. sz. rendelet értelmé-
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ben tanulmdnyaikat a tanfolyami anyagot summadzé irdsbeli, gyakorlati és szébeli vizsgdval
zérték a jel6ltek (Dondth 1998).

9. A 2. vildghdbord hatdsa a kisebbségi oktatdsra

A kormdny azonban djra szabdlyozta az oktatdst, és a 700/1941. szdma rendeletében visszadl-
litotta a Klebelsberg 4ltal kiadott, és 1935-ben megsziintetett 3 tipust kisebbségi oktatdst az-
zal a kiegészitéssel, hogy a tannyelv(, tehdt a megsziintetett A tipust javasoljdk, amelytdl csak
a sziil8k kifejezett dhaja esetén lehet eltérni. A magyar iskolapolitika gondoskodik tovabb4
nyelveket beszél8 tanitdkrél és tanitoképzékrol. A kisebbségeknek szdnt tantervek médositdsa
mér 1939-ben elkezd8détt, amikor a Hivatalos Kézlonyben megjelent a kultuszminiszter
135311/1939. szdm rendelete, amely a kisebbségi népiskoldk egyébként is kevesebb anyagdt
tovabb csokkentette. A népiskola 3. és 4. osztdlydban a természetrajz, gazdasdg- és hdztartds-
tan targyakat megsziintette, és beolvasztotta Sket a két nyelven tanitandé beszéd- és értelem-
gyakorlatok anyagdba, novelve ugyanakkor a helyesirds és nyelvi magyardzatok 6raszdmadt.

Az érdeklédés a magyar mint idegen nyelv tanitdsa irdnt szdmos cikket eredményezett, és
tobb tankdnyv, jegyzet el8szavdban is tdjékoztattdk a tanitdkat a legtijabb médszerekrdl, de
gyakorlé tanit6k prakeikus, hasznos dtletei is megfogalmazddtak ezeken a férumokon.

A bécsi dontések hatdsdra, a Magyarorszdghoz csatolt 4j teriiletek lakossdgdnak kisebbségi
megoszldsira valé tekintettel a Néptaniték Lapjiban a kisebbségek anyanyelvének megfe-
leléen nem magyar nyelvi mellékletet inditottak. A legfontosabb magyar nyelvli cikkeket
forditottdk német, szerb, horvét, romdn, ruszin, szlovék nyelvre. Ezen kiviil 1940-tdl 4j ro-
vatot inditottak ,A magyar nyelv tanitdsa a nem magyar tannyelvi iskoldkban” cimmel. A
vildghdboru ellenére sok magas szinvonald cikk jelent meg ebben a téméban. A cikkek szerzdi
mds tudomdnydgak eredményeit is felhasznaledk, igy igyekezve a magyar nyelv tanuldsdt ered-
ményesebbé tenni.

A kultuszkormdnyzat politikai nyomds hatdsdra hosszt évek utdn megszervezte a budapesti
dllami német nyelvii tanitéképzdt, a budai tanitéképzdben, annak tandri kardra, infrastruk-
tardjira tdmaszkodva, legaldbb is a kezdetekben. Az intézmény 1939-ben kezdte a tanitdst és
de jure az 1944/45. tanév végéig miikddote. Ebben az intézményben helyet kapott a magyar
mint idegen nyelv tanitdsdnak folyamata, de f8képpen tdjnyelvi, helyismereti és a német ki-
sebbség torténelméhez kapcesolddé ismereteket kaptak a didkok (Dondth 1998).

10. A Magyar Kirdlyi Allami Németnyelvii Tanitoképz6 Liceum

1939-t8l nemzetiségi tanitéképzéként miikodote a Magyar Kirdlyi Allami Németnyelv(i Tani-
t0képzd Liceum a budai dllami tanit6képzd akkori, Fery Oszkdr utca 40. szim épiiletében (ma
Kiss Jénos altdbornagy utca) (V6.: Dondth 1998). 1939. augusztus 29-én Lux Gyula cimzetes
igazgat6e kéreék fel, hogy szervezze meg az orszdg torténetében elsd, Magyar Kirdlyi Allami
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Németnyelv(i Tanitdképz8 Liceumot Budapesten (Dondth 1998: 40). A kormdanyzat eredetileg
azonos eljirdsra torekedett a budapesti dllami német nyelvii tanitéképz és a szekszdrdi , dlla-
mi német tanitdsnyelvii gimndzium” szervezése soran. Mindkettét a kijeldlt magyar tannyelvii
intézményben, annak tandri kardra, infrastrukcirdjira tdmaszkodva, az dratervet alig médosit-
va kivdntdk létrehozni oly médon, hogy a magyar és a testnevelés kivételével minden tdrgyat
németiil tanitsanak, kozos igazgatds mellett. Az ugyancsak német szdrmazdsd, 4m asszimildns
dlldspontot képviselé Paddnyi-Frank Antal kategorikusan elzdrkézott a német tanitoképzd igaz-
gatdsdtol, s a két intézmény ,ideiglenes” kozds elhelyezésébe, s igy a kozos interndtus irdnyi-
tdsdnak véllaldsdba is csak a legkomolyabb nyomdsnak engedve egyezett bele. Igy Lux Gyula
személyében megbizott igazgat6 keriile a budapesti német nyelvii tanitéképzd élére (Dondth
1998: 41). A novendékeket tjsdghirdetések ttjdn toboroztdk. A 28 (23?) [beszirds az eredeti
szovegben — ME] jelentkez8bdl a tilkorosak és a németiil gyengén beszéldk kisziirése utdn 18
tanulé iratkozott be, 4m rovidesen csak 15-en maradtak (13 katolikus és 2 evangélikus vallds).
Valamennyien interndtusi elhelyezést kaptak (Dondth 1998: 42). Német nyelvii hazai tankdny-
vek hidnydban dtmenetileg a mennyiségtant, a természetrajzot, a csillagdszati és fizikai fldrajzot
osztrdk, illetve német tankonyvekbdl tanitottdk, 4m a tdrténelem és a német nyelv tanitdsihoz
stirgésen sajdt tankdnyveket kivantak irni (Lux Gyula) (Dondth 1998: 43).

Sajdt intézmény hidnydban egy igazgatéi szobdban, két — dolgozdszobdul is szolgdlé — tan-
teremben, kiilon zenetermeket és szertdrakat nélkiilézve, délutdnonként komoly ficési gon-
dokkal, hidnyos felszereléssel, késve nyomtatdsra keriilt vagy a birodalombdl késén érkezett
tankonyvekkel dolgoztak. Kiillonosen a gyakorléiskola hidnya okozott problémdt, a tanulék
kezdetben Budadrsre jértak hospitdlni (Dondth 1998: 70-71).

1944. 4prilis 3-4n rendkiviili évvégi osztdlyozd értekezletre keriile sor. A XII. kertileti Fery
Oszkdr utcai tanitéképzd-intézet épiiletér 1944. mdjus 15-én hadikérhdz céljaira adedk 4.
(Dondth 1998: 162, 167). De jure az egész 1944/1945. tanév sordn létezett az dllami né-
met nyelvii tanitoképzd, melynek igazgatsdga XII. keriilet Orbdnhegyi it 15-17. szdm alatt
,mikodott”, mar amennyire a hdbords viszonyok kozote errél egydltaldn sz6 lehet. A vidéki
tanul6k foglalkoztatdsdt levelezd formdban rendelték megszervezni (Dondth 1998: 170).

11. A 2. vilaghdboru utdn

A hibort utdn t6bb miniszteri rendelet is szabdlyozza az oktatdst. Nemzetiségi oktatds hisz azo-
nos nemzetiséghez tartozd szilld esetén kérhetd. Az 1948. évben a nem éllami iskoldk dllamosi-
téstél sz616 XXXIII. térvényrendelet alapjdn a péesi Szent Margit Lednyliceum és tanitéképzd
is allami iskoldv4 valik. Az iskola els§ osztdlydban évodapedagdgus-képzés indult, igy az 4j in-
tézmény neve Pécsi Allami Lednyliceum, Taniténd- és Ovéndképzé Intézet lett. A kovetkezd
tanévben a miniszteri rendeletnek megfeleléen a Pécsi II. sz. Pedagdgiai Gimndziumban az els§
évfolyamon két tanitond- és egy 6vonSképzés tagozat indult. Az intézet neve 1955-t6l Allami
Teleki Blanka Tanitonéképzd, és ettdl az évtdl indul a német nyelvli taniténdképzés az intéz-
ményben. A beiskoldzds orszdgos volt, azonban nem volt kénnyt az elbizonytalanitott sziil8ket
megnyerni a tervnek, tovabbd a megfeleld nyelvtuddssal rendelkezd szaktandrok megtaldldsa sem
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volt egyszer(i. Ettd] fiiggetleniil a képzés immdr kée osztdllyal koedukaltan és csak ldnyoknak el
tudott indulni. Ezt kdvetSen azonban djabb osztdlyok nem indultak, az 1958/59. tanév volt az
utolsd. A tanitdképz0 tagozat osztalyai Kaposvdrra keriiltek, az ottani felséfokd tanitoképzdben
zértdk le tanulmdnyaikat. A német nyelvii tagozat két 4. osztdlya a Ledwey Kldra Gimndzium
német tagozatdn érettségizett, majd 1961-ben tanitéképesitd vizsgdr tettek (Tibor 1989). Ké-
pesitést szerezni nemzetiségi iskoldban valé tanitdsra 1958-tdl lehetett, olyan képzékben, ahol
a kivélasztott nyelvet eddig is tanitottdk. A felvéeeli kovetelmény a magyar nyelvii oklevél volt
(Rdcz-Fodor 1993). Ebben az évben Felséfokt Tanitoképzd Intézeteket hoznak létre, melyek
koziil a minisztérium 4ltal kijelolt intézményekben lehet nemzetiségi nyelvii tanitéképzésben
részt venni. 1960-tdl a Bajai Felséfoka Tanitéképzd Intézetben dél-szlav (szerb-horvit) és német
nyelvii tanitoképzés indul, kezdetben ugyan 2-2 fével, 4m egyre gyarapodé létszdimmal (htep://
www.ejf.hu/images/ ANDY_MARKET/A%20pedagguskpzs%20trtnete.pdf).

A Dél-Dundntilon német nemzetiségi tandrképzés Pécsett miikodik, 4m a német nyelvi
tanit6képzés tobb évtizedet varat magira. Kaposvidr jelenti 1959-t8l a tanitéképzés székhelyée
a dél-dundntdli régidban. A legjelentdsebb szervezeti véltozdst az 1974-ben kihirdetett 13.
szdma torvényerejl rendelet jelentette a tanitéképzdk fSiskoldva torténd dtszervezésérdl. Ek-
kor még hdroméves, majd 20 évvel késébb (1994) négy évre emelkedik a képzés idStartama.

Ezt kdvetben az orszdgosan jelentkezd tanitéhidny, illetve a tény miatt, hogy Tolna me-
gyének nincs felséfoka képzése, 1977-ben Szekszdrdon indul a kaposvéri f8iskola kihelyezett
tagozataként tanitéképzés a Dél-Dundntil egyik Gjabb helyszinén. 1985 4j, fontos dllomdsdt
jelentette a német nemzetiségi pedagégusképzésnek Szekszdrdon, német nemzetiségi 6voda-
pedagbgus-képzés indul ebben az évben. 1990-ben Illyés Gyula Tanit6képz6 Féiskola néven
vélik 6nallévd, és bar nemzetiségi tanitéképzés nem folyik a falak kozott, nagyon népszerd,
sok hallgatét vonzé képzés a német nyelvoktaté tanité szak 1990 és 1997 kozdte. A szak hall-
gatdinak 1035 német 6rdjuk volt a 8 félév alate, azaz félévenként kb. 140, a gyakorlati képzést
nem szdmitva. Ez a képzés 1997-ben német miiveltségteriiletté alakult. A miveltségteriileten
810 6rdban tanultdk a hallgatok a német nyelv tanitdsdhoz kapcsolédé ismereteket, azaz 100
éra jutott egy félévre. A képzés két éven keresztiil miikodoet, majd 2000-t6] a folyamatosan
csokkend hallgatéi létszdm miatt nem indult. Néhdny év sziinet utdn 2007-t8] immdr a Pécsi
Tudomdnyegyetembe integralédote Illyés Gyula Féiskoldn indulhatott a német nemzetiségi
tanité szakirdny. A szakirdny 36 kreditet foglal magdban, és német nyelvmivelési, nyelvészeti,
irodalmi, nemzetiségismereti és mddszertani stidiumokat teljesitenck a hallgaték a 8 félév
alatt 570 6rdban, ami egy félévben 4tagosan 70 dra elméleti anyagot jelent, a gyakorlaci
képzésen kiviil. Sajndlatos az éraszdmok csokkenése, hiszen a hallgatéknak szitksége lenne
egy megalapozott nyelvi tuddsra, amit tbben nem érnek el kozépiskolai tanulmdnyaik sordn.

A német nemzetiségi tanit6képzés Gjrakezdését Buddn a Miivel8dési és Kozokratdsi Mi-
niszter 39 473/1990. rendelete tette lehetdvé: ,A mivelédési miniszter 1990. szeptember
1-jei hatdllyal az oktatdsrdl sz616 1985. évi L. torvény végrehajtdsdra kiadotr 41/1985.(X.5.)
MT rendelet 8 §-a (1) bekezdésének f) pontjdban foglalt jogkérében a Budapesti Tanitokép-
z6 Féiskoldn 4 éves kétnyelvli (magyar—német nemzetiségi) dltaldnos iskolai tanité szakot
indit.”' A képzésnek ez a formdja 8 féléves lett, szemben a 3 éves magyar nyelvli tanitd-

o1 Képesitési kovetelmények 158/1994. (XI.17. Korm. rend.)
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képzéssel. A hallgatdk irdsbeli és szébeli felvételi vizsgdjuk eredménye alapjdn keriiltek az
intézménybe. A képzés magas éraszimmal indult, a hallgatésdg a szak minden tantdrgydt
német nyelven hallgatta, tanulta és tett vizsgdkat, szigorlatot, zdrévizsgdt. A hallgatok féléves
részképzésen vettek részt.

A 2006-ban bevezetésre keriilt Bologna-folyamat kovetkeztében a nemzetiségi tanitdk
képzése mdr szakirdnyd képzésként jelenik meg (Mdrkus 2006: 6465, Juhdsz 2007: 93).
Az 3cdllds jelent8s draszdmcesokkenéssel jart, amit mihamarabb orvosolni lenne szitkséges
(Mdrkus 2007). A budapesti (ELTE TOK) képzési programrél bévebben ldsd: Mdrkus 2009;
Mirkus 2016; Mdrkus—Radvai 2017. 2017-ben a tanterveket 4t kellett dolgoznunk az 4j
Képzési és Kimeneti Kovetelményeknek (18/2016. [VIIL. 5.] EMMI rendelet)* megfeleléen.
Tanit6 szakon a képzés célja tanitdk képzése, akik — a vdltozd tdrsadalmi szitkségleteknek, az
dltaldnos iskolai nevelés-okrtatds céljainak megfelelden — képesek a tanulék személyiségének
komplex fejlesztésére, a tanitd teljes szerepkorének betdltésére. Felkésziiltek az 4ltaldnos iskola
elsé négy évfolyamdn valamennyi miveltségi teriilet és az elsé hat évfolyamdn egy vélasztott
miveltségi teriilet nevelés-oktatdsi feladatainak elldtdsdra, nemzetiségi szakirdnyon pedig az
4ltaldnos iskola els6 négy évfolyaman valamennyi miveltségi teriilet és az elsé hat évfolyamdn
a nemzetiségi anyanyelvi nevelés nevelés-oktatdsi feladatainak elldtdsdra. Felkésziiltek tanul-
mdnyok mesterképzésben torténd folytatdsdra (18/2016. [VIIL. 5.] EMMI rendelet). A 2017.
utdn életbe 1épd Gj tantervek sem tudtdk orvosolni a nagyon alacsony szdmd német nyelvi
kurzusok problémadjic.

12. Osszegzés

A német nemzetiségi tanitoképzés két évszdzada létezik Magyarorszagon. Kezdetben Erdély
és a Szepesség jelentette a kozéppontjdt. Sokat koszonhet az evangélikus egyhdz iskolafenn-
tartd tevékenységének. Késdbb a képzés hidnydt bajai, soproni tanfolyamokkal igyekeztek
pétolni, majd Buddn kaphatott rovid idére dllandé helyet, immdr nemcsak végzett taniték
szdmdra. Nem elfelejtve a kiegészit német nyelv(i képesités lehetdségét tobb képzdhelyen (pl:
Pécs vagy Baja), megnyugtaté megoldds a képzés folyamatos biztositdsara, kiilonos tekinteteel
a Dél-Dundntilon szinte témbben €16 német nemzetiségre, nem volt. A 2. vildghdborut ko-
vetd, a magyarorszdgi német lakossdgot érintd retorzidk utdn az 1950-es évek kozepéig kellect
vérni arra, hogy el8sz6r Pécsett kozépfokon, majd Bajdn felséfokon, végiil pedig Szekszdrdon
indulhasson a német nemzetiségi tanitoképzés.

Jelenleg Magyarorszdgon kilenc felséfokd intézményben folyik német nemzetiségi peda-
gbgusképzés, német nemzetiségi tanitékat hét intézményben képeznek: Bajin, Budapesten,
Esztergomban, Szarvason, Szegeden, Szekszdrdon és Vécott. Bévebben 1. Juhdsz (2018: 195).

52 https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1600018. EMM & timeshift=fHff4 & txtreferer=00000001. TXT (Letdltés ideje:
2018.08. 12.)
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Nemes-Weéber Zso6fia
A nok tomeges munkdba dlidsanak hatdsai az ovodaiigyre
Magyarorszdgon az 1950-es években

1. Bevezetés

A misodik vilighdborut kévetden a szocialista jovokép jelentds tdrsadalmi véltozdsokat ger-
jesztett. Magyarorszdgon a kétkeresds csalddmodell megjelenése, idealizdldsa megnehezitette a
nbk mindennapjait. A gyermekek elhelyezése egyre hangstlyosabbd vélt, igy az dvoddztatdssal
szembeni igény megndvekedett, valamint az 6véképzés is jelentds valtozdsokon esett 4t. ,,Ami-
kor a régi kapitalista tdrsadalom dtalakul, azoknak az (ij nemzedékeknek oktatdsa, nevelése és
kiképzése, amelyek meg fogjik teremteni a kommunista tdrsadalmat, szintén nem maradhat
a régiben. Csak ha az ifjasdg oktatdsdt, szervezését és nevelését gydkeresen dralakitjuk, csak
akkor érhetjiik el, hogy az ifji nemzedék eréfeszitéseinek eredményeképpen létrejojjon az a
tdrsadalom, amely nem hasonlit a régihez, azaz a kommunista tdrsadalom.” (Lenin 1953: 3)
Tanulmédnyomban az 1950-es években torténd véltozdsokat kivinom bemutatni, melyekhez
elsésorban az Ovodai Nevelés folyéirat és a korszak jogszabélyai szolgdlnak primer forrdsként.
Kutatdsom {8 kérdése: hogyan hatott a n6k munkdba 4lldsa a magyar évodaiigy fejlédésére.

2. N6k a munka vilagdban

A misodik vildghdbortt kovetden radikdlis valtozdsok kovetkeztek a n6k munkavallaldsiban és
tdrsadalmi helyzetében. A n6k tdmeges munkdba 4lldsa az “otthoni fronton” valésult meg, ahol
elssorban szakképzetlen munkdkra alkalmazhattak 8ket. A képzett nék esetében a tanitéi pdlydn,
a fronton harcold taniték helyét a taniténdk tolthették be. Az otthonon kiviili munkdnak feltétele
volt, hogy magasabb iskolai végzettségeket szerezzenek, igy mds munkdkban, hivatdsokban helyez-
kedhessenck el. Ezek hosszi1 tdvon a nék tdrsadalmi felzdrkdzésa, a férfiakkal valé egyenldség eléré-
se felé murtatnak. (Molndr 1981) Az 1940-es évek végén a szocialista tervekben a termelémunka
keriilt el6térbe. A potencidlis plusz munkaerdt a nék tomeges munkdba allitdsiban ldtedk. Az ala-
csony bérszinvonal is indokolta a ndk munkdba 4lldsdc. A csalddok megélhetéséhez sziikség volt a
kétkeresSs csalidmodell kialakuldsira. A fejleszteni kivant ipar és f6leg a nehézipar nagy tdmegli
szakképzeden munkaerdt igényelt, ezért tdmegesen alkalmazta a dolgozni kivdné ndket. A politi-
kai célt Gj propaganda is tdmogatta. A komolyabb fizikai erénlétet kdveteld szakmdkban, példdul
a mez8gazdasigban, iparban, s6t a nehéziparban is megnévekedett a néi munkavallalok szdma.
A sajtoban megjelenitett kovetendd modell {6 értéknek a ndk tdrsadalmi helyzettd] fliggetlen, az
orszdg szdmdra hasznos munkdjdt tartottdk. Bar a propaganda hangstlyozta a férfias munkat végzé
n8k munkdjdnak értékét, st idealizdlta azt, hosszi tdvon a tdrsadalom szivesebben fogadta el a nék
megjelenését kevésbé tradiciondlisan férfias, fizikai er8t igénylé munkakorskben. (Ambrus 2000)
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Ennek oka egyrészt az, hogy a gondozds, ellitds, oktatds-nevelés eleve a tradiciondlisan
ndk dltal végzett elfoglaltsigok korébe tartozott, mdsrészt az, hogy az emlitett foglalkozdsok
mind presztizs, mind jovedelem tekintetében jelentésen alulmaradtak a ,férfi” munkdkhoz
képest. (Schadt 2003: 52) A néi alkalmazottak szdimdnak alakuldsa jél mutatja, hogy hosszt
évtizedek alatt lassan kozelitett a férfi munkavallalékhoz, amit az aldbbi 4bra is szemléltet:
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1. dbra. Foglalkoztatotisdg ardnydnak alakuldsa nemek szerint
(Forrds: KSH 1930-2001%, szerkesztette a szerzd)

A grafikonon ldthat6 a tendencia, miszerint a ndi foglalkoztatottsdg ardnya az 1940-es
éveked] ugrdsszertien kozelitette a férfiakét, majd az 1970-es években a névekedés titeme
lassult. Mindekodzben a férfiak foglalkoztatdsdnak ardnya lassti csokkenést mutat. Erdemes
megnézni az ardnyszdmokat is. Az 1941-es 20%-r6l 1960-ra 30%-ra valtozott a nék foglal-
koztatottsdgdnak ardnya. Ez a kordbbinak mdsfélszerese. Mondhaté, hogy a nék foglalkoz-
tatottsdgdnak ardnya az 1940-es és 1950-es években gyors iitemben novekedett. A nék nagy
teljesitményi munkavégzéséhez sziikséges volt a szakképzettség és a gyermeknevelési 4llami
rendszer biztositdsa. Az anya- és gyermekvédelmi program szoros fiiggésben dllt a csecsemd-
gondozds, bolesédei elldtds és dvodai intézmények fejleszeésével. (Ambrus 2000)

A csalddi élet is dtalakult, a kétkeresds csalidmodell ellenére a n8k ,otthoni” feladatai, a
gyermekvdllalds és a hdzcartds vezetése tovabbra is megmaradtak ugyanolyan elvdrdsként. A
gyors iparpolitika megvéltoztatta a tdrsadalmi rétegek ardnydt. A mezdgazdasigban dolgozék
szdma csokkent, és mivel erre a rétegre volt a legjellemzbb a magas gyermekvallalds, igy az
is csokkend tendencidt mutatott. A nék tomeges munkdba 4lldsa nem kedvezett a gyermek-
vallaldsi kedvnek, dm pdrtvezetSk szerint a népességszdm névekedése a rendszer legitimdcié-
janak alapkéve volt. Ezért a gyermekvallalds érdekében szdmos intézkedést hoztak, példdul a
terhesség megszakitdsanak tiltdsdval, a gyermektelenek adéjdval, ingyenes babakelengyével, a
bolesddei és 6vodai férhelyek szdimdnak novelésével igyekeztek orvosolni a felmeriilt problé-
mit. (Schadt 2003: 132-135)

3 A népesség gazdasdgi aktivitds és nemek szerint, 1930-2001. Kézponti Statisztikai Hivatal http://www.nepszamla-
1as2001.hu/hun/kotetek/06/02/data/tabhun/1/load02 1 0.html (2017.11.02.)
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3. Ovoddk

Az intézményi hiteér a médsodik vildghdbort kévetkeztében jelentésen megvéltozott. Az
6voddk szdma 1945-ben 992 volt, a hdbortt megeldz8 1938-as 1140-hez képest. (Schadt
2003: 66) 1951-ben a Minisztertandcs hatdrozatot hozott a termelésben részt vevé nék
szdmdnak emelésérdl, ugyanakkor gondoskodott az dvodai hdlézat fejlesztésérdl is. A ke-
vés féréhely novelésének tervei az Ovodai Nevelés folydiratban is megjelentek: ,A magyar
népi demokricia kormanydnak gondoskoddsa megmutatkozik az évoddk fejlesztésében is.
1952-ben 2072 évoda miikodote az orszdg teriiletén. Az tizemek 4ltal fenntartott évoddk
szdma 299. 1377 nyéri napkoziotthonban 49.447 gyereket helyeztiink el. (Az 6vodék fej-
lesztésérdl 1953: 86-87)

1. tdbldzat. Az dvoddk szamdnak vdltozdsa 1938-52 kozitt
(Forris: Az dvodik fejlesztésérdl. 1953: 86-87, szerkesztette a szerzd)

Ev Ovoddk Uzemi fenntartdsi Nyiri napkéziotthon
1938 1140 12 124
1952 2072 299 1377

A Minisztertandcs hatdrozata kimondta: ,A dolgozé csalddok részére késziils épiiletekben
a helyi koriilményeknek és az egészségiigyi kovetelményeknek megfelelden bolesodés, illetve
6voddt kell létesiteni.” 1953-ban a Minisztertandcs hatdrozatot hozott az anya- és gyermek-
védelemrdl, amely dllamunk gondoskoddsdt bizonyitotta. ,,Az évoddk és 6vodai napkéziott-
honok fér6helyének szdmdt az 1952. évi 80.000-r8l az 1953. évre 119.000-re kell emelni.”
(Az 6vodék fejleszeésérdl 1953: 86-87) A tervek megvaldsuldsdnak mértékét Schadt Mdria a
2. tdbldzatban szemlélteti.

»A boles6dékhez képest lassabban novekedett az évodai fér8helyek szdma, annak ellenére,
hogy ennek az intézménynek torténeti hagyomdnyai is voltak.” (Schadt 2003: 65) Ahogy a
2. tabldzatban l4thatd, 1958-ban a az évoddskort gyermekek 29%-a jirt évoddba. A pro-
paganda azonban folyamatosan erdsitette és népszerisitette az ideoldgiai és politikai célok
teljestilésée. Az Ovodai Nevelés hasdbjain olvashaté: ,A gyermekek jétékaiban visszatiikro-
z6dik a gazdag szovjet valdsdg, a szovjet emberek munkdja, az épités, az élet az évoddban. A
jdtékokat az 6vodai nevel8k széleskortien haszndljék fel arra, hogy a gyermekek kozotr fejlesz-
szék a bardtsdgot, alkotokészséget és a kezdeményezést. A gyermekekkel végzett foglalkozdsok
tartalmasak, meghatdrozott idében, rendszeresen, tervszerlien tartjdk. Ezért viszik a szovjet
anydk a legnagyobb bizalommal gyermekeiket az 6voddba. Tudjk, hogy gyermekeik jél érzik
magukat az évoddban, sokat jétszanak, rendszeresen foglalkoznak.” (Ovodai Nevelés: A Szov-
jet — Magyar bardtsdg hénapja 1953: 27)
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2. tdbldzat. Az dvoddk fejlédése 1949-58 kozorr
(Forrds: Schadt 2003:65)

] Ovoda:li;:l:ézmé- Ovodis gyermekek | Ovodis férghelyek Ovodés gyermekek

Ev szdma az évodasko-

szdma index szdma index szdma index réak szézalékiban

1949=100 1949=100 1949=100

1949 | 1448 100,0 98,9 100,0 21,7
1950 | 1773 122,4 106,4 107,6 23,5
1951 1910 131,9 121,2 122,5 26,0
1952 | 2072 143,1 130,1 131,5 99,4 100,0 25,0
1953 | 2245 155,0 131,9 133,4 120,4 121,1 25,6
1954 | 2435 168,2 118,4 119,7 122,8 123,5 22,6
1955 | 2503 172,9 145,9 147,6 129,3 130,1 28,0
1956 | 2509 173,3 167,8 169,8 130,9 131,7 31,7
1957 | 2599 179,5 162,2 164,0 141,4 142,2 29,2
1958 | 2656 183,4 170,6 172,5 146,5 147,4 29,0

A sajté nemcsak az intézmények és benne a féréhelyek szimdnak emelkedését hangstlyoz-
ta, hanem az ideoldgiai megerdsitést, és az 6véndékkel szembeni bizalom kiépitését is meg-
célozta. ,A Szovjetuniéban nemcsak hatalmas évodahdlézatot létesitettek, hanem a vildgon
a leghaladébb évodai nevelési rendszert is, melynek alapjdt a kommunista nevelés céljai és
feladatai hatdrozzdk meg. Ennek hivatdsa a szovjet gyerekek sokoldalt nevelésének bizto-
sitdsa, a kollektiv szellem fejlesziése, a kiilonb6z8 nemzetiségli gyermekek kozoeei bardesdg,
a szocialista haza irdnti szeretet er8sitése. Ebben dll a gydkeres eltérés a kapiralista orszdgok
nevelési rendszerétdl, ahol a gyermekekbe az individualizmust olgjdk be, szitjdk a faji gy(ilo-
letet, a gyermek 6ntudatdt a Szovjetunié elleni hdbort elkeriilhetetlenségére készitik el8. A
szovjet 6voda gyakorlati munkdjdban rendkiviil nagy eredményeket hoz az 6vond pedagdgiai
munkdjdnak fejlesztése. Szdmos Gvodai nevel nemcsak lelkiismeretesen foglalkozik a gyer-
mekekkel, hanem elmélyiile munkdt végez a nevelés egyes kérdéseinek feldolgozdsdban is.”
(Ovodai Nevelés: A Szovjet — Magyar bardtsig hénapja 1953: 27)

Nem csak a szaksajtd igyekezett az dvéndk hathatés munkdjic bizonyitani, ezért olvashaté
a Komdrom megyei Dolgozék Lapjdnak 1955-6s szdmdban is az voda egy napjdrdl adott
részletes beszdmold a tatabdnyai kdrzeti vezetd vond tolladbdl. Leirja az dvodai élet drarend-
szerli, tervezett napi programjdt, kiemelve, hogy az évodai nevelés célja az iskoldra torténd
eldkészités. ,Az elmondott foglalkozdsokon elmélyiil a gyermekekben a sziil8k irdnti szeretet,
megbecsiilés, megszokjik a rendet, tisztasdgot.” ((Komdrom Megyei Dolgozék Lapja 1955
:6) A mindségi munka biztositdsa érdekében 1954-ben az Oktatdsiigyi Minisztérium korzeti
6vondi alldsokat hirdetett, akiknek f6 feladata az évodai munka széleskdr feliigyelete volt.
Az éreekezleteiken sz6 esett ,az dvondk vildgnézeti nevelésérdl, szocialista tudatuk fejlesztésé-
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r8l, a termel8szdvetkezeti mozgalomban vald részvételiikr6l”. (Szolnok Megyei Néplap 1959:
5) ,A j6 id8ben érkezd ellendrzés a gyengén haladé munkdr segiti, de a j6t is még jobb4,
eredményesebbé teheti.” (Tolna Megyei Naplé 1955: 4) A Tolna Megyei Naplé egyik cikké-
ben az ellendrzés eredményeirdl olvashatunk, amiben a kérzeti 6vond nehezményezte, hogy
bizonyos évoddkban nem volt megfelel§ a kapcsolat az évoda és a gyermekek sziilei kozore,
illetve volt olyan événé, aki nem késziilt rendszeres, tervszer(i munkdval az évoda vezetésére.

(Tolna Megyei Napl6 1955)

4. Ovondképzés

A pedagogiai kdrnyezet gydkeresen megvdltozott a hdbort el8ttihez képest. 1949-t8l elkezd-
ték a szovjet mintdt mdsolni. A megjelend szakirodalmat eldrasztotta a szovjet pedagdgia.
A politika kihatott a kovetelményekre is. 1949-ben a tantdrgyak kozott a pszicholdgia, a
pedagégiai és az évodai médszertanok, valamint az évodai gyakorlat kapott helyet. Ekkor
kezdték meg viszonylag nagy szimban a képesités nélkiili 6vondk I. tton toreénd képzését.
(Béthory-Falus 1997: 94) A tananyag médosuldsa kiegésziilt még az orosz nyelv kotelezdvé
tételével, az ideoldgiahordozd tdrgyak és a természettudomanyos térgyak novekedésével. Ezzel
egy id8ben a hitokratds fakultativvd véle. (Kollega szerk. 1996-2000) 1949-ben az événdk
tanfolyamainak, vildgnézeti és szakmai tovdbbképzéseknek alapja a szovjet évodapedagdgiai
minta. (Golydn 2013: 115)

Részletesen megvizsgdlva egy, az 1949-52 id&szakbdl vald, féléves és év végi eredményeket
rogzitd tanulmdnyi értesitdt, az aldbbi kovetkeztetésekre jutottam. Az egyszertibb kezelhets-
ség és szemléleetés érdekében a tanult tantdrgyakat a kordbbiak szerint négy csoportba osztot-
tam. A felsorolt tantdrgyak a kovetkez6k:

— Humdn tdrgyak: magyar nyelv és irodalom, tdrténelem, alkotmdnytan, orosz nyelv.

— Természettudomdnyos tdrgyak: f6ldrajz, kémia, bioldgia, matematika, fizika.

— Nevelés és oktatds: egészségtan, neveléstan, lélekean, iskolaszervezettan, médszertan, ta-

nitdsi gyakorlat, 6vodai gazdasdgi vezetés, gyermekjaték.

Készségtargyak: rajz, ének, testnevelés, zene, kézimunka. (Rostds M.E. tanulmdnyi ér-
tesitbi)**

A fenti felsoroldsban a humdn tédrgyak kozote egy €16 idegen nyelv, az orosz szerepel 6ssz-
hangban az ismertetett ideolégiai alakuldssal. A tantdrgycsoportokban szerepld tdrgyak tané-
venkénti megoszldsa a kdvetkezdképpen alakul:

5 Rostds Matild Eva tanulmdnyi értesit8i. Pécsi dllami 6vondképz8 1949/50. tanévtdl 1951/52. tanévig. A szerzd tulaj-
dondban.
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30 [ | tdrgyak
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B Nevelés és oktatds
1
1 = I . || . .
0 0 Készségtargyak

1949/1950 tanév 1950/1951 tanév  1951/1952 tanév
(db) (db) (db)
2. dbra. lantdrgyak szdma tantdrgycsoportok szerint az 1949-52. tanévekben
(Rostds M.E. tanulmdnyi értesitdi, szerkesztette a szerzd)

Az 4brdn jol ldthatd, hogy a nevelés és oktatds kategdridba sorolt tantdrgyak folyamatosan
névekvd tendencidt mutattak. Kiemelendd, hogy az elsé év tanrendjébe a nevelés és oktatds
kategéridba tartozé tdrgyak koziil egy sem keriilt. Az interjik sordn kideriilt, hogy az elsé
évben a tanité- és 6vondképzs hallgatdi egy osztilyba jértak, azaz tanulmdnyaikat azonos ta-
nitdsi renddel kezdték meg. Az dltaldnos alapozds utdn — azaz az elsé év utdn — vagy a humdn
vagy a természettudomdnyos tirgyak rovdsira folyamatosan emelkedett a nevelés és okratds
csoportba tartozé tantdrgyak szdma. Jol ldchatd, hogy a készségtargyak a teljes képzés idején
jelentds mennyiségben helyet kaptak a tanrendben. Az 1949-52-es tanévekben a tantdrgyi
megosztds szerint a nevelés és oktatdsba tartozdk még tovdbb szélesedtek: a kordbban mdr
tanitott egészségtan, neveléstan, lélektan, médszertan, gyermekjiték, gyakorlat kiegésziilt az
iskolaszervezet-tan, évodai gazdasdgi vezetés tantdrgyakkal.

1953. évi torvény a kisdeddvdsrdl hozzdrendeli az évoddt az iskoldhoz, mint olyan
intézményt, ami el8késziti az iskolai oktatdst, ezért bekeriilt a kozokratds intézményei
kozé. A torvény 7.S-a részletezi az dvénbkkel szembeni kovetelményeket. ,,7.§ (1) Allan-
dé jellegli évoddban évondként csak olyan személyeket lehet alkalmazni, akiknek 6vé-
néi képesitésitk van. Az évodai hélézat gyorsiitem( fejlesztésének biztositdsa érdekében
kivételesen 6vondi képesitéssel nem rendelkez8k is alkalmazhatdk événéként, azonban
képesitésiiket az alkalmazdstdl szdmitott négy év alatt kotelesek megszerezni. A képesités
utdlagos megszerzését a kozoktatdsiigyi miniszter az 6vondképzés dltaldnos szabdlyaitdl
eltéréen szabdlyozhatja. (2) T6bb tanerds 6voda vezetdje csak olyan képesitett 6véné le-
het, aki legaldbb kétévi 6vondi gyakorlattal rendelkezik. (3) Az événdknek munkdjukban
dajkék segédkeznek. (Ovodai Nevelés 1953/4: 86) 1953-ban megjelent a kételezd érvé-
nyli Médszertani Levél, aminek feladata az dvoddk egységes szemléletének kialakitdsa volt.
1957-ben megjelent a Nevelémunka az évoddban. Utmutaté az 6vénék széméra cimd
kézikonyv. Ezzel a Médszertani Levelek hatdlyukat vesztették. A mdr konyv-terjedelmi
szabalyozé az évodai foglalkozdsokat befolydsolta, részletesen megszabva az évoddsoknak
szdnt 6t tartalmat, amelyek:
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— testnevelés,

— anyanyelv és kdrnyezetismeret,

— mennyiség-, tér- és formaismeret,

— 4brazolds és kézimunka,

— ének és zene. (Golydn 2013: 116)

A kézikonyv az évodisok foglalkoztatdsinak szabdlyozdsin keresztiil befolydsolta az évé-
képzés tartalmdnak hangsulyait is. A késdbbiekben a képzési tartalmak kiegésziiltek a vildg-
nézeti és alapozd targyakkal, a pszicholdgiai ismeretekkel, a kordbban is magas 6raszimmal
rendelkez8 6vodai gyakorlati képzés kiegésziilt egy szakmai gyakorlattal, amelynek id8tarta-
ma egy hénapos volt. (Bithory-Falus 1997: 95)

Az 6v8képzd szinvonaldnak tovdbbi emelése céljdbol joce létre az 1958. évi 26. torvényere-
jl rendelet, amelynek hatdsdra felszdmoltik a kozépfoka képzd intézeteket, helyettitk kétéves
felséfoktt 6vonbképzdk létesiiltek. (Mészdros — Németh — Pukdnszky 2005)

5. 0sszegzés

A misodik vildghdborirt kovetben kialakult szocialista rendszer az erdteljes iparositdsi fo-
lyamatba tdmegesen kivinta bevonni a néket. A n8k tdmeges munkdba dlldsa kivaltotta az
igényt az 1950-es években a gyermeknevelési dllami rendszer kiépitésére. Mivel a vezetés célul
tlizte ki a gyermekvillaldsi kedv novelését is, ezért szdmos intézkedést tett, tobbek kozdet no-
velte az dvodai fér8helyek szdmdc, amely dvonbhidnyt eredményezett. A pozicidkat igy szak-
képzetlen munkaerd is betolthette. A mindségi munka — f8leg a szocialista nézetek szerinti
nevelés hatékonysdga — érdekében kozpontilag befolydsoltdk az évodai nevelés menetét. Az
1953-as térvényben is megjelenik ez a torekvés. ,A Magyar Népkoztdrsasdg — az alkotmdny
elvei alapjén — a dolgozé anydk védelme, a csaldd intézmények tovdbbi megszildrditdsa, va-
lamint a gyermekek fejlédésének és nevelésének fokozott biztositdsa érdekében széleskoriien
gondoskodik a kisdedévds intézményes megszervezésérdl és szocialista épitésiink kovetelmé-
nyeinek megfeleld tovébbfejlesztésérdl. 1.§ (1) A kisded6vds feladata az voddskorti gyerme-
keknek (5.9) a szocialista pedagdgia célkitlizései szerint térténd nevelése, gondozésa és az 4l-
taldnos iskolai tanulmdnyokra val6 el6készitése. A kisded6vassal meg kell alapozni a gyermek
egészséges és edzett, hazdjukat szeretd, 6ntudatos, bdtor és fegyelmezett, sokoldaltian mivelt
emberekké valé nevelését.” (Ovodai Nevelés 1953/4: 86) A jogszabalyok a képzés tartalmadr
és szingjeit is folyamatosan fejlesztették, amelynek eredményeként 1959-ben megsztintek a
kozéptokt dvéondképzdk és helyiiket a kétéves, felséfoka képzdintézetek vették 4t. Az erds
szocialista hatds és a politikai célok dltali meghatdrozottsdg mellett az 1950-es évekre jellemzd
évodatigyi torekvés el8segitette az vodapedagdgia és az dvodapedagdgusi palya presztizsének
erésodését.
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Poros Andrea
Az esztergomi angol nyelvtanitoképzés torténete 2018-ig

1. Bevezetésss

A magyarorszdgi idegennyelv-oktatdst, legf6képp az dltaldnos iskolait, lépten-nyomon birdlatok
érik. Az elmult években felgyorsult a tdrvényhozdsi és médositdsi gyakorlat, mely a nyelvokta-
tést sem hagyta érintetleniil. Mind tartalmdt, mind pedig a nyelvtanitds kereteit tekintve szinte
minden meghatdrozé szabalyozést dtdolgoztak (Oveges 2017: 22). A 2011.évi CXC. torvény
két ponton érintette a nyelvtanitdst. Ezek koziil az egyik (96) a nyelvet oktaté pedagdgusok
sziikséges és elvdrt képzettségének meghatdrozdsa volt. De mit ér ennek meghatdrozdsa, ha ma-
gét a pedagogusok képzését érintetleniil hagyjuk? Evek 6ta kiizdenek az idegennyelv-miiveltség-
teriiletes tanitdképzésben résztvevd intézményekben okrtatd tandrok az éraszdmok emeléséért,
ahol a kezdeti, igen kecsegtetd, mintegy 920 6rds képzés 2012-re 370 (!) érdra csokkent.

2. Az el6zmények: nyelvoktaté kezdeményezések
a tanitoképzokben

Ha a nyelvokratds torténetée vizsgaljuk a tanitdképzés kiillonbozd korszakaiban, azt latjuk,
hogy csaknem mindig tanitottak nyelveket. A tanitéjeldltek kezdetben klasszikus nyelveket
(latin és gorog) tanultak az egyhdzi intézményekben A magyar nyelv dllami nyelvvé valdsdig
(1844) a latin fontos szerepet jtszott a német tdlstllyal szemben mind az oktatdsban, mind
pedig a kozéletben. A német nyelv tanitdsdval kapcsolatos elvdrdsok a Ratio Educationis-ban
(1777) fogalmazédnak meg. A Ratio eléirta a német nyelv kotelezd oktatdsdt. 1784-1949-ig
az elsé szdmu kotelezd nyelv a német volt mindenki szdmdra. Majd a mdsodik vildghdboru
utdn az orosz lett az dllamilag tdmogatott idegen nyelv. A tanitéképzékon, f8iskolikon ide-
gen nyelvi lektordtusok alakultak. Az oroszon kiviil a leendd tanitdk felvehették az angol
és a német nyelvet is. 160 6rds nyelvtanulds utdn dltaldnos alapvizsgdt, szaknyelvbél pedig
z4révizsgdt kellete tenniiik.

A magyarorszdgi tanitoképzés torténetét dttekintve szimos nyelvoktatdsra felkészitd progra-
mot taldlhatunk, melyek mind a maveltségteriileti képzés kozvetlen el6zményeinek tekinthetk.

Az 1840-ben, Sz6nyi Pl dltal benyujtott tervezetben szerepel A nyelvek tanitdsmédja’
cimd tantdrgy a tanitéképzés tantervében. Ez az elsé megjelenése az idegen nyelvek tanitd-

> A tanulmény az esztergomi tanitéképzd f8iskoldn, majd utédintézményeiben folyé angol nyelvtanitéképzés torténetée
szeretné felvdzolni a kezdetektd] napjainkig. Egy olyan képzés torténetét, mely a Miivel8dési és Kozoktatdsi Miniszté-
rium, a British Council és a magyarorszdgi tanitéképz8 f8iskoldk kozti egyiicemiikodés sikertdreénete volt. Egy egykor
virdgzé képzését, mely méra az orszdgosan nagy angol-miveltésgteriiletes tanitd kereslet ellenére mind 6raszdémadban,
mind pedig oktatdinak és hallgatéinak létszdmdban erds hanyatldst mutat. Az el8adds visszaemlékezések, hallgatéi
visszajelzések, valamint a fellelhetd dokumentumok segitségével prébdlja feleleveniteni a 28 éves képzés krénikajdt.
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sdnak a tanitoképzd programokban. 1844-t8l a magyarorszdgi oktatds nyelve a magyar lett,
majd 1862-ben egy orszdggy(ilési javaslat sziiletett a tanitéképzéssel kapesolatosan, mely ki-
mondta, hogy a tanitéknak tudniuk kell magyarul. Ugyanakkor a nemzetiségi teriileteken
szitkség lett volna a kiilonb6z6 nemzetiségi nyelvek oktatdsara is. Igy 1855-t8l a tanitGhidny
felszdmoldsa érdekében dtfogd kozoktatdsi reform sziiletett: a kotelezd elemi iskolai oktatds-
nak anyanyelven kellett folynia, ezzel a nemzetiségeknek kedveztek. De mindez gy keriilt
bevezetésre, hogy semmiféle felkészitést nem adote az idegen nyelven valé tanitdshoz. Nagyon
hosszti ideig nem torténik semmi érdemleges ebben a kérdésben. Végiil az 1970-es években
a specidlkollégiumi, majd szakkollégiumi képzés szdmol komolyan az idegen nyelvekkel is,
nemcsak torvényi szinten, hanem tényleges képzéssel.

3. A szakkollégiumok és specidlkoliégiumok

A hetvenes évek elejétd] a tanitéképzés keretei kozt lehetdség nyilt arra, hogy egyes tudo-
ményteriileteken elmélyiiltebb ismereteket szerezzenek a hallgaték. Akdr tobb tirgybdl, igy
az idegen nyelv okrtatdsa terén is.

3.1. A specidlkollégiumi képzés (1971-1974)

El8szor a specidlkollégiumi képzés teremtett lehetéséget a hallgaték idegen nyelvi ismereteinek
bévitésére. Ez tdrgyanként 226 6rdt jelentett. Az idegen nyelvi specidlkollégium a hallgaték
idegen nyelvi ismereteinek fejlesztésée véllalta fel. Esztergomban az idegen nyelvek koziil az
orosz, illetve a szlovak specidlkollégiumi képzés indult el. Hirom magyarorszdgi {8iskoldn pedig
az angol is (Budapest, Kaposvir, Kecskemét) az 1988/89-es tanévtdl. Helyspecifikus érdekesség,
hogy 1972. szeptemberétd]l megkezd8dott Esztergomban a szlovdk nemzetiségi nyelvli tanito-
képzés. A f8iskola gyakorlé iskoldja a piliscsévi szlovak nyelvet oktaté dltaldnos iskola lett.

3.2. Szakkollégiumi képzés (1974-1990)

A rtanitéképzésben a szakkollégiumok inditdsdt a Fdiskolai Tandcs hatdrozata alapjin lehe-
tett bevezetni. Kezdetben fakultativ, kés8bb kotelezd jelleggel vezették be. Személyi feleételek
megléte esetén ez egy bizonyos tdrgy koré csoportosult. A hallgatdk egy tdrgyat vélasztottak,
melynek éraszdma elegendd volt a szaktdrgy elméleti és gyakorlati alapjaiban valé elmélyedés-
re. A szakkollégiumok fakultativ 6rakeretben szerepeltek. Vélasztdsuk jél mutatta a hallgatdk,
valamint az oktatdk szakosoddsi torekvéseit. Az 1976-os f8iskolai tanterv mdr két szakkollégi-
um felvételét tette kotelezdvé. Az idegen nyelvi szakkollégiumok orosz, angol, német, francia
nyelvekbdl indultak. Ezek nagyon népszerliek voltak a jo nyelvi el6képzettséggel rendelkezd
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hallgatdk korében. A szakkollégiumi képzés hatdrozott célja volt a hallgatdk felkészitése az
dltaldnos iskola als6 tagozatdn az idegen nyelvek tanitdsdra.

Az éraszdm 185-tel tobb volt, mint a specidlkollégiumi képzésnél. Az éraszdm fele (277
6ra) a nyelvi fejlesztést szolgalta, a masik fele szakmai tdrgyakbdl 4llt, azaz a szakkollégiumi
képzés nem egy kibdvitett idegennyelv-tanfolyamot jelentett, hanem szakmai tirgyak cél-
nyelvi tanuldsde is. A leglényegesebb kiilonbség a specidlkollégiumi és szakkollégiumi képzés
kozt a célnyelvi irodalmi és gyerekirodalom kurzusok megjelenése volt. A hdrom féléven 4t 75
6raban oktatott gyermekirodalom kurzus a médszertani stidiumot egészitette ki. Az angol és
amerikai irodalmi kurzus 89 érdja pedig irodalmi alkotdsok elemzését, olvasisdt és értelme-
zését jelentette (1. tdbldzat).

A specidlkollégiumi és szakkollégiumi képzés kozti leglényegesebb kiilonbség a tanitdsi
gyakorlatra szdnt idSkeret volt. Amig a specidlkollégium a 2 utolsé félévben heti 3, azaz 90
érat szdnt a gyakorlatra, addig a szakkollégiumi képzésben a hallgaték mind a 6 félévben heti
2 érae oledtrek az dlealdnos iskoldban. Tehdt dsszesen 172 6rdt. A gyakorlati képzésre fordi-
tott id6 {gy megdupldzédott.

A tanitoképzés 1976. évi kozponti tanterve a képzésre fordithatd osszesen 2731 6rdbdl 822
orat kée kotelezben vélasztandd szakkollégium szdmdra foglalt le, amelyek elvégzésérél a tani-
161 oklevélhez csatolt betétlap adott igazoldst. A képzés sordn tehdt minden hallgaté kotelezs-
en valasztott egyet-egyet a kovetkezd szakkollégiumi csoportok koziil:

— L szakkollégiumi csoport: pedagégia, népmiivelés, konyvtdr;

— IL. szakkollégiumi csoport: orosz nyelv, ének-zene, rajz, technika, testnevelés.

A szakkollégiumi képzés éraszdma félévenként (6sszesen 411 6ra):

1. JIR I11. IV. V. VI
1. szakkollégium 45 60 60 90 90 66
II. szakkollégium 45 60 60 90 90 66
Félévi 6sszdéraszdm: | 450 450 495 495 510 286

1. tdbldzat. A szakkollégiumi képzés

Ezek a szakkollégiumok novelték a tanit6képz8k presztizsée és hallgatokat vonzotrak az in-
tézményekbe. Esztergomban ekkor az idegen nyelvek koziil az orosz és szlovik szakkollégium
koziil vélaszthattak a hallgaték. Ez a szakkollégiumi rendszer tette lehetdvé az alsé tagozatos
orosz nyelvtanitds bevezetését, mert felkészitette a tanitdkat az idegen nyelv oktatdsdra alsé
tagozaton. (Szildgyiné 2000)

4. A négyéves idegennyelv-oktaté tanitéi képzés (1990-1995)

Az idegen nyelvek oktatdsdval kapcsolatos Gjabb jelentds véltozds 1989-tdl kezdddben kovet-
kezik be. Az orosz ekkortél kezdve nem kételezd nyelv a kézokratdsban. Igy 6j kihivésoknak
kellett megfelelni. Ennek eredményeként 1990-ben a Mivel6dési és Kozoktatdstigyi Minisz-
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térium megalapitotta a négyéves idegennyelv-oktatd tanitéi és az 4ltaldnos iskolai nemzetiségi
tanit6i szakot. A lektordtusok pedig idegen nyelvi tanszékekké alakultak kettds feladattal.
Az idegennyelv-oktaté tanitoképzés nyelvi és szakordit, valamint az an. kotelezd nyelvordk
oktatdsdr latedk el.

A kotelezd nyelvoktatds keretein beliil mar nem az orosz, hanem az angol, a német, vala-
mint a francia nyelveket oktattdk. Ez Esztergomban is igy volt. A diploma megszerzéséhez a
nyelvtudds kimeneti szintje intézményi kollokviumhoz volt kdtve. 1994-ben Miniszteri uta-
sitds hatdrozta meg a képesitési kdvetelményeket. Eszerint egy idegen nyelvbdl kozépszintii
nyelvtudds volt a kdvetelmény, a végleges dokumentum azonban mdr csak egy helyi vizsgahoz
és javasolt éraszimhoz kototte a nyelvtanuldst. A 2002/2003. tanévtdl kellett a tanitéképzd
f8iskoldk hallgatéinak alapfokt nyelvvizsga-bizonyitvdnyt felmutatniuk ahhoz, hogy a tobbi
feltérel teljesitése esetén diplomdt kapjanak. A takarékossigi intézkedések és még sok mds té-
nyez3 miatt minimdlis 6raszimban tanitottdk az idegen nyelveket. Majd teljesen meg is sz(in-
tek ezek az Gn. kotelezd idegennyelv-6rdk. A 2011. évi CCIV. Térvény a nemzeti felséokta-
tésrél, 51§ mér dltaldnos, complex B2 szintd nyelvvizsgét ir el a diploma megszerzéséhez. Az
adatok azt mutatjik, hogy nagyon sok hallgaténak a nyelvvizsga megszerzése nagyon komoly
problémdt jelent, mivel a gimndziumi tanulmdnyaik befejezése utdn, sajnos, abbahagyjék a
nyelvtanuldst. Igy sokan nem vehetik 4t diplomdjukat a képzésiik végén.

Ahogy miér emlitettitk, a Debreceni Tanitoképzd Féiskola kezdeményezésére az
1990/91-es tanévben 1j, négyéves, az idegen nyelv okratdsira felkészitd tanité szak indi-
tdsdt hatdrozta el néhdny tanitéképz8. Az Okrtatdsi Minisztérium a programok beinditd-
sandl jelentds szakmai és anyagi tdmogatdst kapote kiilfoldi kuleurdlis kézpontokedl (pl.
British Council, Goethe Institut), akik anyanyelvi lektorokkal, konyvtdrfejlesztéssel, kiil-
foldi tanulmdnyutakkal, hazai és nemzetkdzi konferencidkkal, tantervfejlesztéssel, work-
shopokkal stb. jérultak hozz4 az idegen nyelvii tanitéképzési programok sikeres megvald-
sitdsahoz. A hallgatékat hdroméves tanitéképzésre, de a magas idegen nyelvi éraszimok
miatt négyéves képzésre vették fel. A képzés elején a hallgatdk nyelvi szintjének emelése,
a képzés mésodik felében pedig a kisiskoldskori idegen nyelv oktatdsdnak médszertana és
a tanitdsi gyakorlat domindlt. Az idegen nyelv oktatdsdsra képesitett tanité szakon végzett
hallgaték 6-12 éves korig tanithattdk az idegen nyelvet. A szak inditdsdnak indokldséban
elsd helyen szerepelt a képzett nyelvpedagdgusok biztositdsa az alsé tagozatos nyelvi cso-
portok szdmdra. A felvétel feltétele a célnyelvi érettségi vagy kozépfoki nyelvvizsga mellett
a sikeres intézményi célnyelvi felvételi vizsga volt. A képzés dsszesitett 6raszdma 1200 6ra
volt a 180 érds gyakorlati képzéssel egyiitt. A képzés harom jol elkiiloniild részbél alle. A
nyelvi fejlesztés (375 6ra) a nyelvtan, a beszédgyakorlat, valamint a fonetika kurzusokon
folyt. A célnyelvi kulturdlis ismereteket (240 6ra) a célnyelvii irodalom, civilizdcié és a
gyermekirodalom stddiumokon sajétitottdk el a hallgatdk. A harmadik egység a tantdrgy-
pedagdgia (120 6ra) és a tanitdsi gyakorlat (300 6ra) volt (1. dbra). A program részeként
a 8. félévben 8 hetes célnyelvi tanitdsi gyakorlaton vettek részt a hallgatdk, és a gyakorlat
angol zdrétanitdssal végzddott.
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¥ 1. nyelvi alapozds + nyelvtan B 2. irodalom
" 3. civilizdcié 4. médszertan + gyermekirodalom

1. dbra. Tantdrgyi eloszlds

Tantdrgyak Oraszdm (1994. februar 25-i allapot)
Modszertan 180
Tan{tdsi gyakorlat 180
(6raldtogatdssal egytitt)
Nyelv-és stilusgyakorlat 480
Nyelvtan
(fonetikdval egyiitr) 180
Gyermekirodalom 60
Irodalom 60
Civiliz4cié 60

Osszesen: 1200

1987. mdrcius 9-én a magyar és brit kiilldoteség aldire egy oktatdsi, kuleurdlis, tudomdnyos és
technoldgiai egytittm(ikodési egyezményt, majd 1993-ban megsziiletett A Magyar Kéztdrsasdg Kor-
mdnyénak és Nagy-Britannia és Eszak-Trorszdg Egyesiilt Kirdlysig Kormanyénak 1993. dprilis 1. és
1996. marcius 31. kozotti idészakra terjedd, minden szempontbdl gytimélesozd kulturdlis, okra-
tési és tudomdnyos egytittmiikodése, mely magdba foglalta az angol idegennyelv-oktat6 képzést is.

Ez a képzési forma a tanitdképzés szaklképzés felé mozduldsinak az eredménye. Oraszdmdr
tekintve megkozeliti a szakos képzését, szinvonaldban azonban soha nem érte el azt. Ennek
tobb oka van. Taldn a leglényegesebb a bemenetek kozti killonbség. Ebben a programban
a képzés kezdetén a nyelvi fejlesztés a cél, ami a bolesészkarokon a bemenetkor, a felvételi
vizsgdk idején mar adott. Az idegennyelv-oktaté tanitéi képzés 5 éven 4t indult, a miveleség-
teriileti képzés induldsdval, az idegen nyelvi miveltségteriilet vette 4t helyét.

Esztergomban az Idegen Nyelvi Tanszék megalakuldsdval viszonylag kordn, 1990-ben in-
dult meg a négyéves képzési forma. A tanszékvezetd, Dr. Soréss Gabor és Gadl Arpidné
nagyon sokat tettek azért, hogy ez a képzés beindulhasson. A tanszék oktatdi 1993-t6l Zoltdn
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Erikdval, az angol szakcsoport vezetdjével a tanterv és a tanmenetek kidolgozdsdndl azokra az
intézményekre tdmaszkodtak, amelyekben mar megindule a képzés (pl. a Debreceni Tanité-
képzd Féiskoldra). 1994-re mdr 12 tanit6képzd féiskoldn folyt az angol nyelvoktaté tanité-
képzés (Gy6r, Kaposvir, Szekszdrd, Zsimbék, Budapest, Esztergom, Jdszberény, Debrecen,
Sérospatak, Békéscsaba, Baja, Kecskemér).

A szinvonalas nyelvi képzéshez jelentds mértékben hozzdjirult, hogy a tanszéken rendszere-
sen dolgoztak anyanyelvi lektorok, vendégoktatdk. Az irodalmi, gyermekirodalmi, médszer-
tani stidiumokon a British Councillal kététt miniszeériumi megéllapoddsnak megfeleléen a
6-12 éves korosztdly iskolai oktatdsaban gyakorlattal rendelkezd vagy annak mdédszertandban
jol képzete nyelvi lektorokat alkalmaztak.

Az angol munkacsoport vendégoktatdja volt David Puddiford (1993), aki a British Council
képvisel8jeként az idegennyelv-oktatd tanitdképzés tantdrgyi struktiirdjénak tartalmi fejleszeésé-
ben, valamint tanmenetek és tananyagok kidolgozdsédban villalt kiemelkedd szerepet. 1990 és
1997 kozott Ssszesen 9, majd 1998 és 2008 kozt 1 anyanyelvi lektora volt a tanszéknek. A British
Council-on kiviil a kovetkezd szervezetek kiildtek Esztergomba nyelvi lektorokat: Peace Corpse
(5 f8: Julie LaPlante, David és Holly Ambler, Sara Cullen, Michael Pohl), SOL (Service for Open
Learning) (1 f8: Carol Cini), USIS EFL (3 £8: David Callum, Rachel Naylor, Mary Giittel).

A képzés fokozatosan kiépiilt, dm mire az elsd évfolyam végzett, a képzésben 1j célok fo-
galmazddtak meg. 1994-ben elfogadtdk a tanitdképzés képzési kovetelményeit. A dokumen-
tum el8irta azokat a minimum-kévetelményeket, elméleti és gyakorlati képzési ardnyokat,
ellendrzési feladatokat, amelyek biztositjak a tanitéi diplomdk egyenéreékiliségée (a 158/1994
(XI.17.)Korm.rendelet a tanitd, a konduktor-tanité és az évodapedagdgus alapképzésben a
képesitési kovetelményekrdl).

5. Az idegen nyelvi miiveltségteriileti képzés (1995-16l):
Az Angol Nyelvoktaté Tanité projekt 1995 szeptember—
1997 junius ( Lower Primary Teacher Training Project)

Az idegen nyelvi miiveltségteriileti képzés programjdt az Ovodapedagégus és Tanit6képzd
Féiskolak Egyesiiletének (O.T.E) Idegennyelvi Szakmai Bizottsdga az érintett f8iskoldk Ide-
gen Nyelvi Tanszékeinek bevondsdval készitette el. A képzés az 1995/96-0s tanévtd] indult
és kidolgozdsdhoz a tapasztalatokat a szakkollégiumi és az abbdl kifejlédds, 1990-tél 5 éven
4t foly6 idegennyelv-okrtaté tanitd szakos képzés jelentette. Ez a minden szempontbdl sikeres
képzés szlint meg 1995-ben (158/1994/X1.17./Kormédnyrendelet 44/96 K.szerz), és mivelt-
ségteriileti képzés keretében folyik az idegen nyelvet is oktaté tanitdk felkészitése. Ez a képzési
forma, a kezdeti 1200 6rét drasztikusan (mintegy 270 6rdval) lecsokkentd kormdnyrendelet
visszalépést jelent az idegennyelv-oktaté tanitéképzéssel szemben. A 8 féléves miveltségterii-
letes képzés kezdetekben 930 6rdban zajlott. A miiveleségteriileti draszdmhoz 240 tbbletdrit
tettek hozzd a fakultdcids id8keret terhére (2. #iblizat). A képzésre torténd felvérelt irdsbeli
szintfelméréshez és szébeli meghallgatdshoz kototeék. A képzés sordn a szaktdrgyak az aldbbi-
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ak megoszlds szerint alakultak: a nyelvi képzést és fejlesztést add tdrgyak a képzés elsé felében,
a mddszertani, valamint szakmai tdrgyak a képzés mdsodik felében zajlottak. A képzés tan-
tervének osszedllitdsakor kiemelten fontos szempont volt, hogy a tanitd képesitése és tuddsa
igazodjon az dltaldnos iskolai anyanyelvi képzés kdvetelményeihez. A hallgaté ismerje a 6-12
éves tanuldk nyelvelsajétitdsi és nyelveanuldsi folyamatait, valamint ezek figyelembevételével
tudjon ennek megfeleld médszerekkel tanitani. A képzés kozéppontjdban az dllt, hogy a ta-
nitd segitse az idegen nyelvek tanuldsa irdnti pozitiv attitlid, a motivédcid és a nyelvtanulds-
hoz sziikséges készségek kialakitdsdt. A szak konkrét célkitlizései kdzott szerepelt, hogy olyan
nyelvtanitékat képezziink, akik megbizhaté, szildrd idegennyelv-tuddssal és megfeleld tanitdsi
gyakorlattal rendelkeznek, akik ismerik a kisgyermekkori tanitds alapelveit, és a tanultakat
eredményesen alkalmazni tudjik leendd palydjuk sordn.

A British Council-lal kotott megéllapodds nagyon fontos pontja volt, hogy a képzés nem
dltaliban angolt, mint idegen nyelvet oktaték képzésére irdnyuljon, hanem az 1-6. osztdlyban
angol taniték képzésére. A projekt egy olyan tanitdsi gyakorlat-modell kialakitdsdt tdzee ki,
amely az angol nyelvet oktaté tanitdjeldleeket képessé teszi arra, hogy az dltaldnos iskola alsé
hat osztdlydban tanitsék az angol nyelvet. Erre minimum 930 6rdt kapott a tanszék. 1997
utdn a British Council csokkentette tdimogatdst és megkezdte kivonuldsit a projekebdl. 1997.
november 21-én 3 tandcsadée jeldltek ki arra, hogy a program magasszint(i folytatdsit bizto-
sitani tudjdk: Janet Enever a tananyagfejlesztésért, Maria Rae a mentorképzésekért, Caroline
Laidlaw a tantervfejleszeésére (f8ként a kulturdlis ismeretek) volt felels.

2. tdblizat. A miiveltségteriileti képzés tantdrgyfelosztdsa és draszdma Esztergomban 1996-ban

Targyak 1. félév | 2. félév | 3. félév | 4. félév | 5. félév | 6. félév | 7. félév | 8. félév
Stilusgyakorlat 6 6 4 3 3 2
Nyelvtan 2 2 2 2 2 2
Civilizacié 2 2 4 4
Gyermekirodalom
Szakirds 2 2
Moédszertan 2 2 2 2 2
Gyakorlat 1 2 2 4 hét 1
Osszesen 8 8 6 7+1 1142 | 1242 |8+4 hét| 6+1

Tehdt a képzés célja nem nyelvszakos tandrok, hanem idegen nyelv oktatdsdra képesitett
taniték képzése. A tantervi kovetelmények sokkal kevesebb nyelvtudomdnyi és irodalomtu-
domdnyi ismeretet tartalmaznak. A nyelvi 6rdkon beliil (375 éra) a nyelvtan (165 6ra +15
6ra fonetika) célja a tudatos nyelvhasznilat megalapozdsa, melyhez beszédgyakorlat (60 6ra)
és stilusgyakorlat (120 6ra) jarul a nyelvi készségek fejleszeésére. Az irdskészség fejleszése
és késébbi zdrddolgozat megirdsdhoz sziikséges alapvetd osztdlytermi kutatdsi alapismeretek
nyujtdsa pedig a kutatdsmédszertan (15 6ra) feladata.

A célnyelvi kultiirdval kapcsolatos ismereteket nytjeé kurzusok (110 6ra) az irodalmi be-
szédgyakorlat (90 6ra), melyen beliil a hallgaté vélaszthat angol és/vagy amerikai kurzusok
kozott. Az angol és/vagy amerikai civilizdci6 (30 6ra) civilizdciétorténettel és a jelenkori an-
golszdsz civilizdcid jellegzetességeivel foglalkozik.
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Figyelemre mélt6 ezzel szemben a mddszertani kurzusok (120 éra) tdlstlya, melyek ki-
terjednek az anyanyelv elsajdtitdsa és a kisiskoldskori idegennyelv-elsajdtitds kiilonbségeire, a
korosztdly nyelvtanuldsdnak jellegzetes vondsaira és a kiilonosen fontos mddszertani kérdések
tdrgyaldsdra, valamint a korosztdly nyelvtanuldsit és motivéldsdt timogaté médszerek elsajd-
titdsdra. Jelent8s 6raszimban (4 féléven dt Gsszesen 105 6ra) tanuljak az angol nyelvi gyer-
mekirodalmat, ami els6sorban nem irodalmi mivek elemzése, hanem mddszertani célzattal
gyermekirodalmi alkotdsok (versek, rigmusok, monddkdk, mesék stb.) integraldsa a 6-12 éves
korosztdly idegen nyelvi tanuldsinak folyamatdba.

Az idegen nyelvi miveltségteriileti képzés jelentds draszdmu gyakorlati képzést ir eld.
Az iskolai gyakorlat a hallgaték tanit6i gyakorlatdval kezd8dik, majd egy félév lemaraddssal
parhuzamos a miveltségteriileti gyakorlattal. A tanulmdnyok sikeres befejezéséhez mivelt-
ségteriileti tdrgyakbdl vizsga, miveltségteriileti komplex szigorlat és tématerv (zdrédolgozat)
teljesitése szitkséges. Sajnos, a kotelezd idegen nyelven toreénd vizsgatanitds az 0j rendszerrel
megszlinik.

Ve

6. Az intézmeényi integracio

1999 egy Gjabb fordulépont a hazai tanitdéképzés torténetében. Ekkor kezdddik az intézmé-
nyi integracié a szétragoltsdg megsziintetése érdekében. Igy mintegy a felére csokkent a ma-
gyarorszdgi felsGoktatdsi intézmények szdma. A tanit6képz8k szempontjibél ez kétféleképpen
tortént: vagy egy fdiskola, vagy egyetem 6ndllé karaként, 6ndllé programmal, de megsziint
intézményi ondllésdggal miikodeek tovdbb. Vagy integricié jott létre olyan intézményekkel,
ahol a profil és a képzési kovetelmény egészen mds volt. Ez azt eredményezte, hogy a tanité-
képzés tradicidit, képesitési kovetelményeit megkérddjelezd dontések egész sordval nagyon
nehéz helyzetbe hoztdk a tanitoképzd karokat, kés6bb tanszéket. Nem 1j szakmai kihivé-
sokkal kiizdenek, hanem a ttlélésért harcolnak, azért, hogy a képzésre jelentkezd hallgatéik
legyenek és ha lesznek, azok megfelel$ képzést kaphassanak a — gyakorlatilag — minimdlisra
csokkentett 6raszdm mellett. Az integricié utdn 6ndllésdgit csupdn hdrom egyhdzi és alapit-
vényi f8iskola tartotta meg: Zsdmbék, Esztergom, Debrecen és a Petd Intézet (Bolloknéde-
Hunyadyné 2003). Az esztergomi f8iskola csak 2008-ig marad 6ndllé.

7. Az idegen nyelvi miiveltségteriileti képzés
és a kreditrendszer

2002/2003-ban a tanitéképzdk tcéreek a kreditrendszerre. Ez ismételten negativan érintette
a miveltségteriileti képzést. Tobb képzés is tallépte a miivetésteriileti minimalis drakeretet.
Az idegen nyelvi program 240 (1) 6réval. A kreditrendszer bevezetése jelentds draszdmcesdkke-
néssel jért (2. dbra). Az aldbbi dbra jél mutatja a drasztikus 6raszdmcesokkenést, mely ugyan-
akkor az elsajdtitand6 ismeretek mennyiségét érintetleniil hagyta. Azaz ugyanazt a tananyagot
kell megtanitani er8sen lecsokkentett 6raszdmban.
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2. dbra. Az draszimok csokkenése 1991-16] napjainkig

A rakarékossdgi intézkedéseknek szdmos kiilsé és belsd indoka van és volt. A legstlyosabb
kovetkezménye pedig az draszdmok csokkentése, mely egy alapjaiban gyakorlati képzést6l a
ténylegesen a tantermi kompetencidk fejlesztésére és gyakorldsira szdnt id8t vette el.

Mivel a NAT az idegen nyelvek tanitdsdnak bevezetését nem teszi kotelez6vé az dltaldnos
iskoldk elsd osztdlydtdl, csupdn a negyedik évtél, az iskoldkat csak a versenyhelyzet, a sziil6k
nyomdsa dsztondzheti a korai nyelvtanulds bevezetésére, azaz szakemberek alkalmazdsdra. A
gyakorlat azt mutatja, hogy ez meg is torténik. Az dlldskeresd portdlokon szinte minden nap
taldlunk miiveleségteriiletes angolos tanitéknak meghirdetett dlldsokat. A végzett hallgaték
dllaslehetéségei nem sziikiilnek be a nehézségek ellenére sem.

A NAT-hoz kapcsol6dd, 1996-ban indult idegen nyelvi miveleségteriilet kevesebb (930
6ra), a kreditredszer bevezetésével drdmaian lecsokkentett éraszémban (670 6ra), majd évrél
évre még tovabb csokkentett éraszimban végiil 2012 éta 370(!) drdban igyekszik megvaldsita-
ni mindazt, amit a nyelvoktaté szak az 1990-es években 1200 6réban. A tantdrgyak nagyobb
mértékben integralédnak, a tanitdsi gyakorlatra szdnt idé is sokkal kevesebb. Az egyik legfdjobb
pontja, hogy a zdrétanitdson is mdr csak szerencse kérdése, hogy ki melyik tdrgyat tanitja.

Mig kordbban az angol miiveltségteriileti képzésben résztvev6k szdma Esztergomban évfo-
lyamonként dtlagosan 10-12 f6 volt, azaz 35-40 volt a hallgaték 6sszlétszdma, a 2018/19-es
tanévben az angol miiveltségteriileten dsszesen 11 hallgatét oktatnak. Tehdt harmaddra esett
vissza a hallgatéi létszdm. Ebben a tanévben pedig mdr el sem indult miiveltségteriiletes angol
elsés évfolyam Esztergomban.

8.Ajovo

A miuveltségteriiletes idegen nyelvi tanitéképzésben részvevd tanszékek sajndlatos médon
nem tudjik megfeleléen érvényesiteni érdekeiket. Sem intézményi, sem pedig magasabb, ok-
tatdspolitikai szinten. Egy sikeres képzésrél beszéliink, melynek kimeneteli oldaldn jél képzett
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és mindennel felvértezett, idegen nyelvek oktatdsdra képzett taniték dllnak, akiket 6rommel
foglalkoztatnak az iskoldk. A hallgaték visszajelzéseibdl egyértelmien kideriil, hogy az Eszter-
gomban angolos képzésben végzett hallgatdk nagyon nagy hdnyada az oktatdsban dolgozik, és
angoltanitéként vagy tandrként is megéllja helyét. Tobben is vannak, akik két tanitdsi nyelvii
4ltaldnos iskoldkban tanitanak. Sokan tovdbbtanultak, nyelvtandri képesitést is szereztek. Az,
hogy nincsen elég jelentkezd a miveltségteriiletes angolos képzésre, a szak nem megfeleld
meghirdetésében is keresendd.

A képzési program majdnem hdrom évtizedes torténete, a tanitéképzésben betdltott szere-
pe, a képzéssel kapcsolatban felmeriilg bizonytalansdg, a kisiskoldskori nyelvoktatds gyakor-
lata szdmos kérdést vet fel, melyekre megfeleld vélaszt/megolddst kell talilnunk, amig nem
késé.

Felhaszndlt irodalom

A British Council és a Vitéz Janos Tanitoképzd Fdiskola kozti megallapoddsok dokumentdci-
6ja, Esztergom (1993-1997)

Bollékné Panyi, I. & Hunyadyné, Gy. 2003. ’A tanitéképzés az integralt felsdokeatisban’. Uj
Pedagdgiai Szemle 2003. jil-aug.

hteps://csiffary.wordpress.com/esztergomi-foiskola-oregdiakjai/

158/1994/X1.17./Kormdnyrendelet

2011. ¢évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl https://net.jogtar.hu/jogszabaly?do-
cid=A1100190.TV

Kraiciné Szokoly, M. A kdzmiivelédési szakemberképzés 25 éve a budapesti tanitképzd fSiskoldn
htep://old.tok.elte.hu/tarstud/filmuvtore_2001/szokoly.htm

Oveges, E. 2017. U] szabdlyozék a nyelvoktatdsban: minden viltozik, de minden az, aminek
Litszik? In eds Markus, E, M. Pintér, T. & Trentinné Benks, E. J4 gyakorlatok a korai ideg-
ennyelvi fejlesztésben, ELTE TOK: Budapest

Szilagyiné Hédossy, Zs. 2006. Altalinos iskolai idegennyelv-oktatis torténet,elemzés (1945-
1995). Edtvos Kiadé. Budapest. 193.

208



Racz Mark
Debreceni Tanitoképzo Foiskola Marxizmus-Leninizmus
Tanszékének torténete 1959-89 k6z6tt,
avagy kutatdsaim a torténelem lomtaraban

A mult ismerete nélkiil nem ismerbetjiik meg a jelent, és nem tervezhetjiik a jovit.”™®

1. Bevezetés

A szocializmus id8szakdban (1948-89) valamennyi fels6oktatdsi intézményben, igy a debre-
ceni Tanitoképzd Fdiskoldn is megalakitottdk a korszak kotelezd ideoldgiai tanszékét, aminek
a neve Marxizmus-Leninizmus Tanszék lett. Tanulmdnyom alapvetden hdrom nagy egységre
bonthaté: mindenekel&tt dltaldnossigban bemutatom, hogy az akkori dllampért hogyan gon-
dolkodott, illetve milyen mdédon gondoskodott errdl a teriiletr8l. Ezt kiovetden a Féiskola
rovid toreénete kovetkezik, amelyre azért van sziikség, hogy a nem debreceni kot8désti olvasé
is el tudja helyezni a torténéseket. Végiil magdra a Tanszék torténetére térek ki; ehhez szorosan
kapcsolddik a melléklet. [rdsom célja, hogy bemutassak egy ideoldgiai alapokon szervez8dédte
fels6oktatdsi egységet, amely egyrészt a maga nemében helytdrténeti hidnypé6tlds, mdsrészt
viszont arra vildgitanék rd, hogy noha f8iskolai tanszékrél van szd, kiilséleg megfelelt bizo-
nyos kritériumoknak és eléirdsoknak, mégsem tekinthetd ,hagyomdnyos” szaktanszéknek.
Ezt azzal magyardzom, hogy bar az itt okrtatott tdrgyak tdrsadalomtorténeti jelleget dledteek,
ugyanakkor a marxista és leninista ideoldgia kotelez8en torténd okratdsa kizdrta a tudomd-
nyossdg meglétét. Mddszertani elemzésemhez segitségiil hivtam a Fdiskola levéltdrdt, az év-
konyveket és az emberi emlékeztetet. Utébbi kapcsdn a mellékletben szerkesztett formdban
két visszaemlékezést kozlok.

2. Tézis

Abbdl indulok ki, hogy egy f8iskoldn nem vették olyan komolyan az ideoldgiai oktatdst és
annak szimonkérését, mint akdr egy tudomdnyegyetemen. Ugy vélem, hogy a leend$ alsés
tanitéknak nem kellett olyan mértékben elsajdtitani a marxizmus-leninizmust, ennek kovet-
keztében direke formdban tovabbadni sem kellett a megszerzett ismereteket. Egy als6 tagoza-
tos kisgyermeknek nem kellett tudni teljes mélységében az ideoldgiai alapokat. Ugyanakkor a
kisdobos-életforma, néhdny munkdsmozgalmi ének ismerete (akdr az Internaciondlé), Lenin
felismerése egy képen azért hozzdtartozott az akkori gyerekek mindennapjaihoz.

56 A KRE-AJK Jogtorténeti, Jogelméleti és Egyhdzjogi Tanszékének honlapjérél kélesonzote mondat
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Ilett tudniuk, hogy 1éteztek testvéri szocialista dllamok, de politikai hozz44lldsukat mdr nem
volt sziikséges ismerni. Csupdn arra szerettem volna utalni, hogy egy TK-s hallgaténak mdsfajta
készségekre és képességre volt szitksége az életben, mint akdr egy kozgazddsznak. Természetesen
sok mdlott a tanitén is, személye nagyban meghatdrozta érdit. Mégis, rajta keresztiil kezdeék el
nevelni a jov4 ifjusdgac, hiszen a cél 1989-ig a szocialista embertipus megjelenése lett.

3. Altaldnos tudnivalék a marxizmus-leninizmussal
kapcsolatosan

Ebben az alfejezetben az MSZMP hatdrozatait és kiilonféle dokumentumait venném alapul.

Az MSZMP KB 1969. janius 27-i tudomdnypolitikai irdnyelveiben az olvashaté, hogy
»arra toreksziink, hogy a tudomdny mitveldi kozott dltaldnossd viljék a marxizmus-leninizmus
elmélete és modszere.” (Vass 1974: 337) Ez a kivinalom természetesen a TK-n tanité oktatékra
is igaznak bizonyult.

Az MSZMP KB APO (Magyar Szocialista Munkdspdrt Kézponti Bizottsdga Agitdcids és
Propaganda Bizottsdga).1970. mdrcius 10-én kelt dlldsfoglaldsa a felsGoktatdsi intézmények-
ben folyé marxizmus-leninizmus oktatds kapcsolatainak fejlesztésérdl sz6lé dokumentum
szetint ,a marxizmus-leninizmus oktatds tudomdnyos megalapozdsiban az eddigieknél nagyobb
szerepet kell biztositani az egyetemek és fSiskoldk marxizmus-leninizmus tanszékeinek és a Mitve-
16dési Minisztérium marxizmus-leninizmus oktatdsi fSosztdlya mellett mitkodé oktatdsi bizotisdg-
nak és szakbizotisdgoknak. E bizotisdgok segitségével tervszeriibbé és tudomdnyosan megalapozotid
kell tenni...” (Vass 1974: 566) A szakteriilet legfébb dontéshozdi is érzékelhették a hidnyos-
sdgokat és nehézségeket.

Ezen kiviil az MSZMP KB Agitédcids és Propaganda Bizottsdgdnak azon dlldsfoglaldsdt is
bemutatom, amely az 4llami fels6oktatdsi intézményekben folyé marxizmus-leninizmus ok-
tatds helyzetérél és feladartairdl szdl, és 1974. mdjus 28-4n sziiletett meg.

Azt szeretném artikuldlni, hogy ,a vildgnézeti-politikai nevelés irdnt tdmaszrotr magasabb
kovetelmények, a felséoktatds tartalmi korszeriisitése, a marxizmus oktatdsban jelentkezd problé-
mik sziikségessé tették a marxizmus-leninizmus oktatds helyzetének 1ijbéli dttekintését és a megol-
ddsra vird feladatok meghatdrozdsdt.” (Vass 1979: 768)

Csupdn adalékként utalok rd, hogy ,az 1968-ban végrehajtotr draszdmesokkentés miatt a
legtobb helyen megsziint a filozdfiatorténet, a valldskritika és a logika ondlls és kotelezd tantdr-
gyként vald oktatdsa. Az etika a tandrképzd fliskoldkon és orvostudomdnyi egyetemeken kitelezd,
ugyanakkor a tudomdnyegyetemek tandri szakjain csak fakultativ tdrgy.

(...) A politikai gazdasdgtan oktatds a marxista kozgazdasdgtudomdny mai eredményeinek
szintjén mutatja be a modern kapitalizmus helyzetét, f§ problémdit és ellentmonddsait, és igyek-
szik vdlaszt adni a szocializmus épitésének kozgazdasdgtudomdnyi kérdéseire. (...) Alapvets-
en helyesnek bizonyult a tudomdnyos szocializmus 1968-ban bevezetett 4j programja, amely a
munkdsosztdly osztdlybarcinak nagy stratégiai korszakain beliil a tematikus felosztdst koveti. Ez
lehet6vé teszi, hogy a hallgatokar ne terheliék a program elméleti-politikai kérdéseinek megérté-
séhez nem feltérleniil sziikséges torténeti tényanyaggal, s hogy napjaink politikai kérdései elétérbe
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keriilhessenck.” (Vass 1979: 769) Szinte folyamatos ,,reformldzban” égtek az ideoldgiai oktatds
koncepcidjinak kidolgozé6i, mivel sok esetben nem véltak be az addigi médszerek.

v A tudomdnyos szocializmus alaptanfolyamdnak éraszdma 1968-ban 120 6rirdl 56 drira
csokkent.” (Vass 1979: 770) Ezt leginkdbb a hallgaték tidvozolhették, a tandrok egy része taldn
mir kevésbé. Ne feledjiik el, hogy ezekbdl a tdrgyakbdl a vizsgaiddszakban kollokvélni vagy
éppen szigorlatozni kellett. S8t, az 50-es években dllamvizsgatdrgyként is szerepelt a marxiz-
mus-leninizmus.

Ugyanakkor nem kertiilte el a figyelmem, hogy a vizsgilt idészakban ,,a felséoktatdsi intézmé-
nyekben a marxizmus-leninizmus oktatdsdr jelenleg 741 fdlldsii és 140 kinevezett vagy tartdsan
alkalmazott mdsoddlldsii oktatd végzi.(...) Az oktatok — néhdny szizalékuk kivételével — alkalma-
sak a marxizmus-leninizmus oktatdsdra és a hallgatdk vildgnézeti nevelésére. Szakmai felkésziilt-
ségiik, pedagdgiai rdtermettségiik természetesen nincs azonos szinvonalon, és a novekvd kovetelmé-
nyekhez nem egyformdn tudnak felzdrkdzni.” (Vass 1979: 771) Elképzelhetének tartom, hogy
csak az 6raszdmok csokkentek, de ezzel parhuzamosan az oktatéi stdtusokhoz nem nyuleak.

Mir akkor kijelentették egyetéreésben a marxizmus dltal sugallt historiogréfiai szemléletel
»a legnagyobb problémdr a magyar munkdsmozgalom elvi kérdéseinek és a szocializmus épitése
hazai tapasztalatainak tdrgyaldsa jelenti.” (Vass 1979: 769-770)

Expressis verbis: ... gondoskodjon arrél, hogy a marxizmus-leninizmus oktatdsdra megfelels
iddt forditsanak, biztositsa a marxizmus-leninizmus tdrgyainak megfeleld oktatdsi sorrendjér, a
tantervi fegyelem betartdsdt, és szorgalmazza a hatékony oktatdsi formdk, mddszerek kimunkdld-
sdr és elterjesztését (tanuldcsoportos oktatds, specidlkollégiumok stb.)”. (Vass 1979: 775) Az el8irt
direktivakedl nem szdndékoztak eltérni, azokhoz ragaszkodtak.

Ahhoz, hogy megfelel§ kontextusba helyezzitk a Debreceni Tanitdképzdt, ismertetem,
hogy az orszdgban a 70-es évek elején ,,az 55 felséoktatdsi intézményben 91 marxizmus-leniniz-
mus tanszék & szakcsoport mitkidik. A tanszékvezetdk t6bbsége alkalmas feladatkore elldtdsdra,
néhdny tanszék vezetése évek dta megoldatlan.” (Vass 1979: 772)

A tudomdnyos életben megfigyelhetd elvdrdsokhoz kapcsolédé marxizmust oktatdk ,,do-
mesztikdcidja” jegyében is ,fellendiilt a marxizmus-leninizmus tanszékek kutatd és publikdcids
tevékenysége. A tanszéki kutatdsok kozelebb keriiltek a gyakorlathoz. (...) Tobb tanszék vetr részt
a helyi pdrtszervek dontéseit megalapozé és helytorténeti kutatdsokban. Politikai gazdasdgtanbél
és szocioldgidbdl novekedett a szerzédéses kutatdsok szama is.” (Vass 1979: 771) Egyszerre dltote
politikai jelleget, ugyanakkor a tudomdényossdg egyes jegyeit is magdn viselte az ideolégiai-po-
litikai oktatdsi egység.

Misok mellett célként hatdrozta meg az APO, hogy ,a marxizmus-leninizmus oktatds egy-
sége érdekében ideoldgiai kérdésekrél a Miivelddésiigyi Minisztérium a Magyar Tudomdnyos Aka-
démidval é a pdrtintézményekkel egyiittmiikodve teremtsen megfelelé vitaforumot, valamint az
oktatok vegyenck részt a kizgondolkoddst is befolydsold ideoldgiai vitdkban” (Vass 1979: 774)
Ezen kivill ,a tanszékvezetdk torekedjenck a tanszékek dsszetételénck javitdsdra, az alapranfolya-
mon a féldlldsiiak é kiilondsen az draaddk szamdnak csokkentésére. Segitsék a pdlyakezdé fratalok
beilleszkedését, fejlodését, problémdik megolddsdr.” (Vass 1979: 775) Jél érzékelhetd, hogy fon-
tos szerepet szdntak egy ilyen vezet6nek.

A kommunista ateizmus jegyében marxista szemléletli dialégusok jottek létre példdul az
egyhdz és dllam kozote (utalok a marxista-keresztény parbeszédekre), de ezek nem jelentettek
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val4di, a mai értelemben vett demokratikus gondolatcserée. A korszakban ismert volt ugyan a
szocialista torvényesség és demokricia fogalma, de nem volt megfigyelhetd az a fajta gyakor-
lat, mint ami 1990 utan.

Azt interpretaltdk a kor vezet8i, hogy ,az elmiilt években kedvezd irdnyban vdltozott a hall-
gatdk hozzidlldsa az egyetemeken-fliskoldkon folyd ideoldgiai oktatdshoz, érdeklédésiik nérr a
tdrsadalmi é politikai kérdések irdnt, nyitottak, dszintén vetik fel a problémdkat, aktivabban
vesznek részt a foglalkozdsokon, a politikai vitakorokin, kiszélesederr a tudomdnyos didkkiri moz-
galom, a benyijtott dolgozatok szdma és szinvonala emelkedett. A hallgatok korében ugyanakkor
ma is hatnak a leghiilonbizébb forrdsokbdl szdrmazd nem marxista nézetek (valldsossdg, nacio-
nalista torténelemszemlélet, kispolgdri egoizmus), ezek azonban csak elenyészd résziiknél vdlnak
tudatosan is vallott antimarxista eszmerendszerré.” (Vass 1979: 768) Az optimista hangvételt
jelentés mellett olvashatéak voltak — igaz, kisebbitve jelent8ségiiket — a korszak ifjtisdgat érin-
t8 problémadk is.

Uj helyzetet teremtett, hogy ,az elmiilt években kezdéditt el a szocioldgia oktatdsa néhdny
tudomdnyegyetemen, valamint miiszaki, agdr- és orvostudomdnyi egyetemeken. A szocioldgiaok-
tatds kiszélesitésének igénye elsésorban a szakszocioldgidk bevezetésének siirgetésében fejezddik ki.
A szakszocioldgia oktatdsdt t6bbnyire a kiilonbozd szaktanszékek végzik. Nincs megfeleld kapcsolat
a szakszocioldgidt oktatdk és a marxizmus-leninizmus tanszékek kozott, nincs kellden dsszeegyez-
tetve a torténelmi materializmus, a tudomdnyos szocializmus, valamint a szocioldgia programja.”
(Vass 1979: 770) Ugyanakkor Debrecenben a Politikai Gazdasdgtan Tanszék keretein beliil
alakult ki a szociolégia csoport (késébb tanszékké alakul), mig az ELTE-n ugyanez a Filozdfia
Tanszéken ment végbe. (Borsodi 2010: 230-231)

Az MSZMP KB APO 4lldsfoglaldsaként az dllami felsdoktatdsban folyé marxizmus-leniniz-
mus oktatds tartalmi koncepcidjéval és kdderhelyzettel kapcsolatban az keriilt rogzitésre 1976.
julius 20-4n, hogy ,,jelenleg 56 intézményben 94 marxizmus-leninizmus tanszék (intézet, osztdly)
miikidik. Az 1975. oktdberi dllapot szerint 832 foidlldsii oktatd, 172 féldlldsi, 177 draadé és 39
tudomdnyos munkatdrs, illetve segédmunkatdrs dolgozott a tanszéken. (...) Akadémiai mindsités-
sel rendelkezik 166 fodlldsii és 50 mdsoddlldsii oktatd, egyetemi doktor 275. Jelentisen javult az
oktatdk nyelvismerete. 1970-ben az oktatdknak csak mindegy fele, jelenleg t6bb mint négyotode
rendelkezik nyelvvizsgdval, vagy azt megkizelité idegennyelv-ismerettel. A tanszékvezeték kiziil
54-nek van akadémiai mindsitése.” (Vass 1983: 263) Az ot évvel kordbbi adatokhoz képest no-
vekedett a marxizmust oktaté tandrok populdciéja, valamit szervezeti keretei. Ezek az adatok
azt is mutatjik, hogy mennyire fontos teriiletnek bizonyult a kézponti (part)allamhatalomnak.

Ezzel egytitt ,,kiilon probléma a tanszékvezetdk tovibbképzése, illetve utdnpdtldsa. Utdnpdtld-
sukrdl a tovdbbképzés keretében széleskoriibben kell gondoskodni azért is, mert a vezetdk egyhar-
mada 1985-ig eléri a nyugdijkorbatdrt.” (Vass 1983: 265) Térsadalomszocioldgiai szempont-
bél is érdekes lehetne azt megvizsgdlni, hogy a korabeli tdrsadalom mely korosztdlya és miért
éppen az volt feliilreprezentdlva egy marxizmus-leninizmus tanszék vezetése esetében. Ugy
gondolom, hogy mds munkateriileten nem észleleék azt a helyzetet, hogy a vezet8k egyhar-
mada nyugdijba vonul a 80-as évek mdsodik felében. Ugy vélem, hogy a fluktudcié jelensége
kevésbé volt megfigyelhetd a Kdddr-korszakban. Magyardzatként szolgdlhat eme jelenség a
marxizmus-leninizmus oktatékndl tapasztalhaté hatvdnyozott meglétére, hogy abszolut bi-
zalmi 4llsrél volt sz6 egy ilyen tanszékvezetd esetében.
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Fontos tudni, hogy ,a marxizmus egységénck biztositdsdra az agrir felséokratdsi intézmé-
nyekben, a tandr- és tanitoképzd fliskoldkon az alaptdrgyak oktatdsdt megelézd egységes bevezetd
kurzust (15 dra) hoztak létre. Ez azonban kevés eredményre vezetett. Az utdbbi években kisérletet
szerveztek a filozdfia és a tudomdnyos szocializmus, a tudomdnyos szocializmus é a politikai gaz-
dasdgtan dsszevont oktatdsdra is. Ezek a kisérletek sem voltak eredményesek, mert nem adnak elég-
séges alapot a hallgatéknak az egységes vildgnézet kialakuldsdhoz, de nem segitették eld az elméler
és a gyakorlat kapcsolatdt sem.” (Vass 1983: 261) Természetesen nemcsak ekkor, hanem mar
kordbban is megfigyelhetéek voltak kiilonféle reformtorekvések a tantdrgy oktatdsat illetSen,
de ezekrdl hamar kideriilt, hogy az elvart eredményeket nem hoztdk meg.

3.1. Jogszabdlyok

A teljesség igénye nélkiil emelek ki olyan jogszabdlyokat, amelyek az ideoldgiai oktatds szabd-
lyozésdval foglalkoztak.

A marxizmus-leninizmus kotelezd oktatdsdt a Minisztertandcs 36628/1950. XII. 22. sz.
hatdrozata rendelte el. A Minisztertandcsi jegyz8konyvek kozott a 36628/1950. XII. 22. sz.
hatdrozatrdl csupdn annyi olvashatd, hogy ez VKM el6terjesztés vols, illetve, a hatdrozatot
nem kellett kdzzétenni.

Az oktatdsi miniszter 119/1977. (MK 17.) OM sz. utasitdsa alapjan minden egyetemen
és f8iskoldn az 1978/79-es tanévtdl bevezetésre keriilt a magyar munkdsmozgalom tdrténete
tantdrgy (Muvelddéstigyi Kozlony, 1977. 17. sz. 743). Kutatdsi ismereteim alapjdn kideritet-
tem, hogy 1977-ben jelent meg az 1968-1976 kozotti iddszakot feldleld tankonyv is.

Tovadbbd megemlitem a 109/1978. (MK 4) OM. sz. utasitdsdt a fels6oktatdsi intézmények
marxizmus-leninizmus oktatéinak tovabbképzésérdl (Mvel8désiigyi Kozlony, 1978. 4. sz).

Létrehoztdk a Tudomdnyos Szocializmus Informdcids és Tovdbbképzési Intézetet a mii-
vel8dési miniszter 155/1973. (MK 15) MM sz. utasitdsa alapjin (Mavel8désiigyi Kozlony,
1973. 15. sz. 415-416.). Az ELTE BTK-n volt a kozpontja, illetve elérhetdsége.

Ezen kiviil a Politikai Gazdasdgtan oktaték Tovabbképzési és Informdcids Kozpontjdt a
Marx Kdroly Kézgazdasdgtudomdnyi Egyetem Altaldnos Ké6zgazdasdgtani Kardn, a Filozéfia
oktaték Tovdbbképzési és Informdciés Kozpontjar az ELTE BTK-n szervezték meg 1977-ben
az oktatdsi miniszter 116/1977 (MK 12.) OM és a 117/1977 (MK 12.) OM sz. utasitisai
alapjdn (Mvelddéstigyi Kozlony, 1977. 12. sz. 480-481. Az olvasé nem is gondolnd, hogy
milyen mélyen bedgyazddott az ideoldgiai nevelés jogi hdttere a négy évtized alatt. Szerte-
dgaz6 volt a mlikodése a Lenin Intézettdl a Kosevoj Iskoldn és a Gorkij Iskoldn 4t egészen a
Politikai Féiskoldig és a szakositéig.

A fels6oktatdsi intézmények hallgatdinak marxizmus-leninizmus tantdrgyak tantervi kove-
telményei aldl torténd felmentésrél sz6l6 107/1979 (M.K.10) OM utasitdst is megemlitem.

A 1010/1952 (IV. 30.) MT hatdrozat a budapesti Tudomdnyegyetem Lenin Intézetének
szervezésérél sz616 dokumentum is fontos.

Meg kell emliteni az 1968. évi 15. szdm torvényerejli rendeletet a Politikai Féiskola léte-
sitésérél, melynek ércelmében:
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1 §. Az 1968/69-¢. tanévvel ,A Magyar Szocialista Munkdspdrt Politikai Féiskoldja (a
tovabbiakban: Féiskola) elnevezéssel egyetemi jellegti f8iskoldt kell létesitent.

2§. A Féiskola feladata, hogy a tdrsadalmi élet killonb6z8 teriiletén vezet8i munkakorok
betdltéséhez sziikséges egyetemi szintli politikai képzést nytjtson. A Féiskola — az dltalinos
elméleti és politikai képzés mellett — gazdasdgpolitikai, propagandista-tandri, kulcdrpolitikai
és mds sziikségszert targykor(i tagozatokon — kiegészitd képzést is biztosit. A F8iskola a vezetd
munkakért betoltdk részére dltaldnos tovibbképzd tanfolyamot rendez. Feladataihoz tartozik
meghatdrozott tdrgykdrben kiilon tanfolyamok rendezése is.

3S§. A Féiskola feliigyeletét a Magyar Szocialista Munkdspdre Kézponti Bizottsdga, illetdleg
az dltala kijelolt szerve gyakorolja.

4S. E torvényerejli rendelet kihirdetése napjan 1ép hatdlyba, végrehajtdsirél a Miniszterta-
ndcs gondoskodik.” (Varga J6zsef — Szilbereky Jend — Lévai Tibor 1979)

Végiil a 3/1969 (VII. 4.) MM sz4dm0 rendelet az egyetemek és az egyetemei jellegli fSiskolak
szervezetésrdl és mitkodésérdl elnevezésii jogszabdly 14 § (2) bekezdésének értelmében ,az egyetemi
tandcs dont a marxizmus-leninizmus tantdrgyi programjdnak kivételével a kari szervezetbe nem tartozd
(kizponti) oktatdsi szervezeti egységek tantdrgyi programjainak jovibagydsa; a tanszékvezetd — a mar-
xizmus-leninizmus tanszék vezetbjének kivételével — megbizdsdrsl”. Vagyis ezt a politikai tisztséget nem
szabdlyozta egyetemi SZMSZ, hanem minisztériumi szinten hagytdk jéva a személyi kérdéseket.

4. Az intézmény rovid térténete

Tovébbhaladva irdsomban, szlikitve a témadt, rdtérek a tanitéképzé f8iskola malgdra. ,A Kol-
csey Ferenc Reformdtus Tanitoképzd Fdiskola az orszdg legrégebbi tanitoképzésének 6rokose,
a Debreceni Reformdtus Kollégium kereteibdl nétt ki. A lelkészképzéshez kapcesolt elsé nagy
korszakot koveti 1855-ben az egy évfolyamos tanitéképzés, amely a kiegyezés utdn béviil, dt-
alakult. 1959-76-ig érettségire épiild dllami felséfoku képzést folytatott, majd az iskola 1976-
ol f8iskolai rangot kapott. 1990-ben felvette a kollégium egykori didkja, Kolcsey Ferenc nevét,
majd az 1992-es kormdnyhatdrozat értelmében a képzés visszakeriilt a Tiszdncdli Reformdatus
Egyhdzkeriilet tulajdondba és fenntartdsiba. Multja és jelene alapjdn is jelentds helyet foglal el
a magyar tanit6képzés torténetében. A Kollégium hires professzorai — Maréthi Gyorgy (nevé-
hez flizédik kora legjobb matematikakonyve), Hatvani Istvan (els6ként végez hazdnkban fizi-
kai kisérletet), Zdkdny Jozsef (vezetésével neveléstudomdnyi tanszék alakul) —, tudés tandrai,
tandregyéniségei és novendékei oregbitették hirnevét. A f8iskola — a Csokonai Szinhdz mégdtti
épiiletbdl — 1980-ban koltozott 4t a volt Reformdtus Fégimndzium épiiletébe, melyet az dllam
bocsdtott rendelkezésére. 1992-t8l az emlitett kormdnyhatdrozat adta vissza az egyhdznak az
épiiletet, a benne folyé tanitoképzést teljes hallgatdi, dolgozéi dllomdnydval egytitt. A f8gim-
nézium, illetve most a féiskola épiilete 1911-13 kozott épiilt Pecz Samu miegyetemi tandr, az
Epitdmiivészek Szoversége egykori elnokének tervezésében. 1911 szeptemberében kezdték el
az alapozdst és 1913 novemberében mér haszndlatba is vették az épiiletet.

<A nemzeti nevelésligy szolgdlatdra az dllam és Debrecen vdrosa segitségével épitette a
Tiszdntdli Reformdtus Egyhdzkeriilet> — olvashatd a bejdrat melletti bronz emlékedbldn. Ka-
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rai Sdndor akkori igazgat$ avatdsi beszédében joggal mondhatta, hogy az 0j épiilet minden-
nel rendelkezik, amit a tudomdny és technika a pedagdgia szolgalatdba tud dllitani. Tobbek
kozote két 6ridsi miteremablakos rajzterem és hatalmas tornaterem létesiilt. Iskolai szertdra
drizte az Gn. Kabai-meteorit darabjit. (Jelenleg ez a kollégium iskolatorténeti kidllitdsdn ldc-
hatd.) Kisebb 4ralakitdsokkal most is jol szolgdlja — a vdros egyik legszebb miemlék jellegli
nyerstégla épiileteként — a korszerti tanitéképzést. Az utébbi évtizedekben a neveléstdrténe-
ti szaktanterem, a Mardthi-terem kialakitdsa, szdmos tanulmdnykotet, hazai és nemzetkdzi
konferencidn val6 kozrem(ikddés jelzi az itt folyé munka éreékét. Az dltaldnos iskolai tanité-
képzés az 1995/96-0s tanévtdl 4 éves. Ez a tanitdi pélya presztizsének novekedését is segiti. Az
dltaldnos tanitd szak mellett lehetdség adddott a tanité-hitoktatd, tanité-kdntor, tanité-kom-
munikdcid, tanité-informatikus konyvtdros szakok elvégzésére is. 2006-tdl ezt felvéltotta az
egyszakos képzési forma.

A NAT bevezetésével kezddden a Féiskola hallgatdi a miveltségi teriiletek képzése koziil
szabadon valaszthatnak. A hallgaték pedagdgiai gyakorlataikat a f8iskoldval szervesen egy-
beépitett (kozos udvar) gyakorldiskoldban, illetve a vdros mds dltaldnos iskoldiban végzik. A
90 000 kotetes konyvedr tévolabb, a Maréthi Kollégium épiiletében taldlhaté. A nem deb-
receni hallgaték a Maréthi Kollégiumban, illetve a Debreceni Egyetem TEK Kossuth Lajos
Kollégiumdban kaphatnak didkotthoni helyet. A Kélcsey Ferenc Reformdtus Tanitéképzd
Féiskola, mint az orszdg legrégebbi tanit6képzésének 6rokose, amely a Debreceni Reformdtus
Kollégium kereteibdl néte ki., multja és jelene alapjdn is jelentds helyet foglal el a magyar
tanftdképzés torténetében. A kor kivdnalmainak, igényeinek, kovetelményeinek megfelelden
képzési palettdnkat folyamatosan bévitettiik, évek 6ta képziink kommunikdcids szakembere-
ket, informatikus konyvtdrosokat, kdntorokat és hitoktatdkat.” (wwuw. kfrikf.hu)

Nem elhanyagolhat6 az a szempont sem, amely azt mutatja be, hogy miképp viszonyultak
azok a f8iskolai oktaték a Marxizmus-Leninizmus Tanszékhez és munkatarsaihoz, akikrél
tudhaté volt, hogy nem kifejezetten a Kddar-korszak tdimogatéi. Koziiliik most csak egyva-
lakit emelek ki.

Kiss Tihamér Liszlé (1905-2005) a neves pedagdgus, pszicholégus, valldstandr, f8isko-
lai tandr ,a debreceni Reformdtus Kollégium Tanitéképzd Intézetében kapott 4lldst. 1947-
ben a debreceni egyetemen habilitdltdk magdntandrra fejlédéslélektanbdl. Nehéz volt talpon
maradnia a nagy dtszervezések kozepette, az 4ltala oktatott tdrgyak: hittan, lélektan mind
hdctérbe szorultak. Villalta a KLTE Pszicholdgiai Tanszékének, majd Kézmivelddési és Fel-
nétrokratdsi Tanszékének vezetését (1947-1981), majd egyre inkdbb a debreceni Allami Tani-
t0képzd Intézetbe huzédott vissza 1950-t8l {8iskoldva alakult ez az intézmény, ahol 1956-t4l
a Pedagdgiai-pszicholdgiai Tanszéket és 1959-t8] a Népmiivelés- és Konyvtdros-képzd Tan-
széket is vezette. 1956-t6l a Hajdé-Bihar megyei Tudomdnyos Ismeretterjesztd Térsulat me-
gyei titkdri tisztét is betoltotte, sokat tett a tudomdnyok népszertsitéséért. 1987-ben nyerte
el a pszicholégiai tudomdnyok kandiddtusa cimet.” (Bdthory 1997: 131)

LA rendszervéltdskor mér 85 éves nyugdijas volt, de szellemileg aktiv, s addigi kiadatlan
irdsait rendezte sajté ald. Nagy miveltsége miatt tanitvdnyai, bardtai korében mindig nagy
tiszteletnek drvendett.” (Fekete-Csorba 2005: 32)

Szerepe és kapcsolata a marxizmust oktaté féiskolai tandrokkal sajdtosan alakulhatott. Bar
politikailag nem mindenben érthettek egyet, emberileg igyekezett a lehet8ségekhez képest
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j6 viszonyt kialakitani velitk. Egy viszonylag kis létszdmu vidéki tanit6képzd f8iskoldn ugy
alakultak a viszonyok, hogy hosszabb tédvon is élhetd (vagy inkdbb csak elviselhetd) legyen a
légkor. Nem volt érdeke senkinek sem felesleges konfliktusokat generdlni.

4.1. A tanszék megalakuldsa

A tanitéképzd intézetben 1959-ben kezdédott el a marxizmus-leninizmus oktatdsa, mégpedig
a politikai gazdasdgtan bevezetésével. 1961-ig a marxizmus mindhdrom alkotérészének okta-
tdsa beindult, egy-egy oktatdval. Ezt kiovetSen alakultak 6ndllé szakesoporttd, mivel el8tte a
természettudomdnyi szakesoporthoz tartoztak. A népmivel§-kényvtdros képzés meginditdsa
utdn a szakcsoport oktatéi létszdma Stre emelkedett. A hdrom alaptdrgy mellete (filozdfia,
tudomdnyos szocializmus, politikai gazdasigtan) valldstdrténetet és valldskritikdt, majd 1973
utdn etikde, végil 1978-t8l 1989-ig a magyar munkdsmozgalom-torténet oktatdsat is ez a
tanszék ldtta el. A f8iskoldva valds idépontjdban (1976) hat 6, mig 1984-ben ennek dupldja:
12 £ dolgozott a tanszéken.

Kddar Sandor dlldspontja szerint ezen okratdsi egység a kovetkezd feladatokra ,specializa-
8dott”: ,a leendd értelmiségiek dltalinos mitveltségér, tdrsadalmi-kizéleti tevékenységér a tudo-
mdnyos vildgnézeti képzéssel alapozzuk meg, hogy felkészitse Gket a tudatformdls tevékenységre és
az akiiv politikai munkdra.” (Nyilas 1984)

4.2. Oktatott targyak

A 125/1970./M.K.12./MM. sz. utasitdssal kiadott tanterv mutatéi alapjdn a kovetkez6kre
lehetiink figyelmesek: a marxizmus-leninizmus tantdrgyblokkba tartozott a dialektikus és tor-
ténelmi materializmus, amit a f8iskolai hallgatéknak elsd évben kellett tanulniuk. Hetente
két elméleti (el6adds) és két gyakorlati (szemindrium) érdn kellett kdtelez8en részt venni. A
félév végére 60 ordt teljesitettek. Mdsodévben kovetkezett a politikai gazdasdgtan, amibél he-
tente ugyancsak két elméleti és két gyakorlati 6ra volt el8irva. Szintén 60 6ra volt megadva az
eldirdsok szerint a félév végére. Végiil harmadévben kovetkezett a tudomdnyos szocializmus,
ami két elméleti és hdrom gyakorlati 6ra keretein beliil volt megtartva. fgy ennek kovetkezté-
ben 63 éra gytlt ossze a félév végére.

Mint emlitettem, 1973 utdn bevezetésre kertiilt az etika tirgy oktatdsa is. Ezt harmadévben
kellett teljesiteni heti két 6rdban, és gyakorlati jeggyel zdrult. Ettél az évidl kezdve egyrészt
megemelkedett az 6raszdm a politikai gazdasdgtanbdl, illetve dialektikus és torténelmi ma-
terializmusbél, de az el6addsokon csak aldirdst kellett szerezni, ami konnyebbséget jelentett
a hallgatéknak. Igy mindkét targybél a félév végére 90 6rit kellett teljesiteni, mig etikdbdl
mindéssze 30 6rit.

1978 utdn a meglévd tdrgyak mellé két Gjat vezettek be: egyrészt megjelent a magyar mun-
kdsmozgalom tdrténete, amibdl hetente hdromérds el6addst kellett végighallgatni, ez féléven-
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te 33 6rat jelentett. Mindez az utolsé félévben (harmadévben), de még a tanitdsi gyakorlat
eltt, ami negyedévben volt. Mdsrészt bevezették a szocioldgia alapjai c. tdrgyat, ez szintén
harmadéven volt kotelezd, hetente két 6raban. Végiil meg kell emliteni, hogy 1976 utdn filo-
zéfidnak hivedk a kordbbi dialektikus materializmust, de a tanagyag déntéen ugyanaz maradt,
kicsit kiegésziilve filozéfiatdrténettel.

Az 1962-ben indult kisérleti népmiivelés-konyvtdros szak nappali tagozatos hallgatéinak
a tantervébe a kovetkezdképpen keriilt be a marxizmus-leninizmus: elsé félévben heti négy
eléadds, mdsodik félévben szintén, majd harmadik félévben csokkent valamelyest: hdrom
6ra el8adds, ugyanez negyedik félévben is, végiil az utolsd, 6tddik félévben ugyan marade a
hdromérds eléadds, de mdr csak aldirdst kellett szerezni, mig kordbban vizsgdzni is kellett az
adott tdrgybdl. Ezenkiviil oktattak valldstorténetet is, ami negyedik és 6todik félévben keriilt
el8: el8bb két 6rdt kellett teljesiteni, majd vizsgdzni, utébb pedig hdrom 6rdt, de mdr csak
aldirdst szerezni.

4.3. A tanszék oktatdi, munkatdrsai és az dltaluk tartott 6rdk neve

Dr. Bajnok Liszléné: munkdsmozgalom torténete (1977-91)

Dr. Barta Janosné: filozéfia, etika (1976-1995)

Dr. Bardi Ida Eszter: tudomdnyos szocializmus, munkdsmozgalom torténete (1979-)
Dr. Holl6 Judit: filozéfia, etika (1978-1995)

Dr. Kircsi Kdroly: filozéfia (1977-79)

Dr. Kid4r Sandor: filozéfa, etika (1976-)

Dr. Kozma Mihdly: tudomdnyos szocializmus, filozéfia, munkdsmozgalom tdrténete (1961-)
Dr. Mikecz Ferenc: munkdsmozgalom torténete (1973-76)

Nagy Jénos: filozdfia, politikai gazdasdgtan, tudomdnyos szocializmus (1963-77)

Dr. Pintér Jend: filozbfia, etika (1980-)

Dr. Stit8 Sandor: tudomdnyos szocializmus (1964-72)

Soés Ildiké: tudomdnyos szocializmus, munkdsmozgalom térténete (1979-1992)
Dr. Szdszi Ferenc: politikai gazdasdgtan (1976-81)

Szitdsné Sdri Mariann: politikai gazdasdgtan (1979-)

Dr. Sz68r Gyuldné: filozéfia, etika (1977-2004)

Dr. Ullaga Jézsef: politikai gazdasdgtan (1959-63)

A listdbdl jol kiolvashatd, hogy nagy volt a fluktudcid, alig akade néhdny ember, aki a
torzsgarddhoz tartozott volna. A felsoroltak koziil tobben is megélhették a rendszervaltds id6-
szakdt, maradhattak tanitani. A nemek ardnya nagyjabdl kiegyenlitett volt: kilenc férfi és hét
né dolgozott a tanszéken.

Az oktatdk egy kisebb része mds, debreceni fels6oktatdsi intézményekbdl jott: példaként
szeretném megemliteni Mojzesné Székely Katalint és Ullaga J6zsefet, akik a KLTE MLIP7-bdl,
Mikecz Ferencet, aki a DOTE MLI-bél.

%7 Marxizmus-Leninizmus Intézet
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Vannak olyan oktatdk, akiknek hdzastirsa szintén tandr, tehdt pedagégus csalddként
funkciondltak. Erre a legjobb példa Barta Jdnosné, akinek a férje a KLTE Térténelmi In-
tézet professzora: Barta Jdnos. Szo6rné Antal Tlona férje a KUTE Asvany és Kézettani In-
tézetnek a vezetd professzora. Azonban idetartozik Bdrdi Ida Eszter is, akinek a férje a
KLTE Filozéfia Tanszék munkatdrsaként dolgozott; & volt Nyizsnydnszi Ferenc. Szitdsné
Sdri Mariann férje, Szitds Jézsef a KLTE MLI Politikai Gazdasdgtan Tanszék oktatdjaként
tevékenykedett. Bajnok Ldszloné férje szintén a KLTE MLI Tudomdnyos Szocializmus
Tanszék tandraként miikodoce. Ezeket a tényeket azért tartottam fontosnak megemliteni,
hogy bizonyitsam: egy-egy tandr hdzaspdr mindkét fele a debreceni felséoktatdsban tevé-
kenykedett. Ezzel pedig azt szeretném érzékeltetni, hogy a személyi 4tjarhatésdg Debrecen-
ben is megfigyelhetd volt.

5. Az 1989-es fordulat

Szabadon vdlaszthatévd véle a szakkollégiumi képzés. Az okratdsi miniszter egy késébbi
rendeletében — mdr a tdrsadalmi elvdrdsokkal dsszhangban — lehet8séget adott a fakulta-
tiv idegennyelv-vélasztdsra és a ,marxista’ tantdrgyak tdrsadalomtudomdnyi tdrgyakkal
valé felviltdsira. Uj névre keresztelték 4t magukat: Tirsadalomtudomanyi Tanszékké.
Lecseréleék a bélyegz8ket, a tdbldkat és a fejléces papirokat is. J6 néhdny konyvet lese-
lejteztek, amiket barki elvihetett az intézménybdl. Megsztint a munkahelyi pértalapszer-
vezet, sokak esetében a pdrttagsdg is. A hallgatdk oriiltek, hogy nem kell tobbé ezekbdl
a tdrgyakbdl vizsgdzniuk. A kor kivdnalmainak megfelel8en az oktatdk dj tanterveket
llitottak Ossze, kiilonféle tovdbbképzéseken vettek részt, hogy bdvitsék szakmai isme-
reteiket. Ugyanakkor egyfajta bizonytalansig is érzékelhetd volt, mivel nem ldtszédrak
teljesen az Uj kdrvonalak.

6. Tul a rendszervaltdson...

Mis debreceni felsGoktatdsi intézményektdl eltéréen itt egészen sokdig fenn tudott maradni
az utédszervezet, eltér8en a DOTE®-t8l, a DATE®-t8l, a KLTE®-t8] és a YMEMF®!-¢4],
ahol méra valamennyi egykori Marxizmus-Leninizmus Tanszék utddszervezetei felszdmolds-
ra keriiltek.

lj] oktatok is csatlakoztak a régickhez: az 1990-es években Kecze Ldszlé volt a tan-
székvezetd, aki 1973 6ta tanitott az intézményben. Berek Sdndor f8iskolai tandrsegédként

% Debreceni Orvostudomdnyi Egyetem

> Debreceni Agrirtudomédnyi Egyetem

% Kossuth Lajos Tudomdnyegyetem

61 Ybl Miklés Epit8ipari és Miiszaki Féiskola
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1991-ben jott a tanszékre, aki magyar torténelmet, parasztsdg torténete a XX. szézadban
tantdrgyat, szociol4gidt, miivel6désszocioldgidt és tdrsadalomtudomanyok médszertana el-
nevezésli tantdrgyat tanitott. Csorba Péter adjunktusként 1994-ben kapcsolédott be az
ottani munkdba, aki felekezettudomanyt, etikdt, egyhdztorténetet és bibliaismereteket ok-
tatott. Erdeiné Nyilas Ildiké 1989-ben keriilt a tanszékre: filozéfiatorténetet, miivelddés-
torténetet és hazdnk torténetée okreatta. Fiirj Zoltdn f8iskolai tandr 1994-ben jott a tan-
székre, kordbban a DOTE Tarsadalomtudomdnyi Intézetében dolgozott, eldtte a jogeldd
intézményben (MLI) tudomdnyos szocializmust, marxista politolégidt, valamint egyhdz-
torténetet oktatott.

Vélgyesi Zoltdn szintén 1989-ben keriilt erre az oktatdsi egységre, magyar torténelmet,
politolégide, tdrsadalomfoldrajzot és helyi tdrsadalmak ismeretét oktatta.

7. A 2000-es években

Ekkor mdr nem létezett 6ndllé Tarsadalomtudomdnyi Tanszék, csupdn szakcsoporttd , fej-
16d6te” vissza. Ennek vezet8je Hodossi Sdndor f8iskolai docens lett. Tagjai még az elsbb
emlitett Csorba Péter f8iskolai tandr (1999-2001 kozote tanszékvezetd), Fiirj Zoledn {8is-
kolai tandr, Erdeiné Nyilas Ildiké docens, Berek Sdndor adjunktus és 4j tagként Nagy
Zoltdn adjunktus lett. Az emlitett szakcsoport a Pedagdgiai, Pszicholdgiai és Térsadalom-
tudomdnyi Tanszék részeként miikddoce, amit Pinczésné dr. Paldsthy I11diké f8iskolai tandr
vezetett.

8. Befejezés

[rdsomban azt igyekeztem lttatni, hogy a térténelmet mindenki maga értelmezi sajat el-
vei, tapasztalatai alapjan. Egy ideoldgiai oktatdsi egység munkatdrsainak meg kellett érteni
mell8zoteségiiket, valamint azt, hogy éveken keresztiil olyan tananyagot tanitottak, amelyrdl
1990-ig mindenki szdmdra kideriilt, hogy tobbé nem relevdnsak. Az idésebb generdcié jéval
nehezebben tudta feldolgozni ezt a helyzetet, sok esetben taldn nem is sikeriilt nekik. Mi
értelme van ennek a dolgozatnak? — kérdezhetné az olvasé. Nos, csupdn adaléknak szdntam
ahhoz, hogy jobban megismerjitk a Kdddr-rendszert. Megtort életpdlydk keletkeztek azdleal,
hogy 1989-ben bekédvetkezett a rendszervélds. A politikai kinevezettek egy csapdsra elvesztet-
ték a talajt 1dbuk alél. Ugyanakkor diplomds emberekrdl van szd, akiknek taldn volt alkalmuk
és lehet8ségiik érzékelni, hogy nem minden tgy alakult, ahogy azt a propaganda terjesztette.
Mégis ezt a munkakore vallaledk, akkori politikai meggy8z6désiik szerint a legjobb mddon
jartak el. Az, hogy kidertilt, hogy zsdkutcdba futottak, egy mdsik torténet. Kiilonféle belso és
kiilso felcételek szerencsés taldlkozdsi pontjan alakulhatott tgy, hogy politikai meggydz8dése
miatt senkinek sem kellett elhagyni kordbbi tanszéki munkahelyét. Ez igaz volt a régi mar-
xistkra is.
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Melléklet (visszaemlékezések)

Az aldbbiakban a témdval kapcsolatos kiilonféle gondolatokat és visszaemlékezéseket szeret-
nék ismertetni dtdolgozott formdban. Az interjikat jémagam készitettem el Bajnok Ldszléné-
val és Sz66rné Antal Ilondval, 2010-ben. Mindketten hozzdjirultak gondolataik kézléséhez;
az interju nyilvdnossdgra hozataldhoz.

Bajnok Ldszl6né a helyi Tanitoképzé Marxizmus-Leninizmus Tanszékén 13 évig dolgo-
zott, tdbb mint két évtized tdvolbdl nem egészen pontosak az amugy is halvinyodé emlékei.

A Tanszék oktat6i a marxizmus-leninizmus mindhdrom 4gazatdt, vagyis a dialektikus és torté-
nelmi materializmust, a politikai gazdasdgtant és a tudomdnyos szocializmust oktattdk, de a késéb-
biekben sor keriilt — az intézmény profiljanak megfeleléen — az etika és a szocioldgia tanitdsdra is.

Az 6rdk elhelyezését és a tantdrgyfelosztdsit mdr nem tudta pontosan felidézni, illetve
példdul azt, hogy ki mit és hdny érdban tanitott, de erre szolgdlnak azok a hivatalos anyagok,
melyeket a fiskola irattdrban kell kutatni.

Az biztos, hogy az elsd évfolyamon a filozéfia oktatdsdnak volt igazi stlya, a mdsodik évfo-
lyamon pedig a politikai gazdasigtan domindlt.

Az etika, illetve a szocioldgia tanitds beosztdsirél nem maradt emlékképe, pedig mér akkor
is fontos targyként funkciondltak, nem hidba foglalkozott vele t6bb kollégdja is.

A tudomdnyos szocializmus oktatdsdra a harmadik évfolyamon keriilt sor. Plendris eléad4-
sok és szemindriumi foglalkozdsok lincolatdn haladtak a tananyagban.

Néhany nagyobb fejezet cimét megemlitem, melyek a tananyag részée alkottdk: a forrada-
lom- és hatalomelmélet, a hegemoénia és szévetségi politika kérdései, a két vildgrendszer koeg-
zisztencidja, a gyarmati felszabaditdsi mozgalmak. A munkdsmozgalom nemzetkozi, illetve
magyarorszdgi (hazai) dramlataival, eredményeivel kiilon fejezetben foglalkoztak.

Az 1980-as évek mdsodik felében a munkdsmozgalom torténete helyett a magyar torté-
nelem fontosabb periddusainak taglaldsira, a tudomdnyos szocializmus helyett politolégia
oktatdsdra kellett dttérni; ennek megfeleléen 1988-ban kezdték Erdély torténetét is tanitani
a hallgat6knak.

Mivel a kordbbi tudomdanyos szocializmus oktatéi mindannyian torténelem szakosok vol-
tak, a térténelmi vonatkozdsok nem okoztak kiilondsebb gondot, de a politolégia érékra valé
felkésziilés mdr nehezebb volt, mivel el6képzettségiik nem erre a talajra épiilt.

Az tgynevezett ,tudomdnyos szocializmus szakcsoport” eleinte négy oktatébdl dllt: Kozma
Mihaly, Bajnok Laszl6né, Bardi Ida Ilona és Sods Ildikd. Az 1980-as évek derekdn érkezett kée
fiatal kartdrs: Berek Sdndor és Volgyesi Zoltdn.

Szakesoport-iiléseken a legfrissebb irodalom megismerésére és megyvitatdsdra, valamint ok-
tatds-modszertani kérdések megbeszélésére keriilt sor. A f8iskola kdnyvtdra is, de a szobdkban
elhelyezett szabadpolcos kiskonyvtdrak, az Gjsdgok és f6ként a folydiratok hozziférhetésége
révén elég jol tdjékozddeak az 1980-as évek felgyorsuld tdrsadalmi folyamataiban. Ha taldl-
tak egy-egy érdekesebb cikket, marpedig sokat lehetett olvasni, azonnal felhivedk rd egymds
figyelmét. Szinte 4llandé szakmai és politikai konzulticidban dlltak egymdssal. Erdekes és
izgalmas id8szakot élek 4t egyiitt, legaldbbis Bajnokné szerint.
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Kik és hogyan véltak a marxizmus tanszék oktat6ivd? — kérdezhetné az olvasé.

A tanszék oktatdinak tobbsége sikeres kozépiskolai tandri munka alapjdn, az elméleti kér-
dések irdnti fokozottabb érdekl8dés okdn, pdlydzati Gron keriile erre a teriiletre. Voltak, akik
tudomdnyos kutatéi, illetve mds felsdokratdsi intézményben toltott évek utdn jottek erre a
tanszékre. Villaltdk, hogy eredeti szakjaik (pl. magyar, torténelem, foldrajz, biolégia, mate-
matika) mellé megszerzik a kiegészitd szakos képzést az ELTE, illetve a MKKE megfeleld sza-
kdn. Csalddi kotottségek mellett, komoly anyagi kihatdsok drdn, de jeles-kitting eredménnyel
abszolvéltdk a harmadik szakot.

Az okratdsra jelentkezd palydzdk felkésziiltségée, politikai hdceerét, emberi habitusdt nem-
csak a Féiskola vezetésének kellett megnéznie, hanem figyelemmel kisérte a Miivel8déstigyi
Minisztérium Marxizmus-Leninizmus Oktatdsi Féosztélya is.

Bajnokné szivesen emlékezett vissza a kollégdkkal egyiitt toleote évekre. Egyre erésebbé véle
benne az a tudat, hogy értelmes, jé szdndékt emberek (kollégdk) korében volt szerencséje dol-
gozni t6bb éven keresztiil. Nyilt, 8szinte légkdrben tudtak — sokszor elég élesen — vitatkozni,
de a megolddsok keresése és egymds megbecsiilése mindig megvolt és meg is maradt.

Ennyi lelkesen és ingyen tilmunkdzé emberrel alig-alig lehetett szerinte taldlkozni. Az
8szinte széhoz az is hozzdtartozik, hogy jutalomosztdskor nem 4lltak a sor végén! Nem volt
véletlen, hogy a viddmabb, tgynevezett ,forditott napok” sordn a hallgaték két-hdrom okta-
tét is vélasztottak az ideoldgiai tanszékrdl a legnépszerlibb tandrok kozé. Nyilvdnvald, hogy a
tanit6képzés sodorvonala a pedagégia tanszéken dramlott dt, de ismertségiink révén felting-
en sok hallgatd vélasztott TDK és szakdolgozati témdt a marxizmus-leninizmus tanszék 4leal
kiirt lehetdségek koziil. Akkoriban a f8iskolai oktaték mindsitésének hdrom szempontja volt:
az oktaté-neveldi, a kozéleti és a tudomdnyos munka.

Legtobben az oktatéi tevékenységet favorizaltdk. Meglehetdsen sok kézéleti munkdt vél-
laltak. Fentiek figyelembe vételével a tudomdnyos kutatdsra maradt a legkevesebb energidjuk.

Ez természetesen nem jelenti azt, hogy a tanszék ne reprezentdlta volna magdt a tudomd-
nyos iilésszakokon. Nem hidnyoztak a Debreceni Szemle, a Féiskolai Kozlemények cikkel,
tanulmdnyai szerz8inek korébdl sem. Tobb kollégdja szerepelt orszdgos férumon is, referdu-
maik, illetve korreferdtumaik sikeresek voltak. Az egyetemi doktori fokozatot majdnem mind-
annyian megszerezték, majd valasztott témdkban kutattak tovdbb, rendszeresen publikdleak.
Kandid4tusi fokozatot, illetve késdbb PhD fokozatot csak négyen céloztak és szereztek meg.

Ami a kézéleti munkidt illeti: ez a szellemi vetélkeddk gondozdsdbdl, iskolai tinnepségek
szervezésébdl,, az ifjusdgi mozgalom (KISZ Kommunista Ifjasdgi Szovetség), az Gttdrémoz-
galom munkdjdnak segitésébdl, attors-vezet8k képzésébdl, KISZ-tdborok szervezésébdl és
egyéb tdrsadalmi munkdk teenddinek elldtdsabal 4llc.

Kecze Laszl6 volt utoljira a Tanitéképz8d Marxizmus-Leninizmus Tanszékének vezetdje.
A filozéfide Bajnokné emlékei szerint Hérsing Ldszlé filozéfus jegyzetébdl tanitottdk a hall-
gatéknak. Ot a korszak egyik meghatdrozé filozéfusaként tartottdk szimon. Az 1930-ban
szilletett gondolkod$ tanitott az ELTE-n, a BME-n (Budapesti Mszaki Egyetem ), végiil a
Miskolci Egyetemen is.

1959-ben alakult meg Debrecenben a felséfokt tanitéképzd intézet, majd azért véltozott
meg a tantervi hdlé is, mert dtmindsitették Féiskoldvd. Bajnokné tobb mint 25 éve vonult
nyugdijba, mdr mds kornyezetben él.
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Az 1980-as években nehezedett a marxizmus-leninizmus oktatds helyzete, a tudomdnyos
szocializmus helyett politolégidt kezdtek el oktatni, de nem igazdn ment, mivel senki nem
értett hozzd, hiszen nem volt elegendd és megfeleld szakmai el6képzettségiik. A mdr emlitett
Erdély torténetée is tanitottak, mert akkor jott divatba. Ugyanakkor Magyarorszdg torténete
c. specidlkollégium is szerepelt a tdrgyak kozote.

Az Marxizmus-Leninizmus Tanszék szervezetileg csak félig tartozott a Féiskola ald, mivel
a MLOF (Marxizmus-Leninizmus Oktatdsi Fosztdly ) intézte a kinevezéseket, tehdt Buda-
pesten a minisztériumban volt a ,,gazda”; ennek megfeleléen mindenben egyeztetni kellett a
Féosztallyal.

Hérom 4gat lehet megkiildnboztetni az ideoldgiai oktatdsi rendszerben:

Az els§ a filozéfia volt, ami a vildg dltaldnos Osszefiiggéseit vizsgdlea, a természet és toreé-
nelem Gsszefiggéseit. Természetesen létezett a torténetfilozofia is, mindezt az I. évfolyamon
oktattak.

I1. évfolyamon a politikai gazdasdgtan volt, ami a t6kés tdrsadalom miikodésének elméleti
Osszefiggéseit vizsgalta. A II. félévben a szocializmus politikai gazdasdgtandt okrattdk, ahol
kozpontba keriilt a tervgazddlkodds. Tanitottak még etikdt is.

A TII. évfolyamon jott a tudomdnyos szocializmus, ahol azt vizsgdltdk, hogy mi a forrada-
lom szerepe, mi a tomeg szerepe, mi a munkdsosztily szerepe vagy éppen a proletdrdiktatira
szerepe a tdrsadalomban.

Azonban minden elméletnek megvan a maga ,,Achilles sarka”, azaz sebezhetd, tdimadhaté.
Arra gondol Bajnokné, hogy amikor a munkdsosztdly gyermekei bekeriiltek a f8iskoldra vagy
egyetemre, majd egy-két generdcié mulva az unoka elfelejti, hogy a nagyapa mit gondolt az
esztergapad mellett.

Az Erdély-torténete c. specidlis kollégiumot a Kopeczi Béla dltal szerkeszeett konyv kivo-
nata alapjdn tanitottdk. Létezett egy szemelvénygy(ijtemény is, amit a marxizmus oktatdk
dllitottak ossze. Ugyanakkor nem oktattak munkdsmozgalom-torténetet a Féiskoldn. Az 6sz-
tonds géprombolds korszakdtdl a szocialista vildgrendszer vélsdgdig tartott az téma, vagyis egy
torténeti felfejtésrdl van szd. Az ict oktaték mindegyikének volt valamilyen alapszakja.

A filozéfia szakosok matematika, fizika, 4brdzolé geometria szakkal rendelkeztek. A mdsik
eredeti képzettség a magyar-toreénelem szakos kozépiskolai tandri végzettség volt. Aki beke-
ritlt a tanszékre, Budapestre jarhatott filozéfidt, kozgazdasdgtant és cudomdnyos szocializmust
tanulni kiegészitd képzésben.

A politikai gazdasigtant oktaték kozgazddsz végzettséglick vagy kozgazddsz tandrok vol-
tak. Szdszi Ferenc volt olyan, aki egyediiliként magyar-torténelem alapszakkal rendelkezett.
Volt olyan (Kircsi Kdroly), aki matematika-fizika szakos volt eredetileg, Puspdkladdnybol jott,
majd beiratkozott a MKKE-re (Marx Kdroly Kézgazdasdgtudomdnyi Egyetem ) . Ugyanakkor
a kozgazddszoktdl megkoveteltek egy pedagdgiai ,rifejelést”. Az ember nem érzékeli, hogy
butasdgot csindl, ha benne van egy adott rendszerben. Hidnyzik a kritikai érzék sok emberbdl.

Sz68r Gyuldné Antal Illona a kovetkez8képp emlékezett vissza:

A tudomdnyos szocializmust oktaték eredetileg magyar-torténelem szakosok voltak. Baj-
nokné volt egyediil foldrajz-torténelem szakos, a férjével évfolyamtdrsak voltak a KLTE-n.
Erre is ,,rd kellett fejelni”, elvégezni az ELTE kiegészit8 szakot: természetesen a tudomdnyos
szocializmust.
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Tanitottak szocioldgidt is, de ezt jol képzett vendégeldaddval oldottdk meg: Mojzesné dr.
Székely Katalinnal, aki kordbban Huszdr Tiborndl csindlta meg a kandidacdrdji.

Kd4dar Sdndor sokdig volt a Marxizmus-Leninizmus Tanszék vezetdje. A tanszék oktatéi
koziil tobben is rendelkeztek kdzépiskolai tandri el8élettel. Azaz tudtak tanitani, ennek ko-
szonhetden is az egyik legnépszertibb, de mindenképpen elfogadott tanszék volt a f8iskoldn.
A 10 legnépszerlibb oktatébdl két-hdrom tandr a Marxizmus-Leninizmus Tanszéken dolgo-
zott. A forditott napon lehetett szavazni a hallgatéknak errdl.

A TK-n a hallgaténdk kritika nélkiil konnyebben elfogadtak mindent, ellentétben a Zene-
akadémidval vagy a Kozgazdasigrudomdnyi Egyetemmel, ahol mar ,,problémdsabb” hallgaték
voltak ebbdl a szempontbdl. Nyitott volt a légkdr, sok szakdolgozé volt ahhoz képest, hogy a
képzési profiljuk nem a marxizmus volt, hanem a pedagégia. Leginkdbb aktudlpolitikai témdt
vélasztottak; példdul Gamal Nasszer Egyiptoma, a békés egymds mellett élés gyakorlati megva-
16suldsa, az eurokommunizmus (OKP, FKP). Sz66rné szerint volt egyfajta sajdtos vonzo ereje a
szocializmusnak, az egy mds kérdés, hogy miként prébaltdk megvaldsitani. Latin-Amerikdban
a papok ma is baloldalinak szdmitanak, akiknek szocialisztikus tanitdsaik és tetteik vannak.

A tartalmi dontésekben (4lldshely betoltése, tanterv valtozatdsa) a Marxizmus-Leninizmus
Oktatdsi Féosztaly dontdce. Nem akdrki lehetett marxizmus-oktaté: lehetSleg parcragnak kel-
lett lennie, és egy elbeszélgetésen is részt kellett vennie Budapesten a Minisztériumban. Itt
azt kérdezték meg tobbek kozote, hogy miért akar marxizmus-oktat6 lenni? Hozz4 kell tenni,
hogy megbecsiilt kozépiskolai tandrok jottek a Féiskoldra oktatni. Bajnoknének Kénya Istvin
tanftotta a filozéfidt és a valldselméletet az egyetemen, ami nagy hatdssal volt sokakra.

Egy évfolyam 160 £6bél 4llt, ahol mentek a plendris el6addsok. Ehhez tartozott egy 18-20
f8s szemindrium is.

A tudomdnyos szocializmust 4 oktaté tanitotta: Bérdi Ida Eszter, Soés Ildiké, Kozma Mi-
haly, Bajnok Ldszloné. A filozéfidt hatan: Kecze Ldszlé, Hollé Judit, Barta Janosné, Pintér
Jend, Kdddr Sindor, Sz&6rné Antal Ilona. A politikai gazdasdgtant két £8: Szdszi Ferenc, Sdri
Mariann, valamint egy vagy két vendégoktatd. Akinek eleve kozgazddsz végzettsége volt, az
nemigen jott el f8iskoldra oktatni, presztizs, de f8ként anyagi megfontoldsbdl. Tehdt 10-12
f6 koriil mozgott a Marxizmus-Leninizmus Tanszék 1étszdma, 8k képezték a torzsgirdat. Sét,
Vélgyesi Zoltdn is itt kezdte a tanszéken a palyafutdsdt, mint tudomdnyos szocializmus okta-
t6, mindez a 80-as évek mdsodik felében tortént.

Ami a kutatdsi teriiletet illeti:

Soéds Ildikd ,Rosa Luxemburg véleménye a nemzetiségi kérdésrdl” cimi dolgozattal ér-
tekezett. Kecze Liszlé egyhdztorténettel foglalkozott, illetve az egyhdz és a filozéfia kapeso-
latdval. Kdddr Sdndor a megismerés anyagi gyokereit kutatta. Hollé Judit a matematika egy
részteriiletének és a filozdfia egy részteriiletének Osszefliggéseit kutatta. Volgyesi Zoltdn z
1956-0s eseményekkel foglalkozott, Hajdtindnds 1956-0s torténetébdl irta meg kandiddtusi
értekezését. Bajnok Ldszléné az MSZMP szévetségi politikdjéval foglalkozott, azon beliil az-
zal, hogyan ért sz6t Kdddr Jdnos a tdrsadalom kiilonb6z8 rétegeivel 1956 utin?

A f8iskoldn a II. emeleten voltak az ideoldgiai tandrok, négy szobdval rendelkeztek. Sajdc
konyvtéruk ugyan nem volt, de minden tandri szobdban megtaldlhatéak voltak a szaktertile-
tiikhoz tartozd konyveik. Szabad-pole rendszer miikodétet. A tanszékvezetének volt még saje
killon szobdja.
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Hérom f8iskolai tandruk volt az ideolégusoknak: Kdddr Sdndor, Szdszi Ferenc és Pintér
Jené. Ot docens: Bajnok Liszléné, Kecze Liszlé, Barta Jénosné, Kozma Mihaly, Szo6r Gyu-
lané és négy adjunktus.

Kozma Mihily 18 évesen Nyugat-Debrecen pérttitkdra volt, azaz élet-haldl ura lett. Rdkosi
Mdty4s hive maradt élete végéig.

A tanszékvezetdjiik egy boles monddsdra hivta fel a figyelmet Bajnokné, ami kivédlan jel-
lemezte a Kdddr-korszak gondolkoddsmddjdt: ,egyszer bementem hozzd lamentdlni, berzen-
kedni az épp aktudlis parthatérozat miatt. O erre azt mondta, hogy hagyd a fenébe, mert ez
egy olyan jol olajozott nemzetkdzi gépezet, amihez ha te odapiszkdlsz, bekapja a kezedet és te
maradsz nyomorék egész életedre, nem a gépezet.”

Bartdné vidéki taniték gyermeke volt, azaz értelmiségi szdrmazdsa volt. Sz66rné apja gy6ri
iskolaigazgaté volt, anyja hdztartdsbeli, azaz értelmiséginek szdmitott. Soés Ildiké apja vastti
tisztvisel8, anyja hdztartdsbeli, azaz alkalmazott. Pintér Jend apja mozgalmi aktivista volt a
szakszervezetben, anyja pedig a némozgalom tagja volt. Kozma Mihdly a nyomorbdl jott, ere-
detileg téglavetd volt, vagyis munkds szdrmazdsa. Nekik 1945 felszabaduldst jelentett. Bajnok
Lészléné apja MAV-tisztvisel§ volt, anyja pedig évodai gondnok, alkalmazotti szdrmazdsa.
Bérdi Ida Eszter apja juhdsz volt (mellette juhhussal kereskedett), anyja hdztartdsbeli. Vagyis
paraszt és kereskedd szdrmazdst volt egyben. Kecze Liszlé és Szdszi Ferenc paraszti szdrma-
zdstak voltak.

A szdrmazis szerinti kategéridk a kovetkez8képpen néztek ki: munkds, paraszt, értelmiségi,
alkalmazott, egyéb (osztdlyidegen, kisiparos, katolikus pap).

Tehdt a tanszék oktatéi tobbségében szerény egzisztencidji csalddok leszdrmazottai voltak.
PL tanitdk, kistisztviseldk, parasztok, munkdsok gyermekeiként tanulhattak tovébb.

1989-et rosszul élte meg, mivel 6sztondsen gondolkodott. Az inga kileng Magyarorszd-
gon, lassan eljutnak a jobboldali szélsdség kormdnyerévé valdsdig. Akkoriban a fiatalabbak
a ,kenyérkereset” miatt jottek a Tanszékre, nekik nem fdjt annyira a viltds. Igazi palfordulds
azonban nem volt, visszafogottan nyilatkoztak, majd vissza is vonultak. A tanszéken nem
voltak szélséségesen gondolkodd emberek, lehetett bdrmirdl beszélni egymds kozote is, de a
szemindriumokon a hallgaték is bdtran hangot adtak véleményiiknek. Pintér Jend munkdsdr
volt, a Szovjetuniéban csindlta a kandiddtusijit. Nem volt jellemz a tanszék kiilkapcsola-
tainak virdgzdsa. Kdddr Sdndor 1926-ban sziiletett, majd 1986-ban elment nyugdijba, ezt
kovetden Kecze Liszl6 6rokolee a tanszék vezetését. 1989-91 kozott Tirsadalomtudomanyi
Tanszék lett az Gj nevitk. Az egyhdz utdna vette 4t az intézményt, és a sajdt izlése szerint kezdte
el dralakitani.

Filozéfiatorténet és etika oktatds ma is van. Nem vértak senkit6l sem hiiségnyilatkozatort,
csak azt, hogy dolgozzon. Kényszernyugdijazds sem volt, mindenki kitolthette a nyugdijig
tarté id8szakot.

A f8iskoldn egy MSZMP alapszervezet volt és ezen kiviil tanszéki prtcsoportok miikod-
hettek. A 62 emberbdl 32 volt parttag, azaz 50%-os volt az ardny. A Marxizmus-Leninizmus
Tanszéken mindenki pérttag volt, ugyan a 80-as években a hdrom 4j fiatal mdr nem [épett be
a pértba: Erdei Ildiké, Volgyesi Zoltdn és Berek Sdndor.

J6 hangulatt, bardti tdrsasdg volt a tanszéken, jutalomosztdsok idején a pedagdgusnap
alkalméval, valamint dprilis 4-én és november 7-én nagy viddmsdgban tinnepeltek.
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A publikdcidik kiilonbozd f8iskolai kiadvdnyokban jelentek meg: ezek voltak a Féiskolai
Kozlemények. Ezen kiviil a Debreceni Szemle, Naplé, Marxizmus-Leninizmus Koézlemények
(orszdgos) adtak teret nekik szakmai téren.

Mieldtt odament volna Bajnokné a féiskoldra oktatni, a Bethlen Gédbor Kézgazdasdgi
Szakkozépiskoldban tanitott. A férje elétte a Gépipari Iskoldban tanitott, majd az Ybl Miklds
Féiskoldn, majd ezt kovetSen a KLTE-n. Neki hallgaté kordban Kénya Istvdn tartotta a filo-
z6fia 6rékat, Darai Jézsef a politikai gazdasdgtant és Kiss Sdndor a pdrttorténetet.

Olyan kapcsolati hélé [étezett a vdrosban meglevd és mikodd tobbi Marxizmus-Leniniz-
mus Tanszékekkel, hogy dtjdrtak oktatni egymds intézményeibe: Sz66rné a DATE-n tanitott,
Bajnokné a KLTE-n, Szdszi Ferenc meg az YMEMF-n. Hozzdtehetd, hogy ezek a kapcsolatok
a mai napig meglehetnek.

1976-ban szervez8dott f6iskoldvd az intézmény. Ekkoriban csak 3 éves volt a képzés, majd
a 90-es években lett felemelve 4 évesre. Akkoriban élesebb kiilonbségek voltak az egyetemek
és f8iskoldk kozott. ElSbbi feladata a tudomdnyos, kutatéi 6szton elésegitése, utébbi a gya-
korlat, okratds, nevelés fontossdgdt hangsilyozta ki.

1975-t61 3 éven keresztiil egy-egy f6 okrtatatér vettek fel filozéfia oktatdként. Igy keriile
oda Barta Jdnosné (1975), Sz66rné Antal Ilona (1976) és Hollé Judit (1977). Barta Jdnosné
magyar-torténelem szakot végzett a KITE-n, majd 10 éves gimndziumi gyakorlattal birt a
Dienes Ldszlé Egészségligyi Szakkozépiskoldban.

Sz66rné a Hajdt-Bihar Megyei Tandcs Miivel8dési Osztdly kozépiskolai tanulmdnyi feliigye-
18je volt, ahol 4 évig dolgozott, ,,bemenekiilt” a fiskoldra tanitani, mert el8tte egy szakmun-
késképzdben dolgozott tandrként. 1967-ben fejezte be a magyar-torténelem szakot a KLTE-n.

Meghirdettek egy alldst a f8iskoldn, azt pdlydzta meg, ekkor hivtdk filozéfidt tanitani. Min-
dig is érdekelte a filozéfia, els6sorban az irodalom miatt, a szellemtorténetet fantasztikus
dolognak gondolta. Fojtott id8szak volt ez a gondolatok szabad dramlésa tekintetében.

A ranszékre val6 bekeriilés egyik feltétele volt a pdrttagsdg megléte, igy jelentkezett a Part-
ba. Azért valamilyen szinten hitt a rendszerben. Hitt abban idealistaként, hogy ne legyen
annyi szegény gyerek.

A hdboru gytiloletes volt szdmdra, apja 5 évig volt hadifogoly, ezért is lett fontos a béke
szdmdra; ez munkdlkodott benne tudat alatt is.

Satre, Camus nagy példaképek voltak akkoriban. A lényeg, hogy 30 évig egy ragyogd
munkatdrsi kérnyezetben dolgozott.

Kecze Ldszl6 volt a filozéfia szakcsoport vezetdje (toreénelem-latin szakon végezerr a KL-
TE-n), majd késébb tanszékvezetd is lett. A vita volt a lételemiik, szinte megvaltotedk a vild-
got. Kdddr Sdndor volt a tanszékvezetdjiik, aki el8irta, hogy mindenki tandrsegédként kell,
hogy kezdjen a tanszéken. Kézben beiskoldztik az ELTE filoz6fia kiegészitd szakra. Havonta
4 nap Budapesten prébdra teszi az embert. 1977-81 kozote jart oda, ahol iszonyt j6 dolgokat
lehetett meg megtapasztalni. Rizsa Imre hatdséra kinyilt a bolesész szeme. Ancsel Eva, Kiss
Endre is nagy formdtumi emberek voltak. 6t féléven keresztiil Hegel-t tanitott nekik Kiss.
Egy félévet dialektikus materializmust tanultak, amit egy orosz holgy tartott meg. Ugy vélte,
hogy szdmdra az ELTE-n lett pdtolva a XX. szdzadi filozdéfia oktatds, széles ldtokor alakule ki
az embereknek, igy neki is. Az volt a véleménye, hogy 18 évesen ne tanuljon az ember filo-
z6f14t, hiszen meg kell lenni hozzd az 4ltaldnos miiveltségnek.
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Kdddrnak nem volt kandidatirdja, nem volt még filozéfia szakja sem, szakmailag nagyon
kevés volt a teljesitménye. Hidnyoztak az iskolateremtés feltételei. Nem is igazdn biztatott
arra senkit sem, hogy publikdljon. A sz6 tudomdnyos értelmében tehdt nincs Kdddr-iskola.

A hallgatdkkal valé vitakorok szervezése megvolt. Karcagra jartak kukoricdt cimerezni, dgy
érdemes dolgozni, hogy ha szereti az ember, amit csinal.

A tantdrgyak:

Az I. tanévben az I. félévben dialektikus materializmust tanitottak, 1. félévben térténelmi
materializmust, mindezt 3 éra szemindrium keretein beliil.

A L. tanévben heti 2 6rdban politikai gazdasdgrant oktattak, ahol szovegelemzések voltak,
majd jote az etika heti 2 érdban.

Szakosodni kellett valahova, igy Hollé Judit (matek-fizika szakon végzett a KLTE TTK-n),
radlle a dialekeikus materializmusra, mig a torténelmi materializmust Bartdné vette dt. Sz66t-
nének az etika tanitdsa lett a feladata, tehdc tdrgyfeleldsok lettek egyben.

A kutatdsi teriiletek: Holl6 Juditnak a hegel-i dialektika, Barta Jdnosnénak a nemzetté valds
fogalma, mig Sz66rnének az értelmes 6nzés, tolerancia Kafka és Camus munkdssdga alapjan.

Evente 6-7 szakdolgozatot irtak hozzdjuk (a tanszékhez) a hallgatdk, akik koziil meg kell
emliteni Haldsz Margitot, aki hires regényir lett vagy Pécs Zoltdnt, aki az undergrand moz-
galom kutatdja lett aztdn. Igazi szakmai kincseknek szdmitottak 8k.

1989 nem egyszerre jott, hanem természetesen voltak elézmények. Ennek egyik példdja
az dllami cimer-tigy volt. Kézben kitiltottdk a pértszervezeteket a f8iskoldrél, pontosabban
minden pdrtszervezetet, igy a régit is, tehdt az MSZMP-t. Az volt a tdrekvés, hogy politika-
mentes legyen az okratds. At kellett szervezni a tanszéket, amelynek értelmében a tudomdnyos
szocializmus megszlint. Ez 5 {6t jelentett, akik valamennyien torténelem szakot végeztek.
Magyarorszdg modernkori torténete a XX. szdzadban cimmel kezdtek el 6rdt tartani. A fi-
lozéfia pedig filozéfiatorténetre lett dekeresztelve, azonban azt gondolom, hogy a didk és a
tandr dolga, hogy mi tanit az érdn, miutdn becsukja az ajtét. Filozéfiatorténetet azonban mar
kordbban is okrattak, legfeljebb nem ezen cimen.

1989 utdn az L. tanévben 1 eladds és 2 szemindrium keretein beliil ment a filozéfia okta-
tdsa. A II. tanévben gazdasdgi ismeretek folytak 1 el8adds és 1 szemindrium keretein belil. A
III. félévben 1 politoldgia eldadds volt. A III. tanévben jott az etika 2 szemindriummal. Végiil
a VL. félévben jottek a szabadon vdlaszthatd tdrgyak: valldstoreénet (Kecze Lészld), rétegszo-
ciol6gia és faluszocioldgia (Fiirj Zoltdn).

Kecze témdja valldstoreénet volt, ebbdl irta meg doktorijét is. Fiirj Zoltdn Récz Istvdnnal
végzett, 6 kezdte el tanitani a politoldgidt a féiskoldn. Kozben jott 3 6j, fiatal kolléga: Erdeiné
Nyilas Ildiké (orosz- térténelem-filozéfia), Volgyesi Zoltin (torténelem-foldrajz) és Berek
Séndor (torténelem, majd késébb szocioldgia)

1990/91-ben az egyhdz benytjtotta igényét az épiiletre, majd 4t is vette az intézményt.
Tehdt dllami intézménybél egyhdzi intézmény lett. Kézalkalmazotti jogviszony vonatkozott
rdjuk, vagyis voltak kiilonb6z8 jogositvdnyok, amiére meg kellett kitzdeni a tdrgyaldsok sordn.

Soés 1ldiké (német-torténelem), Bardi Ida (t6rténelem-néprajz) elhagytdk a tanszéket,
nem akartak ,4cdllni”, nem akartdk folyatni az oktatdst. Kozma Mihdly (politikai f8isko-
la-térténelem) meghalt. Kdddr Sdndor (jogdsz-tanit6-politikai f8iskola) leventeként esett ha-
difogsdgba a II. vilighdbort végén.
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1990 koriil megegyezett az dllam és az egyhdz, majd Kocsis Elemér (Svdjcban tanult) meg-
ldtogatta a tanszékeket, igy hozzdjuk is elment. Tisztességes ember volt, aki nem virta el attdl
a tanszékedl, amelyik 6 évvel kordbban marxista-leninista volt, hogy kicserélje a gatydjdt;
csupdn tolerancidt és tisztességes szakmai munkdt vére el.

Ugyanakkor 4t kellett nevezni a tanszéket, gy lettek Térsadalomtudomdnyi Tanszék 1990-
re. Majd Kecze Lészl6 vette 4t a tanszékvezetést, Kdddr pedig nyugdijba vonult. Kecze késébb
f8iskolai f8igazgatd-helyettes lett.

Ko6zben megjelentek az egyhdzi tdrgyak: 3 4j profil volt: kdntorképzés, kommunikdcié
képzés és hitoktatd képzés, természetesen a tanitéi szak alapfeltétel volt. Rengeteg 4j, kiilsds
oktaté keriilt a erre a tanszékre is. Osvath Sdndor (rendez szak) dtjote a Magyar Tanszékrdl,
4 fogta ossze a kommunikdcids szakot. Hallatlan karrierje lett ennek a képzésnek, komoly
presztizst jelentett a f8iskoldnak. Ugyanakkor ezzel pdrhuzamosan a tanitéi szak megkopott.
1-2 év mulva Volgyesi megcsindlta a doktorijidc Hajdindnds, 1956 cimmel, majd a kommu-
nikdcids szakesoport vezetdje lett. Egy f8éllds volt Osvath szdmadra, ezen kiviil voltak a mds,
kiils8s 6raaddk, akik a helyi sajedban letették mdr a névjegyiiket. On4llé stadid, radié is ala-
kult kézben. Felmeriilt az igény, hogy 6ndllésodjon a kommunikécié szakcsoport 2001/2002
koriil. Ekkor Tanszék lett, majd Intézet, a [ényeg, hogy levilt a Tirsadalomtudomdnyi Tan-
székrél. Kozben a kintorképzés az Enek-Zene Tanszékhez csapédott.

1996-ban Csorba Péter egyhdztorténetet kezdett el tanitani. Kecze Ldszlé utdn Csorba
Péter lett a tanszékvezetd, 1994 utdn. Ugyanakkor Fiirj Zoltdnnak lejdrt a f8igazgati man-
ddtuma és 2009-ig Csorba Péter lett a f8igazgatd. Ezt kovetben pedig 2009-2011 kozote
Vélgyesi Zoltdn t6ltotte be ezt a posztot. Tehdt azt lehet mondani, hogy errdl a tanszékrdl is
keriiltek ki a f8iskola vezetéi.

A 45 ¢év koriili korosztdly mellé keriiltek a fiatalok, akik akkor 23-25 évesek lehettek.
Befogaddak voltak az id8sebbek, konnyt volt a beilleszkedés, nem volt rivalizdlds. Akkor is
teljesiteni kellett szakmai értelemben, hogy el6relépjen az ember. Tudtdk segiteni egymadst,
hallatlan j6 légkor volt, nem volt irigykedés egymdsra; a kozosség segitette egymdst. Nem
volt bestigd sem a tanszéken, nem jelentett senki sem a renddrségnek. Pintér Jend (filozéfia)
a Szovjetunidban (Leningrdd) kandiddlt a DNS-ek filozéfiai problémdi cimmel, aki amugy
2008-ban halt meg. Elétte vonult nyugdijba: 2006-ban. Eredetileg biolégia-kémia szakos
volt a KLTE TTK-n. Evekkel azelétt a DOTE-n volt kutaté egy laborban. Ugyanakkor az
1990-es években mdr nehezebben fogadtik el az orosz kandidattrdt szakmai berkekben.

Ami a szdrmazds dolgit illeti: Kdddr Sindor apja tanité volt, tehdt értelmiséginek szdmi-
tott. Kecze Ldszlé paraszti szdrmazds Karcagrdl, Pintér Jendnek iparos ember volt az apja,
Barta Jdnosnénak tisztviseldk voltak a sziilei, Hollé Juditnak munkds apja és hdztartdsbeli
anyja volt, Szo6rné pedig értelmiségi, hiszen apja székely szdrmazdst unitdrius nacionalista
volt, aki magyar-torténelem szakos tandr volt. Anyja gazdag bajor katolikus csalddbdl jote,
francia-magyar szakot végzett.

Sz68rnét harmadikos gimnazista kordban madr felvették az egyetemre, hiszen megnyerte
az OKTV-t. A gy8ri vagongydr torténetét irta meg, igy nem kellett felvéeeliznie. Ekkoriban
oldottdk fel az X-es szdrmazdst, ami 6t is érintette, pozitiv értelemben. Berek Sdndor f6ldma-
ves, paraszti szdrmazdsa volt, Nyilas Ildiké apja vasutas volt, anyja pedig szdmitégépes adat-
feldolgozo. Volgyesi Zoltdn iparos sziildkkel birt. Megvannak azok az alapgesztusok, amik
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alapjdn meg lehet dllapitani, hogy ki milyen szdrmazdsti. Tehdt hogyan iil le, hogyan koszon,
hogyan fogja meg a kanalat. Sz66rné 1943 decemberében sziiletett. Az anyja tagja volt az
Actio Catolica Szervezetnek, apja levente volt Szatmdrnémetiben. Anyja egyik élharcosa volt
a visszamagyarositdsi mozgalomnak, aki 1975-ig fekv8beteg volt. 1949-ig nem is l4tta apjdt,
aki akkor tért vissza a 4 éves hadifogsdgb6l. Anyja ott ragadt a régi vildgban, amikor 6 még
szép volt és egészséges. A hit nagy szerepet jdtszott az életében, azt gondolta, hogy amikor
megjottek a kommunistdk, minden baj utdna kdvetkezett be az életében. Nagybdtyja amugy
Mindszenty titkdraként dolgozott. Mindig volt ambiciéja, hogy bekeriiljon a felséoktatdsba
tanftani. Ugyanakkor az volt a véleménye, hogy egy csaldd dsszetartdsa a n6n mulik.

Hallgat6 kordban, amikor a KLTE-re jdrt, ahol a Filozéfia Tanszék meglehetdsen sarkos-
nak bizonyult ideolégiai értelemben. A lenini kategéria magyardzata volt a maximum. Bimbé
Mihaly nagyon szigorti volt, noha végiil jelest adott a vizsgdjdra. Ezen kiviil tanitott még
filozéfide Kovdcs Margit is.

Farkas Dezs6 volt a tudomdnyos szocializmus tandr, de nem szerette, mert gy(ilolkdé vole
nagyon. A Benczir Kollégium faldra felfestect néhdny hallgatd egy voros csillagot, egy horog-
keresztet és egy David-csillagot. Aztdn feljelentették Sket és perbe fogtdk Sket. A 3 b4l 2
vegyész és egy néprajzos volt. Aztdn két év mulva visszaveteék ket az egyetemre, de akkor a
birésdg elitélte Sket és kizdrta az egyetemrdl is, hazadrulds és rendszerellenes tevékenység mi-
att. Aztdn bejote Farkas az drdra és fel volt hdborodva, hogy hallgatélagosan is, de tdmogattdk
a 3 ,renitens” didkot. Nem tettek elleniik semmit a hallgatdk, ez zavarta Farkast.

A tanszék kiilkapcsolatai Potzdam, Ungvdr, Nagyvdrad, Békéscsaba védrosokra korldtozéd-
tak. A DOTE MLI-vel jé kapcsolat volt, mert Jenei Ilona is etikdval foglalkozott, illetve a
KLTE-n ugyanez Kovdcs Margittal.

Ugyan a tanszéknek nem volt, de a f8iskoldnak voltak évkonyvei, abba lehetett nekik is
publikalni, ez hdzi kiadvdnynak szdmitott. Wittgenstein szerint ,,ami lényeges, arrél hallgatni
kell.” Kecze Lészlonak valldskritika, reformdtus iskola rendszere és hitbéli kérdések volt a
kutatdsi teriilete. Bartdnénak a nemzetté vélds, nemzeti nacionalizmus a szézadforduld, vagyis
a hazafisdg. Holl6 Judit dialektika tdrvényeivel, az ok-okozati viszony kapcsolatdval foglalko-
zott. Fiirj Zoltdn a reformdtus egyhdz és okratds kapesolatdval, Kdddr Sdndornak a szocialista
tandr-didk viszony volt a témakére. Berek Sdndor a cigdnyok tolerancidja, hagyomanyok vizs-
gélatdval foglalkozott komolyabban. Volgyesi Zoltdn Hajdindnds, 1956 témakérben dolgo-
zott, Csorba Péter neveléstudomdnyi kérdésekkel foglalkozott. A Politikai Gazdasdgtan Szak-
csoportban volt Szdszi Ferenc, aki a Nyiregyhdzi Fdiskola torténelem szakdn végzett, 8 volt a
szakesoportvezetd. Szitds Mariann magyar-tdrténelem szakon végezett a KITE-n, Sopronba
keriilt. Licska Jdszef az tizleti életbe indult tovdbb dolgozni.

A Tudomdnyos Szocializmus Szakcsoportban Kozma Mihély id8sebb volt, Bajnok Laszlé-
né vezette a szakcsoportot, aki népfrontmozgalommal foglalkozott. Bérdi Ida és Sods Eszter
is itt dolgozott. Ok ideolégiai okokbdl nem tudtak/akartak maradni, de lehet, hogy féltek
az egyhdztdl is. 1989 elétt nem mindenki volt pdrttag a tanszéken, amigy egy pdrtcsoportot
alkottak a Neveléstudomdnyi Tanszékkel. Sz66rné 2007-ben vonult nyugdijba.
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Pedagogusképzés — tandrra valds






Gombocz Orsolya
A pedagadgus formalédo arca
Egy vizsgdlat tapasztalatai

1. Bevezetés

Egy korabbi kézleményiinkben (A pedagdgus arcai) neveléstdrténeti éreék(i dokumentumo-
kat vettiink szemiigyre azt vizsgalva, hogy vajon a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem bélcsész-
kardnak életre hivéi és atjdnak egyengetdi kivdntak-e az j képzShelyen elinditandé tandr-
képzésnek — a hit szolgdlatdn tdl — valamilyen sajdtos profilt adni. Azt szerettiik volna ldtni,
hogy volt-e az alapitéknak dokumentumokkal is igazolhat6 szdndéka, terve arra vonatkozé-
an, hogy az egységes kovetelményekkel szabdlyozott tandrképzés itteni mihelyeiben nevel6dé
tandrjeldlteket felruhdzzak jelleget add, megkiildnboztetd vondsokkal.

Mint emlitettiik, a katolikus hit szolgdlatdra vald felkészitést mdr onmagdban is jelleget add
mozzanatnak éreékelhetjitk. Ezt a magdtdl ért6dd kovetelményt - hogy legyen a dontéen a
katolikus iskolahdlézat szdmdra képzett tandr a hit elkotelezettje - megfogalmazzék ugyan az
alapdokumentumok, de 4dltaldban nem adnak tovabbi eligazitdst arra, hogy ezt a vondst milyen
konkrét emberi tulajdonsdgokkal, milyen arculattal litjék elérhetének. Az egyetem kiildetésnyi-
latkozata a keresztény életszemlélet és katolikus tanitds elfogaddsdn és szeretetén tili kovetelmé-
nyeket is megfogalmaz ugyan (az egyetemes tudomdnyos szemlélet tisztelete, egytitemiikodési
készség, masok értékeinek elismerése, az orszdg és a magyarsdg szolgalatdra val6 készség), de ezek
a normdk nem a tandrképzésre, hanem a képzés minden dgdra érvényes kovetelmények. Azaz a
tandri személyiség egységes arculatdnak forméldsdhoz kevéssé jarulhatnak hozzd, mert tdlsigo-
san dltaldnosak. A bolcsészkar létrehozdsdban fontos szerepet jdtsz6 Mar6th Miklds professzor
a jelleget adé differencia specifika lehetéségée a szolid 4ltalinos miveltség (latin, él§ idegen
nyelvek, tirsadalomtudomanyi miiveltség stb., amit a mai gimndzium nem ad meg) megkove-
telésében ldtta. A katolikus pedagdgiai szakirdk, akik a katolikus iskola minden tekintetben jé
ismerdi — publikdcidikban nem fogalmaznak meg — a hit szolgdlatdra valé felkésziltségen tali
— a pedagdgus arculatdra vonatkozé kévetelményeket. Azaz a megrendeld, a katolikus iskola-
halézat a képzéstdl nem var megragadhaté jellegzetességgel szakmai tGtjdra indulé pedagdgust.

Arra tesziink kisérletet, hogy a hallgatékrdl a pedagdgiai képzés minden fontos teriiletén
(elméleti képzés, gyakorlati képzés) szerzett személyes tapasztalatunkat és eddig végzett vizs-
gélatainkat egy, a hallgat6k sajdt hivatdsukrdl és leendd munkdjukrél ire fogalmazvinydnak
elemzése segitségével kiegészitsiik, s ennek a tekintélyes anyagnak az dsszegzésével djra megfo-
galmazhassuk véleményiinket az egyetemen folyé tandrképzés hatékonysigirdl, esetleges egy-
séges arculatot formdlé erejérdl. Tehdc a hallgatdk szabad fogalmazvdnyait elemezzitk leendd
hivatdsukrdl, személyes ambicidikrdl. A vizsgilat a tartalomelemzés médszertandt haszndlja.

Miel8tt a hallgatdk dltal irt fogalmazvinyok tartalmi elemzésébe kezdenénk, megkisérliink
a témdnk szempontjabdl altaldnosabb kitekintést adé tdjékozdddsi pontot taldlni a pedagé-
gust képzd intézmények differencia specifikdja vonatkozdsdban. Azaz az egyes képzdhelyek sa-
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jdtossdgait, kiilonos szineit, megkiilonboztetd jellegzetességeit feltdré szakirodalmatr mutatjuk
be, pontosabban szélva mutatndnk be, ha taldlcunk volna ilyent.

Ebben a témdban azonban csak egyetlen — emlitésre méleé — munkde vehettiink kézbe, ez
is meglehetésen régi, a nyolcvanas évek elsd felében késziilt. Fazekas Eva dokrori dolgozata
azt vizsgdlta, hogy a szakirdnyt pedagégusképzés szakirdnyt volta csak a ,,szakmai sajdtosban”,
vagy abbdl kilépve a pedagdgiai kiilonosben-sajitosban is tettenérheté-e. Azt igyekezett feltdrni,
»hogy a testneveld tandr csak atedl és abban kiilonbozik-e a miszaki tandrtdl vagy a tanitétdl,
hogy 6 ért a torndhoz és a labdajdtékokhoz, vagy abban is, hogy a szakirdnyt képzettsége hatd-
rozményaként pedagdgiai gondolkoddsmddja, eszményei, pedagdgiai éreékitélete sajitos-szak-
mai” (Fazekas 1984: 102). A tobbféle mddszert alkalmazé empirikus vizsgélat egy otletét alkal-
masnak tartottuk sajdc kutatdsi céljaink elérésére is, ezért dcvettiik a szerz6tél. Oa hallgatok dltal
a szakma gyakorldsihoz fontosnak tartott erényeket két csoportba sorolta: ,, Az egyik csoportba
a pedagégiai munkdban nyilvinvaléan nagyon fontos, de ,mikodésiiket” tekintve ,passziv’
tulajdonsdgokat soroltuk: megértd, tiirelmes, gyerekszeretd stb., a mdsik csoportba pedig az 4l-
talunk taldn még fontosabbnak tartott ,,akeiv” tulajdonsdgokat: kovetkezetes, szigort, koveteld
stb. Ez a kategorizdlds els§ pillantdsra mesterkélenek tlinhet f6l. Igen lényegesnek tartjuk azon-
ban, hogy az 4ltalunk képzett tandrok pedagdgiai erényeiben (és eszkoztdrdban) a koveteléssel
kapcsolatos pedagdgiai értékek kertiljenek el6térbe, s az anya, 6vond karakeerisztikumi erények
helyett-mellett ezek erésodjenck és jussanak érvényre.”(Fazekas 1984:195)

Szémunkra a pedagdgiai erényeknek ez a felfogdsa azért rokonszenves, mert egyértelmien
rdmutat a kozépiskolai tandri tevékenység egy kittintetett jellegzetességére, a kovetelés cent-
ralis szerepére. A ma divatos pedagdgiai gondolkodds az anyai, événdi véds, 6vé, elfogadd
karaktervondsokat mutaté neveldi szerepeket tdmogatja. Kéeségtelen, hogy ezek a tulajdonsd-
gok sem idegenek a kdzépiskoldban, de véleménytiink szerint a nevelésnek ezen az intézményi
fokdn — melyre egyetemiink tandrképzése dont8en irdnyul — az ,aktiv’-nak nevezett jellemzd-
ket kell kitiintetett figyelemben részesiteni.

Sziikségesnek ldgjuk a pedagdgus személyiségével kapcsolatos szakirodalom egy fontos koz-
megegyezésére emlékeztetni az olvasét: A pedeutoldgia szakemberei mdr a hetvenes évektdl igen
rossz véleménnyel vannak az Un. ,erénykatalégus” médszerrél, mely kdztudomdsdan kiilon-
boz6 csoportok véleménye alapjdn dsszedllitott erénylista segitségével igyekszik megrajzolni a
,j0” pedagdgus képét. Ez azonban tobb, konnyen beldthaté ok miatt nem lehetséges. A hall-
gatdinkkal fratott fogalmazvanyok is — lényegében — ilyen kivdnsdg-listinak mindsithetSk. Mi
azonban nem kivdnjuk bel6litk megrajzolni a ,,Pdzmanyos” tandr képét. Arra azonban nagyon
alkalmasnak ldtjuk 8ket, hogy segitségiikkel a képzés kiilonbozd stddiumdban 1év8 hallgaték

(pedagdgusra vonatkozd) értékpreferencidit, az értékpreferencidk valtozdsait dsszehasonlitsuk.

2. A vizsgdlat bemutatdsa

Munkdnk — mint a bevezetdben emlitettiik — a hallgatéknak a Pdzmdny Péter Katolikus
Egyetem bolesészkardn folyd tandrképzésrdl valé véleményét elemzi abbdl a célbél, hogy
megdllapithassa, tudjék-e, érzik-e az itt érlel8d6 tandrjelsliek,
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— hogy milyen embert, milyen pedagdgust igyekszik formdlni beléliik az egyetem,

— milyen erényeket prébdl kialakitani benniik,

— milyennek szeretné ldtni 8ket majdani tandri munkdjukban,

— milyen szerepet tulajdonitanak a hallgaték tandrrd valdsukban az egyetemnek.

A vizsgalatba két csoportot vontunk be: az elsd csoportot a képzést szeptemberben épp
csak megkezdd hallgatéink (73+40=113 £8) alkottdk, a mdsik csoportot a harmadik sze-
mesztert megkezdd hallgatéink (50+45=95 £8). Az els6 csoport Ilyen pedagdgus szeretnék
lenni cimmel, a masodik Ilyen pedagdgussd nevel engem A Pdzmdny bolcsészkara irt fo-
galmazvinyt. Ebben a kozleményben az utébbi csoport, tényleges hallgatéink munkdit
elemezziik.

2.1. Elézetes meggondoldsok

Pedagbégusok mesterségiikkel kapesolatos gondolkoddsdt feltdrd vizsgilatokbdl tudhatd,
hogy annak el8terében személyektdl fliggben mds-mds szakmai kérdéskorsk dllnak, s a
problémdk megolddsdban szitkséges neveldi erények értelmezése is sokféle. A kutatds szd-
mira izgalmas feladat, s egytttal komoly kihivds is megismerni és feltdrni a nagyon eltérd
rangsorolds belsd okait. Feltételezhetd, hogy az elgtérben 4llé problémdkkal a neveld gyak-
ran foglalkozik. Vagy azért, mert szakmai tevékenységének értékhangsilyait ide helyezi,
azaz ezt tartja kiemelkedden fontosnak munkdjéban. Vagy esetleg azért, mert evvel a fel-
adatkorrel kinlédik a legtobbet a mesterség hétkdznapi gyakorldsdban. S természetesen mds
okot is kénnyen elképzelhetiink. Barmi legyen is az ok, ésszerd feltételezni, hogy az, hogy
milyen problémdk dllnak a nevel8k pedagdgiai gondolkoddsinak elterében, a pedagégiai
tevékenység hangsulyaira is utal.

Joggal feltételezhetjiik, hogy a tandri mesterség gyakorldsdra késziil§ egyetemi hallgatok
pedagégiai gondolkoddsdnak centrumdban 4ll6 ériékek, tények vizsgdlata is sok tanulsdg-
gal szolgdlhat. Valdszintleg titkrozédik benniik a hallgaté eddigi élettorténete, pedagdgiai
élményanyagdnak lenyomata, azaz a kaotikus pedagégiai élmények eszencidja, s megjelenik
benniik a képzés pedagégiai lenyomata is. Egydltalin nem koz6mbos kérdés, hogy a leendd
nevel8k hogy tartjak szimon majdani pedagégiai feladataikat, milyen problémdk dllnak pe-
dagégiai gondolkoddsuk elgterében, milyen tuddssal és erényekkel felszerelkezve lesznek vél-
het8en sikeresek az iskoldban. Kitiintetett érdeklédésiink ebben a vizsgdlatban arra irdnyul,
hogy egyetemiink ad-e kiilonés szint, ércékhangsilyt e gondolkoddsnak.

Arra is kivdncsiak voltunk, hogy a szakmai pedagégiai tennivalék mellett megjelen-
nek-e az 4ltaldnos embernevelés problémdi is, s ha igen, milyen konkrét, nevén nevezhetd
sajat személyiségbeli értékeikkel kivanjék szolgdlni a mai hallgaték e majdani tandri fel-
adatukat.
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2.2. A vizsgdlat médszere

A vizsgdlatban — mint emlitettik — egy fogalmazvdnyt fractunk a mintdba bevont hallgatékkal
az alébbi cimen: Ilyen tandrrd nevel engem a Pazmdny bolcsészkara. A munkdt avval a sziiksza-
v utasitissal adtuk ki, hogy ,Irjon fogalmazvinyt majdani tandri habitusdrél, munkdjarél!”
Ugy véltiik, hogy ebben a feladathelyzetben a vizsgilati személyek a szakmai gondolkoddsuk
eléterében 4llé problémdkac jelenitik meg, s ezekb6l kovetkeztetni lehet szakmai éreékprefe-
rencidikra, elkotelezettségeikre stb. (Ennek a mddszertani eszkdznek egyik igen jél ismert val-
tozatdt sok helyen alkalmaztdk pedagdgiai alkalmassdg vizsgalatdban: Mutassa be Tiz év mulva
cimi dolgozatban egy napjit! Ha megjelenik benne valamilyen formdban a pedagogikum,
akkor kovetkeztetni lehet arra — véleék a mddszer alkalmazdi — hogy milyen szerepet jdtszik
az a személyiség egész miikodésében. Ez a megoldds a pedagdgiai alkalmassdg megitélésében
nem bizonyult megbizhaténak. Déntden azért nem, mert a feladathelyzetben 1év6 személyek
egyuttal versenyhelyzetben is voltak, s sokuk szdmdra kiszdmithat6 volt, hogy mit is akarnak
hallani t8litk. Aki rdérzett arra, hogy j6 pontot, pontokat az iskoldval kapcsolatos pedagdgi-
ai gondolatokért lehet kapni, az dolgozatdt az iskoldt és f8leg a gyerekeket szolgdlé majdani
tettekkel — mintha ez toltené ki leendd életének minden 6rdjit, minden percét — irta tele.) A
mi esetiinkben nem 4llt f6nn ez a veszély. Vizsgdlatunkban név nélkiil kellett beadni a dolgo-
zatot. Az anonimitds a ,,szebbnek ldtszani” természetes torekvését leszerelte, senkinek nem vélt
érdekévé fényeznie” magdt fogalmazvanydval, igy joggal gondolhattuk, hogy a megjelenitett
problémak a leendd tandr valédi neveldi gondjait és egytttal értékpreferencidit mutatjdk meg.

A hallgatdk tobbsége — ha révidet is — valédi fogalmazvanyt irt, melyben az elképzelt tandri
személyiség értelmezve jelent meg. Néhdnyan azonban csak felsorolds-szer( tulajdonsdg-gytij-
teményt adtak be. Noha az 6 esetiikben a tervezett szdvegelemzés nem volt megoldhaté, az
erénylista szdmszer(i megjelenitésében az 8 megnevezett értékeiket is beszdmitottuk.

A fogalmazvinyokba ¢épiilt gondolatok, vélemények, meggydz8dések f6ltardsira a kvali-
tatfv tartalomelemzés kutatdsi modszerée kivantuk alkalmazni. Ez a médszer a pedagdgiai
kutatdsban viszonylag ritkdn tlinik fol. Kordbban elterjedt véltozata, a kvantitativ kutatdsi
stratégia korébe tartozd szdmszer(i tartalomelemzés a dekddolt tizeneteknek csak mennyi-
ségi Osszehasonlitdsdra torekszik, mérés jellegli tevékenység. A kvalitativ elemzés a tartalmi
elemeken tdl a formai mozzanatoknak is szerepet tulajdonit, kutatja a szdveg szerzdjének,
a kommunikatornak a céljait, szdndékdt is. A médszer szakirodalma hangsilyozza, hogy a
mennyiségi és a mindségi mutaték nem dllithaték szembe egymdssal, mindkét megkozelitésre
szitkség van a korszer(l tartalomelemzésben. Lényegesnek tartja azonban, hogy a mélyebb
Osszefliggések feltdrdsdra is torténjen eréfeszités, s ez a mindségi elemzés 1épéseitdl varhatd.
Sajnos eredeti szdndékunkat nem tudtuk maradék nélkiil megvaldsitani. A leendd tandr sa-
jt neveld tevékenységéhez fiz8d6 érzelmeirdl alig taldleunk megfejthetd iizenetet. A tandri
mesterség szeretete, a szlikebb szakma szeretete, a gyerekek szeretete ugyan sok dolgozatbél
kittine, de az 4drnyalt elemzéshez szitkséges gazdag tényanyag hidnyzott a dolgozatokbdl. A
fogalmazvinyok ugyanis tartalmi szempontbdl tobbnyire szegényesek, leegyszertsitdk. Igy
sem kell sikertelennek tekintentink munkdnkat, noha éppen az drnyalt adatértelmezés, a tu-
lajdonképpeni kvalitativ elemzés szenvedett csorbit.
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2.3. A vizsgdlat lebonyolitasa

Gondunk volt, hogy hol, milyen koriilmények kozott irassuk meg a dolgozatot. Prébaképpen
korabban egy csoportban otthoni munkdnak adtuk ki a feladatot. Itt tobbségében terjedelmes,
gondosan elkészitett munkdk sziilettek ugyan, de a szakirodalom haszndlata dlcaldnos volt, s
ez eztttal nem bizonyult szerencsés megolddsnak, hiszen a beadott dolgozatok éppen a spon-
taneitds itt kivdnatos elényeit nem érvényesithették, helyette a szakirodalom hivatalos gondo-
latmenetei koszontek vissza mindentinnen. E rossz tapasztalaton okulva a végleges vizsgélatot,
a dolgozatok megiratdsit tanérai keretekben oldottuk meg. Az adatgytjeés ideje a 2017/18-as,
illetve a 2018/19-es akadémiai év szeptember eleje volt. A vizsgdlatba bevont hallgaték 4ltald-
ban szivesen véllaltdk az egytitemikodést, és érdeklédést mutattak a vizsgdlat irdnt.

A fogalmazvényok feldolgozdsa — mint emlitettiik — tartalom-elemzéssel tortént. A fo-
lyamatos szovegben megjeldltiik az egyes problémdk leirdsdnak kezdd- és végpontjdt, majd
megneveztiik a problémdt. A megnevezésben arra torekedtiink, hogy a szovegrésznek — egy-
részt - pedagdgiai szakmai gondolatmenetben értelmezhetd nevet adjunk, - mdsrészt — hogy
lehetdleg a fogalmazvdny iréja dltal is hasznalt megnevezést haszndljunk. Az igy nyert fogalmi
leledrt azutdn folérendelt fogalmak segitségével egyszer(sitettitk, rendeztiik, dttekinthetdvé
tettiik. A tisztdn pedagégiainak tekinthetd értékeket, problémdkat megneveztiik, osztdlyoz-
tuk. Igy 4llt el6 az aldbbi hirom tébldzat. Bemutatdsukkal egytrtal vizsgilati eredményeink-
hez értiink.

2.4. Vizsgdlati eredmények

2.4.1. Tandr szakos hallgatok pedagogiai gondolkoddsanak domindns problemdi

1. tdblizat. (N: 95) landr szakos hallgaték pedagdgiai gondolkoddsanak domindns problémdi
(a kifejtett probléma emlitésgyakorisdga)

Szakjdval kapcsolatos oktatdsi kérdések
egyéb

szakmai 6sszesen
,Nevelési” kérdések hit

példamutatds
motivalds (lelkesités)
kozdsségépités
fegyelmezés (rend)
személyiségfejlesztés
nevelési” 6sszesen
Egyéb kérdések kapcsolattartds
magam elfogadtatdsa
egyéb Osszesen

N w
B [0 00 [= [ | [ i [ | o [N o [
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Elsé tdbldzatunk tanulmdnyozdsdnak legfontosabb tapasztalatdc abban ldtjuk, hogy a
hallgaték elképzelt tandri személyiségiiket kevéssé vonatkoztatjdk a tényleges iskolai tevé-
kenységekre. Ennek oka dontéen abban keresendd, hogy tanulmdnyaik harmadik félévé-
ben jérva ,sajatélmény(” tandri tapasztalataik még nem lehetnek. Igy adédik, hogy egy
meglehetdsen adatszegény tdbldzatot tudunk csak felmutatni a pedagégiai gondolkoddsuk
elétérben 4116 problémdirél. Ugy is fogalmazhatndnk, hogy a hallgaték pedagégiai gondol-
koddsa tanulmdnyaik elsd felében jérva még a levegdben lég. A sporadikusan megjelend
iskoldhoz kotottség dontden a hallgatdk egykori tanuléi pélyafutdsinak élményanyagdbdl
tapldlkozik. Evvel is magyardzhat6 az oktatdssal kapcsolatos problémdk feltlinden szerény
reprezentacidja.

Alaposabban szemiigyre véve az adatokat megallapithatjuk, hogy az oktatdsra vonatko-
z6 tételek hdrom nyelvszakos hallgatéhoz kothetSk. A szigortsdgot és a kovetelést emlitik a
hallgatdk, a naprél-napra torténd ellendrzés ,kérlelhetetlenségét”, ,kegyetlenségét” mint a
nyelvtanuldsban alapvetd szétanulds egyediil tidvozitd megolddsdt. El6bbi dllitdsunkat, mely
szerint a megkérdezettek pedagégiai tapasztalat hijan vannak, némileg médositanunk kell. A
nyelvszakos hallgaték koziil néhdnyan szerezhettek mdr oktatédi élményeket, s ha nem kot-
hetd is iskoldhoz ez a praxis, mégis csak eleven tapasztalat a magdndra tanulsdga. (Az egyik
— angol szakos — hallgaté a sajit majdani keményen koveteld szigordt az egyetemi nyelvérdin
szerzett tapasztalatdval indokolja.)

A neveléssel kapcsolatos problémdk emlités-gyakorisiga jéval nagyobb ugyan, mint az ok-
tatdsi vonatkozdsiaké, de a konkrét szdm (31) igen szerény, az 8sszes megkérdezett egyharma-
ddndl is kevesebben hoztak széba nevelési problémdt.

Sajdt kutatdi tapasztalatbdl is tudjuk, de mdsok vizsgdlati adatai is azt mutatjék, hogy
a pedagégusképzés utolsé szemesztereiben jaré hallgatok — éppen gy, mint a palyakezdés
éveiben jardk — sokat bajlédnak a rend, a fegyelmezés problémdival, tovabbd sajdt maguk
elfogadtatdsdval. Ennek a probléma-fékusznak alig van nyoma ebben a vizsgilatban. Ez
a tény is jol ldctatja hallgatdink iskolai munkdban valé tapasztalatlansigdc. Pontosabban
sz6lva arra mutat rd, hogy az iskolai tanulmanyok is jérnak ugyan pedagégiai tapasztalat-
tal, de a felel8s munkavégzés az iskoldban ett8l eltérd osszefiiggésekre vildgit rd, mdsként
rangsorolja a problémakat.

Elsé tdbldzatunkbdl kiolvashaté tények tovdbbi elemzésétdl eltekintiink, ugyanis a hallga-
ok pedagégiai gondolkoddsinak szémunkra érdekesnek mutatkozd jellegzetességei jobban
értelmezheték a tandri erényeket osszegzd mésodik tdbldzat alapjdn.
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2.4.2. Tandr szakos hallgatok sajat személyisegére vonatkozo kivanatos erényei

2. tdblazat. (N 95) Tandr szakos hallgatok sajdt személyiségére vonatkozd kivdnatos erényei

(emlitésgyakorisdg)
Hit 51
Szakmai kivilésdg Felkésziiltség 66
Miiveltség T4jékozottsdg, olvasottsdg 8
Becsiilet, tisztesség
Frkélossssé Onfegyelem
riolesosseg Kiegyenlitett kedél 19
gy y
Oszinteség, igazsdgossig
Tehetség, céltudatossig
A kovetelés tigyessége
szigorusdg, engedékenység
A megjelenités iigyessége
(széban, masként)
Erdekesség
Fantdzia, kreativitds
Kovetkezetesség
Pedagdgiai felkésziiltség lg,lgc}lrors reag’alas kep coBe
éldamutaté magatartds
Kapcsolati iigyesség Demokratizmus
Az elfogadds képessége
A megértés képessége 48
Empdtia, méltdnyossdg
Tolerancia, egytittm{ikodési
Készség, nagyvonaltsig
Onkritikira valé készség
Segitékészség
Humor 3
Eletviddmség 2
Optimizmus 2

A hallgatdk dolgozatai alapjan dsszedllitott erénylistdt osszehasonlitottuk egy — ugyan nem
friss, de kozismert — pedagdguskutatds interjuvdzlatdbdl ismerhetd éreékkataldgussal. (Gol-
nhofer — Nahalka 2001: 337) Az ott felsorolt hisz érték nyilvinvaléan egy kiterjedt szak-
irodalmi gy(jeés alapjdn alle Ossze, s a népes kutatcsoport szigord szakmai sz(irdjén 4tjutva
véglegesiilt. Azaz a benne megjelend erények neveléstudomdanyi szakemberek itélete szerint j6
kifejez8i napjaink pedagdgusa jellemzd erénykészletének. Orémmel tapasztaltuk, hogy hall-
gatoink e lista hdrom tulajdonsdga (igyekezet, Snmegvaldsitds, vallalkozéi szellem) kivételével
minden mds erényt megjelenitettek — ki tobbet, ki kevesebbet — dolgozataikban. A tanitvd-
nyaink dltal sz6ba nem hozott hdrom erény az emlitett vizsgélatban jellemzden hétra soro-
l6dott a gyakorlé pedagdgus VSz-ek dltal adott rangsorban (15. 17. 20. (utolsd) ranghely).
Tulsdgosan sokat nem mond ez az 8sszehasonlitds, arra azért jol rdmutat, hogy hallgatéink
értékorientdcidja alapvetden j6 irdnyt vesz a megszerzend§ erények dolgdban.
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A hallgatdi dolgozatokbdl kigytjthetd megkozelitden harminc erény mindegyike fontos,
Lérvényes” tulajdonsdga lehet az eredményre t61r8 pedagdgus személyiségnek. Az is nyilvdnva-
16, hogy 6nmagukban az egyes jellemz8k nem sokat mondanak birtokldjdrdl, s nem mindsi-
tik a képzd egyetem munkdjde sem. A tulajdonsdgok bizonyos csoportjdnak gyakori egyiittes
eléforduldsa, kovaridcidja viszont figyelmet érdemel. A posztmodern vildg ma gyakran em-
legetett ,emberségi” erényei — tolerancia, elfogadds, megértés, segit6készség, méltdnyossig,
empdtia — csak dnmagukban dllva egy reformpedagégiai ihletettségii neveldi felfogds kifejez6i
lehetnek. Mds éreékekkel egyiite emlegetve viszont egy teljesebb humanizmus képviseletét
jelenithetik meg. Ugyanigy a szakmai kivdlosdg, miveltség, tehetség, fegyelmezettség, céltu-
datossdg, kovetkezetesség, kiegyenlitett kedély tulajdonsdgesoportja a hagyomdnyos gimndzi-
umi tandri értékek orientdcidjdt sejteti. Vitathatatlanul fontos tandri erények ezek is. Mai mii-
kodBképességiik pedagdgiai feladat-helyzetekben azonban csak mds neveldi erényekkel egytitt
értelmezhetd. Azaz a nagyon rokonszenves koveteld, azaz aktiv pedagdgiai vondst mutatd
sajdtossdgcsoportot — éppen tgy, mint az elfogadé-védd, inkdbb passziv pedagdgiai szerep-
re kész sajatossdgesoportot tdmogatnia kell valamilyen eszmei elkotelez8désnek. A Pdzmdny
Péter Katolikus Egyetem Bélcsészet- és Térsadalomtudomdnyi Kardn képzendd pedagdégusok
erénylistdjdn tobbféle helyeselhetd pedagdgiai koncepcid jellemzd kovaridcidja ldtszik. Ezek-
nek keretet, sajdtos arculatot a katolikus-keresztény vondsok adhatnak, s adnak is.

Folyamatban év8 vizsgdlatunk eddigi adatai arra engednek kovetkeztetni, hogy ezt a kove-
telményt a képzés sok vonatkozdsban teljesiti. A hallgaték jelentds része majdani tandri szere-
pét, mindennapi tevékenységét a keresztény hit szolglatdban képzeli el. Ha csupdn az egyes
erények mellé irt szimokat szemléljiik, akkor nem igazolddik ez a megdllapitds. Azonban a
szdmokon tdl tekintd elemzés meggy8z8en bizonyitja, hogy az alapiték szdndékdnak megfe-
lel8en a hit jelleget adé vondsa az itt foly6 tandrképzésnek, s ezt a tényt a hallgatdk helyesen
érzékelik és jol fogadjdk.

Idéziink egy torténelem — hittan tandr szakos hallgaté irdsibol: ,Lelkes, becsiiletes életviddm
pedagdgussd szeretnék valni. Egy olyan tandrrd, aki, amit csindl, kreativ é empatikus. Olyan
tandr, aki tudja, hogy mikor legyen szigord, és mikor engedékeny, kovetkezetes, a mondandéjé-
nak stlya van, a tanuldk felnéznek r4, és komolyan veszik. Ezen tulajdonsdgok elsajdtitdsihoz a
Pézmidny bélesészkara nagyban hozzdjarul.” Lathatd, hogy sok pozitiv tandri tulajdonsdg keriil
szOba, olyan, melyre a kutat6 szeme ebben a vizsgdlatban vaddszik. De hittel kapcsolatos tandri
jellemz8t nem mutat a szoveg. A dolgozat evvel a mondattal zdrul: Tervem... ,, el8szor megterem-
teni a hitet, és arra alapozni a tananyagot.” (tdrténelem-hittan, nd, egyhdzi iskoldba jirt) Ennek a
hallgaténak a dolgozatdban — mint sok mdséban is — a felsorolt tandri erények kozote tehdt nem
szerepel a hit, azaz nem javitja ebbdl a szempontbdl statisztikdnkat, mégis domindnsan jelen van.
Tobb hallgaté is érzékeli a hit dtfogd, jelleget adé szerepét az itt folyd tandrképzés hatdsnyaldbjs-
nak osszefogdsdban. ,,Ugy gondolom, hogy a Pdzmdny bolcsészkara kivdl pedagdgussd nevelhet
engem, mivel minden lehetdség adott erre. Az egyetem valldsos jellege... nagy mentdlis er6t ad
ahhoz, hogy j6 pedagdgus lehessek...., ...az el6addsok az életre készitenek fel.” (angol-torténe-
lem, férf1, egyhdzi iskoldba jart). Hasonléan fogalmaz egy mdsik hallgaté: ,A hatdrozott érték-
rend, szakmai felkésziiltség és szeretet az, amit az egyetem hirdet magdrdl, és azért jottem ide,
hogy hagyjam magam ezekre nevelni. A didksdg szeretete, szeretetre nevelésére valé képesség az
egyetem keresztény-katolikus jellegébdl adédik...” (toreénelem-etika, férfi, egyhdzi iskoldba jarc)
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Tébben is vonzénak tartjak, hogy a keresztény gondolat nem erészakosan jelenik meg a
képzésben és az egyetemi életben. Az egyik hallgatd ezt igy fejezi ki: ... megtaldlhaté a kato-
likus szellem, ami szdmomra nagyon fontos. Nem feltiinden, de egy-egy elrejtett részletben
felfedezhetd a krisztusi tanitds.” (angol-torténelem, férfi, egyhdzi iskoldba jért)

Egy mdsik hallgaté igy fogalmaz: (Az egyetem)”... nagy hangsulyt fektet az erkélcsi neve-
lésre, és arra, hogy a pedagdgusnak neveld szerepe is van, nem csak szimpldn oktaté. Mindezt
gy, hogy a kartolikus elveknek megfeleljen, de ne érezze magdt nyomds alact az sem, aki
esetleg nem katolikus valldsd, vagy nem gyakorolja szigortian a valldst.” (magyar-torténelem,
nd, nem jart egyhdzi iskoldba)

A katolikus jelleg hangoztatdsa az aktivnak és passzivnak nevezett pedagégiai erények cso-
portjaiban egyardnt megfigyelhetd. Az is érdekes, hogy bizonyos hallgatdk a hitért (és mds
értékekért) valé majdani kidlldsukat cartjédk pedagdgiai palyafutdsuk fontos jellemzdjének,
mdsok a hitet a par excellence pedagégiai tulajdonsdgok mellett mint a pedagdgiai sikeresség
feltételét emlegetik. MielStt bemutatndnk egy — egy jellegzetes példdjdt, elérebocsdtjuk, hogy
mindkettd rokonszenves, ,érvényes” véltozata a hivd tandr lehetséges képének. Az elsé igy
vélaszol a dolgozat cimben feltett kérdésére (Milyen pedagdgussd nevel engem a Pdzmdiny
bolcsészkara?) , Egy becsiiletes, tisztességes, hivd pedagdgussd. Egy jé pedagdgussd, aki ki mer
dllni a keresztény gyokere és a hite mellett. Egy hazaszeretd pedagégussd, aki mindig biiszke
lesz magyar mivoltdra. Egy csalddszeret§ pedagégussd, aki minden gyermekét a Jézusi erkoles
utjdn neveli. Egy dldott pedagdgussd, aki minden koriilmények kézoet prébdlja gyarapitani
a hitet és a tuddst mind az iskola falai kézott, mind pedig az élet minden teriiletén.” (tor-
ténelem-hittan tandr, férfi, egyhdzi iskoldba jart) Mds értékeket emel ki kévetkezd példdnk:
»Remélem, hogy a Pdzmdny egy tudatos és kovetkezetes pedagdgust farag majd bel8lem,
aki 4tldtja és helyén kezeli a legkiilonfélébb helyzeteket, problémdkat. Egy olyan tandrt, aki
észreveszi a didkjai er8sségeit és nehézségeit, és ennek megfelel8en segiti, tdmogatja az évek
alatt. A didkokra nemcsak mint egy osztdlyra, hanem kiilon egyénekre tekintd tandr képe
lebeg a szemem eldtt, aki sajit, hivd életével is példa lehet a didkjai elStt... A Pdzmdny segit,
hogy tanulni végyd, erkélcsileg helyes tron jéré fiatalok keriilhessenek ki a kezeim koziil.
(angol-magyar, ng, katolikus iskoldba jirt)

Felt(in, hogy az utébb idézett dolgozat a pedagdgiai szemlélet korszerii és kivanatos saji-
tossdgait emeli ki, a keresztény ember nevelésének gyakorlatdra irdnyitja a figyelmet. Az el6z8
hatdrozottan a céléreékek felé fordul. Csak ldtszélag van ellentmondds a két keresztény peda-
gdgiai hitvallds kozote. Nines okunk feltéeelezni, hogy az elsd dolgozat irdja érzéketlen volna
a korszer(i gyermekszemlélet és médszertan dolgdban, mint ahogy azt sem hihetjiik, hogy az
utébbi cserbenhagynd a haza, a kozosség, a csaldd tigyér.

Sok bizonyitékot térhatndnk még az olvasé elé arra vonatkozéan, hogy az egyetem ka-
tolikus volta olyan jelleg-meghatdrozé tényezd, melyet a hallgatk érzékelnek, elfogadnak,
helyeselnek. Az a diszkrét méd is, ahogy a keresztény eszme megjelenik az oktatdsban és a kar
mindennapi életében, egyetértésre taldl a hallgat6k korében. A pedagégiai gondolkoddsukban
kiilonb6z8 hangsilyokat tevd (inkdbb koveteld, inkdbb elfogadd) hallgatdk is szivesen tekin-
tenek a hitre gy, mint neveldi gondolkoddsuknak keretet ad6 értékvildgra.

A fogalmazvinyok feldolgozdséban fontos szempontnak tartottuk, hogy — ahol erre le-
hetdséget ldttunk — kiilonvélasszuk az egyetemi hatdsrendszerre vonatkozé és a sajat leendd
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tandri habitusra vonatkozé jellemzéseket. Nyilvdnvald, hogy a két dolog szorosan dsszefiigg.
Ha a hallgat6 az 6t oktaté tandr széleskort miveltségére tesz elismerd megjegyzést, az tgy is
értelmezhetd, hogy ¢ majdani tandri munkdjdban is fontosnak tartja ezt a tulajdonsdgot, s
val6szind, hogy torekszik is elérésére.

Egy jol koriilhatdrolhaté korben a hallgatk egészen biztosan az egyetemre vonatkoztatjdk,
az egyetemen eltanulhaténak tartjak a pedagégiai érvényt értékeket, ott ugyanis, ahol expres-
sis verbis az 8ket tanitd tandrok erényeirdl beszélnek.

Erdemes szemiigyre venni ezt az értékvildgot!

2.4 3. Az egyetemi oktatok mutatta értékek

3. tdblizat. (N95) Az egyetemi oktatok mutatta értékek (emlitésgyakorisdg)

Déntden J6 el6adok Osszeszedettek, felkésziiltek, nem csapongdk,
az oktatdsban a hallgatésdghoz alkalmazkodnak az eldaddsok,
jelentds éreékek precizek, biztos tuddst nytjtanak, gazdag 33
pedagégiai tapasztalatukat ldttatjdk, gyakorlati
irdnyultsdgtiak
Déntéen a) A példamutatdsban fontos tulajdonsdgok
a nevelésben keresztény lelkiilet jellemzi 8ket, magabiztossdgot lehet tanulni
jelentds értékek | t6litkk, ember és tudomdny irdnti tisztelettuddst mutatnak, 30
miiveltek, széles ldtdkoriiek, tdbben humorosak, megtjuldsra
készek
b) A hallgatékhoz fiz8d8 kapcsolatokban megmutatkozd erények 52
A didkot 4llitjak a kozéppontba, figyelnek a hallgatéra, j6 kap-
csolatot épitenek a hallgatékkal, csalddias légkort teremtenek,
j6l motivélnak:
— megerdsitenck abban, hogy tandrrd kell vdlnom,
— arra késztetnek, hogy szdrnyaljuk tdl magunkat

22

Ldthatd, hogy a tandroknak tulajdonitott pozitiv tulajdonsdgok (illetve tevékenységek,
amelyekben megjelennek a pedagdgiai értékek) nehezen engedelmeskednek a besoroldsi szan-
déknak. Az okrtatdi erények egyuttal a példamutatdsban és a hallgat6i kapcsolatok pozitiv
alakitdsdban is fontos szerepet jétszanak. A nevelésben vivés tulajdonsigok pedig az oktatéi
sikerességben is erésitik az oktatdt.

A dolgozatok elemzésének szdmunkra vératlan és meglepd tapasztalata, hogy a hallgaték
igen nagy tisztelettel és elismeréssel irnak tandraikrol. A pedagégusképzés kiilonbozd intéz-
ményeiben végzett hallgatéi elégedettségvizsgdlatok, s kiilondsen az egyetemek bolesészeti
karain tortént felmérések jol ldtratjdk, hogy a hallgatdk igen kritikusan s gyakran kifejezett
elégedetlenséggel nyilatkoznak képzésiik szinvonaldrdl, tandraikrél. Kilondsen éles kritika
illeti a pedagdgiai képzésben érdekelt tanszékeket és oktatdkat. Altaldnos tapasztalat, hogy a
tandr szakos hallgaték szakjaik tudomdnydra biiszkék, avval szivesen azonosulnak, de neve-
léstudomdnyi, pszicholdgiai tanulmdnyaik diszciplindit nem sokra becsiilik. Ennek a jelen-
ségnek az okait a szakmai kdzvélemény jol ismeri, ezért nem tériink ki magyardzactukra. Azt
viszont rommel 4llapitjuk meg, hogy a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet-és Tar-
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sadalomtudomadnyi Kardn ez a visszds dllapot nem 4ll f6nn, éppen ellenkezdleg, a hallgaték
szeretettel, tisztelettel emlegetik tandraikat, elégedettek a képzéssel.

Néhdny vizsgilati személytink hangot is ad annak a meglepetésnek, mely a pdzmdnyos
tandrok bardtsdgos, kozvetlen hangvételét, hallgatdk felé forduldsdt megtapasztalva érte: ,,...a
,Pdzmanyos” létet azzd teszi, ami: példa, a tandrok példdja. ...Az a fajta kozvetlenség, biza-
lom, tisztelet,... amit megadnak a didkoknak, és ami egyetemen mdr egydltalin nem elvdris,
mondhatni szinte megdébbentd.” (magyar-torténelem, né, egyhdzi iskoldba jért)

Errél az élményszer(i tapasztalatrdl szimol be egy mésik hallgaté is: ,Gimndziumi éveim
alatt megszoktam, hogy a tandraim egyénenként is figyeltek rdm, és egy bizonyos szinten
ismertek is, féltve intettek elére, hogy az egyetemi éveim mdr nem ilyenek lesznek, azt kell
mondjam, hogy DE! Megtanultam tisztelni az eléadékat. .. Szerintem az, hogy van rdm idé
és meghallgatnak, olyan pedag6gussd nevel, aki megértd és tiirelmes, kivancsi az egyéniségre,
de nem emeli ki azt bdntéan.” (magyar-torténelem, nd, nem jirt egyhdzi iskoldba)

Természetesen a tandrokat nem csupdn bardtsdgos, a hallgatét timogaté magatartdsukért
dicsérik a megkérdezett didkok. Az oktatdk jo példdjit az egyetem legfébb neveld erejének
tartjak. Emberi példdnak és szakmai példdnak egyardnt. A sok — erre vonatkozd — dicséré szé
kozott szinte elenyészd a negativ megjegyzés. Osszesen két dolgozatban talilkoztunk ilyennel.
A biralé sz6 nédluk sem az egész kart éri, éppen ellenkezdleg, mint a bemutatandé példdbol
kitetszik: ,A tandrképzd tanszék megmuratta, hogy 6k a lehetd legtobbet megteszik a hall-
gatok nevelésére, a legjobban térekednek arra, hogy erkélesds, minél nagyobb szaktuddsy,
keresztény szemléletet vigyek magammal... Sajnos a ... tanszékrél nem mondhatok csupa
jot. A tandrok nagy tuddssal rendelkeznek, melyet... dtadnak nekiink. Azonban a tanszék
rugalmatlan és kissé fennhéjazé...” (nyelv szakos férfi, nem jdrt egyhdzi iskoldba).

A tandrokat illetd igen visszafogott és elszigetelten jelentkezd kritika nemhogy rontand,
bemocskolnd a hallgaték megrajzolta képet oktat6ikrél, éppen ellenkezdleg, a hitelesség no-
velésével még inkdbb kiemeli a masutt szokatlan nagy tiszteletet és szeretetet.

Harmadik tdbldzatunk a képzésben tevékenykedd oktaték hallgatok dltal megrajzole
erénylistdjdt igen gazdagnak mutatja. Fontos tizenete van ennek. Nem csupdn az elismerés
kifejez8désének tarthatjuk, hanem az elégedettségének is. Azt érzékeltetik a hallgaték, hogy
j6 kezekben lév8nek tudjak magukat, olyanokéban, akikedl vdrhaté — a dolgozat témdjdval
Osszefiggésben —, hogy a jé tandrrd véldsban hatékonyan segitsenek. Egy hallgaté igy foglalta
ossze, hogy milyen pedagdgussd neveli 6t a Pdzmdny bolesészkara: ... aki ldtott jé példdkar,
akinek voltak motivdld tandrai, aki ldtott mdr igazi pedagdgust, aki biztonsdgos, tartalmas
kozegben tanult, akinek voltak lehet8ségei, nem csak kotelességei, aki épitden, motivéltan
tudta csindlni az egyetemet, ... akiben élet volt, aki ldngolt, de el nem égett. Ezek pedig azért
fontosak, hogy én is példdvd tudjak vélni, hogy én is tudjak lehetdségeket teremteni, hogy
én is motivalhassak, hogy életet adjak, hogy dltalam emberré véljanak a didkjaim.” (torténe-
lem-hittan, né, katolikus iskoldba jdrt)

A hazai fels6oktatds-pedagdgia ismert kutatdja fél évszdzaddal ezeldtt a hivatdsra valé felké-
sziilésrd] érekezve irja: (A hallgatd)...”tudatossdgdnak, megfelels ontevékenységének, a fel-
meriilé nehézségek legybzésének nélkiilozhetetlen feltéeele, hogy a képzés tartalmi kovetelmé-
nyeit, a képzés megszabott menetét, a képzésben alkalmazott eljdrdsokat benséleg elfogadja,
hivatdsa késdbbi gyakorlata szempontjabdl megokoltnak tekintse. (Zibolen 1971: 19) A ne-

243



ves szakember dltal egykor megfogalmazott feltétel a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Bél-
csészet- és Tarsadalomtudomdnyi Kardn folyé tandrképzésben érvényesiil. A hallgaték — néha
szinte szépirodalmi erdvel — fejezik ki, hogy elfogadjak a képzés kovetelményeit, meneté, az
alkalmazott eljdrdsokat, s bels6leg azonosulnak vele. A majdani pedagégiai felkésziileségiik,
fegyverzetiik leirdséban még nem haszndljdk a mdra divatszévd vdlt kompetencia terminus
technikust. Tanulmdnyaik harmadik szemeszterében jértak, amikor fogalmazvanyukat irtdk.
Ha tovabbi 6t félév maltdval megkérdezziik ket, vdlaszaik minden bizonnyal szakszer(ibbek
lesznek, s nem csupdn a szakkifejezések haszndlatdban.

Remélhetd, hogy a pdlya irdnti lelkes elkotelez8désiik nem csorbul, inkdbb erésodik. S
alma materiikhoz fiz8d4 tiszteletiik, szeretetiik véltozatlan marad.

3. Osszegzés

Kordbbi kézleménytinkben azt vizsgiltuk, hogy a PPKE BTK {6l kivdnja-e szerelni tandr sza-
kos hallgatéit megkiilonbéztetd jegyekkel, tulajdonsigokkal. A foldolgozott dokumentumok
csak a katolikus jelleg érvényesitését kivinjik meg. Ebben a kézleménytinkben egy tovébbi
vizsgalatrdl szimolunk be, melyben tandr szakos hallgatdink e kérdésrdl szerzett tapasztalatait
és alkotott véleményét osszegezhetjiik.
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Habos Dorottya
A pedagogusok , médiaképzése”

1. Bevezetés

A pedagédgus sz6 eredeti, az Skori gordg kultirdbdl ismert jelentése: gyermekvezetd. (Pu-
kdnszky 2004: 24) Azéta sok tekintetben véltozott, tobbnyire béviilt a szerep- és feladatkor,
azonban a vezetés alapfunkecié maradt. Hiszen a pedagbgus bevezeti a gyerekeket az iskola és a
tanulds vildgaba, levezeti a matematika vagy a nyelvtan példdc és a tanévet, felvezeti a jegyeket,
kivezet a zsdkutcdbdl, dtvezet a nehézségeken, rdvezet bizonyos gondolkoddsmddra, visszave-
zet, ha elkalandozik a nebulé és bar kamaszkorban tobben ugy gondoljik, hogy megvezet,
val6jdban minden pedagdgiai megmozduldsdval végigvezet az ton az dltaldnos iskola befejez-
téig, majd elvezet az érettségi vagy szakmai vizsgdig. Ha pedig karizmatikus személyiségével
megfogja a tanulét, akkor az emlékekben példaképként megjelenve tovdbbvezet az élethosszig
tartd tanulds és tapasztalds Gtjan. Mert a pedagdgus tapasztal és reagdl, oktat, de gesztusaival
is nevel, tanit és folyamatosan fejleszti magit.

Ennek az onfejlesztésnek kiemelt jelentdsége van: feladata annyira komplex és felel8sséggel
teli, hogy folyamatos 6nképzés és tapasztalds nélkiil barmilyen mély is a hivatdstudata, nem
biztos, hogy a jelen iskoldjéba jiré tanulékat képes lesz hatékonyan felkésziteni a jov6 kihivd-
saira. Persze a tobbségiik erre torekszik.

A tanulmdny témdja pedig egy nem is annyira jovébeli kihivdsrdl szdl, amely leginkdbb
a jelen pedagégusainak okoz(hat) fejtorést: médiapedagdgia, médiatudatossdgra nevelés és
digiclis kompetencia fejlesztése. Hogyan készitik fel a felséoktatdsi intézmények a leendd peda-
gogusokat? Egydltalin kinek a feladata foglalkozni a témdval a kizintézményekben?

2. 21. szGzadi kompetencia?

A médiatandrok képzésérdl a konferencidn bemutatandé kétetben (Habos 2018) mdr volt
sz6, azonban a nem média szakos pedagdgusok médiaképzésérdl keveset lehet olvasni. Pedig
a jelenleg érvényben 1évé Nemzeti alaptanterv (Nat 2012) a digitdlis kompetencia fejlesztését
és a médiatudatossdgra nevelést is kiemelt helyen emliti, vagyis a tanterv alkotéi feltételezik
és elvdrjdk, hogy a kdznevelésben aktivan részt vevd pedagdgusok megfeleld ismerettel rendel-
kezzenek az emlitett teriiletekrdl és ezt célzottan alkalmazzdk azt a mindennapokban.

Az egész életen 4t tartd tanuldshoz szitkséges kuleskompetencidkat meghatdrozé eurépai
referenciakeretet — amin részben a magyar Nat is alapul — 2006-ban dolgozta ki és fogadta
el az Eurdpai Parlament és Tandcs (EUR-Lex, 2007). Ez az ajdnlds arra sztonzi az unids
kormdnyokat, hogy a kulcskompetencidk tanitdsdt és tanuldsdt az egész életen 4t tarté tanu-
ldsi stracégidik részévé tegyék. Az ajdnlds ismeretekbdl, készségekbdl és attitiidokbdl felépiild
nyolc olyan alapvetd kulcskompetencidt fogalmaz meg, amelyek egy tuddsalap tdrsadalom-
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ban minden egyén szdmdra alapvetd fontossdgiak (EUR-Lex 2007). Ennek része a digitdlis
kompetencia, vagyis az informdcids tdrsadalomhoz kdt8dé technolégidk magabiztos és kriti-
kus hasznalata a munka, a szabadidé és a kommunikdcié terén.

Elsé olvasdsra tigy gondolhatjuk, hogy indirekt ugyan, de a 326/2013. (VIIL. 30.) Korm.
rendelet szerint meghatdrozott nyolc pedagéguskompetencidban is megjelenik a digitalis kom-
petencia bizonyos fokd megléte. De ha jobban elmélyediink a pedagdgusmindsités kiilonboz8
sztenderdszintjeinek indikdrorlistdjaban (Utmutaté 2013: 25-29), akkor konkrétan is megta-
lilhatjuk beépiilését a mdr emlitett kulcskompetencidkba. Igy példaul ahhoz, hogy a pedagégus
alapos, dtfogd és korszerli szaktudomdnyos és szaktdrgyi tuddssal rendelkezzen, szitksége van
tovdbbd arra, hogy a rendelkezésére 4llé tananyagokat, eszkozoket — a digitédlis tananyagokat
és eszkozoket is — ismerje, kritikusan értékelje és megfelelden haszndlja. Ennek megfeleléen a
szaktdrgynak és a tanitdsi helyzetnek megfeleld, valtozatos oktatdsi mddszereket, taneszkdzoket
alkalmazzon; a szakedrgy tanitdsa sordn képes legyen épiteni a tanulok mds forrdsokbdl szerzett
tuddsdra, valamint torekedjen arra, hogy tanitvdnyaiban kialakitsa az online informéciék be-
fogaddsdnak, feldolgozdsdnak, tovdbbaddsdnak kritikus, etikus modjde (Utmutaté 2013: 25).

A misodik fontos kompetencia a tudatos tervezéshez kapcsolédik: a Pedagdgiai folyamatok,
tevékenységek tervezése és a megvaldsitdsukhoz kapesoldds onreflexiok indikdrorlistdjaban is meg-
taldljuk a kapcsolédé részeket, igy példdul a digitalis, online eszkozok célszer(i hasznilatde,
valamint a céloknak megfelelé médszerekkel, stratégidkkal, taneszkozokkel tudatosan meg-
tervezett tanérat. EI6bbi tudatositdsa kifejezetten fontos része lehetne a pedagégusképzésnek
és az 6nképzésnek, mivel sajnos nem ritka, hogy a tanérdn példdul a digitdlis tdbldt csupdn
vetitésre haszndljék (ha haszndljak), vagy nem a pedagdgiai célokhoz vélasztanak taneszkozt,
pusztdn azért alkalmazzdk, mert ,ez az elvdrds”, vagy mert ,megkonnyiti a pedagdgus dolgdt”
azzal, hogy nem kell irnia a tdbldra. Felvetddik a kérdés, hogy ezzel valéban konnyebb lesz-¢ a
pedagégus ,dolga”, vagy a tanuldk fejlesztésében a digitdlis taneszkoz segitségének elmulasz-
tésa késdbb nagyobb terhet r6 majd rd?

Részben ehhez a tudatossdghoz kapesolédik a harmadik kompetencia, A manulis tdmogatd-
sa, amit egy céltudatosan és jol megvilasztote (digitdlis) eszkdzzel, épitve a tanuldk sziikségle-
teire, céljaira, meg lehet valdsitani az érdeklddésiik felkeltésében, fenntartdsdban, valamint a
tanuldst tdimogaté kérnyezet megteremtésében is. Ennek részeként a pedagégusmindsitésben
vizsgdljak, hogy a pedagégus igyekszik-e tanitvdnyaiban kialakitani az 6ndllé ismeretszerzés,
kutatds igényét, tovibbd 6sztonzi-e Sket az IKT-eszkdz6k hatékony haszndlatdra a tanulds
folyamatdban (Utmutaté 2013: 26).

A teljesség igénye nélkiil indikdtorként jelenik meg, hogy a pedagdgus az egytittmiikddés,
kommunikdcié el8segitésére létrehoz-¢ online kdzosségeket, amelyekben értékteremtd, tevé-
keny, kévetendd mintdc képes mutatni a didkoknak a digitdlis eszkozok funkciondlis hasz-
nélaténak terén, valamint a kapcsolattartds formdi és az egylittmi(ikodés sordn haszndlja-e az
infokommunikdcids eszkdzoket és a kiilonb6zd online csatorndkat.

A kormdnyrendeletben megfogalmazott valamennyi pedagdgiai kompetencia koziil a leg-
Osszetettebb a 8., amely a szakmai fejlédésére mutatote elkdtelezettségrdl és szakmai fele-
18sségvallaldsrol szdl. Ennek keretében fontos, hogy a pedagégus tisztdban legyen szakmai
felkésziiltségével, személyiségének sajdtossdgaival, és képes legyen alkalmazkodni a szerepelvd-
rasokhoz. Folyamatosan elemezze és fejlessze sajat pedagdgiai gyakorlatdt, emellett tudatosan
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fejlessze pedagdgiai kommunikdcidjae. Rendszeresen tdjékozddjon a szaktdrgydra és a pedagé-
gia tudomdnydra vonatkozé legtjabb eredményekrél, a digitdlis tananyagokrdl, eszkozokrdl,
az oktatdstdmogatd digitdlis technoldgia legtjabb eredményeirdl és konstruktivan szemlélje
felhaszndlhatésdgukat. Haszndlja ki a tovdbbképzési lehetdségeket, munkdjiban alkalmazzon
ij médszereket, tudomdnyos eredményeket. Vegyen részt az intézményi innovdciéban, palya-
zatokban, kutatdsban és az intézményen kiviil is alakitson ki él6 szakmai kapcsolatrendszert.
Tovabbd legyen aktiv résztvevdje az online megvaldsulé szakmai egyticemtikodéseknek (Ut-
mutaté 2013: 29). Mindennek megléte egy olyan magas szintet és 6ndll6sdgi fokot feltételez,
ami a pedagéguspdlydn eltsltott hosszi évek utdn sem mindenkiben és nem ugyanigy alakul
ki. Figyelmen kiviil hagyva az egyébként fontos motivécids kériilményeket — igy példdul az
anyagi megbecsiiltséget, az iskola kdrnyezetét, felszereltségét, az egyticemikodést a sziil6kkel,
vezetSséggel stb. — a pedagdgusképzés sordn a tandrjeldltben kialakitott igény megléte az
onfejlesztésre és az onreflektdldsra megfeleld alap lehetne arra, hogy az életpalyamodellben
kamatoztassa tuddsdt, képezze magit és folyamatosan megujuljon. Utébbi a kiégés megels-
zésében is szerepet jdtszhat.

Szémos olyan kezdeményezés létezik, amely a hilézati tdrsadalom, igy a média vonatko-
zdsdban a tanuldshoz, munkavégzéshez sziikséges készségekre és kompetencidkra tesz ajanldst
(Molndr 2013). fgy példdul Lennon, Kirsch, Davier, Wagner és Yamamoto, 2003; ISTE,
2007; Katz, 2007; Lisbon Council, 2007; Trilling és Fadel, 2009; OECD, 2005; AACU,
2007; Eurépai Kozosségek, 2007; European Communitie, 2007; Binkley és mtsai 2012.

A fejlesztendd készségek és kompetencidk kozé tartozik tdbbek kozott a kommunikicid,
az egylittmkodés és a csapatmunka, a kreativitds, az innovicid, a kritikus gondolkodds, a
problémamegoldds készségei és kompetencidi, az informdcids miveltség, az IKT-miveltség,
tovabbd a média miveltségteriiletei is. Vannak olyan megkézelitések, amelyek hangsulyt fek-
tetnek az életvitelhez és a karrierhez szitkséges készségekre és kompetencidkra, igy pl. a ru-
galmassdgra, az alkalmazkoddképességre, a kezdeményez8képességre, az 6nszabdlyozdsra, a
produktivitdsra, a vezetésre és a felelésségvdllaldsra (Molndr 2013).

Az emlitett igény kialakitdsa hazdnkban, mint a késébbiekben ldtni fogjuk, nem minden
képzés esetében magdtdl értet8dd. Az ajdnlds és az elméleti cél megvan hozzd, azonban a
gyakorlatban csak részben valésul meg, pedig a kompetencia csupdn fogalmdban 21. szdzadi.
A digitalizdcié mar a 20. szdzadban is jelen volt, a (média)tudatossigra nevelés pedig joval
kordbbra tehetd, csak a médium, az eszkdz volt mds.

3. Tobb mint IKT-hasznadlat

A témdban sziiletett kutatdsok tobbnyire a pedagégusok digitdlis kompetencidjit vizsgaltdk,
amelyek leginkdbb az IKT-eszkozok haszndlatdra korldtozddtak. Pedig a gyakorlatban ennél
tobbrél van sz6. Ezért is haszndlom a cimben a ,médiaképzés” sz6t, ami leginkdbb a mé-
diapedagdgia intézményi keretek kozotti tanitdsdhoz 4ll a legkdzelebb a pedagdgusképzés-
ben és —tovabbképzésben. Hiszen itt nem csupdn az eszkdzhaszndlatra valé hajlandésdgra
és rendeltetésszer(i haszndlatdra kell gondolni, hanem az eszkdzok céltudatos alkalmazdsin
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keresztiil a digitdlis kompetencia tantdrgyakon dtiveld fejleszeésére. Ezen beliil a Nat-ot alapul
véve az lenne az 4ltaldnos cél, ha a tanuldk tobbek kozotr ismernék a jogi, etikai szabdlyokat;
magabiztosan haszndlndk az internetes és az elektronikus kommunikacié adta lehetéségeket
(e-mail, videokonferencia); lennének ismereteik a biztonsigos informdcidtdroldsrol és a fel-
haszndléi szint(l informdcidkezelésrdl (szovegszerkesztés, tdbldzatkezelés, adatbdzisok), vala-
mint rendelkeznének azokkal a kognitiv képességekkel, amelyek sziikségesek az informdciok
megszerzéséhez, el6dllitdsdhoz és tovdbbitdsdhoz, vagyis a feldolgozdshoz. Nem utolsdsorban
pedig, ha kialakulna és fejlédne a kreativitdsuk és a kritikai érzékiik (Klenovitsné Zéka 2011).

Ahhoz, hogy a fenti célok megvaldsuljanak, els6sorban a pedagdgus akeiv és tudatos tevé-
kenységére van sziikség. Azonban kérdés, hogy vajon a pedagégus rendelkezik-e ezekkel az is-
meretekkel, képességekkel, attitlidokkel? Ezek fejlesztésére milyen lehet8ségeket biztosit(hat)
az egyetem, vagy utdna a tovabbképzések?

2014-ben budapesti kozépiskoldsok korében késziilt online felmérésben arra jutottam,
hogy a tanuldk birtokdban vannak az alapvetd ismereteknek, képességeknek és készségek-
nek az IKT és az internet haszndlatdrdl, azonban nem minden helyzetben ismerik fel azok
alkalmazhatésdgat (Habos 2015: 51). 2018-ban a pedagégusjeldltek tanuldsi stratégidi és az
IKT-haszndlat osszeftiggéseit célzé minikutatds kérdSivének publikalds alatt 1évé eredményei
alapjdn elmondhaté, hogy a vizsgilt budapesti negyedéves nappali tagozatos pedagdgusje-
16ltek (akik négy évvel kordbban még lehet, hogy didkok voltak) ismerik és haszndljék a
hétkdznapokban az IKT-eszkdzoket, azonban nem tudatos az IKT-eszkdz6k tanitdsban vald
hatékony felhaszndlhatésdga. Utébbira példaként emlithetd, hogy a pedagdgusjeloleek tdbb-
sége tantdrgyait és személyes preferencidjat figyelembe véve egy idedlis felszereltségi iskoldban
az interaktiv tdbldra vetitést eszkozként inkdbb haszndlnd a tanérdn, mint egy elére elkészitett
sajit vagy nem sajdt interaktiv tdblds tananyagot, az e-learning feliileteket vagy a tanulék
mobiltelefonjdnak, tdblagépének, egyéb digitalis eszkozének alkalmaztatdsit. Az interaktiv
tdbldra vetités 6nmagdban felveti a tudatos és hatékony eszkozhaszndlat kérdésée, azonban
erre a kérdésre nem ez a tanulmdny ad vilaszt.

A fenti megillapitds lehet a kapocs a tanul6k, a tandrjelsle hallgaték és feltételezhetden
kés6bb az aktivan tanité pedagdgusok kozote is, miszerint tdbbségiik valdszintleg tisztdban
van az IKT-eszkozok haszndlatdval, bizonyos szinten képes 6ndlléan kezelni ezeket akdr a
hétkéznapokban is, azonban nem tudja, vagy nem akarja beépiteni a tanitdsi, tanuldsi folya-
matba. Ennek oka adott esetben tdbbek kozott a bizonytalansdg, az igény vagy épp a felis-
merés hidnya is lehet. A pedagdgus, ha haszndl is IKT-t, sok esetben nem 1ép til a ,,puszta”
eszkozhaszndlaton. Az eszkézhaszndlat 5Gnmagdére vald célként jelenik meg. Pedig az eszkdzok
céltudatos alkalmazdsdn keresztill a digitdlis kompetencia tantdrgyakon 4tivel§ fejlesztése len-
ne az alapvetd cél. Ez a tudatossdg tenné hatékony eszkozzé, vagyis tobbé az IKT-haszn4latot
a puszta eszkozhaszndlatndl. A kérdés: hogyan?

Hogyan lehet kialakitani az igényt és a tudatos tervezés részévé tenni a digitdlis kompeten-
cidt és a médiatudatossigot? Els6sorban a pedagdgusképzésben: ha a tandrjeldlt magabiztosan
tervez ezekkel a lehetdségekkel, mert gyakorléévei alatt mdr taldlkozott veliik és gondolkod-
hatott alkalmazhatdsdgukon, akkor a pdlydra kikeriilve képes tudatosan felépiteni a vonatko-
z6 nevelési célokat a tandrdn vagy az 6rai kereteken kiviil. Ez pedig megalapozhatja a tanulék
médiatudatossdgra irdnyuld igényének kialakitdsdc és kés@bbi fejlesztését, hiszen a pedagdgus
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és a tanuld képes lesz egyiitt fejlddni és folyamatosan, szinte azonnal reagdlni a digitdlis térben
és azon kiviil t6reénd véltozdsokra. Nem utolsésorban a digitdlis kompetencia fejlesztése a
pedagbgusképzésben elesleoee évek alate segitség lehet azoknak a mdr régéea tanité pedagé-
guskollégiknak, akik nyitottak a frissen végzett pedagégusok munkdjdra és az Snképzésre.
Tehét elsésorban nem a tanulékat és nem is a mdr palydn 1évé pedagégusokat kell vizsgdlni
a téma szempontjabol (mdsod- és harmadsorban persze elengedhetetleniil fontos lesz), hanem
a pedagégusjeloleeket és azt a képzési folyamatot, amely dltal municidhoz jutnak, ,felvér-
tez6dnek” az el8etitk 4ll6 feladatok hatékony és szakszerti megolddsdra. Tanulmdnyomban
arra teszek kisérletet, hogy megtudjam, az E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, az Eszterhdzy
Kiéroly Egyetem és a Pdzmdany Péter Kartolikus Egyetem bolcsész szakokhoz k6t8dé osztatlan
tandrképzéseinek nappali munkarendi tanegységlistdi milyen tantdrgyi képzési lehetSséget
biztositanak a média vonatkozdsiban. Az dsszehasonlité elemzés jelen szakasza egyelére tobb
szempontbdl is a felszint kapargatja, hiszen a nyilvdnosan elérhetd tanegységlistdkban megje-
lend tantdrgyi cimeken til nem terjed ki a tematika tartalmi elemzésére, vagyis arra, hogyan
tervezik megvaldsitani a cimben igérteket. Természetesen akkor lenne igazdn alapos az dssze-
hasonlitds és akkor lehetne 4ltaldnosabb kévetkeztetéseket levonni az egyes intézményekre és
szakokra vonatkozdan, ha a vizsgdlt tanegységek gyakorlati megvaldsuldst résztvevd megfi-
gyeléssel elemezném, azonban a kezdeti cél annak vizsgdlata, hogy ha csak cimben is, de meg-
jelennek-e a digitdlis kompetencidval és a médiatudatossigra neveléssel sszefiiggésbe hozha-
t6 tanegységek. Tovdbba fontos megjegyezni, hogy a pedagdgusképzés sordn eléfordulhatnak
olyan kurzusok is, amelyek bdr nem igérnek digitalis miveltséget a cimiikben, tartalmukban
mégis megjelenik a téma, igy nem zdrhat$ ki, hogy a tandrjeldlt megfelel§ mennyiségli és
mindségli municiée gylijthet, megtdmogatva ezzel 4ltaldnos pedagdgiai és szaktdrgyi tuddsat.

4. A tandri felkészités kozos kovetelmeényei

Magyarorszdgon a 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tandri felkészités kozos kovetelményei-
18l és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl a £ irdnyelv a tanegységlis-
tak tartalmdnak kialakitdsdban. Ez alapjdn bar szakonként részben eltérnek a kovetelmények,
azt mondhatjuk el, hogy a pedagdgusnak ma rendelkeznie kell kultira- és médiatudomd-
nyi alapismeretekkel, igy feladata minimum négy kredit értékben a kultara- és médiakuratds
alapfogalmainak megismerése, a kultlra- és médiatudomdny fébb teriileteinek arrekintése. A
nyelvszakosoknak a multimedidlis nyelvtanitdsi ismeretek mellett ismerniiik kell a kiilonb6z4
oktatdsi eszkozok alkalmazdsi lehetdségeit a nyelvéran. A magyar vagy idegennyelv és irodalom-
szakosoknak az irodalom és a média dsszefuggéseit kell ldtniuk, de fontos az is, hogy eligazod-
janak a média dltal kozvetitett aktudlis politikai és gazdasdgi informdciok viligiban. Altaldnos
elvdrds, hogy a jeloltek a pedagdgusképzés alatt megismerjék az frote és a digitdlis médide, ezen
beliil az oktatdcsomagok hasznilatét, valamint az adat- és médiatomoritési eljardsokat. Egyes
szakok esetén el6térbe keriilnek az alkalmazasok és az alkalmazdsok kézotti kommunikacid,
ezen belill a dokumentumkészités, valamint prezentdcidk tervezése és kivitelezése, grafikai
alkalmazdsok, fényképek feldolgozdsa, videdszerkesztés, zeneszerkesztés, multimédia-szer-
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kesztés. De ismerniiik kell a dokumentumkészit§ alkalmazdsok alapfogalmait és dltaldnos
funkcidit, tovabbd az okratds tipikus dokumentumtipusait. A rendelet értelmében a képzést
elvégzd pedagdgus felkésziile arra, hogy az infokommunikdcids tarsadalomban elérheté gazdag
médiatartalmakat a tanuldk szdmdra kozvetisse, illetve a tanuldk iskoldn kiviil szerzett ismere-
teit az 6rdk sordn felhaszndlja. Képes a tanitandé tartalmak meghatdrozdsira és strukturdld-
sdra; a tanulds-tanitds sordn felhaszndlhaté nyomtatott és digitdlis tankonyvek, taneszkozok,
illetve egyéb ismeretszerzési forrdsok kritikus elemzésére, valamint a konkrét célokhoz illeszkedd
kivélasztdsdra (kiilonds tekintettel az infokommunikdcids technolégidra). Nem utolsésorban
pedig pedagdgiai repertodrismerettel rendelkezik, megfelelden képes haszndlni a tuddsbiziso-
kat és az infokommunikdcids eszkiziket.

Mindezt végigolvasva irredlisan soknak tlinhet az az elvdrds, ami megjelenik a pedagé-
gusképzés kimeneti kévetelményeiben az IKT-kompetencidval kapesolatban, azonban, ha a
mélyére néziink, ldthatjuk, hogy tulajdonképpen egy attitidot kell magdévd tennie a jelolt-
nek, hiszen kell§ nyitottsdggal mindez beépithetd a szakedrgyakba. A képzési és kimeneti
kovetelmények ismeretében a hdrom intézmény 2013-2018 kozotti nappali munkarendi
pedagbgusképzési tanegységlistdi a kovetkez8képpen alakultak a kurzusok cime alapjdn:

4.1. E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

A vizsgilt intézmények koziil az E6tvos Lordnd Tudomdanyegyetem inditja a legtobb tandr-
képzési szakot. Jelen kutatdsban az egyetem 25 szakjdnak tanegységlistdja mellett a tandri
felkészités, pedagdgiai-pszicholdgiai modul tantdrgyait, vagyis az ltaldnos tantdrgyakat is az
elemzés ald vontam. A Média-, mozgékép- és kommunikdciétandr, valamint a Konyvtdrosta-
ndr szakok listdit a kozvetlen kapesolédds, valamint a tanulmdny témdja (a nem médiaszakos
pedagbgusok médiaképzése) miatt figyelmen kiviil hagytam. Az &sszehasonlité elemzés szem-
pontjabdl kiemelendd, hogy az ELTE-n Erkélcstan- és etikatandri végzettség csak szakirdnyt
képzés keretében szerezhetd, mig a mdsik két intézményben az osztatlan tandrképzés része-
ként elvégezhetd szak. (1. tdblézar)

Az éltaldnos pedagdgiai-pszicholdgiai tantdrgyakat figyelembe véve az osztatlan tandrkép-
zés Gjbdli bevezetése dta egy tanegység kapcsolddik a témdhoz, ami 2013-2018-ig a Korszerd
tandri mesterség — IKT cimet viselte, a 2018/2019-es tanév 8szi szemeszterétd] kezdve pedig
a Digitdlis technoldgidval tdmogatott tanitds és tanulds néven fut. A két tanegység cimébdl arra
kovetkeztethetiink, hogy els6sorban az eszkdzhaszndlat keriilhet el8térbe ezeken a kurzuso-
kon, bér az 4 tantdrgy mintha tobbet igérne azdltal, hogy hangstlyt kap a tanitdson kiviil a
tanulds folyamata is. Az IKT és a digitdlis technoldgia fogalmai kozotti kiilonbség leegysze-
rlisitve abban 4ll, hogy a digitdlis technoldgia egyfajta adatbeviteli, -tdroldsi, -deviteli méd,
illetve egy miszer belsé miikodésének vagy a megjelenités fajtdjdnak mdédja (ilyen példdul az
anal6g technolégia is) (Fiilop 2009: 25) Mig az ,, Informdcids és Kommunikdcids Technoldgidk
olyan eszkiozok, technoldgidk, szervezési tevékenységek, innovativ folyamatok dsszessége, amelyek az
informdcid- é a kommunikdcidkozlést, feldolgozdst, dramldst, tdroldst, kddoldst eldsegitik, gyor-
sabbd, kinnyebbé, és hatékonyabbi teszik” (Lengyelné-Kis-Toth 2015). Vagyis az IKT gyakor-
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latilag magaba foglal minden digicdlis technolégide. Kis-Téth Lajos megfogalmazdsdban az
IKT az oktatdsban els8sorban az oktatds kibernetikai, rendszerelméleti, kommunikdciéelmé-
leti alapokon t6rténd megtervezésének olyan dtfogd pedagdgiai stratégidja, amely biztositja a
tananyag hatékony elsajdtitdsdt, korszert informdciéhordozé anyagok, eszkozok es médsze-
rek egytittes felhasznaldsdval. (Kis-Téth 2008).

A médiamfiveltség, az informdciés miveltség és a digitdlis kompetencia a szakirodalmak-
ban is gyakran szinonimaként jelenik meg, olykor ellentmonddsosan. Pedig, ha jobban a mé-
lytikre dsunk e fogalmaknak, tapasztalhatjuk a kiilonbséget. Sokféle definiciét megfogalmaz-
tak mdr a szakemberek, amiket a média véltozé technikai és tartalmi keretei miatt Gjra és Gjra
aktualizdlni kellene. Mégis tigy gondolom, hogy a médiamiveltség jelentéséhez Koltay Tibor
és Varga Katalin 2009-ben megalkotott meghatdrozdsa 4ll a legkdzelebb, miszerint azoknak
az ismereteknek és készségeknek az dsszessége, amelyek nélkilozhetetlenek ahhoz, hogy megérisiik,
milyen médiumokban é formdkban jelenhetnek meg az adatok, az informdcidk és a tudds, hogyan
keletkeznek ezek, hogyan tdrolhaték, hogyan rovibbithatok, é hogyan prezentdlhaték (Koltay
2009). A médiatudatossdg feltétele tobbek kozote a médiaszovegéreés és a tudatos, kritikus
médiahasznalat (Herzog-Racsko 2013). Mig az informdcids miveltségrol sz616 definiciékban
a kozos: az informécidsziikség felismerése; a tanulds mddszereinek ismerete; valamint az in-
formdci6 szervezddésének ismerete, az informdcié megtaldldsa és felhaszndldsa a tanuldsban.
Az informdciét olyan adatként értelmezem, amely a befogadé szdmadra jelentéssel bir. Mire
tevédik a hangstly? Esetleg egymds részei? A kutatdsok folyamatosan keresik a valaszt a kér-
désre, azonban nem kizdrt, hogy a széban forgd két tanegység esetében is szinonimaként
értelmezték az alkotdk az IKT és a digitdlis technoldgia fogalmit.

A vizsgélt id8szakban dtlagosan 11-14 kdzote mozgott a szlikebben és tdgabban a média-
tudatossdghoz, digitdlis kompetencidhoz vagy csak a médidhoz kapcsolt tanegységek szdma a
tandrképzésben. A hat tanév alatt minimadlis, inkdbb formai véltozdson ment keresztill a lista.
Az eszkdzhaszndlaton tdl a kommunikicid, tomegkommunikdacid, a film és a média, sajtétor-
ténet témakoreibe lehet besorolni a tantdrgyakat. Taldn nem meglepd, hogy a 10,a 11 ésa 12
féléves magyartandri képzésben is a kommunikdciéhoz kdthetd kurzust taldlunk, amely a Kul-
tiira, kommunikdcid, retorika cimet viseli. Az viszont anndl inkdbb, hogy a képzés ideje alatt az
dltaldnos tantdrgyon tdl csupdn ez az egy kotddik a témdhoz, noha a gyakorlatban nem ritka,
hogy a magyartandrtdl vérjdk el leginkdbb a kompetencia fejlesztését beépitve a szaktdrgydba
vagy a mozgbképkultira és médiaismeret 6ra megtartdsival. Joggal verddik fel a kérdés: ha
a pedagogusjeldltnek esetleg nincs igénye a folyamatos dnmivelésre, dgy hogyan fog szak-
szertien allni az irodalom és film vagy barmilyen mds médium adapticidjénak témdjihoz,
esetleg a nyelvtandrdban megjelend sajtémifajokhoz vagy a kritikus informdaciégytijeéshez a
tanérdn? Természetesen ez a kérdés sarkitds, hiszen barmelyik mds szaktdrgyi tanegységben is
megjelenhetnek a felvetett tartalmak cimtdl fuggetleniil, de olyan eset is elképzelhetd, hogy
valaki gy végzi el a képzést, hogy egyik témdval sem taldlkozott kdzelebbrdl. A kommuniks-
ci6 és a kulttra fogalma elég tdg ahhoz, hogy adott esetben részben tartalmazza mindezt, de
az is feltételezhetd, hogy egy féléves kurzus a koriilbeliil 12 alkalom alatt nem lesz hatékony
attitlidformald, csupdn egyik vagy mdsik téma, pl. a retorika tanulmdnyozdsira marad idé.

A nyelvszakokndl tizennégy esetben nem taldlhaté k6t8dd tanegység. Az angol nyelv és
kultira tandra 11 és 12 féléves kozépiskolai tandr képzésében Prezenticids készségeket sajitit-
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hatnak el a hallgatdk, azonban a 10 és 11 féléves dltaldnos iskolai pedagégusképzésben nem
jelenik meg a targy. A kozépiskolai holland nyelv és kultdra tandrszakosok két féléven keresz-
til tanulnak Kulnira- és médiatudomdnyi ismereteket; a kozépiskolai olasz nyelv és kultira
szakosoknak pedig a Sajtd és televizids miisorok: tdjékozddds és tananyagkészités cimi kurzust
kell elvégezniiik, valamint szabadon vélaszthaté tdrgyként megjelenik Az olasz film. A né-
met nyelv és kultdra tandra torténeti és dsszehasonlité elemzésekkel az anyaorszdgban nagy
multra visszatekintd nyomtatott sajté mellett a vizudlis és elektronikus médiumokrél tanul,
emellett a 12 féléves képzésben megjelenik a Régick, kultirik, médiumok tantérgy is, de csak
a2017/2018-as tanévig. A német és nemzetiségi német nyelv és kultdra tandrdnak tanegység-
listdja egyik évben sem tartalmazza ezeket a tdrgyakat. A legtobb idét a kinai nyelv és kultira
tandra szakos hallgatdk t6ltik a ,,médidval” drai keretek kozdte, ugyanis a tizenegy és tizenkét
flévbol hdrom féléven keresztill vesznek részt a Média és tomegkommunikdcié Kindban cimi
kurzuson. A mdr emlitett nyelvszakok mellett a Térténelem és dllampolgdri ismeretek tandra
és az Enek-zene tandr képzésében sincsenek a szakhoz kotédé, a digitdlis kompetencidt célzé
tanegységek.

4.2. Eszterhdzy Karoly Egyetem

Az Eszterhdzy Kéroly Egyetem esetében az dltaldnos tantdrgyakon til 14 szakot vizsgdltam.
Mivel a bélcsészettudomdnyhoz kapesoléddk viszonylag kis szdmban elérhetSek az egyete-
men, ezért azokat is bevontam a kutatdsba, amelyek az osztatlan, kétszakos tandrképzds rend-
szerben pdrként vélaszthaték a bolcsészteriilet mellé (pl. informatikatandr, testnevel8tandr,
kozosségi mivelddéstandr, kémiatandr, matematikatandr).

Az dltaldnos tanegységeket tekintve a szabadon vélaszthaté Elektronikus tanuldsi kornyezer
cimiin kiviil szakoktdl fiiggetleniil minden évben legaldbb kettd, a 2018/2019-es tanévtdl
kezdve a kozépiskolai, 10+2 féléves modulban hdrom kézvetlen ,IKT-tantdrgyat” is taldlha-
tunk. A tanegységlista némelyiket kotelezd IKT-tanegységként nevezi meg. A 2013-2015 ko-
zotti A tandri mesterség IKT alapjai nevii kurzust 2015-t8l névleg A pedagdgus mesterség (IKT)
informicid- és kommunikdcidtechnoldgiai alapjai véltotta, de vélhet8en tartalmdban ugyanaz
maradt a tdrgy. Ezen kiviil az egri tandrszakosoknak az osztatlan képzés jbdli bevezetése
6ta valtozatlanul az Informdcié é tdrsadalom cimi kurzust kell elvégezniiik. A 2018/2019-es
tanévben a 8+2 és 10+2 féléves dltaldnos iskolai pedagdégusképzés pedagédgia-pszicholdgia
moduljédban ez a felosztds maradt, a kozépiskolai tandrképzés viszont kiegésziilt a Tandri kom-
munikdcid cimi tanegységgel. (2. tdbldzat)

A vizsgdlt id6szakban a tandrképzés kindlatdban osszességében szinte minden szakndl ta-
ldlunk kételezd vagy szabadon vélaszthatd tantdrgyat, amely részben vagy egészben kapcso-
16dik a digitdlis kompetencia fejleszeéséhez. A tdbldzatban sziirkével jeldlt részeknél nem volt
lehet8ség az adott szak parként vald valasztdsira. Az angol nyelv és kultdra tandrszak képzései
esetében a kezdeti évekhez képest fokozatosan nétt a kommunikdcié és médidval dsszeftig-
gésbe hozhaté szabadon vélaszthaté tantdrgyak szdma. Igaz, ezek tobbségiikben a kommu-
nikdcidelmélethez kapcsolddnak, igy példdul a kdtelezd Kommunikdcids ismeretek és készségek
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1. vagy a mdsodik része, amely szabadon vélaszthatd, de ide kothetd a Rerorika és stilisztika
1., valamint a 2016/2017-es tanévtdl kezdve a Bevezetés a kommunikdcidelméletbe is. Média
vonatkozdsdban a 2018/2019-es tanév hozott lehet8séget a szintén szabadon valaszthaté Nagy
irodalmi mitvek és filmvdltozataik cim kurzussal. Az adapticidk vizsgilatdval utébbi a kulttira
és az esztétikai érzék fejleszeése mellett az elemzdkészség, valamint a filmes médiaszovegéreés
kialakitdséban és fejlesztésében is szerepet jdtszhat, azonban ez még nem jdr automatikusan
egyiitt azzal, hogy a pedagdgusjeldlt birtokdban lesz a filmelemzés médszertana vagy épp a
technika elméleti és gyakorlati héttere.

Az erkolestan- és etikatandr, 2018-t4l etikatandrszak képzésében megjelend tanegységek
is elsésorban a kommunikiciéhoz (Retorika és etika szabadon vélaszthatéan), a miivészetek-
hez (A miivészetek és az erkilesi nevelés) és a toreénetiséghez (Tidrsadalom és mitvelédéstoriéner)
kapcsolédnak. De az dltaldnos tantdrgyakat leszdmitva, amik egyértelmtien az IKT szolgdla-
tdban dllnak, 6nmagdban az ének-zene tandrképzés tantdrgyai sem mutatnak tdl az informa-
tikai eszkdzhaszndlaton (Zenei informatikai készségféjlesztés szabadon valaszthatéan). Ahogy
a matematikatandrok képzésében a Bevezetés az informatikdba eldadds, valamint a gyakorlat,
illetve a Szdmitdgépes szoveg és kiadvdnyszerkesztés gyakorlat, az informatikatandrokndl pedig a
Dokumentumkészités és prezentdcidrervezés cimi kurzus is inkdbb a két szak alapvetd tartalmi
kimeneti kovetelményei kozé tartozik. Mds, inkdbb a bolesészteriilethez tartozéd szakoknal
viszont nem jelennek meg ezek a tdmogatd tanegységek.

A magyartandrok képzése viszonylag széles palettdt tdr a hallgatdk elé a kommunikacié-
val val6 kapcsolddds miatt, igy a pedagdgusjeloltek 2013-2018 kozott a kotelezd Bevezetés a
kommunikdcidelméletbe, Szébeli és irdsbeli kommunikdcid és a Retorika I. mellett Az irodalom
és a tdrsmiivészetek medialitdsa cim( kurzust végezték el, szabadon vilaszthatoként pedig a
Szdmitdgépes nyelvészerer. A 2018/2019-es tanévtdl dralakult a tematika, a kordbbi tanegysé-
gek koziil csak a Retorika 1., Az irodalom és a tdrsmiivészetek medialitdsa, valamint a Szdmitd-
gépes nyelvészer maradt meg a 10, 11 és 12 féléves képzésben, tovdbba kiegésziilt A hatékony
kommunikdcid, szabadon vélaszthatdként a Kommunikdcids gyakorlatok vezetésének mddszerei,
A kommunikdcid lehetséges szerepei, formdi és gyakorlata, Kulturdlis menedzsment tanegységek-
kel. A 12 féléves képzésben a Beszédrechnika is megjelenik, szintén szabadon vélaszthatdként.
Jol ldthatd, hogy a felsorolt tanegységek jelentds része a kommunikdcié teriiletéhez kothetd,
amely fontos része a magyar nyelv és irodalomnak, sdt dltaldnossdgban véve a pedagéguskép-
zésnek (bdr nem minden szakndl jelenik meg), azonban nem mondhaté el, hogy 6nmagiban
kozvetleniil szolgdlja a digitdlis kompetencia vagy a médiatudatossdgra nevelés fejlesztésér.
Természetesen csupdn a cimbdl nem dllapithaté meg teljes bizonyossdggal, hogy milyen tar-
talom jelenik meg az adott tantdrgyban, de tekintve a kommunikdciét, mint a magyar nyelv
és irodalom érettségin megjelend témakére, valdszindsithetd, hogy a kurzusok egy részén
inkdbb a tananyaghoz kothetd elméleti ismeret keriil elétérbe. A tanegységek mdsik részén
a kommunikdcié mint tandri eszkoz jelenik meg, ami szakedl fiiggetleniil fontos fejlesztési
teriilet lehetne.

Torténelem és dllampolgdri ismeretek tandra, K6zosségi miivelddés tandr és Kémiatandr sza-
kokon az 4ltaldnosan emlitetteken tdl egy kotelezd tantdrgy taldlhatd, amely nevében és tartal-
miéban is egyértelmien megfelel a vizsgdlt szempontoknak: az Informdcids és kommunikdcids
technoldgidk (IKT). Amig a TestnevelStandr szakon nincs a témdnak megfeleld tanegység, tgy
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a Német nyelv és kultira tandra (2015-t6] Német és német nemzetiségi kultdra tandra) szakon
harom, illetve négy kurzus is elérhetd, igaz, a vizsgdlt id6szakban némelyiknek folyamatosan
véltozott a besoroldsa a kotelezd, kotelez8en vélaszthaté vagy szabadon valaszthaté tipusok
kozdte: Médiatudomdnyi ismeretek eldadds és gyakorlat, valamint Irodalom és (inter)medialitds
eléadis és gyakorlat. Frdekes egyezés, hogy az EKE mellett az ELTE némettandr képzésén is
hangsulyt kapott a média szerepe, noha a tobbi nyelvtandr szakon szinte meg sem jelent a téma.

Kis-Téth Lajos 2008-ban tartott el6addsdnak vdzlatdbdl az is kideriil, hogy Egerben mar
a bolognai rendszer mesterképzésében is kiemelt szerepet tulajdonitottak az Informdcids és
Kommunikdciés Technolégidk beépitésének. Bér vizsgilatom nem terjedt ki a tanegységek
tematikdjdnak elemzésére, érdemes réviden kitérni a tiz évvel ezelStt megfogalmazottakra,
mivel az emlitett tantdrgyakat az osztatlan tandrképzésbe is tovabbvitte az egyetem. A szo-
vegbdl kideriil, hogy az Informdcié és tdrsadalom cimd kurzus volt az alapozé tantdrgy a
mesterképzés eldte, amelynek célja, hogy a hallgatd megismerje informicid és tdarsadalom komp-
lex kapcsolatrendszerének alapisszefiiggéseit, és jobban megérise azt az informdcids, tudds alapi
tdrsadalmat, amelyben é| és hivardsdt gyakorolja. [...] (Kis-16th, 2008).

A mesterképzés és 2013-t6] az osztatlan tandrképzés elsd olyan tantdrgya, ami az IKT-hoz
kozvetleniil kapesolddik, A Tandri tevékenység IKT alapjai nevet viselte. A tanegység kidolgoz6i
abban biztak, hogy ezéltal a hallgaté rendelkezni fog a pedagégusmesterséghez elengedhetet-
len korszer(i oktatds- és informdacidtechnoldgiai miiveltséggel, tananyagtervezéssel, megismeri
az IKT-eszkozrendszer alkalmazdsinak mddszertani alapjait, beleértve a vildghdlén elérhetd
szolgaltatdsokat, valamint a szakteriiletéhez kapcsolédd informdcidkeresési technikdkat, di-
gitdlis tartalmak létrehozdsdt, médositasdt, kdzreaddsdt is. Az Elektronikus tanuldsi kornyezet
kurzusban foglalt ismeretanyaggal a hallgaték megismerkedhetnek azokkal a lehetdségekkel
és korszerli pedagdgiai médszerek alkalmazhatésdgdval, amelyeket az infokommunikdcids
eszkdzrendszer bocsdt rendelkezésre az elektronikus tanuldsi kornyezetek fejlesztéséhez.

Osszességében elmondhaté, hogy az Eszterhdzy Karoly Egyetemen az dltaldnos tantar-
gyakban alapozzdk meg a hallgatok IKT-ismereteit, amelyeket bizonyos szakok esetében koz-
vetlenill a digitdlis kompetencidt fejlesztd kurzusokkal tdimogatnak meg. Némelyek esetében
viszont nem vagy csak névleg kapcsolédott a téma, tdbbnyire az informatika vagy a kommu-
nikdcié teriiletéhez, amik 4ltaldnossigban is az adott szak tartalmi részét képezik.

4.3. Pazmany Péter Katolikus Egyetem

A Pézmdny Péter Katolikus Egyetem nappali tagozatdn kilenc tandrszak koziil valaszthatnak
a hallgatdk 8+2, 9+2 és 10+2 féléves rendszerben. (3. tdblizat) E18bbi a kétszakos dltaldnos
iskolai, utébbi a kétszakos kozépiskolai pedagdgusképzést jeloli, mig a 9+2 félév elvégzésével
egy dltaldnos iskolai és egy kozépiskolai szak tanitdsdra szerezhet végzettséger a hallgatd.

A bolesészképzésekhez hasonléan a PPKE-n is a kommunikaciéhoz kapesoldédé tanegysé-
gek domindlnak az 4ltaldnos tandri felkészitésben, tobbségiik szabadon valaszthaté: Kommu-
nikdcid szdban (retorika), Nyilvdnos beszéd és prezentdcid, Szovegmondds, szdbeli kommunikdcid;
csupén a Pedagdgiai kommunikdcié nevi kurzus kotelezd, amit azonban cimében és vélhetden

254



tartalmdban is teljes mértékben fiiggetlenithetiink a kifejezetten digitélis kompetencidt és/vagy
médiatudatossdgra nevelést tdimogatéd tantdrgyakedl. Az egyetem honlapjin elérhetd tanegy-
séglistdk alapjin kordbban (2013/2014, 2014/2015) a mdr emlitett Pedagdgiai kommunikd-
cion kiviil nem jelent meg olyan 4ltaldnos tantdrgy, ami a kommunikdciéhoz vagy a vizsgle
témdahoz kapcsolddott volna. A 2017/2018-as tanévtdl a kordbbi hdrombdl (négybdl) csak egy
(kettd) maradt meg: kib8viilve és kotelezdvé valva a Kommunikdcid seéban és ivdsban (retorika).

A magyartandri képzésben is hasonlé tantdrgyi darabszdmesokkenés figyelheté meg: 2013-
2017-ig hdrom kapcsolédé tanegység jelent meg a képzésben a Konyvtdrinformatika, a Képi
é verbdlis narrattva, illetve a mar emlitett Kommunikdcié széban (retorika) révén. Utébbi
a tandri felkészitd modulban szabadon vélaszthaté, mig a magyartandri képzésben kotelezd
tantdrgy. A 2017/2018-as tanévtdl viszont mindhdrom kordbbi kurzus eltint a kindlatbdl és
a helyiikbe nem Iéptek tjak. A vizsgdle intézmények mindegyikére jellemz8, hogy a magyar-
tandri képzésben nem kap hangsilyt a média és a digitédlis kompetencia fejlesztése, noha a
gyakorlatban mégis nagy szerepiik van (lesz) a magyartandroknak.

A torténelem és dllampolgdrsigi ismeretek tandra képzésben az Informatika torténészeknek
nevli tanegység dllt a legkozelebb a témédhoz, de a magyartandrhoz hasonléan a 2017/2018-as
tanévtdl ez sem taldlhaté meg a listdban. A cimbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a kurzus az
eszkdzhaszndlaton til a torténészek kutatdsdt alapozza meg, de nem kizért, hogy a forrdshasz-
nalat mellett az informécidkeresés is széba keriil, amit az dltaldnos és kozépiskolai pedagdgi-
dban is fel lehet hasznalni. Azonban a tanegység tartalmi vizsgélata nélkiil egyik feltételezés
sem lép tdl a szubjektivitds szintjén.

A latin nyelv és kultdra tandra szakra jardk a Konyvtdrinformatika, 2017-t8l a Kommu-
nikdcid széban é irdsban (retorika), mig az erkolcstan- és etikatandr (2017/2018-tdl etikata-
ndr) szakosok értelemszertien a szaktdrgyi tartalom miate a Logika (érveléstechnika), 2017-t8l
Erveléstechnika tantdrgyakkal taldlkoznak, utébbiak szintén a kommunikdciéhoz tartoznak.
Tantdrgyi szinten a legkevésbé az angol nyelv és kultira tandri képzésben jelenik meg a kom-
munikdci6 és/vagy a média, egyetlen tantdrgy sem kothetd hozzd.

Mindezzel szemben a német nyelv és kultira tandra szakra jardk tanegységei kozott az
ELTE és az EKE kindlatdhoz hasonléan viszonylag jelentds mennyiségi taldlhaté. Az elsg ids-
szakban az 4ltaldnos iskolai és a kozépiskolai tandrképzésen is hdrom: Kultiira és médiatudo-
mdny; Kommunikdcid, média, nyelv; Irodalmi miivek megfilmesitése jelent meg. A 2017/2018-
as tanévtdl 8+2 féléven ez redukdlédott az [rodalmi miivek megfilmesitése kurzusra, a tobbi
képzésen megmaradt az eredeti kindlat.

Kiemelkedd még az olasz nyelv és kulttra tandrképzés a Bolesészinformatikai ismeretek,
Olasz filmmiivészer (2017-t8 Olasz film és szinhdz) és Multimédia nyelvérdn cim@ kurzusok-
kal, valamint a francia nyelv és kultdra tandrképzésben a Bolesészinformatikai ismeretek mellett
a Szaknyelvi ismeretek 1. Zsurnalisztikai stilus, illetve szintén 2017-t6l a Francia miivészettor-
téneti ismeretek. A francidban részben, mig az olasztandriban kozvetleniil megjelenik a vizsgile
téma a kulcdra, a média és az IKT-tekintetében. Utdbbi jelentds eldnyhoz juttatja az olasz
szakosokat az egyetem mds (nyelv)szakosaival szemben, mivel a multimédia beépitése a ta-
néréba nemcsak korszert lehet8séget biztosit a pedagdgusnak, de adott esetben névelheti a
motivdciét és az alkalmazott médszerek hatékonysdgdr is, ha céltudatosan képes hasznalni
ezeket az eszkozoket.
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5. Summa summarum

A tanulmdny témdjdul szolgalé vizsgdlatban hdrom felséoktatdsi intézmény osztatlan nap-
palis munkarend? tandrképzésének tanegységlistdit elemeztem a 2013/2014-es tanévtdl a
2018/2019-es tanévig. A kiilonboz8 évi tanegységlistdk mindig aktudlisan azokra a hallga-
tokra vonatkoznak, akik az adott évben nyertek felvételt az intézménybe, igy eszerint kell
teljesiteniiik a képzésiiket. Ezek alapjdn elmondhaté, hogy bér elméleti szinten hangsilyos a
médiatudatossdgra nevelés és a digitdlis kompetencia fejlesztése a Nat-ban és a pedagdgusok
képzési és kimeneti kdvetelményeiben, a legtdbb szak esetében mégsem jelenik meg kozvetle-
niil az egyetemek tandrképzési tanegységlistdiban.

Az élen az Eszterhdzy Karoly Egyetem 4ll, ahol a vizsgdlt id8szakban 6sszesen dtlagosan 16-
25 kozote mozog a kapesolddé tanegységek szdma és az id§ el8rehaladedval némi novekedés
tapasztalhat6. Az Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem kindlja a legtobb tandrképzési szakort,
dtlagosan 11-14 tanegység kozottre tehetd a kapesolédd tanegységek szdma, azonban az 4l-
taldnos tandrképzést csupdn egy tantdrggyal igyekszik megtdmogatni. A legtobb nyelvtandri
képzésében az dltaldnos tantdrgyon til nem jelenik meg a téma, noha a kinai és a német
tandrszakokon 4tlagon felill foglalkoznak vele. Az angol és a német nyelv és kulttra tandri
képzésekben 2018-ra csokkenés figyelhetd meg. A Pdzmdny Péter Katolikus Egyetemen 9-19
kapcsol6dd tanegységet regisztrdltam, a vizsgdle idészakban az 4ltaldnos tantdrgyak tekinteté-
ben 1-3 koézotti a megjelenés. Az olasz, a francia és a német nyelv és kultdra tandri képzés a
leghangstlyosabb a médidhoz valamilyen formdban kothetd tantdrgyak darabszdmdt illet8en,
viszont 2013-hoz képest a magyartandr és a torténelem és dllampolgdri ismeretek tandra sza-
kokrél eltlintek az ilyen jellegii tanegységek.

Magyartandr szakon mindhdrom intézményben a kommunikdci6 a leghangsitlyosabb te-
riillet, ami a tantdrgyi kévetelményekhez illeszkedik leginkabb, azonban miutdn 2010 6ta a
mozgdképkultira és médiaismeret tantdrgy és a benne foglaltak tanitdsihoz nem sziikséges
szakos végzettség, igy sok esetben magyartandrra hdrul a feladat a kéznevelési intézmények-
ben. 7-8. évfolyamon a kezdeti heti egy, majd fél tanéra tartalma 2011-t6l a magyarba, a
torténelembe és a vizudlis kultdrdba épiile be, vagyis ezeken az évfolyamokon a mozgdéképkul-
tira és médiaismeret megsziint 6ndllé tantdrgyként létezni. Ez is arra mutat rd, hogy dltald-
nosan szitkség van a pedagégusképzésben a tandrjeldltek felkészitésére a médidval kapesolatos
ismeretekre és a digitdlis kompetencia fejlesztésének lehetdségeire.

A tanegységeket 6t kategéridra lehet bontani, igy a kommunikdcié, illetve a tdmegkom-
munikdcié témdjdhoz kapcsoléddkra, az eszkozhaszndlat és informatikdhoz kapcsoléddkra,
a filmhez, a médidhoz (beleértve a sajtétdreénetet is), valamint a tdrsadalom és kulttrdhoz
kapcsoléddkra. Ebbél a szempontbdl a legtobb tanegység a kommunikaciérdl szél: Egerben
9, az ELTE-n 3, a PPKE-n 6. Eszkozhaszndlat tekintetében Egerben 7, az ELTE-n 2 a kap-
csolddé targyak szdma, mig a PPKE-n az idesorolt 3 tanegység kivétel nélkiil az informatika
részének tekinthetd. A filmtudomdnybdl Egerben 2, a PPKE-n 3, az ELTE-n pedig egy szaba-
don vélaszthaté, mig médiatudomdnyi kurzusokbdl az ELTE bévelkedik, szdm szerint dttel,
a PPKE-n hdrom, Egerben pedig kettd jelenik meg. Térsadalom és kulttira vonatkozdsiban
csak az EKE-n taldlunk kot6d4 tantdrgyakat.
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Ha az dltaldnos pedagégusképzésnek nem része a teriilet, Ggy irredlisnak tdinik a digitdlis
kompetencia fejlesztése és a médiatudatossdgra nevelés beépitése a mozgdképkultira és mé-
diaismereten kiviili tantdrgyakba, hiszen hogyan fejlesszen valamit felel8sséggel a pedagdgus,
amit § maga sem ismer mddszertanilag? Pedig az eurépai unids ajénldsok leginkdbb abba az
irdnyba mutatnak, hogy ez tantdrgykozi feladat. Sok kritika éri a tanuldk heti éraszdmit, igy
nem lehet arra alapozni, hogy a médiaismeret Gjra kiilon éraként jelenik meg a jovében, ezért
is lenne alapvetd fontossdgt, hogy szaktdl fiiggetleniil az 4ltaldnos tandrképzés része legyen
mind az eszkdzhaszndlat, mind a tudatossdg fejlesztése.
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Kisvariné Kelemen Agnes
A pedagogussa valds folyamata a pdlyaszocializacio
és az élethosszig tarté tanulds tiikrében

1. Bevezetés

Gyakorlé gyégypedagdgusként, mentortandrként, majd a pedagdgusmindsitésben résztvevd
szakértéként keriilt érdeklédésem kozéppontjdba a pedagéguskutatds. Az intézményiinkben
folyé szakmai gyakorlat, a gydgypedagdgus képzés dralakuldsa irdnyitottdk figyelmemet erre
a teriiletre. A szakirodalom 4ttanulmdnyozdsa sordn kaptam betekintést azokba a nemzetkozi
folyamatokba (Falus 2009), amelyek életre hivtdk a hazai véltozdsokat a felséoktatdsban és a
pedagbgusképzésben. A kompetencia-alapti tandrképzés, a folyamatos szakmai megtjulds, a
kezd pedagdgusokat segitd bevezetd szakasz, a gyakorléhelyiil szolgdlé intézmények egyiitt-
miikddése és mds témdk elemzése folyik a nemzetkozi és a hazai felsGoktatds korszertsitésé-
nek jegyében (Falus 2010). Egy tovdbbi tanulmdny arra vildgit rd (Iker 2016), hogy a képz8k
mindsége, a tudomdnyos eredményekre alapozott képzés, az iskolai gyakorlat, és a pedagégus
életpilyamodell azok a tényezdk, amelyek a képzést, a tdmogatott bevezetd rendszert, a szak-
mai fejlédést egységes egésszé valtoztatjik.

2. A probléma aktualitdsa

A gybgypedagdgiai képzés teriiletén 2004-t8l kovetkezett be véltozds a tandrképzésben, a
Bérczi Gusztdv Tandrképzd Féiskola ELTE-be torténd beolvaddsival, Gj gydgypedagé-
gus-képzd kozpontok létrejottével. (Gordosné 2010) A mdsik fontos valtozds a sajdtos neve-
1ési igény(i gyermekek és tanuldk nevelése terén tortént, ez pedig az integricio, és az ezt se-
gité Egységes Gydgypedagdgiai Mddszertani Intézmények létrejotte. (Torda 2004) Az utazd
gyégypedagdgusi hilézatban dolgozé gydgypedagdgus megjelenése az integrile oktatdsban 4j
és izgalmas kérdéseket vet fel. Milyen kompetencidkra van sziiksége a pedagégusnak ebben a
megvaltozott kérnyezetben? Milyen tulajdonsdgok varhatdk el a pedagdgusoktél? Egyre na-
gyobb hangsuly keriilt a készségek mindségére (Falus 2001). Tandri sztenderdek, képesség- és
készséglistdk 1étrehozdsa vale szitkségessé, a kimeneti kévetelmények meghatdrozisa, a tandri
szakma miiveléséhez sziikséges kritériumok, sztenderdek, kompetencialistdk dsszedllitdsa valc
fontossa. A legfrissebb kutatdsok koziil kiemelném a Pedagégusok gyakornoki rendszerének
fejlesztése és éreékelése pilot program kutatdsi eredményeinek dsszefoglaldsdt. A kotet szerz6i
Falus Ivin, Féris Katalin, Hiitter Eszter, Sallai Eva, Ritter Andrea, Orgovinyi-Gajdos Judit,
Kissné Zsdmboki Réka, Katona Gyorgy. A hazdnkban 2013. szeptember 1-jétd] bevezetett
pedagégus életpdlyamodell keretében keriilt sor a pilyakezdd pedagdgusok tdrvényben is
szabdlyozott mentordldsira. A gyakornokok a két év gyakornoki id lejirta utén a ming-
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sitd vizsga letételée koveten léphetnek 4t a kovetkezd fokozatba, munkdjukat ez id6 alatt
mentor segiti. Ezért indokolt volt egy olyan szakmai program kidolgozdsa és kiprébalésa,
amely az életpdlya bevezetd szakaszdban 1évd gyakornokokat tdmogatja. A tanulmdnykotet
tobbek kozott a gyakornoki tevékenység, a mentori tevékenység, az draclemzések a gyakor-
noki portfdlié készitésének tapasztalatairdl szdimol be. A pilotprogramban az éreékelésnek
jelentds szerep jutott, hiszen a pedagégusok mindsitési rendszere is vizsgdzott a programban.
A tapasztalatok dsszegzésében fontos javaslatként szerepel, hogy a kezd szakasz tdmogatdsa-
nak orszdgos koncepcidja és a torvényi szabdlyozds 8sszehangolt legyen. Fontos az értékel6k
felkészitése és az indikdtor alapt éreékeld eszkoz feliilvizsgdlata, komplex palyaszocializdcids
program kidolgozdsa is.

3. A témdval kapcsolatos publikaciok, kutatasok dttekintése
3.1. Az élethosszig tarté tanulds és a megvdltozott pedagdgus szerep

Ahogy Coolahan, John 2007-ben megjelent munkdjdban irja, a 21. szdzad kiiszobén t5bb
nemzetkozi szervezet és kormdny gy hatdrozta meg az élethosszig tarté tanuldst (LLL — Li-
felong Learning), mint a korszak oktatdspolitikdjit meghatdrozd stratégide. A kilencvenes
években konszenzus alakult ki arrél, hogy az LLL a jové dtja. 1996 janudrjédban az OECD
oktatdsi miniszterei kidlevdnyukban elfogadtdk az LLL-koncepcidt, mint vezérelvet a politikai
stratégiaalkotds szimdra (OECD 1996). Szintén 1996-ban jelent meg az UNESCO jelenté-
se Learning: The Treasure Within (Oktatds: rejtett kincs) cimmel. A jelentés kozponti témdja
az LLL volt, ezt Ggy hatdroztdk meg, mint az Gj szdzad kihivdsaira adott vélaszok kulesdt. A
jelentés azt is hangstlyozza, hogy az LLL szoros dsszhangban van a tanulé tdrsadalom kon-
cepcidjival. (Coolahan 2007)

A tanulds megtanuldsa az okratdspolitika kozponti kérdésévé vilik. A legfontosabb cél
olyan 6ndllé emberf8k kimtvelése, akik rendelkeznek azokkal a kompetencidkkal, amelyek
lehet6vé teszik szdmukra, hogy egész életiik folyamdn tanuljanak. Az iskoldra tdl sok szerep
hdrul, ezért annak jév8je a 21. szdzadban alapos dtgondoldst igényel. Rendelkeziink-e ehhez
szitkséges oktatdsi rendszerrel, vagy tdl sokat vdrunk el az iskoldkeSl? Milyen felkésziiltségli
pedagbgusra van sziikség az élethosszig tarté tanuldshoz?

Kiilonféle nemzetkozi szervezetek leirtdk mdr a folyamatban 1évd tdrsadalmi véltozdsok
mélyben hizédé sajdtossdgait, és kiemelték a mindségi oktatds jelentdségét. Egy ilyen szerve-
zet, a European Commission’s Study Group on Education and Training megillapitotta, hogy
»a tandroknak meghatdrozé szerepiik van, mivel a tdrsadalomban sokdimenzids szolgéltatdst
nytjtanak. A pedagégusok szerepe a jelenlegi trendek alapjén még sokoldalibbd vélik, mivel
névekvd méreékben keveredik tdrsadalmi, viselkedési, dllampolgdri, gazdasdgi és technolégiai
dimenzi6kkal.” (European Commission Study Group 1997: 131)

A tandrnak sajdt magdrél és munkdjdrdl elmélyiile tuddssal kell rendelkeznie. Széles kort
szakmai készségeket kell elsajdtitania a tanitdsban, tervezésben, mérésben, ércékelésben és a
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személyes kapcsolatokban. Rugalmasnak kell lennie, nyitottnak a megtjuldsra és az élethosz-
szig tartd tanuldsra.

Az LLL korszakdban a tandrtovabbképzés még fontosabbd vélt. A modern kériilmények ko-
zott nem elegendd egy szakmai alapképzés a negyven évig tarté életpdlydhoz. Kiiléndsen igaz
ez a pedagégusokra, akiknek a szaktdrgyi tuddsukat és a pedagdgiai jértassdgukat is frissiteniiik
kell. Mivel szeretnék felkésziteni a tanuléikat az élethosszig tartd tanuldsra, maguknak is rendel-
kezniiik kell a tanulékedl elvrt jellemvondsokkal, viselkedéssel és attittiddel. (Coolahan 2007)

3.2. A pedagogussd valas folyamata

3.2.1. A kepzést megeldz6 idbszak

Falus Ivin a pedagégussd valds folyamatdrdl irt tanulmdnydban arrél szimol be, hogy a peda-
gbgussd vélds folyamata joval az egyetemi, f8iskolai képzés megkezdése elbtt elindul, és sok
évvel annak elvégzése utdn bontakozik ki teljesen. A pedagégusképzéssel foglalkozé szakiro-
dalom el8szeretettel hivatkozik az iskoldban eltdltdte tobb ezer dra élményeinek jelentdségére
(Falus 2004). Valéban, nincs egyetlen szakma sem, amelyre vonatkozéan a palyavélasztdst
megel6z6 iddszakban ennyi benyomds érhetné a tanulét.

A pedagbgussd vilds folyamatdban a sajdt képzése, iskolai tanulmdnyai sordn 8t ért hatd-
sok mellett azonban tekintettel kell lenniink a pedagégus személyiségének kialakuldsdc segitd
madsik fontos tényezdre is.

Itc arra gondolhatunk, hogy a pedagégus olyan személyiségvondsai és alapvetd képességel,
mint az empdtia, a tolerancia, a konfliktusok kezelése, a mésik ember tisztelete, a hitelesség, a
hatékony kommunikdcid, jelentds méreékben az iskolai falain kiviil, a csalddi, rokoni, bardti
interperszondlis kapcsolatai sordn, annak hatdsdra alakulnak.

A fentiekbdl két kovetkeztetés is levonhatd. A pedagdgusjeldleek kivélasztdsdndl, a pedagé-
giai pélyaalkalmassig megitélésénél, amennyiben lehet8ség van 14, figyelembe kell venni ezen
személyiségvondsok meglétét. Bar ez némi nehézségbe tickdzik. Mdsrészt a pedagdgusképzés
sordn épiteni kell a hozott értékekre, tuddsra. Nem szabad figyelmen kiviil hagyni a differen-
cidldst a fels6okratdsi képzés sordn sem. A pedagdgussd vélds kovetkezd idészakdra az aldbbi
kovetkeztetések vonhatok le:

»1. A képzésben médot kell adni arra, hogy a tandrjeloltek megismerjék sajdt éreékeld
rendszeriiket. Ennek érdekében a képzés kezdetén erre médot adé gyakorlatok beiktatdsira
van sziikség.

2. A képzésben torekedni kell a belépd nézetrendszer felhasznaldsdra, illetve

— ahol ez sziikséges — megvaltoztatdsira. Ennek érdekében hozzdjuk kapesol6dd, gyakorlati
konzekvencidkkal jaré elméleti ismereteket és rendszeresen reflekedlt korszer gyakorlatot kell
hozzaférhet6vé tenni.

3. A képzés szerves részét alkossdk a tapasztalati tanulds reflekedle formdi, amelyek sordn
alakulnak a hallgaték nézetei, képességei, gazdagodik tevékenységrepertodrjuk.

4. A kimeneti kovetelmények a pedagégusi tevékenység elldtdsahoz sziikséges tudds, ké-
pességek, nézetek, diszpozicidk szintézisét jelentd sztenderdek formdjaban legyenek megad-
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va. Ennek érdekében a jogszabdlyban rogzitett dltaldnos sztenderdek alapjdn kutatd-fejleszed
munka keretében ki kell dolgozni a szaktdrgyi sztenderdeket.

5. A képzés egész rendszerét — a szaktdrgyi, a pedagogiai, pszicholdgiai, tantdrgypedagdgiai
tanegységeket és ezek tartalmdt a sztenderdek elérésének érdekében alakitsuk 4.

6. Az értékelésnek a kompetencidk mérésére alkalmas 4j, alternativ formdit sziikséges ki-
munkdlni.

7. Az alapképzésre épiiljon rd a bevezetd- és a tovabbképzés dsszehangolt rendszere.

8. Mindezek megvalésitdsa érdekében célszerti létrehozni a képzd intézményekhez kapcso-
16d6 szakmai fejlesztd iskoldk hdlézatde.” (Falus 2004: 373)

3.2.2. A képzes idbszaka

A tandrrd vélds folyamatdban a képzés idGszakdban az elméleti képzés mellett hangsilyossd
vélik a szakmai gyakorlat. A hallgaté a sajdt oktatdsdban eltoltott id8szaka utdn tehdt egy el6-
zetes képpel érkezik a képz8intézménybe. Az elméleti megalapozdst kovetSen el8szor itt lesz
alkalma a gyakorlati tapasztalatok megszerzésére. Errél az id8szakrél késziilt tanulmdnykotet
a tandrrd valds és a tandrsdg kutatdsa témakorében (Major — Veszelszki szerk. 2015) a magyar
nyelv és irodalom, az idegen nyelvek és a miivészetek miiveltségi teriileten végzett gyakorla-
tokba enged bepillantdst. A bevezetd tanulmdny (Hertz 2015) a pedagdgushallgatdk palya-
szocializdcidjdt befolydsolé tényez8ket mutatja be a tanitdsi gyakorlatokon. A tandrrd vélds
szempontjabol a szerz8k a gyakorlat nyolc dsszetevéjét éreékelték. Az osszefiiggéseket klaszee-
ranalizissel vizsgaltdk. A vizsgilt két £ szerepkor egyike a nevel8-okeaté szerepkér; ezen beliil
az dltaldnos pedagbgus szerepre valé felkésziilés, ez magdba foglalja a pedagdguskompetencid-
kat és a tanuldkkal valé kozvetlen kapcsolatot. A nevel8-oktaté szerepkorhoz tartozd tovdbbi
tényez8k a tandri szerepre val felkésziilés, ezen beliil a szakmddszertani tudds, a szakedrgyi
tudds, a szakma jellemzdi, a mentorral/vezetStandrral valé munka. A mdsik kiemelt szerepkdr
a hivatali, amely az iskola bels§ kapcsolatrendszerének, valamint a szabdlyozé dokumentu-
moknak megismerésére irdnyul. (Hertz 2015: 19)

A hallgaték a mentortandrokkal valé kapesolatot tartjak a legfontosabbnak a vizsgdlt ele-
mek koziil. Ez a legjelent8sebb hatétényez6 a pedagdgus hallgatdk pélyaszocializicidja szem-
pontjabdl, a hatds azonban legf6képp a szaktandri szerep tekintetében mutathaté ki. Ezért
nem mindegy, hogy kinek a segitségével késziil fel a hallgaté a pedagégus pdlydra.

A jelenlegi képzés a szaktandri szerepkorre fokuszdl. A kutatds szerint a klasszikus tandri,
nevel8-oktaté szerepkorre valé felkészitésre nagy igénye lenne a hallgatéknak. Természetesen
a konkrét osztdlytermi gyakorlatra valé felkésziilés fejlesztésének teriiletée is magdba foglalja
az el8z8ekben jelzett hallgatdi igény.

A vizsgdle teriiletek koziil a hivatali szerepkorre valé felkészitést tartotedk a legkevésbé
fontosnak a hallgaték. Pedig az minden mdsodik hallgaténak problémadt okozott, amelyhez
segitséget is kért. A fels6oktatds ugyan nagy hangsulyt fekeet erre, de a mindennapi munka
sordn a szabdlyozé dokumentumokkal nincs lehetdség kell6 mértékben megismerkedni. En-
nek ellentmondé eredmény, hogy a hallgaték a pedagéguskompetencidk 6nértékelése sorin
e szerepkor értékelésénél szimoltak be a legnagyobb fejlédésrdl. A hivatali szerepkorre vald
felkészités tekintetében tovébbi feladat hdrul a képzdintézményekre.
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A gyakorlatokon, illetve a pélyakezdés idészakdban szembesiilnek a pedagdgusjeloliek a
pedagégus életpdlya nyolc kompetenciateriiletének kihivdsaival. A kutatds sordn a hallgaték
pozitivan éreékeleék a fejlddésiiket szakmai személyiségiik és a klasszikus tandri kompetencidk
tekintetében. A kompetencidk szaknyelvi megfogalmazdsa, azok megériése sokszor még a
gyakorl6 pedagégusoknak is gondot jelent. A hallgatéknak feltétleniil meg kell ismerkedniiik
velitk a képzés sordn.

3.2.3. A gyakornoki id6szak

A gyakornoki id8szak kutatdsinak mdra mdr nemzetkozi és hazai vonatkozdsban is jelentds
szakirodalma van. ,Készen 4llsz arra, hogy mentor légy?” (Ambrosetti, 2014) Ausztrélidban
végzett kutatdsa a mentorok oldaldrdl vizsgdlja meg az okratdsi intézményekbe 1épd kezd§
tandrok szakmai tdmogatdsdt. A cikk {réja a mentordlds és a feliigyelet fogalmdr 4llitja pdr-
huzamba. A mentoralds szakmai kolcsonhatdst feltételez, mig a feltigyelet ald-f8lé rendeltségi
viszonyt. A kutatds eredményei aldtdmasztjdk azt az elképzelést, hogy a mentor és a mentordlc
kozott kialakuld kapesolat a szakmai tapasztalat révén elért eredmények kdzéppontjaba keriil.
Mig a feliigyelet ald vont gyakornok ugyan dtvesz néhdny j6 vagy rossz szaktandri mintdc, de
ez inkdbb a megfelelni akards kovetkezménye.

Szintén auszerdl kutatds arra kérdésre keresi a vélaszt, hogy milyen véltozdsokat idéz eld
a gyakornokok szakmai életében a tudatos, folyamatos mentoralds (Hudson 2012). A gya-
kornokok egy tanitdsi évét kovették végig, akik hdrom hénap elteltével arrdl szdmoltak be,
hogy sikeriilt eredményeket elérniiik az id8gazdilkodds és a tanuléi pozitiv viselkedésmintik
kialakitdsa terén. Sokkal lelkesebben tanitanak. Jéval tobbszor alkalmazzak az IKT eszkozoket
az oktatdsban. A mentorok segitségével egy szakmai csoportba, egy tantestiiletbe val6 beillesz-
kedés is konnyebb. Sajat megitélésiik szerint a sziil6kkel valé kommunikacidjuk is javult. Ami
egy év elteltével is gondot okoz szdmukra, az a konfliktuskezelés, a fogyatékkal él6 tanulok
integrdlt oktatdsa, az értekezleteken és az intézményi rendezvényeken toreénd felszélalds, a
redlis értékelés. Amit kiemelnek a mentor és gyakornok kapesolatdbdl, az a képzett mentorok
szébeli és irdsbeli konstruktiv visszacsatoldsa és a folyamatos szakmai interakcid.

Magyarorszigon a pedagdgus életpdlyamodell 2013. szeptember elsejétd] keriilt beveze-
tésre. A pedagdgusok gyakornoki rendszerének fejlesziése és értékelése kapesdn, egy kozel
kétéves pilotprogram lezdrdsit kovetden egy tanulmdnykotetben foglaltdk dssze a szerz8k az
elsé eredményeket. Beigazolédott a gyakornokok mentordldsdnak fontossiga, amely elenged-
hetetlen a pdlyaszocializcid, a gyakornoki mindsit§ vizsgdra valé felkésziilés, a redlis énkép
kialakuldsa szempontjabdl. Redlis fejlédési terv, a diagnosztikus értékelés, a konstrukeiv visz-
szacsatolds pedagdgiai munkdrt segitd szerepe szembetting. A kutatds eredményei aldtdmasz-
tottdk azt is, hogy a folyamat katalizdldsdhoz feltéleniil képzett mentorokra van sziikség.

A pedagégus életpalyamodell bevezetd szakaszdra irdnyuld hazai kutatdsok mésik fontos
mérfoldkéve, ,Az Okrtatdsi Hivatal, valamint az Okrtatdskutatd és Fejlesztd Intézet kozos TA-
MOP-3.1.5/12 ,Pedagdgusképzés timogatdsa” cimii kiemelt projektjének keretében megva-
16sult program a féiskoldkrol, egyetemekrdl tobbnyire frissen kikeriilt, a pedagdgus-életpélydt
megkezdd gyakornokokat és mentoraikat tdimogatta a 2013-14-es tanévben. Az Oktatdsi Hi-
vatal 400 gyakornok felkészitését és vizsgdztatdsdt tlizte ki célul, ebbdl 46 gyakornok felkészi-
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tését 22 mentor segitségével az OFI végezte.” (Singer — Simon — G4l 2014: 209) Az els6dleges
cél az volt, hogy a gyakornokokat felkészitsék a gyakornoki vizsgira és desegitsék Sket a kezde-
ti nehézségeken. A mentordlds nemzetkozi gyakorlatde tekinti 4, és keresztmetszetet tdr elénk
a mentorok tandrképzésben betdltott szerepérdl, annak sokféleségérdl. ,A mentorfelkészités
rendszere, prébdja, a mentorképzés szaktertileti el6készitése” (E6tvos Lordnd Tudoményegye-
tem TAMOP — 4.1.2-8/b/kmr palydzat 3.2. Alprogram) (N4dasdi szerk. 2010)

3.2.4. A pedagogus életpdlya tovabbi dllomdsai

A gyakornoki vizsga letétele (Pedagégus 1. fokozat) utdni idészakban dél el tulajdonképpen,
hogy a fiatal pedagdégus hogyan tudja kamatoztatni a képzésben és a gyakorlatban megszerzett
tuddsdt. A pedagdgus életpalya kihivds és egyben lehetSség. A képzés pedig ennek egyik elen-
gedhetetlen segitd tényezdje. A pdlyamodell mindenki szdmdra kotelezden elérendd fokozata
a Pedagégus 1I. fokozat. Ezt kovetheti a pdlyamodell tovébbi dllomdsaként a Mesterpedagé-
gusi és a Kutatdtandri fokozat.

4. A tovdbbképzések rendszere a hazai k6zoktatdsban

A hazai tovdbbképzés rendszerének 1997-es jogszabdlyi bevezetésekor a hétévenkénti kotelezd
tovabbképzés teljesitésének hdrom csoportjdt kiilonboztették meg: a tantsitvdnnyal zdruld
tovabbképzések (15, 30, 60, 120 6rds tanfolyamok), a szakvizsgdval vagy szakvizsgdval egyen-
értékd, oklevéllel zdrulé szakirdnyt tovabbképzések, valamint a tovdbbi végzettség megszerzé-
sére irdnyul6 képzések (példdul tovdbbi szak tanitdsira jogosité tandri diploma, OKJ-s emelt
szintd vagy felséfokd képzés). Emellett a rendelet megnevezett néhdny konkrét tanfolyamot,
amely elvégzését a tovdbbképzés teljesitése sordn figyelembe kell venni (ECDL, kiilfsldi nyel-
vi felkészitések stb.)

2009. jalius 31-ét8l, a rendelet mdédositdsit kovetden a tovdbbképzés teljesitésének sza-
balyozdsa is [ényegesen megvéltozott. A teljesités mddjai kiegésziiltek olyan lehetdségekkel,
amelyek tanfolyami dij fizetése nélkiil vagy csekély dsszegli réforditdssal elérhetéek. Az el8irt
minimélisan 120 6ra egy részét nképzéssel, szakmai segitdi feladatok elldtdsdval, tovibbkép-
zéseken el6addként kdzremiikodve is lehetett teljesiteni, és bekeriilt a TAMOP - palydzatok-
hoz kapcsol6dé tevékenységek beszdmithatdsdga is. Korldtozott médon, 30 érdnyi képzési
id8tartamban szdmithatd be a pedagdgusok szakmai tovabbfejlddésének teljesitésébe a kdzok-
tatdsi kutatdst tdmogaté 6sztondijas programban valé részvétel, a gyakornoki felkészitésben
szakmai segit6ként vald részvétel, a nem szervezett médon torténd, a szakmai felkésziiltség
gyarapitdsdt, képességfejlesztést célzé tevékenység (onképzés), amely megvaldsulhat mésok ta-
pasztalatainak megfigyelésével (6raldtogatds) vagy munkaformak, eljirdsok, technikdk, mdd-
szerek sajat gyakorlatban valé kiprébéldsival és bemutatdsdval (bemutatd 6ra).

A pedagégus-tovabbképzésre vonatkozd 1997-es jogszabdly hosszi évekig érvényben 1évé
el8irdsit — az ugyanazon iskolai végzettségli és szakképzettségli munkdt ellité pedagdégus hé-
tévente koteles legaldbb 120 6rds szakmai megjitd képzésen részt venni — a 2009-es médo-
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sitds jelentésen fellazitotta azzal az engedménnyel, hogy amennyiben a pedagdgus tdmogatds
hidnydban nem tudott eleget tenni tovdbbképzési kotelezettségének, erre a koriilményre valé
hivatkozdsa esetén negativ jogkovetkezmény nem alkalmazhaté. (Baldzs, Kocsis, Vigé szerk.:
Jelentés a magyar kdzokratdsrél 2010 OFI Budapest, 2011)

Tovabb nehezitette a helyzetet, hogy a 2010-es évek elejétdl a normativ finanszirozds gya-
korlatilag megsz(int, a tovdbbképzések csak palydzati forrdsokbdl vagy 6nerdbél finanszirozha-
téak. Ez jelentds mértékben megvdltoztatta a tovdbbképzések megvaldsitdsdnak gyakorlatdt,
és befolydsolja a pedagégusok szakmai tovébbfejlddésének lehetSségeit, irdnyait is. A képzés-
ben érintettek (pedagégusok, intézményvezetdk, fenntartdk és képzék) véleménye szerint a
pedagbgus-tovabbképzés jelenlegi rendszere nem problémamentes. Komoly gondokat okoz,
hogy a normativ tdmogatds megszlinését kdvetben a pedagdgusok szakmai tovdbbfejlédése
hogyan finanszirozhat6. (Baldzs, Kocsis, Vigé szerk. 2011) Az utébbi néhdny évben ugyan
nincs lehetdség tovabbra sem a normativ tdmogatds igénybevételére, de az intézmények sajdc
koleségvetésiikbdl hozzdjarulhatnak a pedagbgusok kotelezd hétévenkénti tovdbbképzésének
finanszirozdsdhoz. Az ot évre 52016 és az évenkénti tovabbképzési terveket tovabbra is el kell
késziteniiik az intézményvezet8knek, és a tanfeliigyeleti ellendrzés részeként a vezet§ humd-
nerdforrds gazddlkoddsit komolyan figyelembe veszik, de ezek a tervek csak nagyon nehezen,
vagy egydltaldn nem valdsithatdak meg.

5. 0sszegzés

[rdsomban megprébaltam felvézolni a megvéltozott pedaggus szerepet, amely vélaszul a tér-
sadalmi, gazdasdgi vdltozdsokra élethosszig tartd megtjuldsi igényt indukdl, a kozoktatdsban,
résztvevd szerepl8kben, nemcsak a képzés és a palydra 4llds idSszakdban. Ezek a megtjuldsi
folyamatok tdbb-kevesebb sikerrel napjainkban is zajlanak. Tobbszor dtalakult a pedagdgus-
képzés, bevezetésre keriilt a pedagdgus életpdlyamodell. A pedagdgus-mindsités rendszerérdl
is vannak szép szdmmal hazai tapasztalatok. Az integrici6é bevezetése nyomdn szlikebb szak-
mai berkeimben, a gyégypedagdgidban is dralakult a tandrképzés és az SNI tanulék integralt
és szegregdlt okratdsdnak rendszere.

A felvdzolt folyamatok ttvesztdjében nem szabad megfeledkezniink a pedagégusrél. A pe-
dagdgusrdl, akit a képzés és a gyakornoki évek alatt mentor segit, majd a gyakornoki vizsgt
kovetden egy kicsit magdra marad. A fels@oktatdsi intézményekben tanuldssal elesltoee id8,
az iskoldban tanitdssal eltelt tovdbbi két év feltdrja a kompetencidkat. A mentor és a mindsitd
szakéreSk éreékelik a fiatal kolléga ,er8sségeit” megillapitjdk ,fejlesztendd terileteket”, de
nem szabad lemondania a sajét ttkeresésérdl, a tovabbi megtjuldsrél sem. A gyakornok-men-
tor kapcsolat a palyakezdés elsd éveiben nagy hatdssal van a késébbi pilyaszocializdcids id6-
szakra is. Fontosnak tartom a mentorok szakmai felkészitését, folyamatos képzését, hiszen
els8szdmu mintaként 8k dllnak a fiatal pdlyakezddk elétt.

Sziikség lenne a tovdbbképzési rendszer megujitdsdra, a képzési kindlat igény szerinti bé-
vitésére, palydzatok kiirdsdra e témakdrben. Fontos lenne a képz8helyek és az intézmények
kapcsolatdnak szorosabbra flizése, értem ez alatt az intézményi gyakorlatok idején toreénd
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szakmai egyiittm(ikodést (természetesen vannak erre nézve hazai j6 gyakorlatok, de kevesen
tudnak réluk), késébb pedig a kikeriilt hallgatdk kdzos szakmai timogatdsit. Az elmélet és a
gyakorlat nézeteinek kozelitését, a pedagdguspélydn sok éve sikeresen mikodd pedagdgusok
bevondsaval.
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Kormos Jozsef
A filozofiai jellegii kurzusok szerepe
a pedagogusképzésben

1. Bevezetés

A magyarorszdgi 4llami tanitéképzés és az egyetemi tandrképzés is E6tvos Jézsefnek kdszonhe-
ti a tényleges megalapitdsdt. Ezekr6l Edtvos Jozsef minisztersége alact az 1868. évi XXXVIII.
torvénycikk — Magyarorszdg elsé népokratdsi térvénye — és az 1870-ben 4ltala aldirt Kézép-
tanodai Tandrképzd (kés6bbi nevén Kozépiskolai Tandrképzd Intézet) szervezeti szabdlyzata
rendelkezik. A gyakorlatias szempontokat nagymértékben figyelembe vevé dokumentumok-
ban megfigyelhetd Eotvos Jozsef terveinek tudomdnyos, politikai, torténeti, valldsi, etikai
— egyszéval filozéfiai — megalapozottsdga. Egy ilyen ,kezdet” utdn felmeriilhet az a kérdés,
hogy a kortdrs pedagdgusképzés sordn milyen jellegti filoz6fiai alapképzés sziikséges és, hogy
milyen filozéfiai megalapozottsdg figyelhetd meg.

Erre bizonyos fokig valaszt adhat az, hogy jelenlegi képzésben a hallgatdk szdmdra mennyi
és milyen filozéfiai jelleg(i kurzus elvégzését irjék el6 (hdny féléves kurzusokrél van sz6, meny-
nyi a kreditéreékiik, milyen elnevezéssel és milyen tartalommal oktatjdk Sket, ...).

A tanulmédny hdrom 6 részbdl 4ll. A tandrképzésben szitkséges filozéfiai alapozds indok-
l4sdc Eotvds Jézsef terveinek és filoz6fidjanak ismertetése koveti. Majd a mostani pedagdgus-
képzésben megjelend filozéfiai jellegli kurzusok rovid bemutatdsdra keriil sor. Arra keressitk
a vélaszt, hogy a mai pluralistdnak, posztmodernek mondott korban milyen szerepe van a fi-
lozéfai jellegii tdjékozottsdgnak, megalapozdsnak. Mennyiben segithetik el§ ezen kurzusok a
tanitdk és tandrok képzettségének novelésée, ill. a kés6bbi tanitdsi gyakorlat eredményességér.

2. A tandrképzésben sziikséges dltaldnos,
filozofiai jellegli megalapozasrol

A tandrtdl alapvetSen kétféle szakeudds virhatd el. Az egyik a pedagdgiai tudds: a nevelés, a ta-
nitds, az oktatds elméletének és gyakorlatdnak az ismerete. A mdsik a szaktdrgyi tudds: az adott
szaktdrgy naprakész és tudomdnyos szintli ismerete. Ennek a két elemnek, mint paradigmanak
a megjelenése megfigyelhetd a tandrképzésben is (Pukdnszky 2014). Ez visszavezethet§ a 18-19.
szézad két eszmeti irdnyzatdhoz: a filantropizmushoz és a neohumanizmushoz. Az eldbbi a tudds
dtaddsdval, illetve a tananyag-elsajdtitdssal torténd nevelésre, a tdrsadalomba vald beillesztés folyamatd-
ra koncentrdl, az utdbbi viszont a tudomdnyért lelkeseds, a tuddst ldttaté erével bemutatd tudds-tandr
inspirdld hatdsdt helyezi a kizéppontba.” (Pukdnszky 2014: 57-58) Modern kifejezéseket haszndlva
nevezhetd ez a tartalomkézpontt és a médszerkdzpontt paradigmanak. Az elsd képviseldi a szak-
mai-diszciplindris tudds magas szintii kimifvelésében biznak, és hisznek abban, hogy a tandr(jellt)
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magabiztos tuddsa és a tudomdny irdnti elragadiatort lelkesedése j6 példaként szolgdl a ranitvdny szd-
mdra, aki igy szivesen koveti mesterét a tudomdny elsajdtitdsdhoz vezetd faradsdgos viton. A mdsodik
hivei pedig a tdrgyi-diszciplindris tudds diaddsdnak a mozzanatdra, a médszerre helyezik a hangsitlyr.
Hlletve arra, hogy a tanuld dltal elsajdtitotr mijveltséganyag legyen pragmatikus, tehdt jaruljon hozzd a
gyerek jellemfejlodéséhez, illetve a tarsadalomba vald sikeres beilleszkedéséhez.” (Pukanszky 2014: 58)

A mai tandrképzésben inkdbb a kett§ egyiittes alkalmazisa figyelheté meg, a mddszer
szemponti megkozelités esetében sziikségszertien kiegésziilve a pszicholdgiai témakorokkel.

Ugyanakkor nem elegendd csupdn a kettd — a tudds tandr és a neveld tandr paradigmad-
jdnak — az dsszekapcsoldsa, sszhangba hozdsa. Elméleti és gyakorlati okokbdl is sziikséges
lenne egy harmadik elem bevitele a tandrképzésbe, mégpedig az dltaldnos, filozéfiai jellegli
témdk/kurzusok formdjéban.

Elméleti szempontbél az indokolnd ezen témdk/kurzusok jelenlétét, hogy akdr szakeudo-
mdnyi, akdr a neveléstudomdnyi témdk alapos tanulmdnyozdsihoz szitkséges egyfajta filozdfiai
megalapozés. Itt olyan filozéfiai részdiszciplindk bizonyos szint(i ismeretére lenne sziikség, mint
pl. logika, tudomdnyfilozéfia, nyelvfilozéfia, ismeretelmélet. Az egyes tudomdnyos témék le-
galtaldnosabb, vagy végsé kérdései pedig az ontoldgia, a metafizika alapvetd ismeretét igénylik.

Gyakorlati szempontbdl pedig a tandr tevékenysége akdr a szakedrgyi oktatds, akdr a tand-
rdn vagy a tanérdn kiviili nevelés sordn olyan ismereteket igényel, amelyeket filozéfiai részdisz-
ciplindk adhatnak meg, mint pl. az antropolégia, az etika, az esztétika, térsadalomfilozéfia.

Mind az elmélet, mind a gyakorlat szempontjibél pedig hasznos lehet egyfajta jértassig a
kiilonb6z8 torténeti tudomdnyokban (mivészettdreénet, valldstdreénet, tudomdnytorténet,
politikatdrténet, ...), amelyet megalapozhat a filozéfiatorténet ismerete.

Természetesen ennyi filozéfiai diszciplina jelenléte mdr az id6 hidnya miatt sem lehetséges
a tandrképzés sordn. Azonban ezen filozéfiai diszciplindk alapvetd elemei egyrészt megje-
lenhetnek a tandrképzés alapvetésében, alapelveiben. Mésrészt akdr beépitve egyes kurzusok
témdi kozé, illetve akdr kiilén kurzusokként.

Eotvos Jozsef tandrképzési tervei inkdbb az elsére, mig a mai tandrképzés inkdbb a mdso-

dikra szolgaltat példat.

3. Edtvos Jozsef terveinek filozofiai megalapozottsdgdrol

Eotvs Jozsef kétszer volt miniszter. El8sz6r 1848. dprilis 7-t8l szeptember 11-ig neveléstigyi
miniszter a Batthydny-kormdnyban, majd 1867. februdr 20-t6l 1871. februdr 2-ig vallds- és
kézoktatdsi miniszter az Andrdssy-kormdnyban.

Miniszteri feladatkdrének megfeleléen tobb kérdésben kellett a tanitdssal-oktatdssal dsszefiig-
g0 intézkedéseket tennie. Nem minden esetben tudta elérni sajit elképzeléseinek megvaldsuldsdt.
A kormédnyban, az orszdggy(ilésben a kormdnytagok és képviselétdrsai, de gyakran a kiilonboz6
valldsok — koztiik a katolikus vallds — vezetdi is gyakran ellenezték terveit, intézkedéseit. ,, Katoli-
kusok, protestdnsok é az antiklerikdlis liberilisok is szembefordultak vele.” (Schlett 1987: 278)

Ez a szembendllds sok esetben terveirdl valé lemonddsra kényszeritette, ahogy fidnak frt le-
velében is olvashaté: ,En is lassankint le kezdem gyézni rosszkedvemet, dmbdr az utolsé idében
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tapasztaltak igen leverdleg hatottak redm. — Nemcsak kultiirdnk, de intelligencidnk sokkal alantabb

Jokon dll, mint valaha gondoltam, s igy sokrol kell lemondanom, mi életem reménye volt, legaldbb
annyiban, hogy amit dolgozom, annak eredményér nem fogom ldini. Feladatom alig mds, mint hogy
a jovd épitményeinek helyet csindljak, és a haladdsnak iitjait egyengessem.” (Edtvos 1976: 648)

Ennek ellenére egy magas szinvonald kozoktatdsi terv alapjait rakea le.

~Minthogy a nevelésiiggyel elméletben ekozben is sokat foglalkozott, viszonylag hamar megszii-
letett tolldbol az 1868. évi XXXVIII. torvény a népiskolai kizoktatds tdrgydban, megteremtve azt
az Eurdpdban is kimagaslonak szdmitd rendszert, amelyre a korondt 1ij nehézségek kozotr Klebels-
berg Kuno tette fel.” (Zlinszky 2014: 166)

A magyarorszigi dllami tanitéképzés és az egyetemi tandrképzés is Edtvos Jézsefnek koszon-
heti a tényleges megalapitdsdt. Ezekr6l Eotvos Jozsef minisztersége alate az 1868. évi XXXVIII.
torvénycikk — Magyarorszdg elsé népoktatdsi torvénye — és az 1870-ben dltala aldirt Kézéptano-
dai Tandrképzd (késdbbi nevén Kozépiskolai Tandrképzd Intézet) szervezeti szabdlyzata rendel-
kezik. A gyakorlatias szempontokat nagymértékben figyelembe vevd dokumentumokban meg-
figyelhetd Eotvos Jozsef terveinek tudomdnyos, politikai, torténeti, valldsi, etikai — egyszéval
filozéfiai — megalapozottsiga. Ez mdr a kitelezd tdrgyak felsoroldsdnadl is észrevehetd.

A tanitéképezdék tantdrgyai:

»Kotelezett tantdrgyak:

a) Hit és erkolcstan;

b) Neveléstan;

¢) Oktatdsi médszertan;

d) Foldrajz - dtaldnos és hazai;

e) Torténet - dtaldnos és hazai;

f) Anyanyelv;

g2) Magyar nyelv;

h) Német nyelv;

i) Természettudomdnyok és azoknak a foldmivelésre és iparra vald alkalmazdsa;

k) Gazdasdgtan, gazdasdgi és kertészeti gyakorlatokkal;

) Hazai alkotmdnytan;

m) Mennyiségtan é mértan;

n) Enek é zene (kiilondsen hegedii és zongora);

0) Szépirds és rajz;

p) Testgyakorlat tanitdsa;

q) A gyakorls iskoldban a tanitds gyakorldsa.” (1868. évi XXXVIII. torvénycikk 88.5)

A tanitén8képezdék tantdrgyai

»A tanitondket képezd intézetek koteles tantdrgyai:

a) hit- és erkolestan;

b) szépirds és rajz;

¢) anyanyelv és helyesirdstan;

d) magyar nyelv;

¢) német nyelv;

1) foldrajz és torténes;

g) neveléstan;
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h) szdmtan;
i) természettan és természetrajz, (kiilonds tekintettel a kertészetre és a néi foglalkozdsra, p. o.
a fézésre);

k) ének;

1) gazdasszonysdg és hdztartds szabdlyai;

m) néi munkdlk;

n) a tanitds gyakorldsa a gyakorld iskola lednyosztdlydban.” (1868. évi XXXVIIL. torvény-

cikk 111.)

A tanit6képzt végzettek az elemi népiskoldkban tanithattak. ,A tanfolyam bevégzése utdn
egy évre, de legfolebb két év eltelte alatt, a mely iddt gyakorlati tanitdssal toltheti a tanuld, koteles
minden novendék a képezdei isszes tantdrgyakbdl, irdsbeli dolgozatokbdl és kiilondsen a tanitds
gyakorldsdbol vizsgdr dllani ki, és csak e feltétel sikeres teljesitése utdn nyerhet tanitdi okleveletr.”
(1868. évi XXXVIII. torvénycikk 102.§) Ezen tdlmenden tanithattak a felsébb népiskoldban
és a polgdri iskoldban is bizonyos szigorlatok (tantdrgyi és tanitdsmédszertani) letétele utdn.
LA kik felsé népiskolai és polgdri iskolai tanitdi dllomdsra akarjdk magukat képesiteni, azoknak
a 102. §-ban megillapitort vizsgin kiviil a felsé népiskola vagy polgdri iskola tantdrgyaibél és
azoknak tanitdsi médszerébdl, a kormdny dltal arra rendelt hatdsdg elétt, még egy szigorlator kell
kidllaniok.” (1868. évi XXXVIIL. torvénycikk 103.5)

Eotvds Jozsef mdr 1848-ban ,,A magyar egyetem alapszabdlyai” cimmel tervezetet készitete
az egyetemek bolesészkara mellett feléllitandé 4j intézményrél, a kdzépiskolai tandrképzdrdl.
A tervezet csak mdsodik minisztersége alatt vdlhatott valéra. 1870 méjusdban irta ald a , K-
zéptanodai Tandrképzd” (késdbbi nevén Kozépiskolai Tandrképzd Intézet) szervezeti szabdly-
zatdt. A tandrképzd a bolcsészkar mellett mikodd, de acedl elvileg fuggetlen intézmény volt.
»Az elsé években a tandrképzd keretei kozott ot szakoszidly mitkodott nevezetesen az a) dklasszikai,
nyelvészeti és irodalmi, a b) torténelmi-foldrajzi, a c) a mennyiség- és természettani, a d) termé-
szetrajzi, és f) pedagdgiai.” (Pukdnszky 2014: 82) Ez utébbit mar 1872-ben szervezték meg,
létrehozdsiban kiemelkedd szerepe volt Kirmdn Mérnak.

Eszmei, filozéfiai gondolkoddsinak feltdrdsihoz a legfontosabb forrds az 1951-54-ben
magyarul és németiil is megjelent {8 mive, A XIX. szizad uralkodé eszméinek befolydsa az
dllamra. Ebben az az eurdpai torténelmi események mogotti elvi, eszmei, vagyis filozéfiai,
tdrsadalomfilozéfiai hatdsokat probdlja meg feltdrni és értelmezni. (Kormos 2014: 167-187)
»Eurdpdban, Oroszorszdg és Anglia kivételével, hol a szabadsdg utdni torekvés még kezdetét sem
vette, vagy mdr régen kielégittetert, mindeniitt hdrom eszmével raldlkozunk, mely, lelkesedéssel
Jfelkarolva, irdnyt ad a nyilvinos életnek. Ezen eszmék:

a szabadsdg,

az egyenldség,

a nemszetiség eszméi.” (Eotvos 1981: 71)

A felvilagosodds eszméit neveldje Pruzsinszky Jozsef ismertette meg vele. , Pruzsinszky, az
egykori jakobinus, a Martinovics-féle mozgalom résztvevdje, dszinte csoddldja volt a francia fel-
vildgosodds nagyjainak, mi sem természetesebb tehdt, hogy tanitvinydt is megismertette Voltaire,
Rousseau és a 16bbi filozdfus eszméivel. A fiatal elme mohdn szivia magdba a rajongd, csillogé
szavakat, s az elraktdrozott fény kisugdrzdsa életének végéig tartott. A felvildgosodds eszmekincse
termékenyitéen hatorr E6tvos munkdssdgdra, egész életmiivében lényeges szerepet jdtszorr.” (Bényei
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1996: 107) Ugyanakkor észrevette a benniik 1évé ellentmonddsokat (azt, hogy mintegy egy-
mis ellen hatnak), és megvaldsitdsuk nehézségeit is.

A szabadsdg, egyenléség, testvériség gondolatdt tartotta a XIX. szdzad legfontosabb esz-
méinek. Ezeket a kereszténység tanitdsdbol levezethetd eszméknek tartotea, szerinte ezek a
kereszténység nélkiil iires sz6lamok, mintegy csontvdzak csak. A szabadsdg a hit szabadsdgdt
jelenti, szabad dontést a hit dolgaival kapcsolatban. Az egyenl8ség az Isten el8tti egyenldséget,
a testvériség pedig az a kozos Atya miatti kapcesolatot jelenti. Az eszmék kereszténység nélkiili
megvalésitdsit nehéz, szinte lehetetlen feladatnak tartotta, mivel azok szélsdségekhez vezet-
hetnek. Az eszmék kozt egy nagyon pontos egyensulyt kell megvalésitani, mert bdrmelyik
tulhangsdlyozdsa veszélyeket rejt (széls8séges szabadsdg — anarchia; szélsdséges egyenldség —
kommunizmus, szélsGséges testvériség — nacionalizmus).

Ezeket az eszméket a nevelés-okratds terén is fontosnak tartotta.

A miveltséghez, a tanitdshoz valé szabad hozzaférés alapvetd és 4ltaldnos jog. A szabadsdg
els§ érvényesiilési lehetdsége a miveltséghez, a tanuldshoz valé jog biztositisa. Ugyanakkor a
miveltség a szabadsdgjogok gyakorldsdnak elengedhetetlen feltétele, a valédi politikai egyen-
18ség, a politikai demokricia biztositéka.

Az egyenléség tekintetében pedig a kulturdlis egyenléség, a miveltséghez és a kultdrdhoz
val6 egyenld hozzdjutds az, amely lehetdséget ad a vagyoni egyenldtlenségbdl adédé kdros
hatdsok ellenstlyozdsdra. Etvos szerint a kiilonb6z8 tdrsadalmi rétegek szembendlldsdnak £6
oka a kulturdlis egyenl8tlenség.

A miveltség, a kulttra ismerete, elsajdtitdsa pedig a nemzet (ilyen értelemben a testvériség)
felemelkedését szolgdlja. A nemzet politikai és gazdasdgi fejlédését a miivel8dés, a nevelés
segiti el8. Szerinte csak a mivelt nemzet tud fennmaradni a nemzetek kozosségében.

Lithatd, hogy Eotvds Jozsef politikai, miniszteri tevékenységét egy dtgondolt 4ltaldnos,
filozéfiai elmélet hatdrozta meg.

4. A mai tandrképzés filozofiai megalapozottsdgadrol

Egy ilyen ,kezdet” utdn felmeriilhet az a kérdés, hogy a kortdrs pedagégusképzés sordn mi-
lyen filozéfiai megalapozottsdg figyelhetd meg.

A tandrképzéssel kapcsolatos dokumentumok filozéfiai, eszmei hdtterének a feltdrdsa a fo-
lyamat ismeretének a hidnya miatt, valamint a tdrténelmi ,kozelség” miatt nehezen végezhetd
el. A mai dokumentumok inkdbb team-munka eredményei, tehdt sok szerepld vesz részt a lét-
rehozdsukban, ezért a kdzvetlen filozéfiai hatds, megalapozds nehezen térhaté fel. S8t a sokféle
filozdfiai jelleghh hatds egymadst erdsithet, illetve gyengitheti is, vagyis az, hogy melyik milyen
médon érvényesiil, taldn feltdrhatatlan feladat. Mivel a képzési és kimeneti kovetelményekben
a kurzusok megnevezése és konkrét tartalma sincs egyértelmtien meghatdrozva, ezért a kur-
zusok alapjdn sem lehet feltdrni az dltaldnos, filozéfiai elveket, alapokat.®? A tandrképzés 4lta-

62 Egyébként 6nmagdban az nem jelentene problémdt, hogy nincs megadva a kurzusok megnevezése és konkrét tartalma,

hiszen ez nagyon leszlikitené az egyes felsdoktatdsi intézmények szabadsdgét, ill specidlis lehetdségeit.
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lanos kovetelményeinek a megfogalmazdsindl ,,A képzés célja tandrok képzése, akik széles korii
szaktudomdnyos, pedagdgiai, pszicholdgiai és dltaldnos miiveltséggel, elméleti és gyakorlati tuddssal,
készséggel é5 képességgel rendelkeznek.” (EMMI rendelet 2013/8. 1. melléklet) az dltaldnos ma-
veltség, az elméleti és gyakorlati tudds utalhat filozéfiai tartalmakra, de ez igy csak feltételezés,
mivel nem taldlhaté konkrétabb utalds arra, hogy itt filozéfiai témakorokrdl lenne sz6. Tehde
nem igazdn lehet feltdrni a tandrképzésben megjelend vagy elvirt filozéfiai elemeket. A filo-
zofiai tartalmak kérdésére bizonyos fokig vdlaszt adhat az, hogy jelenlegi képzésben a hallgatok
szdmdra mennyi és milyen filozéfiai jellegti kurzus elvégzését irjak el (hdny féléves kurzusok-
16l van sz, mennyi a kreditértékiik, milyen elnevezéssel és milyen tartalommal oktatjik Sket,
...). Természetesen a filozéfia alapvetd témakorei nem csak kiilon tdrgyként jelenhetnek meg,
hanem mds tdrgyak keretében is. Az aldbbi dtfedések mindenképpen jelen vannak:

— alogika, a nyelvfilozéfia témakorei a nyelvtani, helyesirdsi ismeretek megszerzése sordn,

— az ismeretelmélet, az antropoldgia, az etika témakorei pszicholédgia esetében,

— a tudomdnyelmélet, az ontoldgia, a metafizika témakérei a szak alapvetd elméleti tudo-

mdnyai esetében,

— az esztétika a mivészeti kurzusok esetében,

— a tdrsadalomfilozéfia a téreénelmi kurzusok esetében.

Azonban a fent emlitett okokbdl — a kurzusok megnevezésének és konkrét tartalmdnak a
hidnya miatt — ezek az dtfedések sem ismerhet8ek fel.

Az EMMI rendelet a szakképzettségi elemek kreditériékénél két elemrdl tesz emlitést: a
szakteriileti és a tandri felkészitésrdl.

»a) a 3. melléklet szerinti kozismereti tandrszakokon, kétszakos képzésben

aa) 300 kredites képzésben a szakteriileti elem tandri szakképzettségenként 100-100
kredit, a tandri felkészités 100 kredit,

ab) 330 kredites képzésben a szakteriileti elem tandri szakképzettségenként 100 és 130
kredit, a tandri felkészités 100 kredit,

ac) 360 kredites képzésben a szakteriileti elem tandri szakképzetiségenként 130-130 kre-
dit, a tandri felkészités 100 kredit;” (EMMI rendelet 2013/8. 1. melléklet 4.1.1.) Vagy-
is itt sem taldlhatdak filozéfiai témakorok. Maradnak a szabadon valaszchaté térgyak,
ahol esetleg el6fordulhatnak filozéfiai jellegti kurzusok is. A rendelet meghatdrozza
ezen kurzusok kreditéreékét szdzalékban:

»4.4. A szabadon vilaszthaté tantdrgyakhoz rendelhetd kreditek szdama: A tandrképzésben a
szabadon vdlaszthatd rantdrgyakhoz rendelbetd kreditek szama a Korm. rendelet 1. §-a szerinti,
tandri szakképzettséger eredményezd képzésekben a Korm. rendelet 3. § (1) bekezdés a)-b) szak-
képzettségi elemekhbez dsszegylijtendd kreditek 5%-a..” (EMMI rendelet 2013/8. 1. melléklet
4.4.) Valamint az egyes képzési teriileteken a kreditek minimdlis éreékée is, a kozismereti
targyak tandrjeloltjei esetében ez:

WAz 1. szdmii melléklet 4.4. pontjdban foglaltakra tekintettel a tandrképzésben a szabadon
vdlaszthatd tantdrgyakhoz rendelbetd kreditek minimdlis értéke:

— 12 féléves képzésben: 15 kredit,

— 11 feléves képzésben: 13 kredit,

— 10 féléves képzésben: 12 kredit,

— 2 feléves képzésben: 2 kredir.” (EMMI rendelet 2013/8. 3. melléklet 3.)
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[jgy tlinik, a filozéfiai témakorok, tartalmak feltardsira a szabadon valasztott kurzusok
adhatnak lehetSséget. Ezeknél a kurzusokndl a rendelet sem a megnevezés, sem a tartalom
vonatkozdséban nem ir el§ semmiféle meghatdrozdst, tehdt ezt az egyes intézmények sajic
maguk fogalmazhatjak meg.

Az egyes intézményekben a szabadon vélasztott tdrgyakra alapvetéen hdromféle megoldds
sziiletett (vagy ezek valamilyen médu keveredése):

— A hallgaték az intézmény bdrmely intézete, tanszéke dltal meghirdetett szabadon valaszt-
haté tdrgyat felvehetik (pl. ELTE). ,A hallgatéknak tanulmdnyaik sordn attol fiiggéen, hogy
dltaldnos iskolai és/vagy kozépiskolai tandrképzésben vesznek-e részt, dsszesen 12/16 kreditet
kell teljesiteniiik az ELTE kurzuskindlatdbol (vagyis nem szakonként kiilon-kiilon). Vegyes
(dlraldnos iskolai és kozépiskolai) szakpdr esetében 14 kredit értékben kell felvenni ilyen kur-
zusokat.” (Az osztatlan tandrképzés szakjainak tantervei) Itt megvan az a pozitiv lehetéség,
hogy a hallgaték a sajdt érdeklédésiiknek, igényiiknek megfelelden vegyenek fel kurzuso-
kat, igy fejlesztve ismereteiket, képességeiket. Azonban igy nincs jelen egy megfogalmazott
filozéfiai jellegli elvérds, tehdt eléggé személyfliggd, hogy melyik hallgaté milyen kurzust
(vagy egydltaldn filozdfiai kurzust) vesz fel.

— A hallgatdknak a tandrképzésére felel8s kozpontok/intézetek, vagyis az ahhoz tartozé tan-
székek hirdetnek meg kurzusokat (pl. Debreceni Egyetem). Ezek dltaldban a pedagdgus
munkakorhoz kapesol6dé fontos és hasznos kurzusok, amelyek a tandrjeldltek szdmdra le-
hetéséget adnak a pedagdgia dtfogd, komplex témdinak, vagy pedig a specidlis teriileteinek
a megismerésére pl. A nevelés szocidlpszicholdgidja, A tanuléi személyiség megismerése, Is-
kolai mentalhigiéné, Iskolai tehetséggondozds, Modern irdnyzatok a pedagdgidban, Okratdsi
rendszerek az EU-ban, Kozoktatds és drogprevencio, A tandri palya komplex kérdései, Tandri
mesterség, A tanuldsi problémdk kezelése, Kutatdsok a nevelésszocioldgidban, ... (Az osz-
tatlan tandrképzés programja 2018). A tdrgyak nyilvdnvaldan fontosak a tandri ismeretek,
képességek szempontjdbdl, de nem tartalmaznak kiilon kiemelten filozéfia témakéroket.

— Az egyetem minden hallgatéjdnak meghirdet tirgyakat, melyek egy része kitelezd, mds része
valéban vélaszthaté (pl. PPKE BTK). A kotelezd tdrgyak: Bevezetés a katolikus hit rendszerébe,
Altaldnos filozéfiatorténet, A holokauszt és emlékezete, Bibliaismeret I1. (Ujszbvetség). A vi-
laszhaté tdrgyak: Logika, Fejezetek a valldstudomdnybdl, Bibliaismeret I., Etika, Bioetika, Jogi
ismeretek a gyakorlati életben, Elsdsegélynyujtds, valamint zenetorténethez és zeneelmélethez
kapcsol6dé targyak. (Tanegység-, tantdrgylistak, mintatantervek). Itt mdr megjelennek a filo-
z6fiai kurzusok. Indokolt a mindenki szémdra kotelezd Altaldnos filozéfiatorténet, de ha mdr
a filozéfia mint tudomdny szempontjdbdl a két meghatdrozé részdiszciplina — Logika, Etika
— szerepel, akkor ezek is lehetnének kotelezdek a tandrképzésben résztvevd hallgatdk szdmdra.

5. 0sszegzés

A tandrképzésben a tartalomkézpontd és a médszerkozpontd paradigma mellett elméleti és
gyakorlati szempontok miatt sziikséges egy harmadik — altaldnos, filozéfiai jellegli — elem
beépitése is. A filozéfia diszciplindk fontos és relevans témadi egyrészt megjelenhetnek a tandr-
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képzés alapvetésében, alapelveiben, erre lehet példa Eotvos Jézsef tandrképzési koncepcidja.
Misrészt ezen elemek megjelenhetnek egyes kurzusok témadi kozoee, illetve akdr kiilén kur-
zusokként. Erre lehetne példa a mai tandrképzési modell, azonban ebben is csak minimdlis
mértékben taldlhaté meg az dltaldnos, filozéfiai elem. Valéjdban ennek jelenléte az egyes in-
tézmények, illetve a hallgatdk doneésédl fugg.

Osszegzésképpen elmondhaté, hogy a mai tanirképzésben sem a tirgyakba beépitve, sem a
szabadon vélasztott kurzusok formdjdban nem nevezhetd jelent8snek az az ltaldnos filozdfiai,
kulturdlis képzés/alapismeret, amit az intézmények felkindlnak a hallgatéknak. Pedig az ilyen
jellegti kurzusok minden bizonnyal elésegithetnék a tanitdk és tandrok képzettségének néve-
lését, ill. a késSbbi tanitdsi gyakorlat eredményességér.
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Lehoczky Maria Magdolna
A mentordlds sajdtos Utja: az 6nreflexio

1. Bevezetés

A Kiroli Gdspdr Reformdtus Egyetem Tanitéképzd Féiskolai Kardn a reformdtus hittanoktaté
(katechéta-lelkipdsztori munkatdrs) szakos hallgatéinak gyakorlati tandraként arra térekszem,
hogy a pedagdgusképzésben ismert onreflexiét a katechétdk is gyakoroljék mind a képzés sordn,
mind pedig azt kovetden, amikor sokuk kézvetlen munkatdrsi kozosség nélkiil szolgdl gyakran
iskoldrdl iskoldra jarva. Ehhez sziikséges, hogy az dnreflexiét a képzés alatt gyakoroljék. Ez id6ben
a hasznossdga abban 4ll, hogy segiti a hallgatdi ranitdsi tevékenység, a szakemberré vdlds, a szak-
mai személyiségfejlodés kezdeteinek megalapozdsdt, mely bizonnyal hosszabb tdvra, akdr az egész
szakmai élettitra adhat megfeleld attitdot. Kétségtelen, hogy mentorként magam is tanulom és
keresem annak mddjdt — az onreflexiéval foglalkozd igen sokrét(i és szertedgazé szakirodalmak és
kutatdsok vizsgdlatdval, kiprébaldsval és a sajdt tapasztalataim mentén —, hogy miként segithe-
tem ebben a hallgatéimat, leendd kollégdimat. Ennek érdekében kisérletet teszek az onreflexié
mibenlétét bemutatni Gigy, mint amiben az 6néreékelés, az onismeret és a személyiségfejlédés
sajdtosan kapcsolddik dssze. A pedagdgusok, s igy a hittanokeatdk élethosszig tarté tanuldsinak
nemcsak a kognitiv tuddsszerzés a teriilete, hanem az onismeret, az dnmagunkrél valé tudds
is, mely kiilonésen a pedagéguspdlyan szitkséges kompetencia. Meghatdrozéak azon hivatdsra
vonatkozd nézetek, elképzelések, melyekkel a képzésre érkezik egy hallgatd, s melyek egytttal
a cselekvését, a gyakorlatdt is mozgatjak. Ezek kolesénhatdsban dllnak egymdssal, s a nézetek a
reflexidk hatdsdra valtoznak, kiegésziilnek. Ennek tudatositdsa az eredményes pedagdgiai munkd-
hoz, igy a hitre nevelés gyakorlatdbdl is nélkiilozhetetlen. Az dnreflexié sordn szakmai, elemzd és
tervez folyamatok mennek végbe, melynek a sordn a ,,pedagdgus dsszes meglévd kompetencidit
felhaszndlja, igy a gondolkodds és a cselekvés sszefiiggéseire is fény deriil” (Gorbai 2013: 22-23).

Ennek okdn a pedagégiai onreflexié tudomdnyos forrdsainak feltdrisdval, mint példdul a
reflektiv gondolkodds és a metakognicié vizsgilatdval olyan kulcsokat kaphatunk, melyek mind a
mentornak, mind a mentordlenak segitik megnyitni a kapukat a reflektiv szakemberré vdldshoz,
szempontokat kindlnak a sajit tevékenységre valé tudatos és spontdn reagildshoz, az elmélet
és a gyakorlat sszekapesoldsahoz, a célirdnyos szakmai tovdbbfejlédéshez, az onfejlesztéshez.
Jelentds még a kortarscsoport, ill. a levelezd képzés széles életkori tagozéddsa miatt a hallgatéi
csoport dsztonzd hatdsa, tovdbbd a tanitvanyokkal valé kapcsolat is (Gorbai 2013: 31). Ez utéb-
bi kiiléndsen azoknal szimottevd, akik a képzés ideje alatt mdr hittan csoportokban szolgdlnak.

2. Az dnreflexié mint pedagogus-személyiségfejlesziés

Az onreflexié olyan eljdrds, amelyben az onértékelés, az dnismeret és a személyiségfejlédés sa-
jdtosan kapcsolddik ossze. A személyiség fejlesztésének és a megfeleld mentdlhigiénés dllapot
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fenntartdsdnak taldn legfontosabb eleme az dnismeret, az 5Snmagunkrél val6 tudds, a korldtoknak
és lehetSségeknek a valdsdghoz hii, korreke ismerete.” (Kiss et al. 2015: 53.) Az élethosszig tarté
tanuldsnak nemcsak a kognitiv tuddsszerzés a teriilete, hanem az 6nismeret, az 5nmagunkrél valé
tudds is, mely kiilonésen a pedagéguspdlyan sziikséges kompetencia (Kiss et al. 2015: 53.). Az
onéreékelés és az énkép kapcsolatdr illetden Csersd Aranka felhivia a figyelmet arra, hogy ameny-
nyiben a pedagbgus ,megmereviti az énképét, és csalhatatlannak, hibdtlannak éli meg magit
tanitvdnyaival szemben”, akkor nem lesz képes gyermekeket helyesen ldtni, batoritani, elfogadni
(Csertd 1991: 66). Ennek a merev énképnek és értékrendszernek orvossdga lehet egy dllandé
éreékeld folyamat, amit az dnreflexidé biztosithat. A hivatdsban val6 fejlédés egyik garancidja a
személyes érettség. Emellett a téma kutat6i szimos személyiségvondst tartanak sziikséges és meg-
hatdrozé eléfeltételnek a reflexidhoz. Lassunk néhdnyat ezekbdl: autondmia, nyitottsdg, nyitott
és rugalmas gondolkoddsmdd, tdrsadalmi — és esetiinkben hitbeli — elkételezettség, tudatossig a
gondolkoddsi és dontéshozatali folyamatokban, interperszondlis és kommunikdcids készségek,
mésokra figyelés, a diszfunkciondlis képzetektdl valé megszabadulds készsége (Gorbai 2013: 30-
31). Nyilvdnvalé, hogy ezt nem elvdrand listaként helyezem hallgatéink elé, hanem mentorként
azon vagyok, hogy feltérképezzem ezek meglétét vagy hidnydt, és segitsem a leendd kollégdkat
ezeket felfedezni, csiszolni. Ugyanigy jelentds, hogy a reflexids, onreflexiés folyamat nem nélkii-
16zi azon tovabbi szereplékert, akik a reflektdlé személlyel kapcsolatban vannak. Igy a mentor —
mint 4ltaldban id8sebb, tapasztaltabb tandcsadé (Klein et al. 2013), atyai jobardt, neveld (ErtSz)
—van jelen. A képzésiink hagyomdnyait is figyelembe véve ezen meghatdrozdsokkal a Kardcsony
Séndor altal haszndle ,,madsik ember” kifejezéséhez jutunk, mely egyrészt magdban hordozza Jézus
Krisztus felebardttal kapcesolatos tanitdsait, mdsrészt egészen magyar médon értelmezi a tdrsas-
vonatkozdsokat: ,,[...] Tudtuk mdr régen, hogy a megértés, a siker, a szabadsdg, a fiiggetenség
és a hitbizonyossdg a mésodik személyen is mulik, tehdt a médsik ember egyformdn lehet segitsé-
giinkre és gdtldsainkra” (Kardcsony 1942: 4-5). Bizonyos tehdt, hogy mentorként jelent8ségteljes
a tevékenységiink, s magunkat is sziikséges rdszoritani a folyamatos reflexidra és az onfejlesztésre.
E helyticc meghatdrozhatjuk a mentorilt fogalmic is ekként: az a személy, akit a mentor segt,
tdmogat, tandcsol nemesak a szakmaisdg tdrgyszerd kérdéseiben, hanem térsaslelki médon az
egyéni és szakmai személyiségfejlédésében is igényli és elfogadja a mentordldst. A f8iskolai képzés
sajdtossdgait tekintve a mentordlt tanitviny olyan felndtt, aki egy személyben [leendd] kolléga
is (K8patakiné Mészdros — Mayer 2004). Ezen személyiségfejlesziést, a reflektivitds fejlesztésée
fesziiltségek is kisérik: szimolnunk kell ezekkel mint elénk keriil§ akaddlyokkal. Mifélék ezek?
Egyrészt érzelmi jelleglick, hiszen a ,tanitds mélyen személyes és érzelmileg telitect munka” (Gor-
bai 2013: 32). Mdsrészt akaddly lehet a tuddshidny is, mely az éreékelés kritériumaira éppugy
vonatkozhat, mint a szaktdrgyi felkésziiltségre. Tovabbd nehézséget jelenthet a szerepéreelmezés és
a tanitds kozbeni cselekvések (reflection-in-action) megvaltoztatdsa (Gorbai 2013: 33-34).

3. A pedagogiai 6nreflexié tudomanyos forrdsai

A pedagdgiai onreflexié tudomdnyos kidolgozdsa t6bb forrdson alapul, melyeket réviden a
kovetkez8kben ismertetek.
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John Dewey: How we think? (Dewey 1930) cim{i munkdjiban a gondolkodds nyitottsdgdt,
a felel8sségérzetet és az érzelmi bevondddst teszi a reflexié komponenseivé (Szabé, L. 1999:
501). Ezek kozil szeretném kiemelni Dewey azon nézetét, hogy: ,a reflekeiv gondolkoddst
valamilyen kétely vagy zavar inditja el, ez a tandri munka esetében kiilonésen gyakori, ha 4j,
ismeretlen tanulékat kezdiink tanitani. Amikor valami nem Ggy megy, ahogyan szeretnénk,
valamit nem tudunk megmagyardzni, gyakran tehetetlennek érezzitk magunkat. Ezekbdl a
helyzetekbdl is lehet azonban tanulni, éppen ezek kindlnak alkalmat a szakmai fejlédésre.”
(Hunya 2014; v6. Dewey 1930: 6). Az érzelmi bevonddids pedig olyan specidlis, az egész
lényt dthaté pedagdgusi attitlid, ami nem korldtozddik tantdrgyakra és pedagdgia helyzetekre
(Szabé, L. 1999: 501).

Donald A. Schon (1983. v6. Szabdé L. 1999: 501) a tanitdsok megtervezettsége mel-
lett hangstlyt helyez a spontancitdsra is abban az értelemben, hogy a tanitdsi 6ra nem
pusztdn az elbre megtervezett, rogzitett tevékenységek sora, hanem kreativ, intuitiv és
rogtonzd szakmai cselekvés is, mely az adott helyzetekre reagal. Szemlélete szerint a tandr
reflektiv szakemberként (zeacher as reflective practitioner) sajdt tevékenységére tudatosan
reagdl. E reflexiénak az egyes fizisait az aldbbi kérdésekben és az ezekre keresendd vila-
szokban frja le:

— ,mit csindlok voltaképpen” — tuddsok, elvek, vélekedések megfogalmazdsa;

— ,vajon mi a cselekvéseim értelme, jelentése” — a tandri munka természetének devildgitd-

sa; sajat pedagdgiai elveinek kimunkdldsa;

— ,hogyan, minek a hatdsdra vdltam ilyenné” — sajdc implicit szakmai elveinek, értéktéeele-
zéseinek, vélekedéseinek szervezddésére, szerkezetére kérdez rd;

— shogyan voltam képes mdsoktdl kiilonboz8 dolgokat csindlni” — sajét tanitdsi gyakorlata

és annak tdgabb kulturdlis és tdrsadalmi dsszefliggéseinek feltdrdsa (Szabd, L. 1999: 501).

Morwenna Griffiths és Sarah Tann (Griffiths—Tann 1992: 78-79; v6. Falus 2003: 70-71)

tovabb gondolva Schin felosztisdt, a reflexié id8beli dimenzi6it mutatja be.

1. tdblizat. A reflexid idébeli dimenziéi Schin (1983),
valamint Griffiths — Tann (1992) nyomdn

1. Gyors reflexié |Azonnali és automatikus

. . ) , , A tandr vélaszol a tanulé kérdésére.
(Rapid reaction)  |reflexid a cselekvés sordn.

2. Javitas Atgondolt reflexié A tandr rovid gondolkodds utdn cselekszik,
(Repair) a tevékenység sordn. figyelembe véve a tanulék reakcidit.
3. Attekintés Kotetlen reflexié A tandr gondolkodik vagy beszél gy
(Review) 2 tevékenvséerdl osztdly vagy egy tanulé fejlédésérdl,

YSegrot. problémdirdl.
4. Kutatés Syiszrematikus reflexio A tandr mint kutatd elemzi a tevékenység
(Research) a tevékenységrdl jol kériilhatdrolt egységée (példdul

grot- megfigyel).

5. Elmélet-alkotds

Hosszu tava reflexié

és kutatds , y , A pedagégiai elmélet fényében
iy a tevékenységrél a tudomdnyos |, . 0
(Retheorising and , s dtfogalmazza sajdt elméletét.
. elméletek felhaszndldsdval.
reformulating)
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Mindezekbdl lachatd, hogy a ,reflexid”, a ,reflektiv magatartds” to5bb anndl, hogy elgon-
dolkodunk valamin. A szakmai reflexié szdndékos, céltudatos, strukturdlt, az elméletet és a
gyakorlatot dsszekapcsold, tanuldssal kapesolatos, a valtozdst és a fejlédést célzd, egy bizonyos
cél elérésére irdnyulé gondolkodds.” (Hunya 2014)

Ezt tdmasztja ald Csikos Csaba kutatdsa a metakognicidrdl, amit egyszerien igy forditha-
tunk: sudds[unk]rél vals tudds. Latva ezt az igen Ssszetett kutatdst, e helyen csak gyenge kisér-
letet teszek arra, miként hasznosul ez a mentoraldsban és az 6nreflexiéban.

Hogy jobban érthetd legyen ezek osszefiiggése, lissuk, mik tartoznak a metakognicié tér-
gykorébe, milyen tovdbbi elnevezésekkel irhatd le. Ezek roviden a kdvetkezdk:

1. Az 6nszabdlyozé tanulds (self regulated learning): ,ami komplex, interaktiv, az akarat
4ltal vezérelt folyamat, melyben szerepet jdtszanak a motivacié és a kognitiv 6nszabdlyozd
tevékenységek is” (Csikos 2004: 2).

2. A tudatelmélet-elmélet (theory of mind). Az err8l val6 kutatds azt vizsgélja, hogy milyen
az alapvetd mentdlis folyamatokrdl alkotott képiink. Ez megnyilvdnul pl. abban a képesség-
ben, hogy egy adott probléma megolddsdnak a nehézségeirdl be tudunk szdmolni.

3. A tudatossdg mint a metakognicié feltétele egy megallapitds szerint ,,ugy tlinik, sziiksé-
ges, de nem elegend8” (Csikos 2004: 3-5).

Csikos Csaba felhivja a figyelmet tovabbi két kutaté metakogniciérdl sz6l6 értelmezésére
(Csikos 2007: 32-33). John H. Flowell szerint a metakognicié megértéséhez két kulcsfogalom
sziikséges: a metakognitiv tudds és a metakognitiv tapasztalat.

2. tdbldzat. A metakognitiv tudds és a metakognitiv tapasztalat

Metakognitiv tudis Metakognitiv tapasztalat
1. személyi vdltozok, vagyis az a képesség,
hogy 6nmagunk, mdsok és 4ltaldban az ember
képességeirél megfeleléen gondolkodjunk
2. feladatvdltozék, amik a feladatok nehézségének
megfeleld értelmezését jelentik
3. stratégiai viltozdk

Egyszerre tudatos, kognitiv és affektiv.
Pl észrevessziik, hogy a beszélgetdtdrs nem
ért valamit, de szeretné megérteni.

Rainer Kluwe a kognitiv pszicholégidban haszndlt dichotémidt alkalmazza metakognicié fo-
galmi tisztdzdsira, s mint ligjuk, ennek az onreflexidban és az dnéreékelésben egyértelmien
jelentdsége van. Ezt kiegészitem az ehhez nagyon kozel 4ll6 Paris és Winograd terminoldgidjdval.

3. tdbldzat. A deklarativ é procedurdilis metatudds

Deklarativ metatudds Procedurilis metatudds
A kognicidra vonatkozé deklarativ tudds, |Gondolkodds kontrolljit és szabdlyozdst
pl. a sajat képességeinkre, megvaldsitd folyamatok.
kognitiv tevékenységekre vonatkozé megy-
ay6z6dések
onértékelés 6nmenedzselés
(self-appraisal) (selF-management)
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Helen Patrick és Paul R. Pintrich olyan irdnyelveket kindlnak fel az oktaték szdmdra, me-
lyek a tandrképzésben dltaldban is, s a mi hittanoktat6 képzésiinkben is kévethet8ek, és az
onértékeld-onreflexids folyamatok javdr szolgdljdk, egytttal nem elhanyagolhaté mddon a
keresztyén neveldi kozosség kollegidlis jellegét is erdsitik. Ezen {8bb elvek az aldbbiak:

1. Ismerjik meg a belépd hallgatdk hiedelmeit, meggy6z8déseit a tanuldsrdl, a motivéci-

6jukrdl és a tanitdssal kapcsolatosan.

2. Teremtsiink lehet8séget a hallgatdk szdmdra, hogy megismerjék sajit meggydz6dései-

ket, kiprébdljdk és titkdztessék ezeket mdsokéval.

3. Bdtoritsuk olyan hallgatdi-tanuléi kozosségek kialakitdsdt, melyekben fékuszdlni lehet

a behaté ismeretszerzésre és a megértés folyamataira, valamint segitséget kaphatnak a
fogalmi véltozdsokhoz.

4. Teremtsiink alkalmat a hallgaték kiilénbézd implicit [ismeret]elméleti meggydz8dései-

nek és dlldspontjainak explicit megvitatdsdra (Patrick—Pintrich 2001: 138-141).

4. A reflexio segitése a mentordlds klasszikus
és specidlis modelljei dltal

4.1. A mentordlas klasszikusan alkalmazott médjait és modelljeit Lord
és tarsai harom pdrban mutatjdk be (Lord et al 2008: 14)

1. személyes mentoralds (one-to-one mentoring) — csoportos mentoralds (group mentoring);

2. egyenrangl tdmogatds (peer-to-peer support) — szakért6-kezdd tdmogatds (expert—novice
support);

3. ugyanazon dgazatbdl valé mentor (same-sector approaches) — kiillonbozd/killonféle dgazat-
bél valé mentor (different sectors approaches; cross-sector or multi-disciplinary learning).
Ezek nem kibékithetetlen ellentétek, hanem egymdssal kombindlhaté lehetéségek, melye-

ket az onreflexié fejlesztésébe épithetiink. A hittanoktatéi képzés és gyakorlatok sordn vélta-
kozva alkalmazzuk a személyes és csoportos reflexids lehetéséget, melyek a kurzusok tipusabdl
és funkci6jdbél is adéddan kiilonféle tevékenységek (support activities) (Lord et al. 2008: 19)
végzése sordn mennek végbe. A tanitdsi gyakorlatok a (mikro)csoportos taldlkozékat hozzdk
magukkal, ahol hallgatétdrsak 6n- és tdrsreflexiéi nagy jelentSséggel birnak. Sziikségesnek
ldtom a csoportok tagjai kozotti kommunikdcié erdsitését, a hallgatétdrs (kolléga) és a sa-
jat tevékenységre vonatkozé reflexidk szélesebb szakmai-nyelvi alapozdsdt és batoritdsit ezen
tevékenységek sordn. A gyakorlati tandr és a gyakorlatvezetd pedagdégus interakci6éi mintaér-
téklick. Emellett az egyéni segités is megvalésul személyes taldlkozdsok, levelezés, akdr tele-
fonbeszélgetés utjan.

A miésodik modellpdr jol beazonosithaté a Kardcsony Sdndor dltali tdrsaslelki megkoze-
litéssel. A hittanoktatdk képzésében tgy tapasztalom, hogy a hallgatdk részérél egyfajta te-
kintélyelv miatt a szakért6-kezdd tipusti timogatds az elvdrt, ugyanakkor azon vagyok, hogy
a leendd kollégakkal éreztessem az egyenrangli tdmogatdst a fentebb mér ismertetett képes-
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ségek gyakorldsdn keresztil. Ez a peer-to-peer support jobban érvényesiilhet a kiilsé gyakor-
latvezet8kkel, mentorokkal valé tevékenységben, kiilonosen ha — mint az a levelezd képzési
rend hallgatdival gyakrabban eléfordul — életkorban kozel vannak egymdshoz, vagy egy intéz-
ményben, egyhdzkdzségben szolgdlnak.

A harmadik modellpdr esetében gyakoribb, hogy a hittanoktaté szakos hallgacdk szintén
ugyanilyen végzettségii gyakorlatvezetSvel dolgoznak a terepen, ugyanakkor megtermékenyi-
t8en hat a lelkipdsztori végzettséglick szakmai vezetése — a visszajelzések alapjdn tdlnyomé
részben kolcsonos tapasztalatszerzés lehetdsége ez —, vagy a hospitdldsok sordn a tanitékkal,
gyogypedagdgusokkal és az dvodapedagdgusokkal vald szakmai taldlkozds és reflektiv beszél-
getés. Ez utébbiak ugyan egymdstdl nem tdvoli szakmai szekeorok, de a katechézis kozegébél
mégis kimozdulnak a hallgaték. Ugyanezt segitik a gyiilekezeti gyakorlat sordn javasolt intéz-
ményi és misszidi teriiletek ldtogatdsa és a veliik valé kapesolatfelvétel — még akkor is, ha itt
csak nagyon rovid hospitdlds torténik.

Osszességében megillapithatjuk, hogy létfontossigi tényezd a felek kozti viszony a mind
az onreflexié, mind a mentordlds hatékonysdgdc illet8en. Ez segithetd a reflektiv gyakorlar
elémozditdsval, a problémamegoldds stratégidinak felkinaldsdval (vo. Fruttus 2012: 127) és a
tanuldsban a kolcsondsen egyiittmitkidd kapcsolatok kiépitésével (Lord et al 2008: VI).

4.2. A mentordlds specidlis eseteiben (Lord et al 2008: 21)

A személyiség- és a reflexi fejlesztése még inkabb kitdrul, melyet a mentor részérdl kivinnak
rugalmassdgot és a jelzett szerepek kozotti biztonsdgos valtdst és tapasztalatot.

A visszatiikrozd modell (reflective model) esetében a mentor a ,kritikus bardc”, aki elésegiti
a tanitds kiéreékelésée, a reflekeiv gyakorlat fejlesztésé.

Az esetben, ha a mentor modellként jelenik meg (mentor as model) a hallgatd reflekeiv
tevékenységében, akkor az 8sztonzd és szemléleetd (demonstrdld) szerepkorben segiti a meg-
kiizdési folyamatok elbeszélését (siker és kudarc feldolgozdsa) és a szakmai dnelbeszélést.

Amikor a mentor mint tdmogatd (mentor as sponsor) van jelen a folyamatokban, akkor
kezdeményez8, ,ajtdkat nyitd” szerepben van (inkdbb coach), elsddleges feleléssége a folya-
mat irdnyitdséban és vezetésében 4ll. Ekként nyilvinul meg pl. az éraeldkészitési folyamatok
reflekeivvé tételében, az Snismereti gyakorlatok sordn, a tanitdsi szimuldciokban.

A mentor a neveldi-oktatdi modellben (mentor as educator) odafigyelést, vezetést, tdmo-
gatdst ad és megteremti megfeleld lehetéséget a mentordle szdmdra a szakmai tanuldshoz és
reflexidhoz. Ezt tdmogatja az éraldtogatdsi lehetdségek sora és az ezekhez adott 4ltaldnos és
specidlis megfigyelési szempontok korei; a szakmai problémdk és kérdések egyéni és csoportos
megbeszélése, megolddsi stratégidk kozos kidolgozdsa és felkindldsa az Sratervezés alatt és a
megvaldsitds utdn.

A fejlédési modellben (development model) a nondirektiv (nem irdnyitott) személykdzponti
beszélgetés jellemz8, mely segitd, tandcsadd vagy facilitdror jellegli diskurzus. Személyes és
szakmai reflexié, visszatiikrozés, tdrsas és 6néreékeld, dnreflexids beszélgetések sordn fejlédik
a személyiség e mentori modell alkalmazgsakor.
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A mentordlds fentebb részletezett klasszikus és specidlis modelljei megfelelnek a felsGokta-
tésban bevethetd mentorpedagégidnak, egyuttal jol 6sszehangolhatéak a reformdtus pedagé-
gus-, ill. hittanokrtaté képzésiinkkel.

5. A hallgatdi 6nreflexio a reformdtus hittanoktatd szak
gyakorlatain

A hittanoktatdi gyakorlatok sordn lényeges, hogy a hallgatéi 6ratervezetekre és megtartott
6rakra miként reagdlunk. Nyilvédn sziikséges észrevételezni a hidnyossdgokat akdr elézetesen a
tervezémunka alapjdn, akdr az éra utdni elemzd szakaszban, de ezt megelézden a pozitivumok
megerdsitése lényeges: kiemelni a helyes, jol kivitelezett elemeket, bdtoritani a megszerzett
tudds alkalmazdsdra és bévitésére.

A gyermekek és szakemberek elé vald kidllds sokaknak jelent kihivdst, szorongdst, még az
esetben is, ha mds palydrdl nyergelnek 4t, de még akkor is, ha mdr tobb éves pedagdgusi hi-
vatds mellett véllalja a hallgaté az j képzést. Ezen kihivést és szorongdst, félelmet enyhitendd
a hittanoktatdi gyakorlatok féléves tevékenységéhez dnreflexié irdsa tartozik, melyet csupdn
par éve kérek a hallgatékedl. A reflekeiv gondolkodds fejlesziése is végbemegy egytttal, azt
remélve és val6szintsitve, hogy a pedagdgiai tevékenység hatékonyabbd és tudatosabbd tehetd
a reflexidk megfogalmazdsa dleal (Sdntha 20006).

A féléves tevékenység végére szabadon, sajit és a felkindlt szempontsorokbdl vélogatva a hallga-
ok onreflexiot készitenek. Ennek célja, hogy mind mélyebben tudjanak reflektdlni 5nmagukra, a
gyermekek kozotti szolglatukra, a szakmaisdgukra, a pedagdgiai interakcidikra. Lehet8ségiik van
a nehézségeiket feltdrni és megosztani, tandcsot kérni, realizdlni a folyamatokat, a fejlédésiiket,
a megtorpandsaikat. Mindezt annak reményében végeztetem veliik, hogy a szakmai tevékenység
oromeit éppugy megtaldljdk és megerésodjenek altaluk, amiként a nehezebben feldolgozhaté
eseményeket is tudjik verbalizdlni és elindulni a megoldds felé vivé tton, megakaddlyozva a
kiégést. Ezt segiti a Szakmai készségfejlesztd 11 kurzus, amikor gyakorlati jellegi témakar, szitudci-
Okat vesziink végig, elméleti és pragmatikus megkdzelitésben. A (6n)reflexié parbeszédet indukal
a ,szitudcid és a reflekedld személy kozoet”, tehdt a tevékenységek dnmagdra és mdsokra vald
hatdsainak szisztematikus szdimbavételérdl van sz6 (Sintha 20006). Ezért torekszem arra, hogy a
vizsgaidészakban minden hallgatéval, de kiilondsen a végzdsokkel egyéni konzultdcidkra is sort
keritsek fejlédésiik érdekében, amely beszélgetések alapja az dltaluk leirt dnreflexié.

Az irdsos onreflexi6, reflektiv napld szabadon megfogalmazhaté; kevés instrukeiétr adok
chhez a hallgatéknak — a képzés elején tdbbet, majd ahogy haladnak a félévekkel, mindin-
kébb 6nalldan, sajt és a felkindlt szempontokra figyelve végzik — s a megfogalmazdsokbdl
itélve szivesen. A felkindlt szempontok egy része a szakmaisdgra vonatkoznak, melyhez a hall-
gatoknak kiadott gyakorlati ttmutat ércékelési szempontsora is felhaszndlhat6, ami egytcttal
gyakorlatvezetSk értékeléséhez is timpontul szolgdl.

A nappali képzési renden az 6raldtogatdsokat kovetd, érarendileg szervezett elemzd, ér-
tékeld megbeszélések lehetSséget adnak az 1. tdblizar 1-3. pontja szerinti viszonylag gyors
reagdldsra, persze nem kizdrva a tovdbbi pontokban rejl8 lehetéségeket sem.
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A félév végi onreflexié jobbdra meghatdrozott szempontok nélkiili visszatekintés, a Mor-
wenna Griffiths és Sarah Tann szerinti 4. és 5. pontnak felel meg leginkdbb.

Mindezek nyomdn megéllapithatjuk, hogy elsésorban az a célja mentordlds sordn az 6nre-
flexiénak, hogy a személyiségfejlédést el8segitse, s a szakmai identitds és kiildetés erésodjék
dltala. Az dnreflexid ezére ,,az elmélkedés és fejlédés kereteként szolgdlhat” a leendd és a mar
a palydn 1év6 hittanokratdk szdmdra (Gorbai 2013: 14).
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Ovodai és iskolai nevelés, iskolaérettség






] Aranyi Fruzsina
Ovodapedagogiai lehetoségek egy irodalmi kidllitdsban

1. Bevezetés

Tagadhatatlan, hogy a mazeumok {8 ldtogat6i csoportjuknak a felndtreket tekintik. Kialli-
tisaik zommel nekik szélnak, és a mizeumpedagégidra bizzdk, hogy az eredendden felnét-
teknek sz616 kidllitdsokat a gyermekek szdimdra emészthetévé tegyék. Am ha egy kidllitds
témdjdban, tartalmdban és megjelenési formdjdban is a felndttek szdmdra kozvetit tizenetet,
akkor a miizeumpedagdgiai foglalkozds csak hozzdtapaszthat a kidllitdshoz, nem lesz szerves
része annak. Pedig megfeleld kornyezetben a gyermek sokkal komfortosabban érzi magi, és
a jatékos ismeretszerzés konnyebben, kozvetleniil megvalésul. Ha a kidllitdsokra gy tekin-
tiink, mint a gyermekek jatékos ismeretszerzési helyére, akkor sokkal komplexebb fejleszeést
tudunk megvalésitani. [gy a mizeum komoly szerepet tud véllalni az évodaskori gyermekek
fejlesztésében és non-formdlis oktatdsi helyszinként az dvoda-iskola dtmenet megkonnyitésé-
ben is. Tanulmdnyomban egy olyan kidllitdst és hozzd szervesen kapcsolédé mizeumpeda-
gdgiai foglalkozdst mutatok be, ami a gyermekek korosztdlyi sajdtossdgait nemcsak a muze-
umpedagdgiai foglalkozds kitaldldsa sordn, hanem a kidllitds tervezése és kivitelezése kdzben
is végig szem el8tt tartotta.

2. Mit lizen a kidllitas?

Minden jél dctgondolt kidllitds képes a ldtogatd szdmdra tizenetet kdzvetiteni. A kurdror tize-
netét a kidllitds mint csatorna juttatja el a ldtogatdkhoz. Hogy a ldtogaté hogyan értelmezi
a kidllitds Gizenetét, az sok minden fiiggvénye. Nagyban befolydsolja a megértést a prekon-
cepcié és ismeretanyag, amivel a ldtogaté rendelkezik, amikor a kigllitdsba belép. Am erre a
kidllitds kurdtordnak nincs behatdsa. Ehhez adédik hozzd a kidllitdsban szerzett 4j ismeret és
a mutizeumi élmény, amit a kidllitds befogaddsa jelent. A megértett tizenet alatt e hdrom kom-
ponenst egyiittesen értjitk (Kdrpdti, 2013). A Mesés (B)irodalom kidllitds tizenete az, hogy a
mese mindenkit megsz6lit, mindenkihez eljut.

Példa egy megértett lizenetre a kidllitds vendégkdnyvébdl: ,Fantasztikus a mizeum, jé
hogy a gyerekek szdmadra is érdekes, élvezhetd, és a sziilék szdmdra is, mert megelevenedik a
sajdt gyermekkorunk mesevildga. Szerencsések vagyunk, hogy ilyen gazdag a magyar mese-
irodalmunk.”

A kidllitds tehde Ggy poziciondlja magdt, mint egy nem (kizdrélag) felndtreket megszolitani
képes tdrlat. Hogy erre a kidllitds és a szervesen hozzd kapcsolédé mizeumpedagégiai foglalko-
zds képes legyen, a kidllitds kurdtordval, Veisz Bettindval kiilon figyelmet kellett szentelniink a
legkisebbeknek. Hiszen, ha olyan teret szeretnénk kialakitani, ahol az évoddsok is komfortosan
érzik magukat, akkor komoly figyelmet kell szentelni ezen korosztdly igényeinek.
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3. A gyermekek és a mesék

Hogy olyan megjelenitési formdt és pedagégiai mddszert tudjunk kivélasztani, ami a legin-
kébb fejlesztd hatdssal bir a gyermekek szdmdra, ismerni kell ennek a korosztdlynak a korosz-
télyi sajdtossdgait:

— az 5-7 éves kort gyermekek a jelenségek okaira kivancsiak,

— az egyre bdviil ismeretek rendszerezése az elvont gondolkodds felé halad,

— a verbdlis és a produktiv képzelet tovabb fejlédik,

— kiforrott nyelvi gondolkodss jellemzi a korosztalyt,

— a beszédmegértés és produkei6 kozelit az iskolai elvdrdsokhoz,

— székincsiikben minden széfaj kialakult. (Tancz, 2009)

Ezen szempontok figyelembe vételével ,,az 6vodai nevelés a gyermek egyéni érdekl8désére,
kivdncsisdgdra — mint életkori sajdtossdgra —, valamint a meglévé tapasztalataira, élményeire
és ismereteire épitve biztosit a gyermeknek valtozatos tevékenységeket, amelyeken keresztiil
tovabbi élményeket, tapasztalatokat szerezhet az &t koriilvevd természeti és tdrsadalmi kor-
nyezetrl.” (ONAP, 2012) De nem csak az évoda lehet ehhez megfeleld kornyezet. Az dvodai
neveléshez hasonléan a mazeumi non-formilis nevelés is a gyermekek érdekl8désére és meg-
1év§ tapasztalataira alapozva nyujt tovdbbi élményeket egy kiilonleges, a gyermekek szdmdra
ismeretlen, 4j viligban, a mdzeumban, annak kidllitdsi anyagdra épitve. Mivel a nagycsopor-
tos életkor a mesetudat formdléddsdnak legintenzivebb id8szaka, ezért a mese mint médszer
segitségével jol fejleszthetd ez a korosztdly.

A meséknek a gyermekek érzelmi, értelmi, erkolcsi fejlédésében és fejlesztésében kiemel-
ked§ szerepe van. Lehetdvé teszik a gyermekek szdmdra a vildg biztonsdgos megtapasztaldsat.
A mese mint szoveg ,reprezentdcidk dsszetett rendszerében modelldlja” a vildgot. (Tolesvai,
2001: 121). A gyermek szdmdra ezek a torténetek érzelmi sikon segitik a kozdsség kultird-
jdnak és normarendszerének megismerését (Andrdsfalvy, 1992), és szereptanuldsi valamint
identifikdcids lehetdségeket nytjtanak a gyermekek szdmdra. (Tancz, 2009)

De a mese nem csak a kozosséghez tartozdst erésiti. Mddszerként el8segiti a gondolkodds
mint kognitiv kompetencia fejlédését. (Cooper, Collins és Saxby, 1994) A mesék hozzdsegitik
hallgatdikat az ok és okozat felismeréséhez, az 4j osszefiiggések megldtdsahoz, a problémameg-
oldés fejlettebb szintre juttatdsahoz, és a hasonlésdgok és kiilonbozdségek felismeréséhez. A
mesék fejlesztik az anyanyelvi kompetencidt is. A mindennapi kommunikécié rovid, tomér,
informativ jellegével szemben a mesék hosszabb egybefiiggd szévege eljuttatja a gyermeket az
elbeszélések megfogalmazdsdhoz szitkséges nyelvi strukeirdk megismeréséhez. (Nyitrai, 2009)

A mese kognitiv stkon aktivan megmozgatja a befogadét, azonban nem mozgatja meg
a testet. Az dvoddskort gyermekek alapvetd igénye a mozgds. Egy mese szovegének passziv
befogaddsa csak rovid ideig koti le 8ket. De régtén megvéltozik a helyet, ha a tdrténetet
mozgdsos elemekkel tarkitjuk. A gyermekek egyéni fejlettségi szintjéhez igazodé mozgdsos
jaték a mozgdskoordinicié intenziv fejlédését segiti. Mesemimetizéldssal, a mesék mozgdsos
megjelenitésével a kiilonboz6 testrészek dsszehangolt mozgdsa fejleszchetd.

A fent emlitett fejlesztési célok eléréséhez és a mese mint médszer kiegészitésére megfeleld
tevékenység a jaték. Ez a nagycsoportos korosztaly legjellemz8bb tevékenységformdja. A mese
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szdvegtorzsével és a mesemimetizdldssal kiegésziilve pedig egyféle kalandjdcék jelleget toleve
az egész személyiséget fejlesztd, élményt ad6 tevékenység lesz. Ha pedig ez az élmény egy
olyan kidllitdsi kozegben éri a gyermeket, ami megidézi a mesék vardzslacos vildgde, fizikailag
is beemelve a térbe az Operencids tengert vagy az iiveghegyeket, akkor a gyermekek szdmadra
a kidllitds a mesevildg diszletévé vélik. Ennek a mesés vildgnak a létrejotte persze csak akkor
lehetséges, ha egy irodalmi muzeum hajlandé kitorni a szdvegvildg bivoletébdl és komoly
hangsulyt fektetni a szovegek vizualizdcidjéra olyan médon, hogy szem elétt tartja a kidllitds-
hoz kapcsolédé mizeumpedagégiai foglalkozdst, igy a kidllitds és a foglalkozds kolesondsen
erdsiti és tdimogatja egymast.

4. Kapcsolat az dvodai és az iskolai neveléssel

A mese-alapt jéték mint médszer az aldbbi teriileteket fejleszti dvodds és kisiskolds korban:

— 6vodis korban:

* mozgisfejlesztés
* kognitiv fejlesztés
* figyelemokncentricid fejlesztése
* pozitiv meseh8sok alakjdn keresztiil példakép generdldsa
* tanuldsi problémdk kialakuldsinak meggdtoldsa
* 6voda-iskola dtmenet segitése;
— kisiskol4s korban:
e anyanyelvi képességek fejlesztése
* cleéré médiumok, a szoveg és a kép kapesolata
o szokincsfejlesziés
* olvasistechnika fejlesztése.

A 6-7 éves korosztdly szdmdra az 6voddbdl iskoldba 4tlépd kritikus id8szakot a mizeum
muzeumpedagégiai foglalkozdsai segiteni tudjék. Ebben az id8szakban a gyermekek teljesit-
ménye igen véltozatos értékeket vehet fel. A lemaradds okai kézott mind az événdk, mind a
tanitdk kiemelik a tanuldsi motivélatlansigot (OFL, 2009). A mese alapt jéték révén a ma-
zeumpedagdgia képes segiteni ezt a korosztdlyt a tanulds irdnti kedv felkeltésében s ezdltal a
motivdci6 erbsitésében.

5. A Mesés (B)irodalom id6szaki kidllitds

A Mesés (B)irodalom cim(i id8szaki kidllitds a Debreceni Irodalom Hiza tereiben elszér-
tan jelent meg. A muizeum hét kisebb szobdra tagolt hosszt, egyenes tér, benne nyilt meg
2004-ben az Almodé magyarok — térténetek Debrecen irodalmébél cimi kidllitds. Mivel a
maximum 40 8 befogaddsdra alkalmas mizeumpedagégiai foglalkoztatén kiviil a mazeum
oOsszes terében dllt az 4llandé kidllitds, igy az idészaki kidllitds szdmdra kevés egybefiiggd tér
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4llt rendelkezésre. Ezt a toredékességet és az dllandd kidllitdssal alkotott kakofénide a kidlli-
tishoz 8sszedllitott mizeumpedagdgiai foglalkozids teszi teljessé azdltal, hogy egy jaték révén
osszekoti az egyes helyszineket. Ezzel nemcsak erdsiti a kidllitds gondolati egységességét, ha-
nem a tér szabdalt voltdt is elénnyé kovdcsolja. A kicsi, zegzugos termek kit(ing lehetéséget
biztositanak egy keresgélésen alapuld jatékhoz, szemben egy egybefiiggd, egységes térrel, ahol
minden kénnyen 4tldthatd, igy kevesebb energidt kell forditani a meseh8sok megtaldldsdra.
Mivel a csoportok ldtjdk egymdst, nem muszdj maguktdl rdjonni arra, hogy mi hol taldlhaté
és mit kell tenni ahhoz, hogy az adott meselényen segiteni lehessen, elég csak megfigyelni a
tobbi csoport tevékenységét. A tér bejdrdsa is hamarabb megtorténik, a gyermekek a moz-
gasigényiiket nem vezethetik le kbzben. Osszességében elmondhaté, hogy a zegzugos térben
a jéték maga sokkal élvezetesebb a muzeumba ldtogatd csoportok szdmdra. Sét, a zstfoltsdg
megel8zésében is sokat segit, hiszen a t6bb, kisebb térben elosztva nem érzékelhetd annyira
a tomeg. Ekképp a kidllitds-rendezésben megmutatkozd toredékesség tobb szempontbdl is
elény. Vonatkozik ez a befogadéi élményre is, hiszen igy nem egyszerre, egyben érzékeli a
ldtogatd a teret, hanem az ingerek folyamatosan érik. A muizeumpedagégiai foglalkoztatét
egy egységes mesés birodalomma véltoztattuk, mesetisztéssal, Operencids tengerrel, apré, a
magyar népi épitészet stilusit megidézd mesebeli hdzakkal, novényekkel és sok-sok mesefigu-
raval. Mivel ez a tér a kidllitds els6 szobdja, a ldtogatd egybdl ers benyomdst kap a kidllitds
jellegérdl, ami Gjra meg Ujra visszakdszon a tobbi térben is.

A kidllitds nem titkolt célja, hogy a legkisebbeket, a totyogékat is megszélitsuk. A kidlli-
tdsok zome a felndeteknek szdl, ezt sugallja mind kidllitote tdrgy-egytittes, mind a kidllitdsok
formai megjelenése. A Mesés (B)irodalom cim kidllitds ellenben els8sorban a gyerekekhez
szdl.

A ldrogatdknak élményt és éreéket egyszerre kindl, s ezdltal olyan vardzslatos kérnyezetet
teremt, ahol gyerek és felndtt a mindennapok vildgdbdl kiszakadva egy kiilon kis vildgba
nyerhet betekintést. E vildg lakéi mind megszélitjék, reflektdlnak az eldismereteikre. Erre
erdsit rd a kidllitds-rendezés is, ami sordn a bemutatott tdrgyak zomét igyekeztiink olyan
magassigban elhelyezni, hogy a legkisebbek is jé raldtdst nyerjenek rdjuk. A miniat(r élet-
képek, a kidllitds szin- és ldtvanyvildga szintén konnyen megragadja a gyermekek érdek-
18dését, fenntartja figyelmiiket. A kidllitds épitése sordn, habdr viszonylag kevés varidcids
lehetdséget hagyott szdmunkra a tér, mégis igyekeztiink Ugy berendezni a termeket, hogy
helyet teremtsiink a gyerekek szimara mozgisfejleszté eszkozok elhelyezésére is. Igy a kidl-
litds egyszerre jdtékeér és informdcids tér. A gyerekek nagy része tapasztalataink szerint nem
ismeri a kidllitdsban szerepld ,retro” meséket, s igy a kidllitds megtekintése és a babokkal valé
ismerkedés remek reflektdlé lehetéséget biztosit a felndttek szdmdra ezeknek a meséknek az
otthoni kérnyezetben valé megismertetésére a gyermekekkel. A felndttek szdmdra egészen
mds iizenete van a kidllitdsnak. Ok ismerik a kigllitott meséket, és a korabbi tuddsanyaguk
felidézésre osztdnzi 8ket a tdrlat, mikdzben 4j informdcidkkal is gazdagodnak. Szdémukra a
kidllitds kellemes multidézés.

Mivel széles ldtogatéi réteget képes megszolitani, a kidllitdshoz tervezett mizeumpedagdgi-
ai foglalkozdsnak is széles réteg igényeihez kellett illeszkednie. Ezért a tdrlathoz két foglalko-
zést terveztem. Az egyik 3. osztdlytdl 99 évig szélitja meg a ldtogatdkat, a mésik a kisebbeknek
sz6l. Tanulmdnyomban most ez utébbirdl beszélek.
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6. Kesze-kusza mese, muzeumpedagadgiai foglalkozdas
ovodasoknak és 1-2. osztalyosoknak

»Egyszer volt hol nem volt, volt egyszer egy Mesés (B)irodalom, s ennek a birodalomnak a
szivében fekiidt a Mesetisztds. De nem léphetett be oda csak tgy akarki. Segits Stistinek, Misi
Mokusnak, a legkisebb Ugrifiilesnek és a Mesetisztds tobbi leendd lakéjdnak a tisztdsra bejut-
ni! Jard be a Mesés (B)irodalom minden zegét-zugit, és kdzben érezd jol magad!” (Déri Ma-
zeum, 2018.) fgy szélitja meg a foglalkozds a legkisebbeket. A gyerekek csoportban dolgozva
hét kisdllat nyomdba erednek. A nyomok a meselények bab- vagy rajzolt figurdjihoz vezetnek,
ahol a gyerekeknek kiilonboz8 feladatok megolddsdval segiteniiik kell rajeuk. A foglalkozds
fizet-alapti, hogy ne csak a bejelentkezett csoportok, hanem a kisgyermekkel a mizeumba
ldtogatd csalddok is élvezni tudjdk a jdcékot.

A muzeumba érkezd 6vodds csoportok esetében a 20-30 {8 kozotti létszdmi csoportot
4-5 kisebb csoportra osztjuk. Minden csoporttal van egy felnéte, aki a meselény megtaldldsdc
kovetden felolvassa a flizetbdl a gyerekeknek, hogyan tudnak segiteni az adott figurdn. A fog-
lalkozds dsszedllitdsakor minden mesefigurdhoz pozitiv értékeket tdrsitotcunk:

1. Gombéc Artir - a megfeleld testkép kialakitdsa és a mozgds fontossdga (Csukds, 1979)

A wilstlyos maddr kapcsdn a jéték sordn a megfeleld tdpldlkozds és a mozgds fontossdgarol
beszélgetiink a gyerekekkel: ,Gombéc Artdr gyomra nagyot korgott. Rettentd éhes volt. De
nem chetett vdlogatds nélkiil akdrmit. Szigort diétdt folytatott. Szinezd ki, mi Gombéc Artir
diéeds éerendje! A kidllitds segit neked kitaldlni!” ,Gombéc Artir nagyon szeretne fogyni, de
nem tudja, hogyan. Segits neki! Mutasd be ezt a gyakorlatot: Allj egy helyben, és kozben a
kezeddel utdnozd a madarak szdrnycsapdsait. Majd guggolj le, mintha a fészkeden iilnél. Ezt
kovetden repiilj Gjra.” (Aranyi, 2018) Minden esetben a feladatok teljesitését pozitiv megerd-
sités koveti, a gyerek a fiizetbd]l megtudjdk, hogy a segitségiikkel a mesehds hogyan jutott be
a Mesetisztdsra: ,Gombdc Arttr kiprébélta a torndt, és egészen belejott. Ahogy er8sen csap-
kodott a szdrnyaival, végiil sikeriilt alacsonyan a levegébe emelkednie, és nagyokat szuszogva
elrepiilt a Mesetisztds felé.” (Aranyi, 2018)

2. A Hétfejti (Ttizokdd6) Sarkdny — mindenkinek, még az igazdn nagy és rémisztd lények-
nek is szitksége lehet néha segitségre (Csukds, 1971)

»Egyszerre orkdn erejli szél soport végig a tdjon. Csak gy recsegtek-ropogtak a fik bele.
Mutasd meg, hogy hajladoztak a fik a szélben! Felemelt karokkal hajolgass el6re, hdtra, jobb-
ra, balra! Aztdn hirtelen eliilt a szél. Békés lett a tdj. Kis id8 elteltével a furcsa szél megint
feltimadt. Bizony nem a szél volt, ami Gjra meg Gjra megremegtette a fikat, hanem a Hétfejt
(Ttizokadd) Sérkény, aki elkeseredetten prébale tiizet fjni. Am hidba prébélkozott, a tiize
kialudt. Segits a sdrkdnynak meggytjtani a tiizét! Keresd meg a kidllitdsban az ()rdégét, és
kérj tdle tiizet!” (Aranyi, 2018)

A Hétfejt (Tzokddd) Sirkdnyon a legnehezebb segiteni. A gyerekeknek el8szor egy moz-
gdsos feladatot kell megoldaniuk, majd a kidllitdsba ragasztott ldngesévakat kévetve meg kell
taldlniuk a Magyar Népmesék kisordogét, aki hdrom taldlés kérdés megvélaszoldsit kovetden
ad nekik tiizet. Végiil a megszerzett tiizet be kell rajzolni a flizetben a Hétfejli (Ttzokddd)
Sérkdny Osszes szdjaba. Az dsszetett feladat kiilonboz8 helyszineken zajlik, mikdzben dssze-
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hasonlitjuk a Hétfejii (Ttizokddd) Sarkdny tipikusnak egyiltalin nem mondhaté figurdjit a
hétfejii sarkdnyokrél a gyermekekben él8 képpel.

3. A legkisebb Ugrifiiles és az éra (Csukds, 1985)

LA legkisebb Ugrifiilesnek mdr nagyon korgott a gyomra. De mégsem dllhat neki csak
gy reggelizni, ha egyszer 6 az 6ra. Hogy mutatnd kozben a pontos id8e? Vdlesd le Ugrifiilest,
légy te az éral” (Aranyi, 2018) A foglalkozds sordn nem csak a mesevildggal kapcsolatos 4j
ismeretek szerzésére térekedtem, hanem arra is, hogy a gyermekek a mindennapi élet sordn
hasznilhaté Gj ismereteket is szerezzenek. Az 6ra megismerése nehéz a kicsik szdmdra. A jérék
mozgdsos feladatként lehet8séget biztosit ezt a nehezebben elsajdtithaté ismeretet kénnyed
formdban kozvetiteni a gyerekek szdmadra.

4. Misi Mékus — mindenki kiilonleges (Tersdnszky, 1953)

»,Misi Mékus nagyon félt. Ez lesz az elsd napja az iskoldban. Nem fogjik kigtinyolni a
tobbiek? Hisz minden mdkus farkincdja barna, az 6vé viszont fekete. Rajzolj Misi Mékusnak
egy bardtot, aki épp olyan kiilénleges, mint 8, hogy ne féljen iskoldba menni!” (Aranyi, 2018)

A feladat segitségével rd tudunk mutatni arra, hogy a tobbiektd] eltérd tulajdonsdgokat
nem kell szégyellni. Merjiink 6nmagunk lenni! Fontos, hogy a gyerekek ezzel mar kordn, az
6voddban megismerkedjenek.

5. A Nagy Ho-Ho-Ho Horgidsz és a csapatmunka (Csukds, 1987)

»A Nagy Ho-Ho-Ho Horgdsz csiiggedten légatta az orrdt. Egyetlen hal nem sok, annyit se
ldtott a téban. Rdaddsul az id6jdrds sem kedvezett neki. Az égen gytiltek a viharfellegek. Jard
koriil a tavat, és a [épSkovekre lépve szeld is 4c! Hdtha lapul benne egy-két halacska! Ha te
sem talaltdl benne, kdvesd a vizeseppeket, és kideriil, hovd bujtak el a halak! Vedd fel a hor-
géaszkalapot, és fogd ki mindet!” (Aranyi, 2018) A csoport csak akkor tudja kifogni a halakat a
textilia t6bdl, ha mindenki dsszehangolt munkdval csak annyira lengeti meg az anyagot, hogy
a halak a kivdgott lyukakon és ne a textilia szélén essenek ki. A jéték sordn addig probalko-
zunk, mig a csoport minden tagja fel nem ismeri a kooperdci6 fontossigit.

6. Siisii, a kedves sdrkdny, avagy a sztereotipidk lebonthaték (Csukds Istvdn, 1980)

,Hiip. Hiip. A rézsabokor szirmot bontott. Minden virdga bordén tiindéksle. Es most ez a
hiippdgés a rézsabokor mogiil jott, ami mogott Siisti, az egyfejli sirkdny kuporgott. Szemébdl
csak tgy zdporoztak a konnyek. Nagyon szerencsétlennek érezte magdt. A nagyapja még hét
fejjel, az apja hdrommal, 8 pedig mdr csak egy fejjel sziiletett. Nem is mert igy a Mesetisz-
tasra lépni. Atedl félt, elkergetnék. Alljatok Siisii két oldaldra, és készitsetek magatokrél tgy
egy fényképet, hogy csak a fejetek ldtszodjon, mintha Stsiinek legaldbb hdrom feje lenne!”
(Aranyi, 2018) Ezzel a feladattal a gyerekek elvihetnek egy emléket a kidllitdsr6l, mikézben
megismerkednek a legszerethetébb sdrkdnnyal, Csukds Istvan mesefigurdjdval, aki kordntsem
nevezhetd tipikus sirkdnynak az egy fejével és a békés természetével.

7. ATV Maci — a pihenés fontossdga (Balint, 1970)

LA TV Maci rettentd dlmos volt. Akkordt 4sitott, hogy majd elnyelte Paprika Jancsit. Szere-
tett volna bebujni a puha paplan ald, jot fészkelddni a takaré alate, és nagyot pihenni. De sze-
génynek nem volt dgya. Segits a TV Macinak dgyat taldlni! Cammogj tigy, mint a medve, mig
meg nem taldlod az dgyacskdjdc! Gornyedj meg kicsit. Legyen eldl a jobb kezed, jobb ldbad,
majd a bal kezed, bal ldbad. Dérmégj is! Néha dsithatsz is egyet.” (Aranyi, 2018) A mozgdsos
jdeékot kovetben a TV Maci kapesdn lehetdségiink van a pihenésrdl beszélgetni a gyerekekkel.
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Nem véletleniil keriilt ez a feladat a foglalkozds végére. A mesés jdték sordn elfdradt gyerekekkel
igy kicsit megpiheniink, hogy nyugodtabb hangulatban tudjanak visszatérni az 6voddba.

7. Osszegzés

A muzeumok felismerték, hogy sziikséges a felnStteknek sz416 kidllitdsokat a gyermekek kor-
osztdlyi sajdtossdgait szem eldtt tartva a kiilonbozd korosztdlyok szdmdra interpretdlni. Azon-
ban még csekély azon kidllitdsoknak a szdima, ahol a mizeumpedagégiai foglalkozis a kidllitds
szerves részét képezve a kidllitds elsédlegesen a gyermekek igényeinek szem elétt tartdsdval zaj-
lik. Az ilyen killitdsok esetében a gyermekek az elsédleges, a felndttek a masodlagos megszé-
litottjai a tdrlatnak. Ez a paradigmavéltds a mizeumi gondolkoddsban azt eredményezi, hogy
az igy megrendezett kidllitdsokban a gyermekek sokkal kozvetlenebb, kétetlenebb, kénnye-
debb médon tudnak ismertet szerezni. A mtizeumok ezéltal sokkal hatékonyabb non-formd-
lis oktatdsi térként tudnak funkciondlni, és segiteni a gyermekek mozgdstejlédését éppugy,
mint megkonnyiteni az évoda-iskola dtmenetet.

Ahhoz, hogy mindez megvalésulhasson, szoros egyiittmiikodésre van szitkség a kidllitds
kurdtora és muzeumpedagégusa kozote, és hatékony egyiittgondolkoddsra a kidllitds otlecé-
nek megsziiletésétdl kezdddden a végleges forma elnyeréséig. Mert csak igy lehet megdrizni a
torékeny egyensulyt a kidllitdsi koncepcid, a kidllitott tdrgyak, a megjelenési forma és a domi-
ndns korosztdly korosztilyi sajdtossdgainak, igényének figyelembe vétele kozote.
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Czemmel Antonia
Egy értékkozvetito és miivészetpedagadgiai vizsgdiat
elokészitése az vodapedagogus és tanité alapszakos
hallgatok kérében, zenei tanulmanyaik és miiveltségiik
tekintetében

»Az dvoddval, annak zenéjével foglalkozni tehdt nem mellékes kis pedagdgiai kérdés, hanem orszig-
épités (...) fogiunk végre két kézzel a dologhoz, hogy a miilt sok mulaszidsdr mielsbb helyrehozzuk”
Kodlily Zoltin

1. Bevezetés

Kodély Zoltdn zenei neveléssel kapcsolatos nézetei a mai napig életszertick. Zenetudds, zene-
szerz8, nyelvész és Pedagdgus volt, aki fontosnak tartotta a zenei nevelés korai elkezdését és
nem utolsé sorban a taniték ezirdnyt fontos kozvetitd szerepét.

Kutatdsomban arra keresem a vélaszt, hogy milyen bemeneteli képességekkel, ismeretekkel
kapnak felvételi lehetdséget 6vd- és tanitd szakos hallgatdk az egyetemre, majd ott milyen
eredményesen végzik el a tanulmdnyaikat, és ezutdn hogyan képesek az Alma Materben ta-
nultakat a gyerekeknek kozvetiteni. A gyermek tanit6jdnak felkésziltsége, rdtermettsége dlcal
szembesill el8szor a red varé feladatokkal, és nem mindegy, hogy milyen hatdsok érik ebben a
fiatal korban. Ugy gondolom, érdemes megvizsgalni, hogy milyen viltozdsok mennek végbe
a hallgatékndl zenei ismereteik bévitése, és ezdltal zenei miveltségiik kiteljesedése sordn. Saj-
nos az alapszakos képzésre jelentkezd hallgatok zenei el6képzettsége nem kielégitd. Hidnyos,
vagy csekély zenei el6képzettséggel rendelkezd hallgatdk is felvételt nyernek. Ebbél adédik a
kérdés, hogy vajon képes-e a tanulmdnyai alatt legaldbb olyan szintre hozni zenei ismereteit,
tuddsic a hallgaté, ami mdr a felvételekor elvért lett volna, és ha nem, akkor milyen lehet8sé-
gei vannak ezen hidnyossdg felszdmoldsdra.

Kutatdsomat évédapedagdgus és tanité alapszakos hallgaték kérében végzem. Célom a
zenei tanulmdnyaikat és a miveltségiiket timogaté tényezék minél sokrétlibb meghatdrozdsa
és rendszerezése, az azt alkotd egyes részteriiletek kozotti tobbszintd kapesolatok, a hallgaték
zenei el8képzettsége kozott eltérést magyardzd haceérvdlrozdk feltdrdsa, és az arra megolddst
nytjté lehetdségek osszegzése. Ahhoz, hogy a zenei oktatds a nevelés rendszerében a neki
szdnt kiemelt szerepet betolthesse, sziikséges, hogy a tanitdi képzésben is hangsilyt kapjon.
Zsolnai Jézsef szerint az értékkozvetitd és képességfejlesztd pedagdgia néz8pontjdbdl a szak-
mai onismeret a kovetkezd négy “személyiségtényezd” mentén ragadhaté meg: a pedagdgus
tuddsa, képességei, attitldje, és nevelési stilusa. (Zsolnai, 1995) Egyre inkdbb fontos, hogy
az oktatds egymdsra épiilésében, annak hatékony visszacsatoldsdban, az innovécid érvényesii-
lésével a zenei szakma fejlédjon. Olyan alkoté és alkalmazkodé szakemberek keriiljenek ki
évodapedagdgusoknak és tanitoknak, akik képesek a nevelési feladatok sokoldalu elldtdsdra és
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az éreékek draddsdra. Mint ismert, az 6vodapedagdgus és tanitoképzés kompetencia-elvdrdsai
hasonlitanak a pedagégusképzésben alkalmazottakhoz, ami szintigy sokoldald felkészitést
igényel. A tandrképzésben a miiveltségteriiletek elsajdtitdsa mutat hasonldsdgot a kée szak
kozott.

Az évodapedagdgus és tanitdszakos hallgatdk képzésében résztvevd szakembereknek fel
kell késziteni az ezt a pélydt vdlaszt6 fiatalokat, hogy valéban sokoldaltan foglalkozzanak a
gyermekekkel, a kiilonboz8 szakteriiletekhez valé hozzdérés mellett. Ez okbdl fontos, hogy
a beiskoldzott fiatalok tuddsdt felmérjék, a rovid hdrom, ill. négyéves képzés ideje alatt pedig
a lexikdlis tuddson kiviil a szitkséges gyakorlati tuddssal rendelkez6, a lehetd legjobb szakkép-
zettségll taniték végezzenek.

A szakirodalom kutatdsa alatt jelentds mennyiségli anyagot sikeriilt taldlnom, ami foglal-
kozik a zenei miveltséggel, a zenei izlés vizsgdlatdval, és a reformpedagégiai torekvésekkel.
Azonban csak két olyan tanulmdnnyal taldlkoztam, amiben a taniték, hallgaték ilyen irdnyt
vizsgdlataval foglalkoznak. Kenesei Eva 2010-es kutatdsdban mér utal a téma fontossigdra,
amit a tdrsadalmi és neveléstudomdnyi torekvések egyardnt aldtdmasztanak. Kenesei meg-
jegyzi, hogy a pedagéguspdlya alacsony presztizse miatt a tanité szakra nem mindig a leg-
magasabb dltaldnos maveltségli fiatalok jelentkeznek. Szitkséges egy pontos helyzetelemzés
elvégzése, amelyre alapozva a képzés sordn a tanitéi pélya kovetelményeinek megfeleld zenei
miveltségl szakemberek fejezhetik be tanulmdnyaikat. (Kenesei, Valtozdsok a tanité szakos
hallgaték zenei tanulmdanyaiban és maveltségében, 2010)

Nagyné Argdny Brigitta (2017) kutatdsban szintén rimutat ezen hidnyossigokra. Feltiré
jellegli vizsgdlata az alkalmassigi vizsgdk eredményességét, a bekeriilni vigy6 fiatalok zenei
hidnyossdgait vette alapul. Mind a kettd vizsgdlat a dél-dundntdli régidra szoritkozott - a
Kaposviri Egyetem keretében torténtek.

Aktivan tanité pedagdgusként arra a megallapitdsra jutottam, hogy az alapfokd muvészeti
iskoldba felvételt nyert gyermekek zenei tuddsa jéval az elvdrhaté szint alatt van. Nem sze-
retnek énekelni, de ha vannak is emlékeik az dvodai éneklésrdl, akkor sem szivesen mutatjdk
meg tuddsukat. Az okokat keresve jott a gondolat, hogy taldn az évédai zenei nevelés negativ
emlékei hagytak mély nyomott a gyermekekben. Ezért is tartom fontosnak megvizsgdlni a
hallgaték zenei miveltségét, zenéhez valé viszonyuldsit. Vizsgdlatomban arra szeretném ke-
resni a vdlaszt, milyen kapcsolat van a tanulmdnyok és az oktatds kozote. Amennyiben vannak
hidnyossdgok, mit tesz a hallgaté azért, hogy azokat lekiizdje, vagy akdr a gyermekek zenei
miivel6désében szerepet tudjon véllalni.

Ennek fiiggvényében a kovetkezbket feltételezem:

— az 6vodapedagdgus és tanit szakra jelentkezd hallgatok tanulmdnyaik megkezdése eléet

foglalkoztak zenével, szinte mindenki szerette az énekérdkat;

— ahallgatdk a zenének elsésorban szérakoztatd szerepet tulajdonitanak és csak mdsodsor-

ban tekintik azt 6nmivel6désnek;

— a hallgatdk kis szdzaléka fordul meg él6zenei hangversenyeken, inkdbb a média csator-

ndkon és az interneten jutnak zenei élményhez;

— alexikdlis tudds alkalmazdsa gyakorlati médszerként legtobbszor nem zajlik tokéletesen.
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2. A kutatas elméleti alapjai

A magyar mivészeti nevelés a 16. szdzadi egyhdzi iskoldk énekoktatdsdhoz és a magyar nyel-
vl népzenei kultira kialakuldsdig nytlik vissza. A zenés kolteményekben kialakitott dallam
és szoveg verses egysége Tinddi Lantos Sebestyén nevéhez flizddik. A 18. szdzadi kulturdlis és
tdrsadalmi kiilonbségek miatt intézményi Gjjdszervezés kovetkezett be, ami a zenei magdnisko-
lak kialakuldsdt eredményezte. 1867-ben megnyilik a Nemzeti Zenede, amely a Zeneakadémia
jogelédje volt. Eotvos Jozsef népiskolai torvényében heti tobb alkalmas kételezd énekéra meg-
tartdsdt rendeli el, melynek hatdsdra fellendiilt a népkultira, elkezdddhetett a népzenekutatds.
A XX. szdzad bekoszontére eddig sosem tapasztalt alkotémivészi fellendiilés kovetkezett be,
megjelentek a komolyzene és a népzene stilusjegyeit céltudatosan szintetizdlé hivatdsos zene-
szerz8k, akik a nemzeti hangvétel kialakitdsdt elsédleges feladatként tdzték ki célul. 1910 utdn
kialakult az intézményes alapfoku zeneoktatds. 1928-ra Koddly Zoltdn az angol kérushagyomd-
nyok ihlette zenei egyesiileteket 8sztdnzdtt szakmai sszefogdsra és folyamatos szintfejlesztésre,
valamint kézosségi zenei élménynyijtdsra, melynek kovetkezményeképpen az Enekl Ifjisig
magyar kérusmozgalom vildghirt miivészek sokasdgit sikeresen nevelhette fel. A vildghir(i zenei
nevelés miatt fokozatosan nétt a sikeresen elhelyezkedd szakképzett mlivésztandrok szdma is.

Az 1948-ban bekovetkezd dllamositds ) ideoldgia szerint épittette ki miivészeti intézménye-
inek rendszerét. 1956-ra a mivészi zenekultira hanyatldsa tapasztalhat6, ami a tdnc- és ipari
zenészek térhéditdsival a klasszikus mivészek hdttérbe szoruldst eredményezte. A folyamat
visszaszoritdsa érdekében miivész-szaktandrok tomeges képzése és az énekdraszdm emelése ko-
vetkezett be, ami a kérusmozgalom Ujjdszervezésével, a miivészelit hazai piacra toreénd képzé-
sével, és nemzetkdzi kapcsolatok kiépitésével ismét megalapozta hazdnk nemzetkozi hirnevét.

A Koddly-médszer nemzetkozi elismertsége megallithatatlanul terjedt, ezért 1978-ban ha-
zai keretek kozote is bevezették a kozismereti zenehallgatdst és a kortdrs komoly- és populdris
miifajok formalis keretek kozott toreénd okratdsdt. (Vdradi, 2014) Az utébbi években lezajlé
véltozdsok a miivészeti nevelésre is kihatdssal vannak. A globdlis gazdasagi és kulturdlis valto-
zésok, fenntartévdltdsok, személyi véltozdsok és a rohamos digitdlis fejlédés mellett szemlélet
és értékfakror-valtozdsok is bekovetkeztek.

Az infokommunikdcids korszak elvdrdsainak — a lejegyzett kottaképtdl valé kreativ elrugasz-
kodds, a tobb hangszeren valé improvizativ jaték és szabad éneklés, a logisztikai hdctérmunka,
a tObbszerepli tevékenységek - széleskort tudatositdsa és fejlesztése a tanitéképzdk kiemelt
feladata, és elhivatottan végzett hivatdsa lesz a jovében is, amivel fokozott tdrsadalmi szerepvdl-
lalasa, aktiv, kreativ és segit6kész generdcidkat nevelhet fel a nemzetnek. (Hunyadi, 2014) De
val6jédban tényleg el8rehaladunk a zenei nevelésben, tanitdsban? Nem olyan a mai zenei hagyo-
ményunk, mint Koddly Visszatekintés c. kdnyve? Bénis Ferenc szerint - aki a kétet szerkesz-
t8je — a jov6be mutatd eléretekintésen kellene dolgozni. Kenesei — Bénis alapgondolatdval, a
jovBbe mutaté el8retekintéssel egyetértve — kiemeli Kodaly Zoltdn azon gondolatait, amelyek
kifejezetten a tanit6képzésrdl, a tanitdsdgrol és a vele koherens kapesolatban 1évé 4ltaldnos is-
kolai zenei nevelésrél szélnak. (Kenesei, 2013) Kezdjiik a gondolatsort az 1929-ben megjelent
Gyermekkarok cimi {rdsdbol vett idézettel. ,, Akinek nem mindegy, mi lesz itt a zenében egykét
emberdlté mulva, nem mehet el kézombésen az iskola mellett. (...) Ha belenéziink a tanter-
vekbe, ldtjuk: alkotdik messze jdrtak a nevelés gorog eszményédl, amely a zenének kozponti
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helyet juttatote” (Koddly, 1982) Ezen gondolatok azért fontosak, mert a Koddly-koncepcié
alapja: miért, mikor, hol, ki, mit, hogyan tanitson. Miére? Mert a teljes emberi életnek malha-
tatlan része a zene. Mikor? A zenei nevelést a legkisebb korban kell elkezdeni, s végigvinni az
iskoldn. Hol? Az alapok lerakdsa az évoddban torténik. A kézonségnevelés szintere az iskola.
Ki? Legfontosabb a generdcidkat folneveld vidéki tanité személye. Siirgetd a szaktandrképzés
reformja. Mit? Csakis értéket. El6bb népzenét, kiilonds tekintettel a magyar népzene otfoku
rétegére, hogy utdna a zenei vildgirodalommal is megismerkedjenck a gyerekek. Hogyan? Na-
ponkénti énekléssel. EI6bb sajdt hangjdn énekeljen a gyermek, s ha hangszert is valaszt, annak
tanuldsa csak ezutdn kovetkezzen. A tdbbszélamu ének halldsfejlesztd ereje, a kdrusmunka
kozonségneveld mihelye nélkiilézhetetlen. Mindez a zenei irds-olvasis készségének elsajdticd-
sdval, a relativ szolmizdcié alkalmazdsdnak segitségével, élményt adén térténjen. (Szogi, 1994)

Péter Eva szerint a mivészeti nevelés célja, hogy képessé tegye az embereket az esztétikum
felismerésére, megdvdsdra, értékelésére. A zenei nevelés a személyiség sziikségleti rendszeré-
ben az esztétikai sziikségletekhez tartozik, amely a pedagégiai célrendszerben vezetd szerepet
jdtszd Osztonzd, reguldld személyiségkomponens egyik Osszetevdje. Az esztétikai sziikség-
letekben megjelend igények kielégitése tobbet jelent, mint tantdrgyi tartalmak, ismeretek
kozvetitését, képzési teenddk elvégzését. ,Az igy kialakitote szitkségletrendszer képviseli azt
a személyiségbeli programot és 6sztonzd tényezdt, amely arra inditja az egyént, hogy az in-
tézményes nevelés-képzés befejezése utdn autoném médon kozosségfejlesztd és onfejleszed
aktivitdst fejtsen ki, vagyis konstrukeiv magatartdst tandsitson, és permanensen nevelje, ké-
pezze magit.” (Bdbosik, 1999) A tanit6 szakos hallgatdk szdmdra fontos, hogy onmuvelésitk
szerves részét képezze az esztétikum irdnti igény. Kenesei megldtdsa szerint elvirhaté a leendd
tanitékedl, hogy a miivészetek valdban gyonydrkodtessék, tegyék szebbé életiiket, gazdagitsik
személyiségiiket, gyarapitsik élményvildgukat, és ugyanakkor segitsék el8 felkésziilésiiket a
pedagbgus hivatds gyakorldsdra. Ehhez az elézetes tudds-felmérés modszerée kellene kidolgoz-
ni. Csapd szerint a mdr megszerzett formdlis tanulmdnyok sordn szerzett tudds az elfogadott,
de mi a helyzet a nem-formdlis, azaz a informdlis tuddssal? Hiszen ez az a tudds, amir8l maga
a hallgaté sem tud. Ahhoz, hogy a teljes életszakaszt dtfogd és az élet minden teriiletére ki-
terjedd tuddsrdl, tanuldsrdl beszéljiink, a tanulds mds szintereinek hatdsdc is kutatni kell. A
hatékonysdgdiagnosztikai rendszer az a program, ami a diagnosztikus pedagdgiai értékelés
elméleti alapjait felhaszndlva, a diagnosztizdlds médszereit és eszkozeit fejleszti tovdbb. (Vi-
dakovich, 1990) Bér tanulékon végezték Magyarorszdgon a kisérletet, de Csapé szerint ezt a
technoldgidt a felndetképzésben is lehet alkalmazni. Alkalmazhaté eredeti formdjdban, azaz
a hidnyossdgok felderitésére és pdtldsdra, de a technoldgia elemeit transzformdlni lehet az
elismerhetd elézetes tudds részletes feltérképezésére is. (Csapd, 2006)

3. Az 6vodai zenei nevelés célja, feladata, hatdsa

A mai magyar évodai zenei nevelés Koddly Zoltdn zenepedagdgiai Gtmutatdsaira épiil. Célja
zenekedveld, zeneszeretd gyermekek nevelése. Feladata a zenei izlésformalds, amit érdeklédés
felkeltése, ill. pozitiv élménynytjtds nélkiil nem lehet megvaldsitani. Az dvodai nevelés fel-
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adata tobbek kozote a zenei képességek kialakitdsa, az éneklési, ritmikai, hallds-, és mozgds-
készség, zenehallgatds megalapozdsa. Forrai megjegyzi, hogy az évodai zenei nevelés minden
gyermek szdmdra egyformdn elsajdcithatd zenei alapkészség. (Forrai, 1982) Ez a zenei hatds
a gyermekek egész személyiségének fejlédésére kihat. Michel hasonléképpen jellemzi ezt a
zenei fej6dési szakaszt. Szerinte az iskoldba vald belépésig tarté szakasz a zenei benyomdsok és
a formdk fokozdédé differencidldsa. (Michel, 1974) A gyermekek utdnzdsit egyfajta tudatos-
sdg, a zene visszaaddsa valga fel. Az 1971-ben kozreadott Mddszertani levelekben is az dvodai
ének-zenei nevelés egyik f6 feladata, hogy felkészitse a gyermekeket a tudatos éneklésre, zene-
hallgatdsra. A tovdbbiakban viszont jelzi, hogy a gyermek életkori sajitossdgaibol és az dvoda
specidlis nevelésébdl kifolydlag az oktatds - felkészités és képzés - feladatait jatékos formdban
kell megoldani. A kozosségi élet kialakitdsdnak lényeges komponense a kozosségen beliili
egyéni bandsméd elvének megvaldsitasa. Az Ovodai Nevelési Program a kovetkezket dllapitja
meg;: ,A kozosségen beliil az egyéni bdndsmdddal biztositjuk, hogy az egyes gyermekek egyéni
sajdtossigaiknak megfeleléen valjanak a kozdsség tagjaivd. Egyben ezzel tessziik lehetdvé sze-
mélyiségiik fejlédésée.” (Ovodai Nevelési Program, 1971)Az egyéni bdndsméd bonyolult, de
rendkiviil jelentds pedagdgiai feladat, amiben a zene egységes nyelv lehet mindenki szdmdra
mir kisgyermek kortél.
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Fazekas Zsoltné
Az alsé tagozatos Ujgenerdcids olvasokonyvek
szbvegeértés-fejlesztési koncepcidja

1. Bevezetés

A globalizicid, a fenntarthaté fejlédés kényszere és az internet berobbandsa életiinkbe felfog-
hatatlan lehetdségeket és veszélyeket hordoz, 4m tanuldink szdmdra mindez természetes. E
rohamléptekkel viltozé vildgban didkjaink és a tdrsadalom jogos igénye a korszer(i, naprakész,
motivél6 és tudomdnyos alapossdggal megirt tankdnyvek megjelenése. Ennek a komplex el-
vérdsrendszernek megolddsira kezd8dote el az Gjgenerdcids tankdnyvek fejlesztése, kiprobald-
sa, korrigdldsa, majd elérhet6vé tétele hazdnk minden iskoldja szdmdra.

2. Az olvasdsfejlodés tdmogatdasa

A kognitiv pszicholdgia az ember informdcidkat feldolgozé folyamatainak megismerésével
foglalkozik. Az olvasds értelmezésében valtozdsokat hozott, mely szerint az olvasé mdr nem-
csak passziv befogadd, hanem a mdr meglévd tuddsdt is felhaszndlva bels§ képeket és kap-
csoldddsokat képezve tjraalkotja megértésével a szdveget. A szdveg olvasdsa sordn nemcsak
,»olvas”, hanem folyamatosan hipotéziseket alkot, kovetkeztetéseket allit fel, ezek helyességée
mérlegeli, korrigdlja, azaz az olvasdsa egy aktiv folyamat, melyben az elézetes tuddsnak priori-
tdsa van. (Téth, 2006) Tehdt az olvasds nem egyszer(i befogadds, mint azt régebben feltételez-
titk, hanem egy belsd szerkesztd, aktiv és ugyanakkor produktiv folyamat, mely a szovegéreés
révén az olvasdsi képességtdl a tudds szervezésének legmagasabb kreativ szintjéig is vezethet.

Az olvasisi képesség definicidi koziil kiilon kiemelendd Nagy Jézsef (2006) modellje E
modell rendszerbe szervezi az olvasisi képesség dsszetevéit: rutinszer(i eljardsokbél, készsé-
gekbdl és ismeretekbdl épiti fel, megadja ezek szervezddését. Olvasisi készségeknek nevezi az
olvasastechnikai dsszetevbket: beszédhanghallds, bettiolvasds, szdolvasds, mondatolvasds, be-
kezdések olvasdsa. Az olvasdsi készségek fejlettsége kritikus eléfeltétele a szvegértésnek. Tehdt
szovegértés elsd alappillére a szildrd olvasdstechnikai tudds, amely a gyors és pontos dekddoldst
jelenti. (Jézsa, Stekldcs 20006)

A szdvegértés masodik pillére a motivicid, mely elinditja, majd fenntartja az olvasdst. A
motivdci6 elemeit olvasdsi motivdtoroknak nevezziik. Ezek kialakuldsiban elsédleges szerepe
van a csalddnak, a szociokulturdlis hdctérnek, majd az dvodai nevelésnek. Az iskolai életben e
motivdtorok erdsségét meghatdrozza az olvasott szoveg fajtdja is. Azok az olvasmdnyok vélt-
hatnak ki érdekl8dést, amelyek tartalmahoz a tanuld élményeket, tapasztalatokat tud koeni
(Nagy 1990), A szovegértés fejlesztésének harmadik pillére az olvasdsi stratégidk haszndlara.
Ez olyan metakognitiv folyamat, amely sordn az olvasds felfoghat6 egy probléma-megolddsi
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feladatnak, melynek célja az olvasott szoveg megériése. A szovegériés reflekedldsa gondol-
koddsi folyamat is, mely egy id6ben zajlik az olvasissal. Ennek tanitdsa olyan gondolkoddsi
stratégia tanitdsdc jelenti, melyben fontos szerepet tolt be a metakognicid; az olvasds folya-
matdnak 4llandé djragondolisa. fgy az olvasds kognitiv stratégidja megfeleltethetd az olvasds
eldtt megtervezett cél vezérelte folyamatos, tudatos 1épések sorozatdnak.

A hdrom pillér egyiittes, kdlcsonos tevékenysége hozza létre a j6l miikodd olvasdsi képes-
séget, vagyis a szovegériést. Ezzel a felfogdssal van dsszhangban a PISA mérések és a hazai Or-
szdgos Kompetenciamérések meghatdrozdsa is, miszerint az olvasds képességének eszkdzszint(
tuddsnak kell lennie. (Jézsa, Jézsa 2014)

3. A szbvegértés-fejlesztés tankonyvi lehetoségei

A 21. szdzadi pedagdgia megkeriilhetetlen prioritdsként kezeli a szovegériés fejlesztésének fon-
tossdgdt. A kor kihivésai gyors és hatékony megismerési, feldolgozdsi médszereket és technikd-
kat kdvetelnek meg tanuldinktdl és ezek szakszer(i tanitdsde és készségszintre emelésée varjdk el
a pedagdgusoktdl. A Magyar nyelv és irodalom miiveltségteriilet oktatdsdnak akeudlis trendjei
szerint, ,Az (j Nemzeti alaptanterv és a Kerettanterv a kulcskompetencidk — esetiinkben az
anyanyelvi kompetencia, azon beliil pedig a beszéd és a szovegértd olvasds — hatékony fejlesz-
tését jeloli meg célként. A Magyar nyelv és irodalom tantdrgy tananyagiban a legfontosabb
Ujdonsdg az olvasisi stratégidk megjelenése mind az alsé tagozaton, mind az 5-6. osztdlyban.
It volt az ideje. A vildg mds tdjain mdr évtizedekkel kordbban lezajlottak azok a kutatdsok,
melyeknek célja a j6 olvasdk dlal haszndlt stratégidk feltdrdsa és tanitdsuk hatékony médszere-
inek azonositdsa volt. Az is kideriilt — elsésorban az amerikai — kutatdsokkal kapcsolatos pub-
likdcidk metaanalizise sordn, hogy az olvasisi stratégidk tanitdsa kedvezden hat a szévegértés
fejlédésére. Hazdnkban viszont még mindig elég hidnyos a szakirodalom ebben a témdban.
A gyakorlé pedagdgusok jelentds része a legtjabb tantervekben taldlkozhatott el8szor ezzel a
terminussal, igy kihivést jelenthet szamukra megfelelni az elvardsoknak.” (Téth 2013)

Az UGjgenerdciés tankonyvek koncepcidja kiemeli, hogy a tanuldk 6nallé gondolkoddst és
egyéni munkdt igényld feladatok sokasdgdn 4t sajititsdk el az alkalmazhaté ismereteket. A
szbvegek, kérdések, dbrdk a problémamegolddst, a véleményalkotdst segitsék; legyen lehetd-
ség tarsaikkal interakcidkban dolgozni. Kiilonos hangsalyt helyez a szovegériési képességek
fejlesztésére, hiszen tanulni csak az tud, aki értén tud olvasni. Az Gjgenericids alsé tagozatos
olvasékdnyvek a szovegériés fejlesztésében olyan Uj tuddstartalmak és technikdk bevezetésée
kezdeményezik hazdnkban, mint az olvasisi stratégidk alkalmazdsa és a metakognitiv gondol-
kodds. Kiilonosen fontos jelent8ségli e tankonyvekben a szovegériés képességének fejlesztése,
minden tantirgy minden tankdnyve kiemelten kezeli az olvasottak hatékony megéreésée és
beépitését az olvasd, a tanuld tuddstérképébe.

Nekiink, pedagégusoknak az tjgenerdcids tankdnyvek koncepcidjaval egytitt meg kell ér-
teniink a tanulékban lejdtsz6dd 4 tanuldsi folyamatokat is. Mivel mi, alsé tagozatos tanitdk
eddig nem dolgoztunk tudatosan és ilyen nagyszdma olvasdsi stratégidval, igy ezek beépiilése
tanuléink tuddsiba sem egyértelmien felismerhet8ek szimunkra.
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LA tudds egy meghatdrozott elemekbdl (ismeretek, képességek, atticiidok) felépiild rend-
szer, amelynek, mindségét nem annyira az elemek 8sszessége, hanem inkdbb a rendszer szer-
vezettsége hatdrozza meg. A tanulds sordn tehdt a tanuléi tuddsnak is, mint rendszernek kell
fejlédnie. Ehhez pedig a tankényvek csak akkor tudnak igazdn hozzdjirulni, ha maguk is
tobbek lesznek, mint a benniik taldlhaté elemek sszessége. A tankdnyveknek is meghatd-
rozott alapelvek szerint strukcurdle ismeretforrdssd és eszkozrendszerré kell valniuk. Ennek
érdekében pedig a fejlesztés sordn a rendszerszerliségbdl fakadé kritériumokar kell el8térbe
dllitanunk.” (Kojanitz 2014)

3.1. Milyen a jo szévegértést tamogatd tankényv?

A tankonyvek attél vdlnak j6 tankdnyvvé, ha a tanuldsi folyamat minden 8sszetevéjét mozgé-
sitjdk, meghatdrozott sorrendben, [épésenként, az életkori sajatossdgoknak megfeleld szinten
és idében. Ujitdsok, Gjdonsigok egész sora vézolhaté fel e kutatésalapti és a magyar kézneve-
lésben eddig példdtlan szellemi és anyagi t6kével tdmogatott pedagdgiai médszerek széleskorli
alkalmazdsit el8segitd projekt sordn, melynek végén létrejottek az Gjgenerdcids alsé tagozatos
olvasékonyvek.

Elvérasok voltak a tankdnyvekkel szemben a tananyag tartalmdra vonatkozéan:

— a témdkat bevezetd, a tanuldsi célt meghatdrozo, a témdk lényegét felvillanté részek;

— az elzetes ismereteket és személyes tapasztalatokat mozgésité rész;

— az 6néllé munkdt és 6ndllé gondolkoddst igényld feladatok sokasdga;

— a problémafelvetd szovegek, kérdések, abrik;

— a véleményalkotdsra késztetd szovegek, kérdések, dbrak;
legyen lehetdség a tartalmakban megallni, tdrsaikkal interakciékban dolgozni.
Mindezekbdl kovetkezik, hogy elvdrds volt a tananyag a kordbbiakndl tartalmilag és -

pografiailag is strukturdltabb megjelenése is. (Kojanitz 2014)
Elvérdsok a képességfejlesztésre vonatkozdan:
— tankdnyvsorozaton beliili fokozatossig,
— didkok szdmadra relevans tudds kivalasztasa,
kulcskompetencidk fejlesztése,

szovegértési képességek folyamaros fejlesziése,

tanuléok kiildnbozd képességeinek és intelligencia-teriileteinek, kreativitdsdnak fejlesztése.

Tovabbi elvdrdsok a modernségre vonatkozdan:

kapcsolédjanak az infokommunikdciés vilighoz, fokozatosan térjenek 4t a digitdlis for-

mara,

— az illusztricidk segitsék a megértést, a kognitivitdst, kapcsolddjanak hozzdjuk kérdések
és feladatok,

— segitsék a csoportos és kooperativ tanuléi munkdkat, egyéni tanuldsi utakra is adjanak
médot,

— tanuldsi stratégidkat és tanuldsi technikdkat mutassanak be, segitsék elé a tanuléi aki-

vitdst. (Kojanitz 2014)
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Az 4j digitdlis és tankonyvi tartalmak lehetéséget adnak az egyéni bdndsmddra, az egyéni
vagy csoportos tanuldsi utak megjelolésére sokrétliségiikkel, differencidlhatésigukkal, vélaszt-
hatdsdgukkal. Ez jelent8s motivalé és aktivdld hatdst a didkok részére.

Tovébbi lehetdségeket tartogat a kooperativan végezhetd feladatok sora, vagy az onalléan
végzett feladatok megoszthatdsdga is. Képességfejlesztésre, kompetenciafejlesztésre osszedlli-
tott feladatsorok dllnak a pedagégusok rendelkezésére az alaposabb és alkalmazhatébb tudds
elsajétitdsdra.

A tankdnyvek 4j szerepe még a tudds struktirdba rendezése is. Az infokommunikdcids
tdrsadalom végeldthatatlan adathalmaza és pillanatok alatti elérhetdsége kovetkeztében a di-
dkok rengeteg adatot érhetnek el, de nincs, ami rendszerezné és kategorizdlnd az ismereteket.
Ezeknek a fogalmi, gondolkoddsbeli 1épéseknek helyesen és pontosan kell rogziilnie.

3.2. Ujgenerdcios olvasékényvek

Az Gjgenerdcids alsé tagozatos olvas6konyvek kiemelt célja a szovegériési képességek fejleszeé-
se az eredményes tanulds eléréséért. A tanuléd szdmdra akkor érthetd a szoveg:

— ha el8zetes ismereti mar vannak a témardél,

— az U informdcidk optimdlis mennyiségben vannak csak jelen,

— a szakszavak magyardzatot és jelentést nyernek a szvegben,

— aszOveg mennyisége nem riaszto,

— a szdveg mindsége a tanuld olvasdsi képességeihez mére,

— az dbrdk segitik és rendszerbe helyezik a leirtakat.

Ezek életkori szintd stlyozdsa ad a tanulé szdmdra egy olyan nehézségi szintet, ami még
motivalé és a tudds megszerzésére felhivd, de nem riaszt6. Az akeudlis tudds és képességek
fejlesztésének folyamata 4t kell, hogy iveljen a témdkon, fejezeteken, tanéveken, s6t dssze
kell, hogy kosse az évfolyamokat is. A tankényv nehézségi szintjei igy a didkok potencidlis
fejlédési zondjdt folyamatosan felfelé feszegetve nytjtanak sikerélményt a megértésben és a
feldolgozdsban.

Az olvasési folyamat interaktivitdsdnak jellemzdje, hogy az olvasé folyamatosan épiti be
az Gjonnan nyert informdciét elzetes tuddsdba. Ezére a didkok metakognitiv tudatossigdt
fejlesztve a fejezetek, témdk szerkesztésénél a tankdnyvek mozgdsitjdk a tanuldk el8zetes is-
mereteit, akik:

— meghatdrozzdk az olvasott szoveg céljdt a tuddsépités folyamatdban,
feltérképezik a széveg belsd logikdjat,

rendszerezik, analizdljak és szintetizdljak a szoveget,
értékelik sajdt tanuldsi folyamatukat,
tovibbgondoljdk a témdt, mi érdekli még Sket.

E lépések sordn fejlddik gondolkoddsuk, képességstrukeardjuk, és meg is figyelik azt; igy
tanuldsi folyamartukat tudatosabban irdnyithatjdk. E metakognitiv fejlédésfolyamart is Gjszerti
a magyarorszdgi tankonyvekben.
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3.3. Olvasdsi stratégidk az djgenerdcios tankonyvekben

A tovdbbiakban az alsé tagozatos Gjgenerdcids olvasékdnyvekben alkalmazott, tanitott olvasi-
si stratégidkbSl mutatok be néhdnyat. A magyar szakirodalom RJR technikaként nevezi meg
a Paris, Wasik és Turner (1991) dltal publikdlt hdrom 1épésbdl 41l sorrendet:

Rahangolddas: felkésziilés az olvasdsra: az olvasds céljdnak a tisztdzdsa, a szdveg dtfutdsa,
hogy informdcidt szerezziink a szoveg hosszisdgardl, tartalmdrél, szerkezetérdl, az el8zetes
tudds aktivdldsa.

Jelentésalkotds olvasis kozben: szelektiv olvasds: irrelevdns informdcidk gyors olvasdsa,
fontos informdcidk, nehéz, érdekes szoveg ismételt dtolvasdsa, legfontosabb gondolatok meg-
hatdrozésa, jésldsok, kdvetkeztetések, értelmezés és értékelés, a gondolatok integraldsa a szo-
veg oOsszefliggéseibe, a megértés monitorozdsa, az olvasottak 4ccekintése.

Reflektilds a szovegre: kérdések megfogalmazdsa a megériés céljdbdl, a hasznile stratégidk
felidézése, dsszefoglalds. (Stekldcs 2014)

Keene és Zimmermann (1997) a kovetkez kibdvitett 1épéseket tartja a leghatékonyabb-
nak a szovegértés szempontjdbdl:

Az elbzetes tudds aktivdldsa rajzos, jatékos, motivédlé formdban. A szveg megismerése
utdn az 4j informdcidk rangsoroldsa, az olvasds sordn megfogalmazddott 0ij ismeretek helyé-
nek keresése a mdr meglévékhoz képest. A kiilonbozd érzékszervi képek alkotdsa, azaz belsd
képalkotds. UJ kovetkeztetések levondsa, javitd stratégidk haszndlata, vagyis sajdc esetleges
olvasdsi értelmezési hibdink felfedezése és kijavitdsa.

Az Egyesiilt Allamokban 2000-ben publikdle kutatds pedig hét olyan stratégidt nevez meg,
melyek haszndlata bizonyitottan hatékonyabbd, eredményesebbé teszi a szovegériést. Ezek a
kovetkez8képpen foglalhatdk ossze:

— a szdvegértés monitorizdldsinak stratégidja,

— kooperativ tanulds,

— grafikus szervez8k alkalmazdsa,

— aszdveg, a torténet szerkezetének felfedezése és leirdsa,

— az olvasott szovegre vonatkozé kérdések megfogalmazisa,

— a szdvegre vonatkoz kérdések megvalaszoldsa,

— a szdveg Osszefoglaldsa. (Téth 2009)

Mds szakirodalmi forrdsok egyéb stratégidkat is felsorolnak. Snow példdul megemliti a
szbveg szerkezetének feltdrdsdt, a bekezdések és tagoldsok megillapitdsit, a f8bb fogalmak,
gondolatok kozote 1évd kapesolatok grafikus megjelenitését (a mar emlitett grafikus szerve-
z8ket). A gondolattérképpel és vdzlatkorrel a térbeli elhelyezkedés és a kapesolatok vizudlis
megjelenitése nagyon sok tobblet-informdciét ad.

Janice Almasi a képek, a cimek és a képaldirdsok megvizsgdldsdt is hatékony stratégidnak
tartja. A szoveg szerkezetének, hosszisdganak, tagoldsdnak is van informécié-tartalma. A did-
koknak meg kell tanitanunk képek elemzését és sszekapcsoldsukat a szoveg tartalmdval, ezzel
tobb informdciét és tobb emlékezeti kotést kialakitva ismereteikben. (Téth 2009)

Mig egy mesekonyvben az illusztricidk kiegészitik a torténetet, a magyardz6 szovegekbe
illesztett képek szerepe tobb, a tanuldknak ezt is meg kell tanulniuk, hiszen egy tankonyvi
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illusztrdcié vagy épp a szoveg vizudlis elrendezése is informdciét kdzvetit, igy a képek e hasz-
ndlatdt, ,olvasdsdt” is tanitani kell. E vizudlis tdbbletet rajzok, tdbldzatok, térképek és sajdtos,
a tantdrgyra jellemz6 dbrdk fejezik ki. Az olvasdnak a bet(irdl a képre kell vdltania ahhoz, hogy
teljességében értelmezze a szveget, és befogadja ezt a vizudlis rdaddst is. A didkoknak ugyan-
akkor azt is meg kell tanulniuk, hogyan és mikor kell az illusztrécidkra dsszpontositani, azo-
kat felhaszndlni, és 6k hogyan alkothatnak ilyen tipust segitséget maguknak. (Stekldes 2014)

A Kagan-féle kooperativ technika is sok lehet8séget ad a szovegériés fejlesziésére: ilyen
példdul a jéslds — magyar nyelven inkdbb el6feltételezés —, melynek t6bb fajtdjdt is ismeretes:
a) cim alapjdn; b) kulcsszavak, kulcskifejezések alapjdn; c) joslds szakaszos szovegolvasdssal.

Tapasztalataim szerint ez a technika rendkiviili mértékben lelkesiti a tanuldkat, sokdig
képesek olvasni és a ,,Szerintem az fog torténni...” mondatok meghallgatdsa elégedetté teszi
Sket.

A kooperativ technikdk rendszerében kidolgozott tovdbbi szovegfeldolgozasi lehet8ségek:

— indidn beszélgetés, melyben az elsd hozzdszol6 kiemel a szdvegbdl egy szdmdra lényeges
momentumot, majd az 8t folytatd didkoknak sajdt szavaikkal Gjra meg kell fogalmaz-
ni azt, amit az el8ttiik sz616 mondott, utdna tehetik hozz4 sajit mondandéjukat, mig
mindannyian Ggy nem érzik, hogy osszefoglaltdk a szoveg lényegét,

— otmondatos mddszer, mely szerint a széveg legfontosabb informdcidit, kapcsoldddsi
pontjait 6t mondatban foglaljak dssze a didkok,

— gondolattérképek, firtdbrdk és pokhalédbrak, mint grafikus szervez8elemek hasznélata
csoportmunkdban a tudds képi megjelenitésére.

— tébldzatok készitése, melyek az ,értem”, ,nem értem”, ,tudtam’, ,még tudni akarok
r6la” beosztdsok alapjdn kulesszavakkal tolthetdk ki, vagy ennek a tdbldzatfajtdnak egy
misik valtozata, a TTM tdbldzat, miszerint a ,tudtam”, ,nem tudtam” és ,meg akarom
még tudni” elnevezést oszlopokat toltik ki a tanuldk a szoveg olvasdsa utdn; majd ezeket
az oszlopokat 8sszevetve szintetizéljak a szoveget.

Bér ezek a stratégidk elméletben elkiilonithetdk, az olvasds folyamatdban gyakran osszefo-

nédnak, dtfedik egymadst.

Az olvasisi stratégidk azonositdsa és megkiilonboztetése a pedagdgus szdmdra jdr nagy ha-
szonnal, hiszen fontos tudnunk, hogy milyen elemi dsszetevékre, részfolyamatokra bonthaté
az a bonyolult, komplex folyamat, amelyet olvasdsnak, szovegértésnek neveziink. A kutatdk
kozott sincs egyetértés abban, hogy e stratégidkat kiilon tanitsuk, vagy az dgynevezett cso-
magok haszndlata célszerlibb-e. Azonban az egészen biztos, hogy e technikdk tanitdsdnak
moédja kozel sem olyan fontos, mint tanitdsuk maga és a veliik elért eredmények, miszerint a
tanulé magasabb szint(i és biztosabb megértési szintet ér el. A stratégidk tanitdsa, gyakorldsa, a
benniik torténd hatékony vélogatis, a reflexiok tanuléi megfogalmazdsa hasznalatukrdl rend-
kiviil id8igényes és nagyfokt médszertani tudatossdgot igényel a pedagégustél. (Toéth 2009)
A stratégidk megtanitdsanak haszna csak évek és évtizedek mulva jelentkezik mérhet8en, de
rovid tdvon e képesség jelentds fejlédése érthetd el. A szdvegériés fejlédése magdval hozza
a tananyag jobb megértését, s tanulmdnyi eredmények javuldsit. Ettd] pedig olvasds irdnti
acticdd javuldsa vdrhatd, mely tovdbb néveli az olvasdsi képességeket, hiszen amit szivesen
végez a gyermek, abban egyre jobb és jobb teljesitményt ér el. Tehdt az olvasdsi stratégidk és a
metakognicids stratégidk haszndlata hatékonyabbd teszi a tanuldst.
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»A magyar nyelv és irodalom muveltségteriilet oktatdsdnak sikere er8sen fiigg attdl, meny-
nyire tud a tanitds mdédszertana alkalmazkodni a 21. szdzad leend§ tanitéinak és kisiskold-
sainak megvaltozott informdacidszerzési, olvasdsi és tanuldsi szokdsaihoz. A kihivds tehdc az,
hogyan tudjuk bemutatni azokat a mddszereket, amelyekkel sikeresen tanithaté az alfa gene-
racié a hatékony szdbeli és irdsbeli kommunikdcidra, szovegek megértésére, értelmezésére és
alkotdsdra.” (T6th 2006) Ehhez jirul hozzd a feladatok olvasis-stratégiai megolddsi médjai-
nak bemutatdsa a kooperativ megolddskeresések eszkozével és a konstrukeiv, Gjraértelmezete
tudds bizonyitdsdnak technikdival.

Az \Gjgenericids alsétagozatos olvasdkdnyvek jelentdsége a hazai tankényvkultdrdban el-
vitathatatlan, modernségiik felfrissiti pedagdgiai munkdnkat. Véleményem szerint az olvasisi
stratégidk haszndlata az anyanyelv-pedagdgidjiban elér majd egy olyan szintet, mint a szorzé-
tdbldk a matematika tanitdsdban; elengedhetetlen rész lesz, melynek tanitdsa és begyakorolta-
tdsa relevdns része lesz a tanulds folyamatdnak.
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Hangdcsi Zsuzsanna
A mese helye az oktatdsban.
A nép- és miimeséken tili vilag

1. Bevezetés

Ahhoz, hogy a mesének pozitiv hatdsa van a gyermek érzelmi és értelmi intelligencidjdnak fejlé-
désére, ma mdr kétség sem férhet, szimos szakember szdimos rangos tanulmdnya és tapasztalata
bizonyitja, de emlithetném a gyakorlé pedagdgusok, sziil6k seregét is. Vagy Eric Berne-t, aki
Sorskonyv cimd konyvében egyenesen azt dllitja, a gyermekek hatéves korukig a hallott, kedvelt
mesék alapjdn egész életiikre sz616 sorskdnyvet irnak maguknak, melyhez — néhdny kivételes eset-
6] eltekintve — hliségesek maradnak; bér ez inkdbb a mesék erds, mintsem pozitiv hatdsdra utal.

Napjainkban nem nehéz olyan szakirodalmat taldlni, amelybdl megtudhatjuk, kiilénbézd
korosztdlyok szdmdra milyen vagy melyik mese lenne a legalkalmasabb (Lovdsz 2010) — az
mdr més kérdés, hogy a rengeteg irdnymutaté irds kozote olykor nehéz eligazodni. Ha ezt a
sokszinlséget, bdséget a rengeteg erd8ben vald tekergésként fogjuk fel, akkor jelen tanul-
mdany még inkdbb a fik strlijébe csalja az olvasét, hiszen két olyan alkotét kivin bemutatni,
akiknek neve nem szokott elhangzani, ha gyermekeknek sz616, nekik ajdnlott irodalomrdl
van szé. Kovdcs Magda A kiskigyé cim(i konyve leginkdbb a 6-8 éves korosztdly, Angela Car-
ter A kinkamra és mds torténetek cimi kotetet pedig a kamasz, kiskamasz olvaséknak lehet
eddig fel nem fedezett, 4m értékes olvasmdny, vagyis ez utdbbi 11 éves kortdl folfelé. Hogy
miért is lenne fontos pedagégusként, sziildként megismerni ezt a két szerzt és megismertetni
a gyerekekkel, tanul6kkal, ahhoz elébb érdemes réviden tisztdzni a mese fogalmdt és fajtdit,
illetve megvizsgdlni a kategorizdlds Gjabb lehet8ségeit.

2. Hol volt, de leginkdbb nem volt...

...egy mesedefinici6 és kategorizdlds. A mese megfogalmazdsdval, a mar meglévd elgondoldsok
ismertetésével és osszevetésével oldalakat tolthetnénk meg. Legyen elég itt a legaltalinosabb meg-
fogalmazds, miszerint a mese csodds elemeket tartalmazd toreénet. Fajedi: népmese, tiindérmese,
miimese, modern mese. Sajndlatos, hogy a mesekategorizlds megéllt a modernségnél, holott az
irodalomtudomdny mdr — egyes feltételezések szerint legaldbbis — a posztmodernt is meghaladta.
Miben kiilénbézik a posztmodern mese a modern mesétdl? Egyéltaldn mi az a posztmodern?
Hogy talin mégsem vagyunk még til a posztmodern irdnyzaton, az jelzi, hogy egyelére
nem sziiletett olyan egyértelmd megfogalmazds réla, mint régebben letlint korokrél, példd-
ul a realizmusrdl, romantikdrél, melyek [ényegét — persze leegyszertsitve, de — mindannyian
ossze tudndnk foglalni néhdny egyszerti mondatban. A legtaldlébban talin Ardamica Zordn,
a szlovékiai magyar irodalomtudomdny egyik képvisel8je foglalja dssze a posztmodern szem-
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behelyezkedést a ,,hagyomdnyos” vildgképpel. A hosszt felsoroldsbél azokat az elemek van-
nak kiemelve, amelyek a posztmodern meséinknél jelen eszmefuttatdsban szerepet jdtszanak
majd: regiszterkeverd, bricolage, pluralista és tobbjelentésii beszédméd; irdnia é parddia — mint
djrairds — potencidljdnak kibaszndldsa; intertextualitds, vijrairds; a nagy elbeszélésbe vetett hit hi-
dnya (Lyotard); a nyelv 4ltali meghatdrozottsdg, a nyelv anyagszerliségének tapasztalata (vo.
Lnyelvhas™1); a koltdi szereptudat megvdltozdsa; szovegszerliség; a hagyomdny ,,rongdldsa’, dtépi-
tése, hiszen azt a posztmodern folytathatatlannak véli; az identitdsvesziés, a személyiségintegritds
dtalakuldsdnak tapasztalata, a személyiség felcserélhetdsége, a nemi szerepek felnyitdsa; az elit- és
tomegkultira, a profi és az amatdr, a mivész, a kritikus és a kozonség dsszemosdsa, helyzetitk
dcérrelmezése; globdlis, multinaciondlis gondolkodds; a vildg elemei elvesztik ., torténeti sajdtossd-
gukat”, vagyis figyelmen kiviil marad az idébeliség; az ,areferens jelleg” és a ,hagyomdnyos szo-
vegstrukeirdk teljes felszdmoldsdval 1étrejote, nyitott szerkezetek; a beszédpozicidk dinamikdja,
a beszél8k nyelvi kompetencidjanak szociokulturdlis transzformdcidja; a torténer elmesélpetet-
lensége, befejezhetetlensége, megszakitotisdga és pluralitdsa (egymdsnak ellentmonds, de egymdst
nem kizdrd torténetek ,igazsdga”— Linda Hutcheon szerint); a mulinak a jelen fel6l, a szovegek
feldl valé feltételezettsége (sajdt idénk, nyelviink feldl valé értelmezése); a sziveg dnreflexidja;
a hagyomdnyos szerzdség krizise; a margindlis nézépontok felériékelédése stb. (Ardamica 2012)

Miel8tt megnéznénk, mi igaz ezekbdl az éllitdsokbdl Angela Carter és Kovdcs Magda me-
séire, és miért is jo nekiink, ha megismerjiik a torténeteiket, ldssuk, miben kiilonboznek a
posztmodern mesék a hagyomdnyos vagy akdr modern meséktSl. Modern mesék alatt értem
példdul Ldzdr Ervin meséit, melyek szintén megbontjdk a hagyomdnyos mesei elemeket: hé-
s6k gyakran a mindennapi élet viligdba keriilnek és nem igazdn ugy viselkednek, mint a
népmese harcos, leleményes vitézei, egydltaldn nem biztos a ,,j¢” gy6zelme és a pozitiv vég-
kimenetel. A posztmodern térténetekben még inkdbb igény mutatkozik arra, hogy a hagyo-
ményos meséket elemeire bontsa és egyenként megvizsglva jra dsszerakja. Altaldban az ezen
az eljérdson 4tesett mese meghokkentden magdval ragadd, groteszkbe hajléan humoros lesz.

Lovdsz Andrea szerint a mesei paradigmavéltds a 2001-2002-es évek kérnyékén tortént
(Lovdsz 2010: 12) és bdr nem posztmodern mesének nevezi, de tipizdldsa a mai mesérél
egybeesik azzal, amit a posztmodern mesérdl részben fentebb ismertettiink. Lovdsz tovdbbd
hangsulyozza, hogy tovdbbra is elengedhetetlen a kaland, de ezen kiviil az el6z6 id6kkel el-
lentétben immadr nagyon fontos helyet tolt be a humor, ami lehet akdr groteszk, abszurd vagy
alpdri, ami szerinte a gyerekléthez hozzdtartozik. Tovdbba felértékelddik a jaeék, jarékossdg
szerepe, ami leginkdbb nyelvi jétékban jelenik meg.

A puding prébdja az evés — tartja a mondds; nézzitk meg, miért is nevezhet8ek elészor is
Angela Carter torténetei posztmodern mesének!

3. Irénia és parodia Angela Carter Kinkamrdjaban

Carter ,,mesevaridcié gydjteményének” egyik legszembetindbb tulajdonsiga: ,,a kultara(i)
nkat meghatdrozé textusokat parodizdljak kritikai dtirdsukkal (Sdndor 2009: 5). Az {rénd
ugyanis a mindannyiunk 4ltal ismert torténeteket irja dt, fellazitja az dllandénak és végleges-
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nek hitt toreénetek kereteit. Azt keresi, hogyan lehet ,,megkérddjelezni, illetve megvéltoztatni
ezeket a tirsadalmi-kulturdlis sarkkovekként funkciondlé tételeket.” (Sdndor 2009: 5). Péld4-
ul Piroska az egyik 4tirds szerint szerelembe keveredik a farkassal, miutdn az megette a nagy-
mamdjit. Fontos hangsilyozni, hogy az egyik Carter-féle Piroska-dtirdsban, ugyanis Carter
tobbféleképpen hozzdnyult ehhez a térténethez (is), ez utal a nyitott szerkezetre és a toreénet
befejezhetetlenségére és elmesélhetetlenségére, illetve az egymdsnak ellentmondé torténetek
igazsdgdra. A Farkas Alice cim( Piroska-dtirat rokonsdgot mutat a Szépség és a szérnyeteg és a
Dzsungel kényve cim@ mesével, hiszen a farkasok altal nevelt Alice egy vimpirvondsokkal is
felruhdzott gréf irdnt kezd szerelmet, legaldbbis valamiféle vonzalmat érezni, megmentve ez-
zel 8t szornyeteg-voltatdl. Persze az is kérdés ezekben a torténetekben, ki a szérnyeteg, hiszen
a szornyeteg-kategéridba ugyantgy besorolhatdak az apdcdk, akikhez farkas Alice vadonbdl
val6 ,megmentése” utdn keriilt, és akik nem igazdn a keresztényi elfogaddst és tiirelmet tanu-
sitva fordultak a vad ldny felé.

Jellemz8 a nemi szerepek felnyitdsa, fellazitdsa. Boldizsar Ildiké szerint a néknek mds sze-
repeik vannak a mesében, mint a férfiaknak. A ndk leginkdbb 6nzetlen segit6ként jelennek
meg, és megprébaltatdsaik nem fizikai erdt igényl6k, mint példdul a sdrkdnydlé hés esetében
(Boldizsdr Ildiké szerint a cigdny népmesekincsben fellelhetd a sdrkdnysl6 hésnd karakeere,
de ez az eurdpai kultirkorben nem elterjedt (Boldizsdr 2004: 98)). Carternél a n8i mesehdésok
nem a megszokott szerepben tlinnek fel. Példdul a Csizmds Kandur c. dtiratban a kirdlyldny
férjnél van és egydltaldn nem passziv szerepld és elszenveddje a torténeteknek, mint a kirdly-
ldnyok 4ltaldban (néhdny esetben csak tgy adjik-veszik 8ket — gondoljunk csak a Fehérléfia
c. torténetre), a hdsndk egydltalin nem olyan visszafogottak, mint a hagyomdnyos mesékben,
sokkal inkdbb hus-vér nék, vigyakkal és kalandvaggyal. Részben 4ltaluk a toreénetek jellem-
z8je a finoman hangolt, mvészien megfogalmazott szerelem, annak testi vonatkozésa is.
Gyerekeknek ilyen mesét?! — hiiledezhetnénk. A gyerekek kozeudottan kapcsolatba keriilnek
a szexualitds témdjdval, nem mindegy viszont, hogy egy éridsplakdt vagy az internet szdmukra
elvileg tiltott, de tudjuk, hogy gyakorlatban elérhetd oldalai tolakodnak a tudatukba, vagy
olyan médon taldlkoznak ezekkel a kérdésekkel, amik nagyobb eséllyel szolgdljik azt a célt,
hogy egészséges, ép felnbtrek valjanak beldlitk. A mesék 4ltal megfogalmazhatévd vélnak azok
a kérdések, melyek minden gyermeket foglalkoztatnak és a mesék dltal, amiket mi adunk a
keziikbe, a felndttel folytatott beszélgetés sordn taldn megbeszélhet6vé is.

4. Mesék a kamaszkorban

Carter Gjrairt térténetei mese és novella, modern és posztmodern hatdrmezsgyéjén egyensi-
lyozé miivek. Kicsit olyanok, mint a kamaszok, akik éppen a gyermekibdl a felndtt-1étbe vald
demenet viharos id8szakdt élik. Milyenek is a kamaszok, és kiket sorolhatunk egyéltaldn ebbe
a csoportba? Michael és Sheila Cole Fejlédéslélektana taldn legdtfogébban foglalja 6ssze a régi
és Uj elméleteket, hangstlyozva, hogy egységes, biztos leirdst nem adhat a témdban. Freud
szerint a serdiilékor legszembet(in8bb ismérve a nemi érés (Cole 1998: 588). Megvéltoznak
a tdrsas kapcsolatok, elgtérbe keriilnek a kortdrs csoportok, jellemzd a ,megszokds korldtait
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meghaladé gondolkodds (...) Gjragondoljék a tdrsas viszonyok, az erkélcs, a politika és a val-
lds alapproblémdit — azokat a témdkat, amelyeket a felndttek is vitatnak, és amelyek az emberi
lényeket a torténelem szilletése 6ta foglalkoztatjdk”. (Cole 1998: 625)

Csikszentmihdlyi Mihdly szerint ,a tizenévesek 6rjitéen énkézponttak, mikdzben bdmu-
latos nzetlenségre is képesek. Figyelmiik illékony és csapongd, majd érdkat tudnak eltslteni
ldtszélag teljesen értelmetlen tevékenységekkel. Gyakran lustdk és durvdk, 4m éppen akkor,
amikor a legkevésbé vdrndnk, szeretetteljesen és segit6készen fordulnak felénk. Kamaszkor-
nak épp ezt a kiszdmithatatlansgot, a fekete és a fehér, a hideg és a forré kozotti szélsSsé-
ges csapongdst nevezzilk” (Csikszentmihdlyi 2012: 9). Arrdl, hogy mikor koszont be ez az
idészak egy gyerek életében, eltérd vélekedéseket olvashatunk. Legfrissebb kutatdsok szerint
a kamaszkor bekoszontének ideje egyéni, genetikailag meghatdrozott, de gyakori, hogy ma
mdr 10-11 éves korban bekdszont — Vekerdy Tamds szavaival élve — a mdsodik dackorszak
(Vekerdy 2017).

Miféle mesék illenének leginkdbb ezekhez az 6nmaguk ironikus ellentéteként egzisztdld
gyerekekhez, minifeln8ttekhez? Pont olyanok, amik szintén hatdrhelyzetek titk6zési pontjdn
taldlhaték. Erdekesek lehetnek szamukra Carter meséi, melyek szintén dtvéltozéstoreénetek.
A Tigris menyasszonya és az Oroszldn ar udvarldsa Szépség és szornyeteg dtirat. Az Oroszldn
tr udvarldsdban a szornyeteg — gy, ahogy azt az eredeti torténetbdl is ismerjiik — devalcozik
emberré (vagy szornyeteg marad, és a ldny tekint rd mdsként és ldtja szépnek a szeretet szem-
tivegén keresztiil?). ,Es mar nem oroszldnt tartott a karjaban, hanem férfit...” (Carter 1993:
85). A Tigris menyasszonya c. torténetben pedig a ldny véltozik 4. ,,Egyre kozelebb vonszolta
magit hozzdm, mig fejének érdes bdrsonydt a kezemben nem éreztem, majd a nyelvét, mely
durva volt, akér a dorzspapir. »Lenyalja rélam a bértl« Es nyelvének minden egyes csapdsa
Gjabb és Gjabb bért tépett le, a vildgi élet minden bérét, és a fényes sz6r kialakuld patindjc
hagyta maga utdn. Filbevalém visszavdltozott vizzé, és lepergett a véllamra; egy mozdulat-
tal lerdztam a cseppeket gyonyor bunddmrdl” (Carter 1993:115). Vagyis ez utébbindl a
szépség-szornyeteg ellentétpdr megsziintetésének modja vagy dra: devaltozds ,szornyeteggé”.
Azonban hangstlyozni sziitkséges: szép szornyeteggé. A hatdrok fellazulnak, felmeriil a kérdés:
ki a szornyeteg és miére? Azért, mert valaki azt mondta rd> Mert mindenki azt mondja rd?
Mert ijesztd a kiilseje? Carternél a szérnyeteg kategéria dtéreékel8dik és van, hogy pozitiv tar-
tomdnyba keriil. A szornyeteg is lehet szép. A kiilonboz8 is lehet elfogadhaté és élhetd. A vél-
tozds pedig, bdr sokszor fijdalmas és nehéz, sziikségszer(i és pozitiv hozadékokkal kecsegtetd.

5. ,...0 mai gyerek mds, mint a régi gyerekek...”
(Petrolay 1978:81)

Petrolay Margit 1969-ben irt, 1978-ban jrakézole cikke nyomdn dgy tdnik, minden kor
midsnak, és taldn kicsit rosszabbnak, kezelhetetlenebbnek {téli meg a mindenkori mai gyereke-
ket. A cimben idézett mondat (és ez még taldn érdekesebb szempontunkbdl) igy folytatddik:
»...az ifjusdgi irodalom szeretné levonni a maga konzekvencidit elméletben és gyakorlatban
is.” Pedagdgusként inkdbb erre a médsodik tagmondatra hivndm fel a figyelmet: ha hatékony
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interakcidba szeretnénk kertilni a mai gyerekekkel, nyitottan kell hozzdjuk fordulnunk, meg
kell ismerniink a vildgukat, hogy hatni tudjunk rdjuk. Hogy megmutathassuk nekik a mi
vildgunk értékeit. A posztmodern mesék megismertetésének ugyanis tdvolrél sem az a célja,
hogy kukdba dobjuk a hagyomdnyos meséket. Ne higgyiik, hogy Carter 4tiratai onkényes, ér-
telmetlen véltoztatdsok, szdndékos és otromba leromboldsa a jél megszokott, szép torténetek-
nek. Egyszertien a mai korra lettek alkalmazva, ami azt mutatja, hogy az 4ltala 4tirt torténetek
ma is veliink élnek és védltoznak, nem egy konyvespolc legtetején porosodnak.

Ha kicsit jobban belegondolunk, a veliink él6 mesék egyike sem édllandd, legaldbb rész-
leteiben mindig is vdltozdak, varidlhatéak voltak. Mindez nem 4j jelenség, Petrolay Margit
is felhivja a figyelmet a meseelemek béviilésének targykorée taglalva, hogy ,a megviltozott
tdjban — és a megvédltozott tdrsadalomban 4j mesék sziiletnek, a régi mesék ujfajta elemekkel
gazdagodnak” (Petrolay 1996: 9). Carternél mindent 4that az az irénia és szemtelenség, a
szabdlyok felrigdsa, ami a mai kort és a mindenkori kamaszokat jellemzi. Felkelti érdeklédé-
stinket és kreativitdsunkat, akcualizdl. Carter az egész torténetet mintha fellazitand, meghagy
benne minden eredeti elemet, de a hangsilyt mdshova fekteti. Egyes motivumokat felnagyit,
midsokat csak megemlit. Ha ismét Petrolay Margitot idézziik: ,a »mese csoddja« abban rejlik,
hogy az emberiség multjdt és jelenét egy dllands jelen idében foglalja dssze. Vagyis az ember
egyetemes problémdit térja a mese befogaddja elé...” (Petrolay 1996: 13). Eszerint a mese egy-
részt az ember mindenkori jelenéhez alkalmazkodé mifaj, mdsrészt jelen van benne a mult
dllandésdga. Ez vonatkozik minden mesetipusra, az dltalunk jelenleg vizsgdlt, posztmodern
mesékre is. Carter alkalmazkodik a mai kor viszonyaihoz, meséiben mindent dthat az irdnia,
Uj utak keresése, és ez egybevdg a kamaszok életkori sajdtossdgaival.

6. Kovacs Magda: A kiskigyo

A kamaszkor elétt 416 gyerekek életkori sajdtossdgaikndl fogva méstéle meséket igényelnek.
Lovész Andrea szerint a gyermeknek ebben az idészakban sziiksége van a vildgos, fekete-fehér,
j6-rossz szereposztasokat kovetd mesékre (Lovdsz 1969: 33). Boldizsar 1ldiké szerint azonban
ezek a pszicholdgiai életkori felosztdsok nem feltédleniil helytdlléak és inkdbb Massimo Diana
Felndtté valds a mesékben cim(i konyvét ajdnlja, melynek alcime jél mutatja a kdnyv temati-
kdjde: A lelki fejlédés dllomdsai a mese nyelvén. Kdddr Annamdria nem kéveti a pszicholégiai
korszakoldst, empirikus tapasztalatai és Biihler mesekorszakoldsa alapjan megéllapitja: ,a me-
sére valé bedllitottsdg nyolc-kilenc évig tart” ezutdn inkdbb a csoddk nélkiili mindennapokat
allitjék eldtérbe. (Kddar 2013: 98) Kicsit késébb ugyanebben a konyvben: , Tizéves kor koriil
mér megérik a szempontvaltdsra, egy helyzetet tobb néz8pontbdl is tud mérlegelni, értelmez-
ni” (Kdddr 2013: 99). A sokféle vélemény is mutatja, hogy az életkor szerinti kategorizéldssal
is 6vatosan kell bdnni, hiszen minden gyermek személyisége mds, és akkor még nem beszél-
tiink a koriilményekrsl, amik kozott élnek és tapasztalataikat szerzik. Gondoljunk csak egy
f&varosi értelmiségi csaldd és egy borsodi zsdkfalu mélyszegénységgel stjtott falujéban €18
csaldd gyermekére. A sokféleség miatt (is) sziikséges sziil6ként, pedagdgusként a mesék minél
szélesebb palettdjdt ismerniink, hogy minél tobb mesecsemegével kindlhassuk csemetéinket.
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Az egyik ilyen, eddig kevésbé ismert mti Kovdcs Magda A kiskigyd c. mesekonyve. Az iré-
n§ életmiivét szintén besorolhatjuk a posztmodern mivek kozé. Elsé jelentds miive En, a csil-
lagbogndr cimmel egy évvel Angela Carter A kinkamra c. kdtet megjelenése elétt, 1978-ban
ldtott napvildgot. Az Angela Carter meséire jellemzd posztmodern jegyek Kovics Magda me-
senovelldiban is felleheték, de kordntsem olyan hangstlyosak. Ez természetes, ha figyelembe
vessziik, hogy bdr megjelenésiik koriilbeliil ugyanarra az idére tehet8, Carter angol nyelvte-
ritleten alkotott, Kovdcs Magda pedig Kozép-Kelet-Eurdpdban, az akkori Csehszlovékidban,
ahovd a posztmodern hatdrozott betorése csak az 1990-es évek elejére tehetd, elterjedése pedig
értelemszertien még késdbbre.

Kovédcs Magda miiveivel kapcesolatban szdndékosan keriilém egyeldre a miifajra vonatkozé
megjelolést, és haszndlom a semlegesnek szdnt ,m{” kifejezést, ugyanis itt is arrél van szd,
hogy nehéz elddnteni, novelldrdl vagy mesérdl van sz6. 2007-es elemzésében Szalay Zoltdn,
szlovdkiai magyar ird, irodalmdr azt {rja: ,Amese és a novella kozdtt nem igazdn lehet hatdr-
vonalat hizni.” (Szalay 2007: 67)

De mis elemz8k is dvatosan fogalmaznak: A novella szt szdndékosan prébéljuk keriilni
Kovécs Magda irdsaival kapcsolatban. (...) Szeberényi pedig egyenesen miifajilag identifikdl-
hatatlan irdsokat emlit. A cikk szerz6je a mesenovella meghatdrozdst haszndlja. A csillagbog-
ndr tdreénetével kapesolatban ezt irja a kdtetkompoziciérdl szdlva: ,kivezetésként is olvashaté
e nem ritkdn nyomaszt4, mitosztdredékekkel, babondkkal teli, olykor naturalisztikus, vagy
éppen groteszkbe hajlé vildgbél, a meseirodalom felé. Bdr Kovdcs Magda életmiivében e két
teriilet kozott nem olyan éles a hatdr, vagy, pozitiv irdnybdl: nagyobb az dtjdrhatésdg.” (Kocur
2016) Példaként a mdr emlitett novelldskotet mellett érdemes figyelembe venni a Kiskigyé
cimd mesekdnyvét. Onnan gondoljuk, hogy ez egy mesekonyv, hogy az illusztricidk erre
utalnak, egyébként a szines képeket leszdmitva egész nyugodtan olvashatndnk ket novelld-
nak és forditva: novelldi tobbsége gond nélkiil olvashaté meseként.

A Kiskigyé kdtet cimadé meséje magdnyos szigetként 4ll a kényv kozepén, Zoldike ka-
landjai és egyéb kedves mesék kozé ékelve. A kotet £8 vonaldt Zoldike toreénete adja, aki
elfoglalt sziilei figyelmetlenségétdl szenvedve elszokik a Vadszamdr régjére, ahol kiilonleges
bar4tokra taldl. Tzelit6 a mese hangulatdbél:

»— Elmegyek — sz6lt oda gyermeki szeretettdl vezéreltetve dr., cm., k£, jt., ing. Tudomdnyos
fémunkatdrs apjdnak, akit roviden csak Apnak hivott. (...) Nyuci is tudomdnyos fémunkatdrs
volt, ugyanabban a kutatécsoportban dolgoztak mindketten, és rettenetesen védeék egymdst
Zsldikével és a vildggal szemben. — Ezek ketten olyanok, mintha egyek lennének — mondo-
gattdk réluk. Zsldike ezt mindenkinél jobban tudta, miutdn 6t éve l6dorgote reménykedve
kortlsteeiik, htha taldl egy icipici rést, amin 4t besurranhatna lelkitk meleg fészkébe. Hogy egy
legyen veliik.” (Kovdcs 1993: 2-3) Kicsit kisherceg-médra indul el bardtot keresni, amit meg is
taldl al6, a papagdj, Vilma vizilé személyében. A gyermeki onfeledt idétlenségbdl kilépve a tor-
ténetfiizér végén Zoldike lelki utazdsa is letelik és hazatér a sziileihez. ,Nehéz szivvel gy(irogette
parndja csiicskét szobdja magdnydban, a mikor Ap és Nyuci teljesen Gjszertien, tudomanyos
fokozatoktél mentesen, csendesen belépett az ajtén. Ugy néztek Zoldikére, mintha elészor
ldtndk, s Zoldike is ugyanigy nézete rdjuk. S ekkor 8k ketten letiltek az dgya elé. — Mesélj ne-
kiink a vadszamdr rétjérél — kéreék.” (Kovacs 1993: 31) . Vardzslatos, kedves, mégis megindit6
torténetek, amiket megszakit a Kiskigy6 fura, mdr-mdr groteszk meséje.
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»A Kiskigyd, mikozben bardtjdra, Egérkére vdrakozott, j6lesdn siitkérezett a forrd nydri na-
pon egy lapos kovon. (...) Szi mindennap it vdrta Egérkét, ezen a lapos kévon. S ahdnyszor
meghallotta a fi finom zizzenését, és megldtta Egérkét, mindig dtfutott rajta az az 6rom, amit
csak bardtok éreznek. A szinek ilyenkor nyerték el igazi sziniiket, a hangok igazi hangjukat,
az illatok igazi illatukat, az élet ilyenkor lett igazi élet. (...) Igen, emlékszik a fekete lobbands-
ra, amelybdl feleszmélve egyetlen ideges vdrakozds lett beliil a zsigereiben, amelynek Egérke
orvénylett a kozepében. Nem a bardt, a versenyfutd, a hanctirozé, a beszélgetd Egérke, ha-
nem valami kellemes, inycsiklandd, sziirke puhasdg. Ettdl egyszerre megddbbent, megijedt,
és vigyakozni kezdett. (...) Mintha 4j jétékot akarna kiprébélni, szdjiiregének rejtekébe zdrta
Egérkét. Kiiszkodve, goresdsen gydmoszolte magdba. Egérke lassan vandorolt lefelé bardtja
emésztd Utjain, labdaként kidudorodva a gy(irQs testen, s ettdl az egész Gigy tlint, mintha 4j
jaték csiklandoznd 8ket, és fuldokolva nevetnének. (...) Szi nem érzett megbdndst, csak lassan
tdguld iirességet ott, ahol azel8tt fellobbant benne az 6rom, ha megldtra Egérkée. Koriilotee
hirtelen kifakultak a szinek, eltompultak a hangok. Sivér lett a vildg. (...) De ekkor mdr nem
volt Kiskigyd.” (Kovdces 1993: 34-35)

Kegyetlen mese, mondhatjuk; persze megint csak ide tolakodik a kérdés, mint Carter
meséinél a szorny-nem szorny esetében: mi az, hogy kegyetlen? A Piroskdt megevé farkas
mennyivel kegyetlenebb, mint a Carter-féle gréf, aki sirokat 4s fel vagy a kigyd, aki egeret
eszik? Boldizsdr Ildiké szerint a hagyomdnyos meséket tekintve is tévhit, hogy a mese ,,az idill
és illazi6 vildga” és a mesehds maga is tokéletes. (Boldizsir 2004: 13) Mdsrészt hiba lenne fi-
gyelmen kiviil hagyni, hogy a gyermekekre szinte mindenfel8l erészakos tartalmak zidulnak,
ezért, és a gyermeki lélek sajdtossdgai miatt nem biztos, hogy szerencsés, ha mi szeretnénk
megdllapitani, mi az, amit § mint a mese olvasdja vagy hallgatéja kegyetlenségként éreékel.
Persze tévolrdl sem azt a kovetkeztetést kellene levonni, hogy ha mér a gyerek dgyis — jobb
esetben — Tom és Jerry-t néz és lovoldozds jarékokkal jétszik, akkor az olvasott mese is nyu-
godtan lehet agressziv, de fontos figyelembe venni, hogy a mesevilasztdsnal nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil a kor — a gyermek kora és a kor, amiben éliink — sajétossdgait. Tovdbbd a
barmilyen szempontbdl emlékezetes, figyelemremélté mese alkalmat adhat — nem a mese
er8szakos megmagyardzdsira — hanem a beszélgetésre felndtt és gyermek kozote.

7. Osszefoglalds

Erdemes lenne Gjragondolni a mesék kategorizalsit, megismerni és alkalmazni Angela Car-
ter mesedtiratait és Kovdcs Magda torténeteit. A sor tetszdlegesen folytathatd. A cél pedig
semmiképpen sem a mdr meglévé, mindannyiunk dltal ismert és kedvelt mesék kiszoritésa,
netdn helyettesitése a posztmodern mesékkel vagy valtozatokkal, inkdbb lehetdség felkindldsa
sziil6k, pedagdgusok részére a sokszinliség jegyében. Nem utolsésorban ezek a kortalan mesék
felndte tandroknak, sziil6knek is érdekes olvasdsélményt nytjtanak.

313



Felhaszndlt irodalom

Ardamica Zordn 2012. Posztmodern gerle. Irodalmi Szemle 2: 58—66.

Boldizsdr Ildiké 2004. Mesepoétika. Akadémiai Konyvkiadé. Budapest.

Carter, Angela 1993. A kinkamra és mds torténetek. Eurépa Kiadé. Budapest. ford. Greskovits
Endre.

Cole, Michael — Sheila R. Cole 1998. Fejlédéslélekran. Osiris. Budapest. ford. Biré Szilvia.

Csikszentmihdlyi Mihdly 2012. Kamasznak lenni: a felndité vilds sitja. Libri. Budapest.

Kddadr Annamdria 2013. Mesepszicholdgia: az érzelmi intelligencia fejlesztése gyermekkorban.
Kuleslyuk. Budapest.

Kovédcs Magda 1993. A kiskigys. Kalligram Pozsony.

Kocur Laszl6 2016. Kozelitések Kovdcs Magdihoz. hteps://ujszo.com/kultura/kozelitesek-ko-
vacs-magdahoz. Legutolsé megnyitds: 2018. 11.27.

Lovész Andrea. 2010. Navigdtor: kortdrs gyerekirodalmi lexikon: bongészé és olvasskinyv. Cer-
kabella Kényvkiadé. Szentendre.

Lovész Andrea 2015. Felndtr gyerekirodalom: tanulmdnyok, kritikdk és majdnem lexikon. Cer-
kabella Kényvkiadé. Szentendre.

Petrolay Margit 1978. Gondolatok a gyermekirodalomrél. Tankonyvkiad6. Budapest. 81-92.

Petrolay Margit 1996. Konyv a mesérdl. Trezor. Budapest.

Séndor Bea 2009. Privilégium és dtok. Anonymus. Budapest.

Szalay Zoltdn 2007. A pionirasszony mesél (Kovdcs Magda A gonosz asszony hagyatéka cim(
kotetérdl). Irodalmi Szemle 6: 73-76.

Vekerdy Tamds 2017. A dackorszak kozonyt, a kamaszkor engedékenységet kivin . heeps://www.
beol.hu/kozelet/helyi-kozelet/vekerdy-tamas-dackorszak-kozonyt-kamaszkor-engede-
kenyseget-kivan-1090409/ (utolsé letsleés: 2018. 11.27.)

314



Hegediis Rendta
Leblokkol6 kiskamaszok — A szébeli kifejezokészség
fejlesztésének lehetdségei idegennyelv-oran
a kritikus periédus utan

1. Bevezetés

Napjainkban egyre fontosabbd vélik az orszdg idegennyelv-tuddsdnak fejlesztése, torekvést tapasz-
talhatunk erre példdul a Nemzeti Versenyképességi Tandcs nemrég benytjtott javaslatdban (1) is,
melyben megolddsként jelenik meg a feliratozott filmek vetitésének igénye, a cseredidkprogramok
Osztdnzése vagy éppen az anyanyelvi idegennyelv-tandrok alkalmazdsa a kdzokratds keretein beliil.

Sajit tudomdnyos kutatdsunk f6 célja az volt, hogy a nyelvoktatds egyik problémdjdra
fokuszdlva mérjitk fel a hazai idegennyelv-tandrok dlldspontjdt. A didkok szébeli nyelvtudd-
sdnak fejlesztése folyamatos nehézség, melynek egyik {8 okaként az idegen nyelvi megnyi-
latkozdstdl valé szorongdst jeldltiik meg. Célunk tehdr a szobeli kifejez8készség és az idegen
nyelvi szorongds kapcsolatdnak vizsgdlata volt, célkoroszedlyunk pedig az 4ltaldnos iskola 4-8.
évfolyama. A kutatds két alapfeltevésen nyugszik:

— A kisiskoldsokban gdtldsok alakulnak ki, és ezért megtorpan a szdbeli kifejez8készség

fejlédése a kritikus peridédust kévetden.

— Ezek a gdddsok célzott pedagdgidval csokkenthetdk, igy a nyelveanuldk szébeli kifeje-

z8készsége javul.

A kutatds sordn a tudomdnyelméleti megalapozottsdg mellett egy kérdéives felmérést is vé-
geztiink, melyben dltalinos iskoldsokat oktaté nyelvtandrok véleményét kértiik ki a kiskama-
szok szébeli kommunikacidjéval és a nyelvi érdkon jelentkezd szorongdsdval kapesolatban. A
kovetkez8kben tehdt el8szor a kutatds elméleti alapjai, majd a kérddives felmérés eredményei
keriilnek bemutatdsra.

2. EIméleti alapok

A kiskamasz korosztdly vizsgdlata (10-14 év) tudatos vdlasztds eredménye, mivel ebben a
korban zirul le a nyelvtanulds kritikus periédusa. A kritikus periédus hipotézise Lenneberg
nevéhez kothetd, mely szerint pubertdskor utdn csokken az automatikus nyelvelsajdcitds le-
hetdségének képessége (Kovdcs 2014: 621). Az elmélet értelmében tehdt a kordn elkezdett
nyelvtanulds segitheti hozz4 a didkot az anyanyelvi szintli nyelveudds eléréséhez, mely keve-
sebb eréfeszitéssel elérhetd. Ennek bioldgiai (agyi plaszticitds), pszicholégiai (pozitiv attitdid
a nyelvtanulds irdnt) és kognitiv (problémamegoldd képesség haszndlatdnak hidnya) okokat
is tulajdonit. A késén kezdett nyelvtanulds esetében csak kozel anyanyelvi szintre léphet a
tanuld, valamint [ényegesen tobb eréfeszitést igényel részérdl a nyelvtanulds. Atienza és mtsai
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(2018) hozzdteszik még az elmélet igazoldsdhoz, hogy a kisgyermekek kevésbé ijednek meg a
hibdktél, emiatt batrabban megnyilatkoznak idegen nyelven.

A kutatds mésik jelentds elméleti alapjdt a szorongds vizsgalata adja. Elészor 4t kell tekinte-
niink, mit is értiink pontosan szorongis alatt. Faludi, Gonda és Déme (2015) tgy hatdrozza
meg a szorongdst, hogy az a veszély érzékelésébdl adédé negativ dllapot. Az idegen nyelvek
tanuldsdnak szempontjdbdl kiilonbséget kell tenniink a szorongis két £8 csoportja kozot.
Beszélhetiink ugyanis debilizalé és facilitdlé szorongdsrol is (Kovdcs 2014). El8bbi megaka-
dalyozza a nyelvelsajdtitdst, mivel a debilizdlé szorongds rontja a teljesitményt és arra készteti
az azt 4tél6 személyt, hogy menekiiljon az 6t félelemmel eltdltd helyzetbdl. Ezzel ellentétben a
facilitdlé szorongds, melyet mds széval vizsgadrukknak is hivhatunk, fokozza a teljesitményt,
osszpontositdsra serkentve a nyelvtanulét. Lathatjuk tehdt, hogy a szorongds nem minden
esetben hdtrdltaté a nyelvtanulds sikerességét illet8en, azonban, ha tdl nagy mértékben jelent-
kezik, mindenképpen gétolja a nyelvelsajdtitds folyamatdt.

A kovetkezd fejezetben a kiskamasz korosztdly szébeli kifejez8készségével kapesolatos kér-
déives felmérés eredményei keriilnek bemutatdsra.

3. A kérdoives felmérés

A kutatdsban fontosnak tartottuk a kdzoktatdsban tanité pedagdgusok véleményének felmé-
rését a témdval kapcsolatban, erre legjobb megolddsnak pedig egy kérdéiv felvétele bizonyult.
A teljes kérd8lap az 1. szdmt mellékletben taldlhat6. Az Grlap a Google Forms alkalmazassal
késziilt, csak online kaptunk vélaszokat. A kérdSivet dsszesen tobb, mint 570 dltaldnos iskola
és nyolcosztélyos gimndzium kapta meg imélben.

A kérdéiv 3 részre volt bonthatd. Az els részben a kitolt6k nemére, életkordra, tanitdsi
éveinek szdmdra, tanitdsi helyszinére (megye), nyelvi szakjaira voltunk kivdncsiak, valamint
arra, hogy milyen képzési formdban tanitottak kisiskoldsokat idegen nyelvre. Ezen informdci-
6k megaddsdra feleletvdlasztds formdban, illetve jelol8négyzetek haszndlatdval volt lehetdség.
Az (rlap kovetkezd szakasza mdr a témadval foglalkozott, és a kiskamasz korosztdly idegen
nyelven vald kifejez8készségének lehetséges hdtraltatd okait boncolgatta. El8szor azt szerettitk
volna kideriteni, hogy magyarul vagy a célnyelven zajlik az interakei6 tandr és didk, illetve
didk és didk kozott a tanérdn. A két nyelv haszndlatdnak gyakorisdgdt is felmértiik két zdrt
végl kérdéssel, majd arra is rékérdeztiink, hogy a tandrok szerint miért nem a célnyelvet hasz-
naljak a gyerekek a tanérdn, illetve milyen okokra vezethetd vissza a szorongds megjelenése az
idegen nyelvi 6rdkon. Utébbi két kérdésben jelolénégyzetek segitségével kellett valasztaniuk
elére megadott vdlaszokbdl, illetve volt lehetdség sajit vélemény hozzdaddsdra is.

A kérdéiv utolsé szakasza mdr az idegen nyelvi tanérékon jelentkezd szorongds felolddsardl
kérte ki az informdnsaink véleményét. Elészor egy linedris skdldn kellett megadniuk annak
mértékét, mennyire tartjik fontosnak azt, hogy csokkentsék a gyerekek nyelvérn jelentke-
z8 szorongdsit. Rovid szoveges vdlaszban nyilt lehetdségiik arra, hogy leirjdk, milyen sajdc
megolddst, médszert alkalmaznak tanérdikon a kiskamaszok gdtldsainak felolddsdra. Végiil a
témdhoz vald egyéb javaslat, dtlet, hozzdszolds megaddsdra is terepet biztositottunk.

316



4. A felmérés eredményei

A kérdéiviinket 6sszesen 227 dltaldnos iskolai nyelvtandr toltotte ki, most azonban csak 220
vélasz dsszesitésére és kiéreékelésére tudunk sort keriteni. Ennek oka pedig az, hogy a kutatds
kezdetén a kéttannyelvli képzéseket kizdrtuk, mivel abban mds kdvetelmények érvényesek a
tanuldkra. fgy a beérkezd valaszokbdl sem tekinthettiik a kéctannyelvli osztdlyokban tanité
tandrok vilaszait relevdnsnak.

Osszesen tehdt 220 4ltalunk is éreékelt vélaszt kaptunk. A kitoledk 90%-a nd, 10%-a férfi
volt, életkorukat tekintve pedig 167 £6 41 év feletti, 41 £8 31 és 40 év kozotdd, és 12 £6 21 és
30 év kozotti tandr volt. A valaszaddk tanitdsi helyszinée tekintve az orszdg Osszes megyéjé-
bdl érkezett visszajelzés, a legtdbb Pest megyébdl (26 £8), de nagy létszdmban képviseltették
magukat a budapesti (20 £8), a Szabolcs-Szatmdar-Bereg megyei (18 {8) és a somogyi (15 £6)
tanarok is (1. dbra).

m Budapest
= Bacs-Kiskun megye
Melyik megyében tanit jelenleg? = Baranya megye
m Békés megye
Borsod-Abauj-Zemplén megye
= 6% = 9% ® Csongrad megye
= Fejér megye
= Gydr-Moson-Sopron megye
» Hajdu-Bihar megye
B Heves megye
m Jasz-Nagykun-Szolnok megye
Komarom-Esztergom megye
= Nograd megye
B Pest megye
= Somogy megye
= Szabolcs-Szatmar-Bereg megye
= Tolna megye
m Vas megye
Veszprém megye
= Zala megye

3%
" 4%

A

= 12%

" 2% 4% w3y " 5%

1. dbra. A tandrok tanitdsi helyszinei

A tanitott idegen nyelv tekintetében a legtdbben az angolt (164 {8, 74,5%) jeldlték meg.
Nagy ardnyban toltoteék még ki a kérdbivet németet oktatd pedagdgusok is (59 {8, 26,8%),
de kaptunk vilaszt spanyolt, szlovakot, olaszt és francidt tanité nyelvtandrokedl is. Altaliban
4ltaldnos iskoldkban folyik a kiskamaszok idegennyelv-oktatdsa, de érkezett vélasz jatékos
évodai hangoléban vagy nyelviskoldban oktaté kollégitdl is.

A kérddiv tovabbi két szakaszdban mdr a téma konkrét feldolgozdsa volt a kitoleSk feladata.
A misodik, nagyobb szakaszban az idegen nyelven és magyar nyelven folyé szébeli interak-
cidk mennyiségét kellett megjeldlni, illetve utaldst tettiink mdr az idegen nyelvi szorongds
megjelenésére is. Az interakci6s formak tekintetében 4ltaldban célnyelven beszélnek a tand-
rok a didkokhoz, a pedagégusok dontd tobbsége ezt a lehetdséget vélaszrotta (97,7%). Az
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anyanyelven foly6 tdrsalgds legtobbszor didk és didk kozt torténik (70,5%), a tandrhoz ma-
gyarul pedig 136 oktaté szerint beszélnek a gyerekek. Tehdt megillapithatjuk, hogy a tandrok
tobbsége az idegen nyelven beszél a sajét 6rdin (84,1%), magyarul pedig szerintitk a didkok
kommunikalnak lényegesen tobbet (2. dbra).

200
180
160

140

120
100 Hmagyar nyelv
midegen nyelv

80

60

40

. .
0

tanar diak

2. dbra. A szébeli interakcidk nyelve a tandrin

A kovetkezd kérdésben meg kellett hatdrozni, hogy melyik korcsoportban tapasztaljdk a
legtobbet a tandrok, hogy a kiskamaszok vonakodnak a célnyelven valé kommunikdciétdl.
Ennek tekintetében legtobben a 13—14 éves fiatalokndl tapasztaltdk ezt a jelenséget (52,7%).
Erdekes kiemelni, hogy 16,8%-ban az oktatok nem szdmoltak be arrdl, hogy az érdikon ha-
sonlé probléma meriilne fel (3. dbra).

nem tapasztaltam ilyet

37

13-14 év 116

9-10év

(%)
w

0 20 40 60 80 100 120 140

3. dbra. A szorongds megjelenése korcsoportokra bontva a tandrok szerint
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Ezek utdn a célnyelv haszndlatdedl valé tartézkodds okde kérdeztiik meg a tandrokedl.
Osszesen 149 vilaszadé jelolte meg azt, hogy a célnyelvi kommunikdciétol valé vonakodas
oka a félelem a negativ kortdrsi mindsitéstdl (67,7%). Sok esetben keriilt még elé lehetséges
problémaként az is, hogy nem képesek az éra menetére koncentrdlni a fiatalok (31,4%),
nem érdekli 8ket a tantdrgy (26,4%). Tobb egyéni véleményt is irtak le szimunkra. Volt, aki
szerint a didkok bizonytalanok, és mivel nem akarnak hibdzni a célnyelven, inkdbb nem is
haszndljak azt. Zavarénak taldlhatjak azt is, hogy a magyar anyanyelv{i tandr angolul akar be-
szélni hozzdjuk, mivel meglenne a kézs nyelvi csatorna, a magyar nyelv. Eppen ezért idegen
helyzetként kezelik az idegen nyelvi interakciét. Korosztdlyi sajétossdgnak tartjdk tovdbbd a
kevés szébeli kommunikdcidt, ez anyanyelven is probléma a kiskamaszokndl. Az 6nbizalom
hidnya mindenképpen dénté faktorként keriilt még el8 t6bb oktaté szerint is. 43 vilaszadd
szerint pedig a tandri negativ mindsités is hdtréltaté tényezd lehet.

A szakasz utols6 kérdése mér az idegen nyelvi kommunikdci6tdl valé szorongds okdra vo-
natkozott. Legtdbben (75,9%) személyiségbeli tényez8knek tulajdonitjdk a szorongds meg-
jelenését a célnyelven valé kommunikdciéval kapesolatban. Emellett sokan gondoljdk, hogy
a nem megfeleld nyelvi szint is gétldsokat alakit ki a tanulékban (73,6%). Tovébbi problé-
maként hoztdk fel a lustasdgot, a célnyelv hasznalatdnak bonyolultsigic (57,7%), a kordbban
megélt kortdrsi negativ mindsitést (55%), illetve a csoporthoz késébb csatlakozé gyerekek
lemaraddsa is dontd faktor lehet (39,1%). Kisebb szdmban ugyan, de egyéb fontos szorongdst
kivalté tényez8ket is emlitettek a tandrok. Kordbban megélt tandri negativ mindsités, fid —
lany kiilonbségek, csoportdinamika hidnya, tandrvaltds, kevés célnyelvi tandri megnyilatko-
zés, tal alacsony idegen nyelvi éraszdm is széba keriilt.

Az {irlap utolsé szakaszdban mdr csak a kiskamaszkori szorongds tematikdjdc szélesitettiik
ki a szorongds felolddsdrdl sz6lé kérdésekkel. El8szor egy dtfokozatt linedris skdldn kellett
jelolni annak mértékét, mennyire tartjék fontosnak a kiskamaszok idegen nyelvi kommuni-
kéciéedl valé szorongdsinak csokkentését. A 220 megkérdezettbdl 168 £8 gondolta tgy, hogy
nagyon fontos ezzel a jelenséggel foglalkozni.

Rengeteg j6 dtletet gytjtottek 6ssze a tandrok arra a kérdésre valaszolva, hogy milyen méd-
szert, esetleg tritkkkot haszndlnak a sajdt érdikon annak konnyitésére, hogy didkjaik bétrabban
megszolaljanak idegen nyelven. Pir lehetdség a teljesség igénye nélkiil a kovetkezd:

— sok pdros munka a tanérdn, ahol bétrabban megnyilatkoznak a didkok;

— humor bevezetése, nyelvtorék és monddkdk;

— csak a feladat f6kuszdban 4116 hibdk javitdsa;

— bemelegités, rdhangolédds fontossdga;

— egymds negativ mindsitésének elfojtdsa a legelsd pillanatoktdl kezdve;

— csoportdinamika fejlesztése (egymdst megtapsoljdk a gyerekek, kezet fognak);

— adidkok maguk vélaszthatnak pért a feladatokhoz, igy azokkal gyakorolhatnak, akikben

megbiznak;

— a gyerekek sajit élményeikrél motivaltabban beszélnek idegen nyelven is.

Lithatjuk tehdt, hogy rengeteg megoldds alkalmazhaté6 a kiskamaszok idegen nyelvi szo-
rongdsinak olddsdra.

Fontosnak tartottuk még azt is megkérdezni, hogy a tandrok kihez fordulnak tandcsére, ha
a szorongds csokkentését szeretnék elérni didkjaiknal. A legtobb esetben szaktdrgyi kollégdval
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konzultdlnak el8szor a tandrok (166 f8), ezt koveti az osztdlyfénok (108 £8), majd a sziils
(90 £6). Arra is lathattunk példdt, hogy konkrétan a didkkal beszéli meg a tandr a szorongds
csokkentésének lehetséges médjait, a gdtldsok kialakuldsdnak okdt. Fejlesztd pedagdgussal
vagy iskolapszicholégussal is kommunikdlnak sok esetben az oktatdk, megjelent azonban az a
probléma, hogy sok iskoldban nincs lehet8ség ilyen szakember felkeresésére.

A kérd8iv zdrd kérdése szabad teret biztositott az egyéni megjegyzések, otletek bemuta-
tdsdra és megosztdsira. Nagyon tartalmas gondolatok sziilettek. Az egyik nyelvtandr szerint
a kamaszok eleve szlikszaviibbak, amit nyelvérai kdrnyezetben sem lehet kikeriilni. A gdtlds
mértéke pedig fiigghet a feladatok tipusdtdl is. Volt, aki a problémdt nyelviiiggének is tar-
totta, felhivta a figyelmet a német nyelv nehézségére az angolhoz képest, mivel ott tobb id§
és gyakorlds szitkséges az elsd sikerélmények eléréséig. Szintén lényeges az a vélemény is,
miszerint a szorongds paldstoldsaként jelentkezhetnek magatartdsbeli problémdk a nyelvérai
kornyezetben is.

Tébben is felhivedk a figyelmet a gyerekek leterheltségének mértékére is. A kiskamaszok
a nap végére (6—7. 6ra) mdr nagyon elfiradnak, nem tudnak koncentrdlni, igy olyan javaslat
is sziiletett, hogy ne a nap végén legyenek idegen nyelvi érak az iskoldban. Megjelent még a
motivdci6 hidnyanak problémdja is. Altaldnos iskolds korban a tandrok szerint a gyerekek még
nem érzik a nyelvtanulds fontossdgdt, és ha sziiléi oldalrél sem kapnak tdmogatdst, kénnyen
motivalatlannd vdlhatnak a nyelvtanuldssal kapcsolatban.

A szorongds nemcsak a didkot, hanem a tandrt is jellemezheti. Tobb olyan egyéni vélemény
is érkezett, melyek szerint a tandrok tdlterheltsége a gyerekek hangulatdra is kihat. A teljesit-
ménykényszer terhe alatt ugyanis a nyelvtandrok nem tudnak kell8 id6t és energidt fekeetni
abba, hogy kotetlen tandrai beszélgetések alakuljanak. A 45 perces id6keret nem teszi ezt
lehet8vé. A csoportok kozti kiilonbségek, az osztdlyozds nehézsége, a tankdnyvek kérdései
mind félelmekkel toltik el az osztdlyokba belépd nyelvtandrokat, akik igy kevésbé tudnak
tirelemmel fordulni didkjaik felé. Az idegen nyelvi mérés — melyet az Oktatdsi Hivatal végez
4ltaldnos iskola 6. és 8. évfolyamdn idegen nyelvbdl (2) — szintén a szébeliség erdsitésétdl
veszi el az id6t, olvasott és hallott szoveg értését mérik csupdn, tehdt az arra valé felkésziilést
eldtérbe kell helyezni a tanérén.

Az el8bb emlitett témdkon kiviil a csoportlétszdmra és a nyelvtanulds elkezdésének id8-
pontjdra reflektdltak még a nyelvtandrok. A rendkiviil magas csoportlétszim nagyban nehezi-
ti a kevésbé bdtor gyerekek segitését, kdnnyebben tudndnak kisebb csoportokban dolgozni. A
nyelvtanulds kezdd id8pontja is rendkiviil korai idépontra esik, sokak szerint mar évodds kor-
0l érdemes lenne megmutatni a gyerekeknek, milyen nyelveket tanulni. Ha ebben a kezdeti
idépontban pozitiv attitdd alakulna ki a nyelvtanulds irdnydba, az jétékony hatdssal lenne a
tanul6k kés@bbi teljesitményére is.

A kérdbives felmérés tehdt jo lehetdséget biztositott arra, hogy a probléma nagysdgdrol
és lehetséges megolddsi médokrél képet kapjunk. Ugy gondoljuk, hogy valéban térsadalmi
szintli nehézséggel dllunk szemben, mivel az orszdg osszes megyéjébdl kaptunk nagy mennyi-
ségli vélaszt, illetve a tandrok egyéni visszajelzései is ezt tdmasztottdk ald. Igény van tehdt j6
modszertani megolddsok keresésére is.
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5. 0sszegzés

Ebben a tudomdnyos kutatdsban az volt a célunk, hogy képet kapjunk arrél, van-e 6sszeflig-
gés a kiskamaszok idegen nyelvi kommunikdciéjdnak csokkenése és a nyelvérdkon kialakuld
gatldsok megjelenése kozott. Ennek feltérképezésére egy kérddives felmérést alkalmaztunk.
Kutatdsunk egyik f8 hipotézise volt, hogy a kiskamaszok idegen nyelvi teljesitményében t6-
réspont tapasztalhatd, melyet a kritikus periédus végéhez kdzeledve (13-14 év) ldthatunk. Ez
az dllitds igaznak bizonyul annak tényében, hogy a kérddives felmérésben megkérdezett 220
nyelvtandr doéntd tobbsége valéban beszdmolt a problémdrdl, és leginkdbb a mdr emlitett
korcsoportot jeldleék meg alanyként.

Misodik feltevésiink a szorongds csokkentésére vonatkozott. A tandrok rengeteg jé 6t-
letet osztottak meg veliink azzal kapcsolatban, hogyan prébdljdk didkjaik szébeli készségeit
fejleszteni Ggy, hogy a gyerekek felszabadultnak érezzék magukat a célnyelven folyé tdrsalgds
kozben. Kiemelték a csoportdinamika szabdlyozdsit, a jdtékos feladatokat és a didkok egyéni
érdekl8désének integraldsde is a tanmenetbe.

Osszegzésként tehdt megdllapithatjuk, hogy a szdbeli idegen nyelven folyé kommuniké-
ciétél valé félelem valéban megjelend probléma a kiskamasz korosztdly életében. Tandrként

pedig sokat tehetiink mi magunk is azért, hogy a gdtdsok felolddsdban segitségére legyiink
didkjainknak.
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Mellékletek

V&4

1. sz. melléklet: A kérdoives felmérés

Kiskamaszkori szorongds a nyelvoran
Tisztelt Kitoled!

Hegediis Rendta vagyok, az E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem 6todéves angol-spanyol osz-
tatlan tandri szakos hallgatéja. Tudomdnyos kutatdsomban a kiskamaszok (10-14 év) nyelvi
szorongdsdnak lehetséges kivdltd okait és lekiizdésének megolddsait vizsgdlom. Kérem, hogy a
kérddiv kitoleése sordan CSAK erre a korosztdlyra reflektdlva adja meg vilaszait.

A kérdéiv kitsltése anonim és 6nkéntes. Vdlaszait elSre is nagyon koszonom.

1. Az On neme
N6
Férfi

2. Hdny éves On?
21-30
31-40
41 felett

3. Hdny éve dolgozik tandrként?
1-5 éve
5-10 éve
10-20 éve
20 évnél tobb

4. Melyik megyében tanit jelenleg?
Budapest
Bécs-Kiskun megye
Baranya megye
Békés megye
Borsod-Abatj-Zemplén megye
Csongrdd megye
Fejér megye
Gy6r-Moson-Sopron megye
Hajdd-Bihar megye
Heves megye
Jasz-Nagykun-Szolnok megye
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Komidrom-Esztergom megye
Négrid megye

Pest megye

Somogy megye
Szabolcs-Szatmér-Bereg megye
Tolna megye

Vas megye

Veszprém megye

Zala megye

5. Milyen nyelveken tanit 4-8. osztdlyosokar? (t6bb vilaszt is megjelilhet)

Angol

Német

Spanyol

Orosz

Olasz

Francia

Kinai

Egyéb:

6. Milyen formdban tanitott/tanit kiskamaszokar idegen nyelvre? (16bb vdlaszt is megjelolher)
Altaldnos iskola alsé tagozat
Altaldnos iskola felsé tagozat
Nyelviskola (pl. Helen Doron stb.)
Egyéni okrtatds
Nyolcosztdlyos gimndzium
Kéttannyelvi
Egyéb:

A kérd8iv ezen szakasza a kiskamaszok idegen nyelven valé kifejez8készségének lehetséges
hétréltat6 okaira kérdez ra.

7. Altaldnossagban véve az On drdin mely tipusii interakciok jelennek meg a leggyakrabban a
célnyelven? (16bb vdlaszt is megjelolhet)

A tandr célnyelven beszél a didkokhoz

A didkok célnyelven beszélnek a tandrhoz

A didkok célnyelven beszélnek egymdshoz

8. Almkz’nomz’gban véve az On drdin mely tipusii interakciok jelennek meg leggyakrabban az
anyanyelven? (t6bb vilaszt is megjelolhet)

A tandr magyarul beszél a didkokhoz

A didkok magyarul beszélnek a tandrhoz

A didkok magyarul beszélnek egymdshoz
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9. On melyik nyelvet hasznilja gyakrabban az érdin?
Célnyelv
Magyar nyelv

10. On szerint melyik nyelv hasznilata gyakoribb a didkok részérél az On érdin?
Célnyelv
Magyar nyelv

11. Pontosan melyik korosztdlyndl tapasztalta azr a jelenséget, hogy a kiskamaszok vonakodnak a
célnyelven torténd kommunikdcidtél? (16bb vdlaszt is jelolhet)

9-10 év

11-12 év

13-14 év

Nem tapasztaltam ilyet

12. On szerint milyen okokra vezethets vissza, hogy a kiskamaszok nem a célnyelvet haszndljdk az
idegen nyelvi tandrdn? (t6bb vdlaszt is megjelolher)

nem kételezd a célnyelv haszndlata

szoronganak atc6l, hogy a tobbiek negativan mindsitik

szoronganak att6l, hogy a tandr negativan mindsiti 8ket

nem érdekli 8ket a tantdrgy

nem képesek az 6ra menetére koncentrdlni

egyéb:

13. On szerint milyen okokra vezethetd vissza a kiskamaszok idegen nyelvi érikon jelentkezsé
szorongdsa? (tobb vdlaszt is megjelolher)

kordbban megélt tandri negativ mindsités

kordbban megélt kortdrsi negativ mindsités

személyiségbeli tényez8k

fid-ldny kiilonbségek

lustasdg, a célnyelv hasznélata tal bonyolult

lemaradds a tobbiekhez képest, késébb csatlakozik a tanulé az osztdlyhoz/csoporthoz

csoportdinamika hidnya

tandrvéleds

még nem megfeleld nyelvi szint

kevés a célnyelven torténd tandri kommunikdcié

egyéb:
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Ezen szakaszban a kiskamaszkori szorongis felolddsirdl sz616 kérdések kovetkeznek.

14. On szerint fontos, hogy tandrként figyelmet forditsunk a kiskamaszok idegen nyelvi szorongd-
sdnak felolddsdra?

1 — nagyon fontos

5 — egyaltaldn nem fontos

15. On milyen médszert/triikkit haszndl a kiskamaszkori nyelvi szorongds csikkentésére a sajit
tandrdjdn?

16. Kivel konzultdlt/konzultdl a probléma megolddsanak kinnyitésére? (t6bb vdlaszt is megjelolhet)
sziil§
szakedrgyi kolléga
nem szaktdrgyi kolléga
osztalyfénok
iskolapszicholégus
fejlesztd pedagdgus
egyéb:

17. Van bdrmilyen megjegyzése, észrevétele a témdhoz kapcsolddéan?
Vilaszait rogzitettem, koszonom a kitoleést.

Ha a kutatds eredményeirdl szeretne informdci6t kapni, kérem, jelezze a hegedus.rencsi@
gmail.com email cimen. A kutatdst ércékeld dolgozat varhatdan 2019 tavaszdra késziil el.
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Ihdszné Kaifis Anna
Diagnosztikus fejlodésvizsgdlo rendszerrel (DIFER)
vizsgdlt gyermekek intervencioval dsszekapcsolt,
hosszmetszeti eredményei

1. Bevezetés

A szocidlis készségek, a szocidlis kompetencia fejlédésének, illetve fejlesztésének kérdéseit ko-
zel két évtizede vizsgdljak a pszicholdgiai kutatdsok (Bettencourt, B. A. és Sheldon, K. 2001).
A nemzetkozi szakirodalomban szdmos kdnyv és tanulmdny foglalkozik a szocidlis készségek
természetével, tanitdsdval, azok kozvetlen és kdzvetett hatdsaival, gyermek-és felndttkorban
egyardnt (Butterworth, T. W. at. al. 2012; Buunk, B. P at. al. 1998; Caldarella, P. at. al.
1997). Ennek ellenére azonban még nagyon kevés olyan szocidlis készségfejleszté program
létezik, amely az oktatdsi-nevelési programok részeként miikodik, és aminek célja inkdbb
egy adott probléma megolddsa, mintsem annak megel6zése lenne. A szocidlis kompeten-
cia fejlédése f6ként gyermekkorban befolydsolhatd. A tdrsas fejlédés ugyanis olyan kétolda-
16 folyamat, amellyel a gyerekek egyszerre integrdlédnak kozosségiikbe és differencidlédnak,
mint killonalld egyének. (Filop M. és Berkics M. 2007) Ennek egyik oldala a szocializdcid,
amelynek sordn a gyerekek megtanuljék a tdrsadalom normdit és éreékeit. A mdsik oldala
a személyiség alakuldsa, amikor a gyerekek eljutnak azokhoz a sajétos érzés- és viselkedés-
moédokhoz, amelyekkel a valtozatos kdriilményekre reagélnak. Az iskoldba 1épéskor fontos
kritérium, hogy a gyermek képes legyen mds gyerekekkel egy csoportban dolgozni (Kasik L.
2006, 2007). A tdrsakkal valé szorosabb egyittlét és egylicemiikodés az énkép fejlédésée is
elsegiti. Az dnkontroll folyamatok fejlédésével kialakul a feladattudart és a feladattartds. A
szabdlytudat szintén mdr ebben a korban kialakul.

Ez a tanulmdny a szocidlis kompetencia azon tartalmait vizsgdlja, amelyek az évodai és
az elemi iskolai lét alapjdt képezik. Ebbe a korbe tartozik a kapcsolatfelvétel, a tdrsakhoz, a
pedagbgushoz valé viszonyulds készsége, a feladatvallalds, a feladactartds készsége, valamint az
elemi szint( szocidlis erkélesi érzék. Vizsgdlatunkat 2017 szeptemberében kezdtiik (els§ mé-
rés DIFER diagnosztikus fejlédésvizsgalé rendszerrel), majd ugyanezen vizsgdlatot megismé-
teltiik 2018 juniusdban. A két vizsgdlat kozott heti egy alkalommal jdtékos foglalkozdsokon
vettek részt az osztdly tanuléi.

2. Modszerek, vizsgdlt személyek

A vizsgdlatba 19 hétéves kort gyermeket (n=17), ldnyt és (n=2) fidt vontunk be, akik a Gydri
Ténc- és Képz6miivészeti Altaldnos Iskola, Szakgimnazium és Kollégium tanuléi. A 19 gyer-
mek egy osztdlykozosség tagja, naponta tobb pedagdgussal taldlkoznak (kiilonboz6 tandrik
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keretein beliil). Az iskoldba keriilést egy specidlis, motorikus képességegytittes vizsgdlat elézte
meg, tehdt egy szempontbdl szelektdlt mintdrdl beszélhetiink.

A hivatalos tanévkezdés utdn és a tanév befejezése elbtt egy héttel a gyermekeket a ,Diag-
nosztikus fejlédésvizsgdlé és kritériumorientdlt fejlesztd rendszer” (DIFER) programesomagijaval
(4-8) évesek szamdra (Nagy, Jézsa, Viddkovich és Fazekasné, 2004) vizsgdleuk, kiemelten a szo-
cialitds szempontjab6l. Az elsd feladat az ,,erkolesi érzék” vizsgalatdt tartalmazza, 6t torténet meg-
hallgatdsdt és arrél valé véleménynyilvanitést 1-5 -ig terjedd skaldn, ahol az 5=feltiinden érett,
4=hibdtlan magyardzat, 3=j6 megitélés, 2=bizonytalan, 1=nincs valasz. A masodik a , feladatvdlla-
lds” készségét vizsgalja, és szintén 6t6s skdldn mindsit, ahol az 5=lelkes, 4=igyekvd, 3=kozombdos,
2=vonakodé, 1=nem akarja a vélasz. A harmadik a , feladattartds” képességét kutatja, egyrészt a
kitartds, mastészt az érzelmi viszonyulds, illetve a koncentricié szempontjdbdl, itt is 1-5-ig terjedd
skdldn. Az 6t8dik szempont a ,,tdrsas feladathelyzer” szempontjdbdl a ,,tdrsakhoz vald viszonyt” és
a , késleltetert utasitds megtartdsdt” vizsgdlja meghigyelési szempontonként 1-5-ig terjedd skaldn.

A két vizsgdlat kozott nyolc hénapon keresztiil, (a tananyag mellett) személyre tervezett
program segitségével végeztiink fejlesztést. A fejlesztd program célzottan hdrom teriiletre £6-
kuszale: (1) erkolesi érzék, (2) feladatvillalas, (3) késlelteterr feladatvillalds, mert az els§ mé-
rés eredményei ezen a hdrom teriileten mutattdk a legnagyobb hidnyossdgokat. Az eszkozok
szempontjébdl pedig az dltalam tervezett ,Bagolymesék”-et — erkolesi tartalmt problémdk
megbeszélése a csoport ikonikus dllatdval, a ,boles bagollyal” — haszndltuk. Ezek mellett nagy
népszertiségnek drvendett a Jiték-drdk bevezetése — drdmajdtékok, ddmajatékok (tdrsasjdcé-
kok), sportjacékok, ,labdds képességfejleszt8” j6 gyakorlat bevezetése, tanitdsi drima egy-egy
akeudlis erkolesi probléma megértésére, ahol a tanuldék” bevonéddnak a jétékba”, tehdr aktiv
részesei lesznek egy élethelyzetnek a tanitdsi drima mddszerének segitségével.

Tartalmi elemei:

(1) Ismerkedési jaeékok, (2) Pozitiv énkép kialakitdsa, megerdsitése, (3) Konfliktusok meg-
olddsdnak lehetdségei, (4) Kommunikaciét fejlesztd jérékok.

Technikai elemei:

(1) Modellnytjtds, (2) Problémamegoldds, (3) Megerésités, (4) Szerepjdték, (fejlesztd interja).

Mind a két médszer dltal szerzett adatokat digitalizdlt formdban régzitettem a Statistica
Jfor Windows 16.2 programban. A rogzitett adatok tisztitdsa utdn a két vizsgdlat eredményeit
Mann-Whitney U teszttel, a valddi valtozdst mutatd pdrokat F-prébdval hasonlitottam Sssze és
Boxplot diagramok formdjdban dbrazoltam.

Kérdések:

Kivéncsi voltam, hogy a drdimapedagégia és egyéb jatékos eszkozok segitségével mennyire
fejleszthetd a tanuldk szocidlis kompetencidja

Elképzelhetd-e, hogy a tanév kezdésével (esetiinkben mdr az azt megel8z8 héten is volt
napi tobbdrds kontake foglalkozds) egy tudatos, kozos munka sordn a megjelend erkolcsi
problémak kozds megbeszélése (jatékos tanmesék lincolatdval) mérhetd valtozdst okoz(hat)
egy tanul6kozosségben?

Az erkolcsi érzék fejlédése jelent(het)-e mérhetd fejlédést a feladatvéllalds vagy a kapeso-
lattartds minéségében?

Az erkolesi érzék fejlédése jelent(het)-e mérhetd fejlédést a gyermek és a neveld érzelmi
kapcsolatdban?
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3. Eredmények

Eredményeimet a statisztikai elemzés utdn egy dsszefoglalé tabldzat és hat diagram segit-
ségével mutatom be. A vizsgdlatba 19 gyermeket vontam be, akik koziil az év folyamdn egy
tanuld tdvozott, igy a mdsodik mérés sordn 18 f8vel végeztem el az dsszehasonlitdst. Hét eset-
ben taldltam szignifikdns kiilonbséget az elsé és a mdsodik mérés eredményeit tekintve. Egy-
részt a Kapcsolatfelvétel/2a (Kf1/2a) esetében [(U=94) (p<0.02)], mdsrészt az dsszes Erkolcsi
érzék kategéridban Eé/2b=FErkolcsi érzék/”lopds” [(U=53.50) (p<0.00)], E¢/3b=Erkélcsi ér-
2ék/7egytittérzés” [(U=43.50) (p<0.02)], Eé/4a=Erkolcsi érzék/”erészak” [(U=60) (p<0.00)],
Eé/5b=Erkolcsi érzék/”kdrokozds” [(U=43) (p<0.00)], Eé/6a=Erkolcsi érzék/”egyiitemiikodés
[(U=78) (p<0.00)], Ft/Feladattartds/6d.="érzelmi-viszonyulds” [(U=106) (p<0.04)].

1. tdbldzat. A kér vizsgdlar (mérés1-mérés2) osszehasonlitdsa Mann - Whitney U teszt segitségével

(n=19) (n=18)
valtozék | mérés1 | mérés 2 U Z p-value
Tf./1a. 385,50 317,50 146,50 0,73 0,47
Tf./1b. 334,50 368,50 144,50 -0,79 0,43
Kf.1/2a 284,00 419,00 94,00 -2,32 0,02
Kf2/3a 306,00 397,00 116,00 -1,66 0,10
Kf3/5a 308,00 395,00 118,00 -1,60 0,11
Eé/2b 243,50 459,50 53,50 -3,56 0,00
Eé/3b 233,50 469,50 43,50 -3,86 0,00
Eé/4a 250,00 453,00 60,00 -3,36 0,00
Eé/5b 233,00 470,00 43,00 -3,87 0,00
Eé/6a 268,00 435,00 78,00 -2,81 0,00
Fv/2c 360,00 343,00 170,00 -0,02 0,99
Fv/3c 334,00 369,00 144,00 -0,81 0,42
Fv/4b 369,00 334,00 163,00 0,23 0,82
Fv/5c 330,50 372,50 140,50 -0,91 0,36
Fv/6b 384,00 319,00 148,00 0,68 0,49
Fel/2d 404,50 298,50 127,50 1,31 0,19
Ftl/2e 325,50 377,50 135,50 -1,06 0,29
Fel/2f 348,50 354,50 158,50 -0,36 0,72
F2/4c 380,00 323,00 152,00 0,56 0,57
Fr2/4d 316,00 387,00 126,00 -1,35 0,18
Ft2/4e 368,00 335,00 164,00 0,20 0,84
Ft3/6¢c 386,00 317,00 146,00 0,74 0,46
Ft3/6d 296,00 407,00 106,00 -1,96 0,04
Ft3/6e 388,00 315,00 144,00 0,81 0,42

Roviditések: Tf/1a.= Térsas feladathelyzet/tdrsakhoz valé viszony, Tf/1b.= Tdrsas feladathelyzet/késleltetett utasitds meg-
tartdsa, Kf1/2a=Kapcsolatfelvétel/2a, 3a, 5a, Eé/2b=Erkolcsi érzék/”lopds”, Eé/3b=Erkolcsi érzék/ egyiittérzés”, E¢/4a=Er-
kolcsi érzék/”er8szak”, Eé/Sb=Erkélcsi érzék/ kdrokozds”, Eé/6a=Erkolcsi érzék/”egyiitem(ikodés”, Fv/2c=Feladatvilla-
lds/2c. 3c. 4b. 5c. 6b., Ft/Feladattartds/2d. 4c. 6c.= kitartds”, Ft/Feladattartds/2e. 4d. 6d.="érzelmi-viszonyulds”, Ft/
Feladattartds 2f. 4e. Ge.= ,koncentrici”
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Az ,Boxplot” dbra vizszintes tengelyén az (1) és a (2) szdm, illetve ezek alate (I-II), tehdt a
két vizsgalat eredményei, mig a fiiggSleges tengelyen a kapcsolatfelvétel roviditése (Kf1/2a)
lathaté. A diagram jobb alsé sarkdban a nem paraméteres adatokra inkabb jellemzd (0 Medi-
4n, vagy kozépéreék), (O 25%-75%) percentilis (ami itt a szérdst reprezentdlja), (Min-Max)
a szélsééreék lathatd (1. dbra).

A kapcsolatfelvétel mdsodik esetben a 4-5 érték kozote valtozik. Ez jelentds méreékd ho-
mogenitdst mutat. Egységesebbé vl az osztdlykozosség.

Boxplot by Group

Kf. 1/2a: F(1;35) = 8,3896; p = 0,0065
Variable: Kf. 1/2a

3,0
2,5
2,0

1,5 o Median
1 2 O 25%-75%
I-11 T Min-M

1. dbra. Kapcsolatfelvérel vizsgdlata harom kiilonbozé alkalommal

Az erkélesi érzék (lopds™); (2. dbra) esetében a médsodik esetben egy értéket javult, és csok-
kentek a szélséértékek (1); (2.0-5.0), (2); (3.0-5.0).
Boxplot by Group

Eé/2b: F(1;35) = 20,7038; p = 0,00006
Variable: E¢/2b

o Median
1 2 0 25%-75%
I-1I I Min-M

;. »

2. dbra. Erkolcsi érzék — ,,lopds
Az els6 mérés sordn a medidn 3.0, addig a mdsodik vizsgdlat eredménye 5.0. A kdzépér-

tékek mellett csokkentek a szérds-éreékek is. A kdzépéreék szempontjdbol 2 értéket is javult.

(3. dbra)
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Boxplot by Group
Eé/3b: F(1535) = 26,0235; p = 0,00001

55 Variable: E¢/3b

5,0 ——
45
4,0

3,5

E¢/3b

3,0

2,5

2,0 e

15 o Median
’ 1 2 0 25%-75%
I-II I Min-M

3. dbra. Erkolcsi érzék — ,erdszak”

A négyes dbra (4. dbra) a medidn esetében két pont javuldst mutat, és a szélséértékek is
javultak.
Boxplot by Group

Eé/4a: F(1;35) = 20,2503; p = 0,00007
Variable: Eé/4a

5,5

5,0 —_
4,5

4,0
3,0

2,5

Eé/4a

2,0 S

1,5 3 Median
1 2 0 25%-75%
[-II L Min-M

4. dbra. Evkilesi érzék — ,kdrokozds”
Az 6t6dik dbra (5. dbra) is javuldst mutat, bdr a szélsértékek nem véltozeak. A hatodik

dbra (6. dbra) esetében a feladattartds elsd és masodik értéke nem véltozott, de a mdsodik
mérés sordn joval homogénebb csoport eredményei l4thatdk.
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Boxplot by Group
E¢/6a: F(1;35) = 6,3631; p = 0,0164
Variable: E¢/6a
5,5

5,0 e e a—
4,5
4,0
3,5
3,0
2,5
2,0
1,5
1,0 e g

0,5 7 Median
1 2 O 25%-75%

I-11 T Min-M

Eé/6a

5. dbra. Erkolcsi érzék — , egyiittmiikidés”

Boxplot by Group
Fi3/6d: F(1;35) = 5,4392; p = 0,0256
Variable: Ft3/6d

5,5

5,0 o
4,5

4,0 T
35
3,0

2,5

Fe3/6d

2,0 R

1,5 o Median
1 2 0 25%-75%
11 I Min-M

6. dbra. Feladattartds — ,,érzelmi-viszonyulds”

4. Kovetkeztetések

A szocidlis kompetencia a szocidlis viselkedést szervezd, a cél eléréséhez szitkséges elemeket
aktivald, médosuld rendszer, amely szocidlis motivumokbdl és szocidlis képességekbdl épiil
fel. A szocidlis kompetencia a szocidlis aktivitds pszichikus rendszere, amelyben a szocidlis ké-
pességrendszer komplex és egyszer(i képességekbél, a képességek elemeibdl (készségekbél, ru-
tinokbdl, ismeretekbdl) szervezddik (Nagy—Zsolnai 2001). Mig a szocidlis képességrendszer
feltehetSleg tucatnyi képességgel miikddik, addig a szocidlis készségek szdma tobb szdzra tehe-
t8. A szocidlis viselkedés hatékonysdga nagyméreékben fiigg a szocidlis készségek készletének
gazdagsdgdtol, fejlettségétdl. Minél gazdagabb ez a készlet, anndl nagyobb az esély arra, hogy
az akeudlis helyzet megolddsdt hatékonyan segitd készség aktivizdlédjon (Nagy 2000). ,A szo-
cidlis készségek fejlesztésének gondolata abbdl indul ki, hogy @ szocidlis viselkedés tanult, igy
tanithatd is, ha megfeleld tapasztalatokat nydjrunk hozzd. A szocidlis készségek tanitdsdnak
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korai kisérletei a szocidlis tanuldselmélet alapelveire épiiltek, amelyek szerint a megerdsités és
a modellnyujtés befolydsolja a gyerekek szocidlis tanuldst.” (Konta I., Zsolnai A. 2002; Nagy
J. et. al. 2002; Zsolnai A., Jézsa K. 2003; Zsolnai A., Kasik L. 2007). Az el6z6 mondatban
aldhtzdssal kiemelt megdllapitds tette szimomra egyértelmiivé, hogy az édltalam tervezett és
részben elvégzett program alkalmas a szocidlis viselkedés fejlesztésére. Ez szinte teljességgel
beigazolddott a fejlesztd program elsé évében.

Az Eredmények fejezetben ldthattuk, hogy a szocidlis kompetencia tobb teriiletén is va-
16di véltozds tortént az év eleji dllapothoz képest. A drimapedagdgia médszerével, a célzott
fejlesztés jelentdsen javitotta az erkolcsi érzék mind az 6t komponensét. Fejlédott tovabbd a
kapesolatfelvétel és a feladattartdson belil az érzelmi viszonyulds. A tudatos, kozos jarék valéban
véltozdst eredményez a kozdsségben, a #drsas kapesolatokban, a neveld és a gyermek kapcsola-
tdban, a kdzds egyiittlét szabélyaiban. Az erkolcesi érzék transzfer hatdsa megjelenik a kapesolat-
felvételben és a feladattartds érzelmi viszonydban.

Ezek egytitt pedig — tgy tlinik, hogy — dsszeadddnak, és igy egyfajta motivéciot biztosita-
nak a gyermek szdmdra a sikeres feladatvégzés sordn.
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Juhdsz Mdrta
Hatékony-e a magyar idegennyelv-oktatds?!

1. Bevezetés

Az idegennyelv-oktatdsban az utébbi évtizedekben hdrom meghatdrozé fejlesztési tendencia
érvényesiilt: a kommunikativ szemlélet, amely a mindennapok pragmatikus nyelvhaszndlatdt
helyezte el8térbe; az interkulturdlis szemléletméd, amely célja, hogy a nyelvtanulé képes le-
gyen idegen nyelven kozvetiteni a kiilonb6z8 kulturalis és nyelvi hdttérrel rendelkezd egyének
kozott, valamint az Gn. tartalom- és kompetenciaalapt nyelvokratds, amelynek filozéfidja sze-
rint a nyelvtanulds akkor a leghatékonyabb, ha a nyelv nem tdrgy, hanem a tartalom dtaddsdra
szolgalé eszkoz. Milyen azonban a mai modern nyelvoktatds? Véleményem szerint a haszndl-
haté nyelvtuddsra helyezi a hangstlyt, és médszereiben az innovativ tananyagok és -eszkozok,
valamint tanuldsszervezési formdk és médok alkalmazdsdval igyekszik elérni a kit(izéee célt,
vagyis kulcsszava a sokféleség és sokszin(iség. A tanulmdny bemutatja azokat az innovativ
moédszereket, reformpedagdgiai lehetdségeket, amelyekkel a nyelvpedagdgus eredményesen
tudja fejleszteni a nyelvtanulék kiilonb6z8 kompetencidit, tovabbd a tanulékézpontd, csele-
kedtetd, témaorientdlt, felfedezd, szemléltetd, érzékeld, dramatikus, autondém tanuldsra 6sz-
tonz6 moédszereket, melyeket védltogatva a pedagdgus fenntartja a figyelmet, az érdeklédést, és
motivalni tud. Az 4j médszerek alkalmazdsa természetesen megvéltoztatja a nyelvpedagdgus
szerepét is a nyelvoktatds folyamatdban.

2. A nyelvoktatas helyzete Magyarorszagon

A Nyelvtuddsért Egyesiilet 2016. mdrcius 5-i konferencidja a Mi a baj az iskolai nyelvokta-
tdssal? cimet viselte. A konferencia a hasznilhaté nyelvtudds szintjét és az azt meghatdrozé
tényezdket mérte fel kérddivek, interjuk, osztdlytermi megfigyelések segitségével. Az ssze-
foglaléban Kuti Zsuzsa és Oveges Eniké szerkesztésében (2016: 66-71) megfogalmazédnak
a lehetséges problémdk. Koztudott, hogy a hazai nyelvoktatds eredményessége igencsak
megkérddjelezhetd. Valé igaz, hogy a rendszervdltds utdn a lakossdg nyelvtuddsa pozitiv
irdnyba mozdult el (Vigd 1999: 135), kézismert tény azonban, hogy manapsdg a magyarok
35 %-a beszél csak legaldbb egy idegen nyelvet, ezzel 27 eurdpai orszdg kozott az utolsd
helyen éllunk. A médsodik nyelv tekintetében (13%) is ugyanez a helyzet (Eurobarometer
2012: 17).
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1. tdbldzat. Beszélt idegen nyelvek az Eurdpai Unidban
Forrds: http:/lec.europa.eulcommfrontoffice/publicopinion/archives/ebs/ebs_386_en.pdf
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Ha megvizsgaljuk ezt az adatot az iskolai képzésben a nyelvoktatdsra forditott draszd-
mok szempontjdbdl, akkor egyaltalin nem indokolt az alacsony eredmény. A minimdlisan
szamolt kotelezd keretek szerint egy tanulé az elsd idegen nyelvbdl minimélisan 984, mig a
mésodikbdl 432 tanérdn vesz részt kozoktatdsban eltoltdtt tanulmdnyai sordn. Ennél csak
két EU-tagdllam fordit t6bb 6rdt nyelvtanuldsra, az sszes tdbbi orszdg lényegesen keveseb-
bet. Ezen adatokat mds orszdgokkal dsszevetve azt ldgjuk, hogy az idegen nyelv tanuldsira
szdnt 6rdk szdma legaldbb a kozépmezdnyhoz lenne elegendd (példdul Lengyelorszdgban
9 év alatt 532 6rdjuk van, ezzel a 18. helyen dllnak), ésez az 6raszdm csak néhdny kirivé
példdval &sszevetve szdmithat kevésnek (az elsé helyen 4ll6 Luxemburg: 10 év alatt 1893).
(Key Data 2005: 74)
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2. tdbldzat. ALTE (Association of Language Testers in Europe) javaslata az éraszdmokra
Forrds: http:/fwww.englishprofile.orglimages/pdfl Guide 1o CEFR. pdf

CEFR level Number of guided learning hours in target foreign language
C2 Approximately 1,000-1,200
Cl1 Approximately 700-800
B2 Approximately 500-600
B1 Approximately 350-400
A2 Approximately 180-200
Al Approximately 90-100

A Nemzeti Alaptanterv 2003 a K8z8s Eurépai Referenciakerettel sszhangban kijeloli
a hazai idegennyelv-oktatds 4ltaldnos céljait és az eurdpai hatfokt skdldn mérve a 6. évfo-
lyamtél kezdve meghatdrozza a kézoktatds egyes szakaszaiban minden didk 4ltal elérendd
minimélis nyelvi szintet. Els§ idegen nyelvbdl a 12. évfolyamra B2 szint elérését, mdsodik
idegen nyelvb8l A2-B1 szint elérését irdnyozza el8. Ebbdl kitlinik, hogy a mércét meg-
lehet8sen alacsonyra teszi: 8 évi nyelvtanulds utdn a tanuléknak minimdlisan az eurdpai
B2 szintre kell eljutniuk, ami igen alacsony elvdrds. A legszomorabb pedig az, hogy a k-
zépiskolds didkok egy része el sem jut a B2-es szint kozelébe. Nekik egészen biztosan csak
maganoérakkal és kiilon nyelvtanfolyamokkal lesz esélyiik a feltételt teljesiteni. Marpedig
a 2020-as évi felvételitd] kezd8dden mdr kotelezd lesz a B2-es nyelvvizsga a felsdoktatdsi
intézményekbe valé bejutdshoz.

3. Korai nyelvoktatds

Megvizsgdlhatjuk ezeket az adatokat abbél a szempontbdl is, hogy hdny éves korban ajin-
lott elkezdeni a nyelvtanuldst. Magyarorszdgon kotelezd jelleggel a 4. évfolyamon (9-10
évesen) kezdenek nyelvet tanulni a didkok, a mdsodik idegen nyelv a 7. évfolyamon 1ép be
(kivéve a nemzetiségi és a specidlisan kétnyelvii iskoldkat). A Nemzeti Alaptanterv els6 val-
tozata a nyelvtanulds kdtelezd kezdd idépontjdc 5. osztdlyra tette, a 2003. évi dedolgozott
véltozata a kezdés id6pontjdc 4. osztdlyra vitte le, tehdt minimdlisan elmozdult a kordbbi
kezdés felé®. A legtobb eurdpai orszdgban 6-9 évesen kezdenek a didkok nyelvet tanulni,
legkésébb: 11 évesen (pl. Anglia), de torténnek reformok is a minél kordbbi kezdés érde-
kében (pl. Szlovédkia: 8 év).

63 Specidlis helyzetben vannak a nemzetiségi koznevelési és kozoktatdsi intézmények, ezekben mdr évodds korban, illetve
1. osztdlytdl kezdve lehetdség van a nemzetiségi anyanyelv elsajdtitdsdra, ami pl. a magyarorszdgi németek esetén a
gyermekek szdmdra inkdbb mdsodik nyelv, elsajdtitdsa hasonlithaté egy idegen nyelvéhez. A kisebbségi nyelvoktatds
helyzetér8l Magyarorszdgon 1. Médrkus (2008), a nemzetiségi pedagdgusképzésrél I. Mdrkus (2009, 2011, 2016).
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3. tdbldzat. A nyelvoktatds bevezetésének tendencidi

’ Kotelezd kezdés
Ev (28 EU orsziagban)
7 év vagy alatta 8-9 év 10-11 év
1990 2 1 25
2013 14 11 3

A korai nyelvoktatds timogatottsdga az Eurépai Uni6 népességének korében dltaldban igen
nagy. Egy 2000. évi felmérés szerint a megkérdezettek 55 szdzaléka gondolja tgy, hogy 6 éves
kortdl, 39 szdzaléka pedig, hogy mdr az el8tt el lehetne kezdeni az idegennyelv-oktatdst. Sokan
vélik gy, hogy 6 és 12 éves kor kozott mar a médsodik idegen nyelv tanuldsiba is bele lehetne
fogni. Ugyanakkor mind hazdnkban, mind Eurépa mds orszdgaiban komoly kihivist jelent
a minden gyermek szdmdra elérhetd, szinvonalas és hatékony korai programok kidolgozdsa
és megvaldsitdsa. (Europeans and their languages 2006: 10). A legtobben azzal indokoljdk
dllaspontjukat, hogy ezekben az években a gyermekek kiilondsen fogékonyak a nyelvtanulds
irdnt. Erveik kozote szerepel ebben az életkorban az anyanyelv elsajtitisihoz hasonlé tanulds
képessége, a tokéletes kiejtés elsajdtitisdra vald képesség, az utdnzds képessége, a szerepjdt-
szdshoz val6 kedv, a kevés gatlds. Ugyancsak sokan vélekednek tgy, hogy a kisgyermekkori
sajatossigoknak megfeleld, jatékos, differencidlt médszerek mindenki szdmdra lehetdvé teszik
az idegen nyelv alapjainak az elsajdtitdsit. Ebben a korban a nyelvtanulds az anyanyelvhez
hasonléan a természetes nyelvelsajdtitds folyamataira épiil, a gyermekek nem direkt médon,
hanem jdtékosan, implicit médon szerzik meg ismereteiket. Néhdnyan azzal is érvelnek, hogy
a korai idegennyelv-tanulds pozitiv hatdssal van a gyermekek kognitiv fejlédésére, és az idegen
nyelv elsajdtitdsa kedvezden befolydsolja az anyanyelv elsajétitdsdnak folyamatit.

A felmend rendszerl korai nyelvtanuldsi lehetSség hosszt tdvon hozza meg gytimolcsét.
Ebben a korban a hangstly a recepcién és reprodukcion van, 6ndllé beszédprodukciét még
aligha vdrhatunk el. Az eredmény els6sorban a nyelvi folyékonysdgban, a szébeli készségek-
ben és a nyelvtuddson kiviil az attitlidékben, nyitottsdgban, énbizalomban, illetve az anya-
nyelvre tett kedvezd hatdsdban, és tovdbbi nyelvek tanuldsdban jelenhet meg.

A korai nyelvoktatds megvaldsitdsdra az elmult évtizedekben kiilonféle koncepcidk keriil-
tek kidolgozdsra és kiprébéldsra, melyek céljaikedl fiiggden tartalmaikban és médszereikben
egyardnt kiilonbodztek egymdstdl.

1) A kurzusjellegii nyelvoktatds meghatirozé elemei a gondosan felépitett nyelvi progresszié
és a mérhetd eredmények, amelyek kdzéppontjdban a tanterv és a tananyag 4llnak. Legfébb
célkittizése egy adott nyelvi szint elérése, idedlis esetben a kisgyermekre szabott tartalmak és
modszerek segitségével.

2) Az élményszerii nyelvtanulds koncepcidja szemben a kurzusjellegli nyelvoktatdssal nem
a nyelvet és nem egy nyelvet dllit a tanitdsi-tanuldsi folyamat kézéppontjdba, hanem a tobb-
nyelv(i kérnyezet tudatos megtapasztaldsit, az élményt és a vele jéré személyes gazdagodist,
amit a nyelvek és a kultrdk taldlkozdsa jelent az egyén szdmdra.
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3) A korai nyelvoktatds teriiletén is egyre inkdbb tért hédité harmadik koncepcié a rarza-
lomalapii lletve a tantdrgykizi szemléleti; (interdiszciplindris) nyelvoktatds. Szimtalan formdja
és elnevezése ismert a teljes illetve részleges immerziétdl a két tanitdsi nyelvli oktatdson 4t a
tantdrgyi integricidig. A koncepci6 lényege, hogy a nyelv illetve a nyelv tanuldsa helyett a
tartalom keriil a tanitdsi-tanuldsi folyamat kozéppontjaba, amelynek elsajititdsdhoz a nyelv
scsupdn” eszkozként szolgdl. A koncepcid erdssége az a hatalmas motival$ erd, amit az Uj
tartalmak felfedezése kindl az idegen nyelv eszkozével (Morvai-Poér 2006: 12).

Ezen a tartalomalapt nyelvoktatdson (a nyelv eszkoz és nem csak cél) alapul a kécrannyelvi
iskoldk sikere is, hiszen ezekben az iskoldkban az idegen nyelven keresztiil rengeteg lehetdség
nyilik arra, hogy a didkok szélesitsék latékoriiket és szinte észrevétlenill tanuljanak nyelveket.

A korai kezdésen kiviil szdmos mds tényezd befolydsolja a nyelvtudds fejlédésée: kognitiv
teriileten a nyelvérzék, célok, stratégidk; affektiv tertileten az attitid, motivécid, 6nbizalom;
nyelvi teriileten az interakcidk mennyisége és mindsége, a nyelvek jellemzdi, a szociokulturd-
lis hdttér; a nyelvtandr kompetencidi, médszerei, a tananyag és a taneszkdzok.

4. Modszertani kérdések

Nikolov Marianne 2003-ban 20804 didk kérében végzett felmérése (Nikolov 2003: 69-71)
alapjén a 6., 8. és 10. évfolyamon a leggyakoribb osztdlytermi eljirdsok: forditds, nyelvtani
gyakorlds, kérdés-valasz, hangos felolvasis, egyéni feladat, dolgozat, teszt (irdsbeli szimonké-
rés). Ezek az eljérdsok természetesen nem motivdljak tdlsdgosan a didkokat a nyelvtanuldsra.
A ritkdbban eléfordulé — ezért sokkal kedveltebb — nyelvérai tevékenységek: parbeszéd, sze-
repjaték, vided nézése, pdr- és csoportmunka, szabad tdrsalgds, nyelvi jéték. A nyelvi készsé-
gek gyakorisdgi rangsora: az olvasds, az irds, majd a beszéd és végiil a beszédértés.

Misképpen fogalmazva, a fordité-grammatizald, nyelvi tudatositdson és drillezésen alapu-
16 eljardsok a meghatdrozdak, mig a nyelvi jelentést, kontextusos nyelvhasznilatot feltételezd
feladactipusok kevésbé jellemz8ek. A frontdlis, kérdés-valaszra épiil§ osztdlymunka a legy-
gyakoribb, ritkdn fordul el8 a pdr-, illetve csoportmunka. Mindez annak ellenére jellemzd
gyakorlat, hogy a tananyagok széles valasztékdbol a kommunikativ, jelentéskozpontt tan-
anyagcsomagokat haszndljék, melyeket azonban hagyomdnyos eljdrdsokkal alkalmaznak: a
szdvegeket rendszerint felolvassdk, leforditjdk, a nagyobb zajjal, tobb szervezéssel és eldké-
sziilettel jéré kreativ gyakorldst és projekteket elhagyjak, majd kévetkeznek a nyelvtani gya-
korlatok. A ldtszat szerint az 4j koncepcié megvalésitdsa zajlik, mikozben tantermi szinten
minden marad a régi.

A nyelvoktaté tandrok dltaldban redlisan ldtjik, hogy a didkok milyen nyelvoktatdsi méd-
szereket kedvelnek, de sziikségesnek és hasznosnak tartjdk a kevésbé népszerti eljardsokat.
Problémadt okoz az egyéni kiilonbségek kezelése is. Sajét nyelvi, mdédszertani felkésziiltségiik-
kel tobbnyire nincsenek megelégedve, tobbségiik ugyan rendszeresen részt vesz tovabbképzé-
seken, de vdgyaik kozote elsddlegesen a kiilfoldi tanulmdnyutak szerepelnek.

Egy mésik mddszertani kérdés az 6rai nyelvhaszndlat. Az Sraszervezés, fegyelmezés, személyes
kommunikécié a nyelvérdn sajnos rendszerint magyarul zajlik. A nyelvtandrok az érai megszo-
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laldsaiknak alig felében-kétharmaddban haszndljak a megtanulandé nyelvet, kihasznalatlanul
hagyva ezdltal azt az id8t, amikor a tanulék még tobbet hallhatjik a tanult nyelvet. Nem megle-
p8 ezek utdn, hogy a didkok célnyelvhaszndlata elvdrds hidnydban még ennél is lényegesen ala-
csonyabb ardnyu. Az idegen nyelvi input alacsony mennyisége miatt nem nagyon vérhatd, hogy
heti néhdny 6rdban ilyen mddszertani hidnyossdgokkal lényeges minGségi valtozds kovetkezzen
be a didkok nyelvtuddsszintjében. A kommunikativ szemlélet elutasitja az anyanyelv hasznalatdc
az idegennyelv-6rdn még fegyelmezés, magyardzat, 4j szavak leforditdsa estén is, hiszen ezekre a
feladatokra a célnyelv vagy megfeleld vizudlis illusztracié kivaldan alkalmas. Gondoljunk csak
arra, hogy amikor a tanul6k és a tandr anyanyelve nem ugyanaz, az anyanyelv haszndlata széba
sem johet, mégis eredményes a tanulds (,egy személy — egy nyelv” elve). Sok tandr azonban tgy
gondolja, felesleges id8t vesztegetni a bonyolultabb mutogatdsra, gesztikuldldsra, mds szavakkal
valé koriilirdsra, ennél sokkal egyszer(ibb az anyanyelvet haszndlva megoldani egy-egy helyzetet.
Azonban a révid tdva id6nyerés hosszi tdvon nem szolgdlja a tanul6 érdekét. Ha a probléma-
kat a tandr mindig az anyanyelv haszndlatdval oldja meg, a didk nem tanulja meg a célnyelven
megoldani a helyzeteket, nem alakul ki stratégiai kompetencidja, azaz az csak a valé életben
tapasztalja majd meg, milyen, ha nem kindljdk tdlcdn a segitséget. Ha kiiktatjuk az anyanyelv
haszndlatdt az Sravezetésben és informdciédtaddsban, nagyban hozzdsegitjiik a didkokat ahhoz,
hogy megtanuljanak a célnyelven boldogulni akdr mér kezd§ szinten is.

A fent lefrtakat dsszevetve a gyenge eredményekkel, a nyelvtanulds sikertelenségének oka
a médszerekben keresendd. A kommunikativ elmélet hatdsa a gyakorlatra minimalis, az in-
novicié igen lasst folyamat. Az idegen nyelvi 6rdk jelentds része ma is a nyelvtandrok kont-
rasztivitdson és behaviorizmuson alapuld nyelvelsajétitdsi elméletée titkrdzi. Mindezek miatt
az iskoldban az ezredfordulé utdn sok évvel sem vilhat minden didk szdmdra elérhetévé a
hasznilhat6 nyelvtudds, és a kozoktatdsbdl kikeriilék nyelvtuddsdnak dtlagos szintje messze
elmarad attdl, amely 6ndlldan fejleszthetd vagy egy élethosszon 4t fenntarthaté lenne.

Az idegen nyelvre mint tantdrgyra ellentmondis jellemz6: a nyelvtanitds sordn didkjaink
felkészitése a mindennapi nyelvhaszndlatra tgy lenne idedlis, hogy a tantervi tartalmakat té-
makorok, beszédszandékok, szitudcidk koré tervezziik, mig a nyelvrdl valé ismeretek (a nyelvi
kategéridk és fogalmak rendszere) csak az egyik alkotdelemet képezik. A hagyomdnyos nyelv-
tanitds viszont az utdbbira helyezi a hangstlyt.

Az ambivalencia mésik fontos szemponga a nyelvtanulé kommunikdcids eszkdzedrdnak
egyfajta leegyszerisitése, a nyelvtanulénak bizonyos értelemben sajit magihoz képest alacso-
nyabb kognitiv és érzelmi szintre kell visszalépnie a célnyelven. Ezt a célt a kommunikativ
nyelvoktatds jétékos, dnmagukban érdekes feladatokkal, autentikus szévegek és kooperativ,
interaktiv eljardsok alkalmazdsdval valdsitja meg. Ebben a megkozelitésben kozponti szerepet
tole be az egylictmiikodésen alapuld, sikerélményt nyijté tevékenység.

A problémadk feltdrdsa utdn joggal vetddik fel a kérdés: mit kellene megvéltoztatni? Mit8l
vélhat hatékonyabbd az idegen nyelv oktatdsa és tanuldsa?

Az idegennyelv-tanitds eredményességének eléfeltétele az lenne, hogy a pedagdgiai kul-
tira valtozzon meg: a tandrkozpontd, ismeretalapi megkdzelités helyett a tanulékézpontd,
kompetenciaalapt, tevékenységalapti megkézelitésre lenne szitkség (Einhorn 2015). Altali-
ban azért valtoztatjdk meg a tandrok nehezen a pedagégiai kultdrdjukat, mert abban kellene
erésnek lenniiik, amit nekik sem tanftottak.
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A kommunikativ nyelvtanitds a nyelvi jelentésre, témdkra, szicudcidkra, életszerd helyze-
tekre, autentikus anyagokra épiil a didkok aktiv bevondsdval, célja pedig a hasznilhat6 nyelv-
tudds fejlesztése. A kommunikativ nyelvtanitds célja a hatékony kommunikdcié; a hangsily a
tartalmon, a mondanivalén van. Cél a kommunikativ kompetencia valamennyi dsszetevéjé-
nek harmonikus fejlesztése. A kommunikativ kompetencia fejlesztését el8segiti, ha a tanuldk
val6s feladatok megolddsihoz, valés szitudcikban hasznidljak a nyelvet, vagyis eszkozként
haszndljak sajic kommunikdciés céljaik eléréséhez. Ugyanilyen fontos az, hogy minél tobb
lehet8ségiik adédjon arra, hogy autentikus nyelvi mintdkkal talilkozzanak a tanulds sordn.

A nyelvtanul6kedl intenziv szellemi munkdt kivdn a nyelvi 6rdknak az a sajétossdga, hogy
az idegen nyelv egyszerre jelenik meg célként és eszkozként is. A tanuléi tevékenységek az 6ra
céljainak megfeleld, valtozatos interakcids formdkba szervez8dnek, fontos tényez a részt-
vevék egylittmiikodése, kooperdcidja. Emiatt természetesen nem kell teljességgel elvetni a
kordbbi mddszertani irdnyzatokat, hiszen példdul a mechanikus tanuldsnak is van helye a
nyelvelsajétitds folyamatdban, mert a megtanulandé anyagnak vannak olyan részei, amelyek
mdshogy nem is sajatithatdk el, csak gépies ismétlésekkel, memorizaldssal.

A kommunikativ nyelvtanitds folyamatdban megvéltozik a tandr szerepe is. A klasszikus,
frontdlis oktatd helyett a tandr inkdbb a didkok el8rehaladdsdnak direke tdmogatdja, azaz
irdnyitd, moderdtor, kozvetitd, timpont-, stratégiatervezd, tanuldsszervezd, tdimogaté, facili-
tator, tandcsadé és mentor.

Hogyan tanitsunk tehdt? Hogyan tehetjitk hatékonyabbd a tanuldsi folyamatot? Hogyan
tehetjiik az ismeretkdzpontt tanuldst tevékenységkozpontivd? A legfontosabb kulcsszavak a
tanuléi aktivitds, az autonémia és a kooperativitds, ez a hdrom alapelv minden médszertani
innovdcié alapja. Ezen tdl meghatdrozé a tanuldéi motivécid, a tanulds tdrgydnak kapcsolata
val6sdggal, az egyéni tanuldsi at lehetdsége, a vildgos célok, elvdrdsok és a pozitiv visszajelzé-
sek, a fejlesztd értékelés. Ezek tehdt a meghatdrozé médszertani elemek, amelyek hdtterében
a tandrok nézetrendszere, mentalitdsa, azaz pedagdgiai kultdrdja dll (Knausz 2015: 52-54).
Az idegennyelv-tanitds eredményességének eléfeltétele az lenne, hogy a pedagégiai kuletira
véltozzon meg: a tandrkdzpontd, ismeretalapt megkozelités helyett a tanulékozpontd, kom-
petenciaalapu, tevékenységalapt megkozelitésre lenne sziikség (Einhorn 2015: 58-59).

5. Lehetséges utak a valtozashoz

Meis tanuldsi médszereket is alkalmazhatunk az igazi siker eléréséhez. At kellene venni a re-
formpedagégia néhdny jol bevdlt, autonémidn alapuld, tevékenykedteté mddszerét, érdemes
lenne interdiszciplindris blokkokban (is) tanitani, a tanulék heterogenitdst a tanulépdrok,
tanulécsoportok kooperativ mddszerével lehet kihasznalni.

A teljesség igénye nélkiil nézzitk meg kozelebbrdl, hogy mely alternativ pedagdgiai méd-
szer rejt magdban épitd lehetdségeket a nyelvokratds szdmdra.
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5.1. Konstruktivista pedagégia

A konstruktivista pedagégia gytjtéfogalom, nem médszer, hanem szemlélet. Arra épiil, hogy
a tuddst mindenki maga épiti fel, és ebben a gondolkoddsi folyamatban aktivan kell részt
vennie, ehhez mdsokkal egytitt kell mikodnie. A leegyszerisitett, leképzett, megszerkesztett
tananyag ezt nem tudja biztositani, csak a tapasztalatok és az életszerti helyzetek. A komplex
tanuldsi kornyezet megteremtése alapfeltéeel: tobbé mdr nem egy tankdnyv és egy tandr az
informdci6 forrdsa, hanem maga a valésdg. Az életszerli helyzetekben fellelhetd valdsigos
problémdkra csoportosan, véltozatos munkaformakkal és médszerekkel keresik a didkok a
vélaszt. A konstruktivista pedagdgia sajétos tanuldsi kornyezetet igényel, amelyben a tanulék
egyiitt dolgozhatnak és segithetik egymdst, véltozatos eszkozoket és informdcids forrdsokat
haszndlva a tanuldsi célok eléréséhez és a problémamegoldé tevékenységhez.

Az iskoldban tehdt meg kell teremteni ennek lehet8ségeit a gyermekek egytitemikodésée
igényld tevékenységek szervezésével, a megismerés 6romének felfedeztetésével, melynek sordn
megalkothatjdk sajét, személyes tuddsukat. Ehhez azonban sziikséges olyan tanuldsszervezés,
mely alkalmas arra, hogy ez a személyes konstrukcié optimdlis feltételek kozote jojjon Léere,
vagyis a tanitds ne csak az ismeretekre, hanem a kompetencidkra irdnyuljon, mikézben tanu-
16k mindegyike cselekvé médon vesz részt az 6ra menetében. Kulesszé itt a cselekvés, hiszen
Piaget-nak az értelmi fejlédés szakaszoldsdra vonatkozd elmélete szerint a 7-11 éves gyermek
a konkrét miveletek szakaszde éli, vagyis a fejlédés alapvetd mozgatérugdja a gyermek cse-
lekvése.

5.2. Kooperativ tanulas

A kooperativ tanulds (Spencer Kagan 2001) egyidds az emberiség torténetével, hiszen a gyer-
mek a csalddban, tdgabb kozosségekben tanulta meg az életben maraddshoz nélkiilozhetetlen
ismereteket. A ldnyok anyjukkal egyiitt végezve ismerték meg a hdzi munkdt, a gyermek-
nevelés teenddit, a fitk a férfiakkal egytitt vettek részt a vaddszatokon, kozosen épitették a
lakdhelyet. A kooperativ pedagdgia azoknak a pedagdgiai mddszereknek az alkalmazdsic je-
lenti, amelyek a tanuldst térsas tevékenységgé teszik, és a hangstlyt a kortdrsi, tanuldi egytite-
miikddésre helyezik. A tanulék kooperativ csoportokban dolgoznak, a munka alapja, hogy
a tanulok egymdst is tanitjik, biztositva ezzel a nyelvi és szocidlis kompetencidk folyamatos
fejleszését.

Sok kooperativ tanitdsi-tanuldsi médszer létezik, ilyen pl. a projektmédszer, a vitamddszer,
a probléma alapt (kézpontd) tanulds, a felfedezd tanulds. E médszerek mindegyike rendel-
kezik mdr a kooperativ technikdk, feladatok kisebb-nagyobb gy(ijteményével, ajinldsokkal.

Nincs egyetlen, mindenre megolddst nytjt6 kooperativ médszer, csak kooperativ médsze-
rek vannak, és ennél is fontosabb, hogy rengeteg kooperativ feladat, technika létezik, ame-
lyekbdl az adott pedagégiai és oktatdsi helyzetben ki lehet valasztani a megfelel6t még akkor
is, ha a pedagdégus nem kotelezi el magdt egyik nevesitett médszer mellett sem, illetve vélto-
gatva haszndlja Sket.
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5.3. Drdmapedagogia

A drémapedagdgia a hagyomdnyos tandri felfogds szerint a drdmajdték, amely csak folytatdsa
lehet a komoly tanuldsnak, és kiilonben sem lehet eljdtszani a tananyagot addig, amig azt meg
nem tanultdk a gyerekek. A drdmapedagégia alkalmazdsa azonban nem csak a torténetek dra-
matizdldsat jelent, ami tulajdonképpen csak reprodukeiés feladat. Igaz ugyan, hogy ha a tanu-
16k eljdtsszdk az adott szitudcidt, személyes tapasztalatokat szerezhetnek, igy lesz mihez kotni az
Uj tantdrgyi tartalmat. Pinczésné (2003: 33) a drimapedagdgiai tevékenységet sokkal tdgabban
értelmezi: a drdmapedagdgia ,a személyiség fejlesztésének olyan mddszere, amelynek sordn az
egyén ismeretei, készségei, képességei, tdrsas kapcsolatai a neveld (drdmatandr) dleal irdnyitott,
csoportban végzett kozos dramatikus cselekvés révén fejlédnek”. Kiemeli tovabbd (Pinczésné
2003: 5), hogy a drimapedagégia a szinmiivészettdl *orokolte’ a drimai megjelenités médjait,
funkcidit; a pedagdgidcdl a reformpedagdgia egyes aspektusait (Montessori, Freinet, Steiner,
Rogers, Gordon); a pszicholdgidtdl pedig a fejlédéslélekean jdrékkal kapcsolatos elméleteit (Pi-
aget, Mérei), illetve a pszichodrimdbdl ismert csoportmédszereket (Moreno). A dramatikus
jarékok, feladatok, helyzetgyakorlatok nagyon jél szolgiljak az idegen nyelvi kommunikdcid,
illecve a multikulturalis nevelés elésegitését. A kommunikativ gyakorlatok az osztdlyteremben,
a nyelvi jatékok elinditjak a tanuldkat a szerepjdtékokhoz vezetd tGron. A kiilonbézd szereplék
bérébe bujds nagyban megkonnyiti a gyerekek szdmdra az idegen nyelven valé megszdlaldst. Ha
valaki mds szerepében beszélnek, csokken a hibdzdstdl valé félelem, oldédik a gddds, a jacékos
forma élvezetessé teszi a nyelvtanuldst. Schewe (1993: 185) szerint csak akkor beszélhetiink
kommunikativ nyelvoktatdsrél, ha a nyelvérdn dramatikus tevékenységeket is alkalmazunk.

5.4. Projektmaddszer

A projektmddszer egy sajdtos tanuldsi forma, egy komplex, szisztematikus, a hagyomdnyos is-
kolai és osztdlystruktirdn tdllépd programterv, amely lehetéséget teremt arra, hogy a tanulék
kiilonb6z8 csoportokba szervezddve egyidejlileg dolgozzanak, gyakoroljanak és szerezzenek
Gj informdcidkat. A projektoktatds szakaszai: egy Gsszetett, komplex, gyakran a mindennapi
életbdl szdrmazd téma kivalasztdsa; a témafeldolgozdshoz kapcsolddé célok, feladatok megha-
tdrozdsa, a munkamenet és az eredmények megtervezése és feldolgozdsa; a projekt ércékelése;
az eredmények bemutatdsa. Alapvetd cél, hogy a tanulék képesek legyenek csoportokban
egyiitemiikodve egy adott téma tobbirdnyt feldolgozdsira, a megszerzett ismeretek megfeleld
formdba 6ntésére, valamint a t6bbi didk szdimdra érthetd és érdekes bemutatdsdra, tovabbd
hogy a tanuldk megtaldljak és rendszerezzék a kiilonboz8 forrdsokat, megtaldljak az osszeftig-
géseket, ismereteiket kozolve pedig fejlédjon a kommunikdcids képességiik, kreativitdsuk,
onismeretiik. Tdrsaikkal egyiittmiikodve tolerancidt tanuljanak. A projektoktatds az idegen
nyelv elsajdtitdsdnak hatékonysdgdt néveli azdltal, hogy alapvetden a tanuld tevékenységére
éptild oktatdsi formdt jelent. A projektoktatdsban a tanulék motivaltabbak a tanuldsi tevé-
kenységekben val6 részvételre, ami elsédlegesen a nyelvtanuldssal szemben tandsitott pozitiv
acticidben mutatkozik meg,.
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5.5. Allomdsokon torténd tanulds

Jél alkalmazhaté a nyelvérdkon a ,Stationenarbeit” elnevezésti munkaforma, melynek lénye-
ge, hogy a tanuldék egyénileg, parokban vagy csoportokban dolgoznak, és dllomdsrél 4llo-
midsra haladva oldjék meg a feladatokat. Minden csoportnak van egy menetlevele, amelyen
leigazoljdk a teljesitményiiket. Nagyon fontos az ellendrzdlapok kihelyezése, hogy a tanulék
ondlléan tudjék az elvégzett feladat helyességét kontrolldlni. Minden dllomdst tgy kell felépi-
teni, hogy a feladatok tandri segitség nélkiil is megoldhatdk legyenek. E véltozatos munkafor-
midban kdzponti szerep jut az onellendrzésnek. A gyerekek élvezik, hogy az dllomdsok kozott
mozoghatnak, és kivétel nélkiil minden tanuld dolgozik. A jobb képességiick segitik tdrsaikat,
hiszen amig nincs kész minden tanulé a csoportban, addig nem tudnak tovibbhaladni. Ez
a munkaforma konnyen igazithaté a tanuldcsoporthoz, vdltozatos lehetdséget nydje egy-egy
témakor gyakorldsdra, 8sszefoglaldsara, differencidldsra. Bér a ,,Stationenarbeit” alkalmazdsa a
pedagégustdl sokkal t6bb elékészité munkdt igényel, a tanérdn a pedagdgus mér csak irdnyi-
10, segitd szerepet jdtszik, szabad kapacitdsdt kihaszndlva — amennyiben sziikséges — nagyobb
figyelmet tud szdnni a tanuldk tevékenységének tdmogatdsdra. Célszer(i ezt a nyitott médszert
alkalmazni, hiszen a tanuldk szivesebben és jobb hangulatban dolgoznak, motivéltabbak a
feladat elvégzésére, jobban bekapcsolédnak, és mivel aktiv résztvevéi az 6rdnak, ezért eredmé-
nyesebb a tanuldsi folyamat. Hatékonysdg szempontjdbdl sok mulik azon, hogy a pedagdgus
mennyire jol tudja osszevdlogatni a feladatokat.

5.6. Eiménypedagdgia

Idegen nyelvet nemcsak az iskola falain beliil tanulhatunk. Az élménypedagdgia a tapasztalati
tanuldst helyezi a kdzéppontba, mely jol kiegésziti a hagyomdnyos oktatdsi mddszereket, a
modern kor hidnyossdgait. A tanulds ebben az esetben olyan folyamat, ahol a tapasztalat
dtforméldsdn keresztiil tudds jon létre. A tapasztalati tanulds kozvetlen észlelésbél eredd, el-
s6sorban természeti kornyezetben zajlé mddszer, interdiszciplindris lehetéséget teremt (pl.
kornyezetismeret, bioldgia stb.), de jél alkalmazhaté tandrai kériilmények kozote is. Az él-
ménypedagdgia, a tapasztalati oktatds mds mddszereknél hatékonyabban segiti el6 a kom-
fortzéndbdl toreénd kilépést, és ezdltal maradanddébb tuddst és valtozatossigot biztosit. Az
osztdlyterem helyett a természetbe viszi tanulni a didkokat, és kiszakitja ket a megszokott
oktatdsi kornyezetbdl. A f8bb tevékenységtipusok: problémamegoldé feladatok, kalandos,
mozgdst igényld feladatok, kreativitdst és csapatmunkdr igénylé feladatok.

Pedagégiai céljai tobbek kdzdte az egytittmiikddés gyakorldsa, a kommunikdcié fejlesztése,
a tapasztalatszerzés, az egymdsra valé odafigyelés, a kozosség épitése.

A holisztikus pedagégia szerint, melynek névaddja Pestalozzi, a tanulé képességeit egy-
szerre kell fejleszteni intellekeudlisan, érzelmileg és a kéziigyesség teriilecén (,kimtvelt f8,
érz6 sziv és gyakorlott kéz”). A holisztikus oktatds a teljes személyiség oktatdsdval foglalkozik
az elme, a test és a lélek fejleszeésén keresztill. Ebb6l konnyen dtemelhetd az nyelvoktatdsba
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az érzékelés Gtjdn val6 tanulds, hiszen minél tobb inger éri a tanul6t, anndl hatékonyabb a
tanulds, anndl jobban megmarad a tanult anyag, és anndl konnyebben lehet késébb felidézni.
Minél tobb érzékszerviinket vetjiik be tehdt a tanulds sordn, anndl mélyebb a bevésés.

6. Osszegzés

Megvizsgilva a magyarorszdgi idegennyelv-oktatds koriilményeit, stlyos eredményességi és
hatékonysdgi problémakat jelez, hogy bdr nemzetkozi dsszehasonlitdsban dtlagosan mdstél-
szeres 6raszimban tanulnak idegen nyelvet didkjaink, nyelvtuddsuk még mindig elmarad
kulfoldi tdrsaikéedl. Megallapithatd, hogy a rendszervaltds dta ugyan jelentds viltozdsok ta-
pasztalhatok a nyelveudds teriiletén, a mddszertani megtjulds és a szemléletvéltds még varat
magdra. Az orszdgos felmérések adatai azt mutatjak, hogy a kozoktatdsbol kikeriild didkok
nyelvtuddsdnak szintje nem javult olyan ldtvinyosan, mint azt remélni lehetett volna. A fel-
s6oktatds pedig alig biztosit lehetdséget arra, hogy a didkok a vélasztott szakjaikon a szaktdr-
gyakat célnyelven tanulva, a kozoktatdsban elért nyelveuddsukat szinten tartsdk és/vagy to-
vébbfejlesszék. Ennek ékes bizonyitéka tdbbek kozote a felsGoktatdsi intézményekben hidnyzé
(kozépfokt) nyelvvizsga miatt ki nem adott diplomak szdma: ez dtlagosan 24 %-ot, vagyis
minden negyedik hallgatét érint. Ugyan kedvezd irdnyban véltozott a sziilék és a didkok
hozz4alldsa az idegen nyelvek tanuldsdhoz, mégis egyéreelmilien megdllapithatd, hogy a nyelv-
tanuldssal toledte évek szdma, a nyelvtanitds mindsége, a tobbszéri Gjrakezdés nem szolgaljik
kell8képpen a hatékony nyelvelsajatitdst. A megolddst tehdt nem az draszdmok megemelése
jelenti, noha a nyelvtandrok tobbsége ebben litnd a hatékonysdg javuldsit. A siker elmarada-
sdnak oka elsésorban abban rejlik, hogy a nyelvtanitds médszertani repertodrjdban tovdbbra
is a hagyomdnyos osztdlytermi eljirdsok domindlnak. Figyelembe kell venniink, hogy a mai
gyermekek ingerkiiszobe jéval magasabb, ezért ezt meghaladé, érdekl8désiiket felcsigdzd, kre-
ativitdsra épild, készségfejlesztd feladatokkal kell 8ket elldtnunk. Sziikséges lenne az intenziv
tanitdsi technikdk kiegészitése extenzivekkel, melyekkel autentikus anyagok integrdlhatéak
a nyelvtanulds folyamatdba, tandcsos lenne innovativ nyelvtanuldsi mddszereket alkalmazni,
ezeket beépiteni az idegennyelv-oktatds mikodd didakeikdjéba és moédszertandba, hiszen nem
a nyelv formai oldala, hanem a beszédkészség és a székincs fejlesztése, a folyamatos és haté-
kony célnyelvi kommunikacié a hangstlyos. Célunk ugyanis az, hogy a tanulék természetes
nyelvi kornyezetben tudjék majd alkalmazni a tanule nyelvet. Kilépve az osztilyterem falai
koziil képesek legyenek anyanyelvi beszélével kommunikalni, tv-masorokat, filmeket megér-
teni, informdcidkat szerezni a vilighalén, kiilfoldi tartézkoddsuk sordn boldogulni.

Tovabbi problémat jelent, hogy a pedagdgiai kultdravéltds a felséoktatisban nem tortént meg.
Hallgat6inkedl elvirjuk a modern nyelvpedagédgia alapelveinek ismeretét és a gyakorlatban valé
hiteles alkalmazdsdt, mig ezzel a sajdt kurzusaikon csak minimdlisan taldlkoznak. Az egyetemi
el6addsokat, de a szemindriumok tobbségét sem jellemzi a tanulékdzpontisdg, az interaktivitds,
a kompetencia-fejlesztés vagy a formativ éreékelés, igy a leendd nyelvtandrok az elsd kézbél vald
tapasztalatgyijtés helyett ezeket az ismereteket olykor frontdlis el6addsokon vagy a szakirodalom-
bdl szerzik meg. A helyzet megvéltozdsdhoz tehdt hatékonyabb pedagdgusképzésre és folyamatos
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tandrtovabbképzésekre lenne szitkség. Oszténodzni kellene a nyelvoktaté pedagdgusokat, hogy
valtoztassanak pedagégiai kultardjukon, 1épjenek ki a megszokott mddszertani keretekbél, és
prébaljdk ki magukat mds terepen s, izgalmas, szakmai kihivdsokkal teli helyzetekben!
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Kruppa T. Eva
Fejlesztés IKT eszkozokkel az 6vodaban

1. Bevezetés

A digitalizéci6 4j kihivdsokkal 4llitja szembe a pedagégusokat. Mig a most évodds gyermekek be-
lesziilettek az internet és technoldgia vildgdba, s digitdlis bennsziilottként napi szinten haszndljak
a legtijabb infokommunikdciés eszkozoket, addig a pedagégusoknak digitdlis bevandorloként az
Gj technoldgia mdr felhaszndlé6i szint(i alkalmazdsa is problémdt jelent. (Prensky 2001) A szii-
16k nem tudatosan, de folyamatosan befektetnek a gyermekiik informatikai nevelésébe, amikor
okostelefont vagy tabletet vésdrolnak. (Deutsch 2016) A gyermekek 8 nevelési szintere a csaldd,
az évoddnak a csaldddal 8sszhangban, a gyermekek otthonrdl hozott tuddsdra épitve kell folytat-
nia a fejlesztésiiket kozosségben. (ONOAP 2018) Avval, hogy az évoddba nem engedjiik be a
digitdlis tartalmakat a gyermek védelmére hivatkozva, egy olyan fontos elemet zdrunk ki a tanu-
lasi kdrnyezetébdl, amely a mindennapjainak természetes szerepléje. Czunyiné dr. Bertalan Judit,
digitalis tartalomfejlesztésére felelds kormanybiztos a Vildg legnagyobb tanérdja program kdszon-
t6jében elmondta, hogy a digitalizdciénak nem helyettesitenie kell a hagyomanyos médszereket,
hanem erésitenie. (Bertalan 2016) ,Sziikség van a valtoztatdsra a médszertanban, miutdn mind
a hazai, mind a nemzetkozi kutatdsok szerint jelentds mértékd valtozdson ment 4t a didkok tech-
noldgidhoz valé viszonya, technoldgiai jartassiga, a technolégia mindennapi életiikben jdtszott
szerepe. (Molndr 2010) Ennek kovetkeztében a 90-es évek utdn sziiletett didkok mdr egyértel-
mien digitdlis kérnyezetben nének fel (Tapscott 2008), életiikben nélkiilézhetetlen a szdmitd-
gépek és az internet haszndlata (Jones, Ramanau, Cross és Healing 2010), a vizualitds szerepe
nagyobb, mint az bdrmely kordbbi generdcidk életében volt.” (Molndr, Magyar, Pésztor-Kovécs
és Hiilber 2015: 22/1. bekezdés) A digitdlis eszkdzok kdros hatdsa 4ll a legtobb szakirodalom és
konferencia f6kuszdban, s igen kevés ejt sz6t a jotékony oldaldrdl, a benne rejlé képességfejlesztési
lehetdségekrdl. J6 gyakorlatokkal és a kutatdsi eredményeimmel igyekszem hozzdjarulni a hazai
modern évodapedagdgiai szemlélet és médszertani kultdra elémozditdsdhoz a digitalizdci6 terén.
Célom, hogy az évodapedagdgusok kedvet kapjanak a kisérletezéshez és probdljék ki magukat az
IKT eszk6zok haszndlatdban, az alkalmazds tapasztalatait batran osszak meg pedagdgus térsaik-
kal. Ezen tanulmdnyban az IKT eszkozok alkalmazdsira hdromféle modszer keriil bemutatdsra.
A papir- és a szdmitégép-alapu fejlesziés Gsszehasonlité vizsgdlata utdn egy pdrhuzamos és egy
komplex évodai tevékenység, illetve egy tehetséggondozds tapasztalatait ismertetem.

2. A papir- és szamitogép-alapu fejlesztés
osszehasonlit6 vizsgalata

Az IKT eszkozok évodai csoportomban valé rendszeres hasznélata el8tt fontosnak tartottam,
hogy megvizsgaljam a gyermekek IKT eszkozokhoz vald viszonydt. A vizsgdlat alanya egy ve-
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gyes életkort csoport (3-7 éves gyermekek), 12 ldny és 9 i, melybdl négy gyermek, hdrom fit
és egy ldny sajdtos nevelési igényd. A vizsgalat célja a két kiilonboz6 médon kozvetitett fejlesztd
feladatok megolddsi folyamatdnak az 8sszehasonlitdsa. Az adatok dsszegytijiése természetes ko-
rillmények kozote valé megfigyeléssel, meghatdrozott megfigyelési szempontsorral és kisérlettel
toreént. A vizsgdlat elsd 1épéseként a mérésekhez szitkséges szdmitdgépes feladatokat kisebb
kiilsé formai véltoztatdsokkal, de belsd logikai véltoztatds nélkiil papirra vittem, ezzel vizsgilva
a kozvetitd eszkoz szerepée. A két killonbozd mdéda teszeelés menete linedris maradt, azaz a
feladatok azonos sorrendben jelentek meg minden alanyndl. (Csap6, Molndr, R. Téth 2008)
A kétféle vizsgalat kozote kée-hdrom nap tele el. A feladatok megolddsdra nem volt megadva
idSkeret egyik tesztelési formandl sem. A vizsgilat hetének iitemterve az Allatok vildgnapja koré
épiile fel, ehhez kapcsolddott a legtobb szdmitdgépes feladat témdja is. A gyermekek életkori
sajatossigaiknak megfelels feladatokat kaptak, melyeket ingyenesen a Google Play Aruhézbdl,
illetve az AppStore-bdl lehet elérni. A hdroméves kort még nem betoledtr gyermekek (,A”
korcsoport) feladatdban az auditiv és vizudlis percepcié interszenzoros észlelésének fejlesztése
4llt a fokuszban. A feladat az auditiv-vizudlis csatorndk keresztmodalitdsdnak miakodését fej-
leszti. A Sound Flashcards jatékban fiilhallgatén keresztiil kapott hangot kellett azonositania a
gyermeknek és harom dllat képe koziil kivdlasztani azt, amelyhez a hang tartozik. A papiralapu
feladat megolddsa sordn a pedagdgus adta az auditiv ingert, az llatokrdl valé képek pedig ki-
nyomtatdsra keriiltek. A hdrom-négy éves korosztdly (,B” korcsoport) megfigyeld és vizudlis,
illetve formaészlelést fejlesztd feladatokat kapott, mig az id8sebb korosztdly (,C” korcsoport) a
,B” korcsoport jatékait, valamint tovdbbi feladatként térészlelést és térbeli tdjékozoddst fejlesz-
t6 jarékot is kapott. A Merry Farm nev(i jétékban farmon késziilt képeket kapnak a gyermekek,
melyekbdl egy-egy részlet hidnyzik. Az {iresen hagyott részeket kell felismerni és a felajdnlott
képek koziil beilleszteni az odaillét. A Memory Game with Sounds memériajdtékban az ssze-
il allatparokat kell megtaldlni, mig a Baby Animals memoriajitékban az adott dllatot és koly-
két kell osszepdrositani. A Find the Differences jatékban két kép kozote kell megtaldlni a kii-
16nbségeket. A Mand Tél nevi szoftverben jégesapokat kell hosszisdg és vastagsdg szerint sorba
rendezni. A Maze Race nevii jatékban pedig kiilonb6z8 dllatokar kell kijuttatni a labirintusbdl.

2.1. Kutatasi kérdések és valaszok

K1) A kétféle médui feladatmegoldds sordn megfigyelhetd volt-e teljesitménybeli kiilonbség?
Ha igen, milyen formdban?

K2) Az 6sszehasonlité vizsgdlat gyakorlati tapasztalatai alapjin milyen hdtrdnyok és el8-
nyok fogalmazhatéak meg az IKT alapt fejlesztéssel kapesolatban?

K3) A technolégia-alapti mérés-éreékelés és fejlesztés 6vodai nevelésbe valé bevezetésének
milyen felcételei fogalmazhatéak meg?

K4) A gyermekek kérében mely preferencidk fogalmazddtak meg a feladat szdmitdgép- és
papiralapti megolddsa sordn?

K1) A kisérlet sordn az A) korcsoport szdmitdgépen a feladatok 75%-dt oldotta meg, mig
papiron csupdn a 40%-dt. A B) korcsoport feladatait szdimitgépen végig megoldotta, mig pa-
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piron minden jitékban dtlagban egy feladattal kevesebbet teljesitettek. Végiil a C) korcsoport-
ban egy gyermek kivételével mindenki megoldotta az 8sszes feladatot szdmitdgépen, papiron
azonban dtlagban 2 feladattal kevesebbet oldottak meg minden jdtékban. Amit kiilon kiemel-
nék, hogy a legnagyobb teljesitménykiildnbség az SNI-s gyermekek kérében volt, mig papiron
4dlag alace teljesitettek, addig szdmitdgépen hoztdk a csoport dtlagos teljesitményét. A megfi-
gyelés sordn, azt tapasztaltam, hogy a megolddsi folyamatban kiilonbség két teriileten adédott,
mely észrevételeket megfigyelési napléban rogzitettem. Egyfeldl, a papiralapt feladatokndl az
évodapedagbgus folyamatos jelenlétére, irdnyitdsira és kiilsé motivacidjdra volt sziikség, hiszen
nélkiile a gyermek nem tudja, mi a feladat, hiba esetén pedig nincs, ki felhivja rd a figyelmét.
Evvel szemben a szdmitégép nem igényli a pedagdgus jelenlétét, hiszen a mintafeladatokkal a
szoftver megismerteti vizudlisan, vagy akdr auditivan a feladatot. A hibdkat pedig a kiilonbo-
z6 grafikai eszkozokkel szemlélteti a program, és addig nem tud tovdbb haladni a gyermek a
kovetkezd feladatra, amig ki nem javitja hibdit. J6 feladatmegoldds esetén pozitiv megerdsitést
kap a gyermek, munkdjdt folyamatos visszajelzés kiséri végig. Kiilsé motivdciora sincs sziikség,
hiszen a gyermekek sokkal érdeklédébb és nyitottabb attitiiddel fordultak az IKT eszkozok
felé, mint a papiralapt tdrsaik felé. Lényeges eltérést tapasztaltam a jétékidd hosszédban is. Az
IKT eszkozokkel az elére meghatdrozottakon tdl is megoldottak feladatokat a gyermekek, mig
a hagyomdnyos mddszerrel még az eltervezett feladatokat sem végezeék el.

K2) Az utébbi években megjelent informdciés-kommunikdciés technolégidk tjabb gyors
és koltség-hatékony lehetdséget kindlnak a fejlesztés megvaldsitdsira. A szdmitégép alkal-
mazdsa nemcsak leegyszerlsiti a mérés-éreékelés folyamartdt, hanem figyelembe véve a szd-
mitdgépes fejlesztés kimerithetetlen lehetdségeit, beldthaté idén beliil ki fogja szoritani a
hagyomdnyos, papir-ceruza feladatokat (Kozma 2009). A technolégia fejlédése és terjedése,
dltaldnossd véldsa, hozzéférhetSsége rendkiviili lehet8ségeket kindl a pedagdgiai mérés-éreéke-
1és, fejlesztés gyakorlatdnak mindségibbé valdsdhoz. Alkalmazdsdnak segitségével pontosabb,
véltozatosabb, lényegesen komplexebb képességeket vizsgdld fejlesztési eljdrdsokat, életsze-
rdbb, alkalmazdsorientdltabb, természetesebb kornyezeteket, feladatokat alakithatunk ki a
kordbbi papiralaptiakhoz képest. (Molndr, Magyar, Pdsztor-Kovdcs, Hiilber 2015)

A szam{tégép segitségével az egyéni fejlesztés parhuzamos tevékenységként is miikodhet,
nincs sziikség a pedagdgus kozvetlen jelenlétére. Kdzvetetten azonban igen, hiszen ahogy az
el8z8 felmérések bebizonyitottdk, a gyermekek képesek nagyon sok idét a szdmitdgép eléee
toleeni, mely sok id8t elvehet a szabad jdtékiddbdl. Az évodapedagbégusnak kell a gyermekek
idejét beosztani és egy szokdsrendszert kiépiteni a szdmitdgép haszndlata koré.

Kihivést jelenthet a digitalizdcié térnyerése az évoddkban, hiszen az évodapedagbgusok-
nak nincsenek meg a megfeleld szdmitdgép-felhaszndldi ismeretei, nem ismerik jol e techni-
két, ismerik azonban a hdtrinyait, s mindezekért nem tdmogatjék. Olyan vildgban hagyndnk
egyedill a gyermeket, ahol el6ttiink még nem jdrt senki. Féliink, hogy nem tudjuk tapaszta-
latunkat dtadni. A gyerekektdl kéne tandcsot kérni. Mindnydjan tisztdban vagyunk a digitalis
vildggal jdrd elényokkel és veszélyes hdtrdnyaival. A digitalizdciét megakaddlyozni azonban
nem tudjuk, ez egy onmagit gerjesztd, hihetetlen mértékben fejlédé folyamat, éppen ezért
kell megtanulnunk élni vele, haszndlni azt, hogy a veszélyforrdsokat csokkenthessiik, s az
elényeit jora haszndlhassuk. Hdtrdnyt jelent az évoddk technikai felszereltségének hidnya,
illetve a periféridn rekedt 6voddk technikai lemaraddsa az internet kiépitése terén is.
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K3) A szdmitdgépes fejlesztéshez szitkséges technikai felszerelések beszerzése, a szélessdvi
internet kiépitése minden nevelési intézményben elsédleges feltétele a digitalizdcionak. Az
Uj informéciés-kommunikdcids eszkozok akkor segithetik hatékonyan az okratds fejleszeésée,
ha nem a megjelend technikdhoz keressitk a felhaszndlds lehet8ségeit, hanem az oktatds-ne-
velés valds problémdinak megolddsdban alkalmazzuk azokat. A pedagdgiai mérés-ércékelés,
fejlesztés tipikusan olyan teriilet, amelyen a gyakorlat igénye viltja ki az informdcids-kom-
munikdcids eszkdzok alkalmazdsie. (Csap6, Molndr, Pap-szigeti, R. Téth 2009) Ahhoz, hogy
az 6vodapedagdgusokat meggydzziik az IKT eszkozok haszndlatdnak elényeirdl, jé gyakorla-
tokra van szitkség és arra, hogy tapasztalatainkat e téren megosszuk egymdssal. A , Digitalizd-
cié az évoddban” az évodapedagdgus képzés Gjabb aspektusa, igy sziikség van a felsGoktatds
megtjuldsdra is.

K4) A vizsgalat sordn a gyermekek ugyanazt a jétékot kétféle médon is kiprébdlhattdk, igy
ossze tudjak hasonlitani a két élményt és meg tudjik fogalmazni a preferencidjukat. Kétetlen
interjubeszélgetés sordn kideriilt, hogy 21 {8bél egyetlen gyermek részesitette elényben a
papir alapt feladatokat. A csoportszobdmban tébbet kell haszndlnom IKT eszkézoket, mint
eddig, hiszen a gyermekek nyitottak és érdeklédbek a digitalis eszkdzok irdnt, igénylik a hasz-
nalatukat. Fontos volt, hogy felmérjem a csoportom hozzddlldsde a digitdlis eszkozokhoz sajdc
pedagégiai munkdm fejlesztése érdekében.

3. IKT eszkozokkel valo fejlesztés
pdrhuzamos tevékenységként

Megismerve a gyermekek preferencidjdt, kialakitottam egy szdmitdgépes sarkot a csoport-
szobdban. A tevékenységhez sziikséges felszerelés egy laptop, hangfal vagy fiilhallgaté és egér.
Célom, hogy minden gyermek hozzdférjen szdmitdgépes fejlesztd jatékokhoz a szabad jarék
sordn. A koré kiépitett szokdsrendszer dltal a gyermekeknek nemcsak a szoftver 4ltal megcél-
zott képességeli fejlédnek, hanem az egymdashoz valé alkalmazkoddsuk és tiirelmiik is.

A szémitégép nincs dllandé jelleggel kikészitve az asztalra. A szokdsrendszer része, hogy
igény esetén veszem el csak a laptop tdskdban elhelyezett gépet, melyet reggel egytitt szere-
link 8ssze, délben egyiitt szedjiik szét és rakjuk vissza a helyére. Evvel célom, hogy a gyerme-
kek ldssdk a gép részeit kiilon-kiilon is, azok funkcidit és mlikodésér. Nagyon fontos, hogy
Osszeszerelés kozben a gyermekek megismerkedjenck a gép, mint elektronikus eszkdz veszé-
lyeivel és az dvintézkedésekkel. A jdtékok ikonjait az asztalon helyeztem el, igy a gyermekek
egy idé utdn mér a felndte segitsége nélkiil is képesek voltak elinditani a kivélasztott jdcé-
kot. Minden kisgyermek szdmdra kiemelek egy feladatot, amelyet aszerint vdlasztok ki, hogy
milyen fejlesztésre van szitksége. Mindenki kériilbeliil 10-15 percet tolthet el szdmitégépes
jdtékkal, utdna egymds kozote cserélniiik kell.

Nehézségek: A parhuzamos tevékenység korai szakaszdban nehézség volt, hogy a gyerme-
kek alkalmazkodjanak egymdshoz. A gyermekek egocentrikus viligképébdl eredéen minden-
ki azonnal szerette volna kiprébélni a szdmitdgépet és ez gyakran képezte konfliktus tdrgyat.
A laptop koré épitett szokdsrendszer gyakorldsdval azonban egyre tobb szabdly interiorizdl6-
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dott, a gyermekek jobban tudtak alkalmazkodni egymdashoz. Kovetkezd problémaként a szd-
mitdgép koriil valé csoportosulds jelent meg, amikor egymds jatékdr figyelték meg a gyerme-
kek. Ennek hdtrdnya egyfeldl, hogy ez az éppen nem a szdmitdgépet haszndlé gyermek szabad
jarékabdl vesz el idét, mésteld] pedig zavaré kiils6 tényezd a gép eltt tilé gyermek szdmdra
a koriildtte vald nytizsgés. Fontos a nyugodt kornyezet biztositdsa a szdmitdgépes sarokhoz,
hiszen igy lehetséges az elmélyiilt és figyelemorientlt fejlesztés. Az, hogy a gyermekek elsajd-
titsdk mindezen szabdlyokat, hosszt id6t és energidt igényel a pedagdgus részérdl.

El6nyok: Az egyéni fejlesztés a szabad jdték sordn pdrhuzamos tevékenységként is mi-
kodhet, mely nem igényli a felndtt jelenléeét, hiszen, ahogy a K1) részben is tdrgyaltam, a
gyermek jédtéka sordn folyamatos visszajelzést kap a programtél megolddsdnak értékelésére. A
szdmitégépes jatékok tdrhdza igen sokrétli, igy minden hét témdjéhoz taldlni hozzd kapcsolé-
dé applikdcidt, mely tokéletes kiegészitdje igy a hagyomdnyos eszkézoknek.

4. IKT eszkozok felhaszndldsa egy komplex
dvodai tevékenységben

A nagy véndorit — A gélya®: A mddszertani 6tlet célja a kdrnyezetvédelemre és hazasze-
retetre nevelés dvoddskorban. E foglalkozds IKT eszkozokkel valé megvaldsitdsa kezdd szd-
mitdgép-felhaszndldi ismerettel rendelkezd pedagdgusok szdmdra is ajanlott. A tevékenység
képekkel egyiitt megtaldlhaté a Tempus Kozalapitvany Digitdlis Mddszertdrdban. A magyar
gyokereink dpoldsdhoz a tevékenység 6 témdjdul a gélyde valasztottam. A gyerekek és a peda-
gbgus kiilonboz6 képi, vides- és hanganyagokkal szinesitve kdzosen végigjdrjak a gélya ttvo-
naldt hazafelé, s az itthoni életének egyes eseményeivel is megismerkednek. Az IKT eszkozok
kiegészitik, élményszertibbé teszik a foglalkozdst. Korosztdly szerint 3-6 évesek szdmdra ajin-
lott a tevékenység. IKT felszereltség igénye szerint egy kivetitd, egy tanuléi laptop és hangfa-
lak sziikségesek. A terv az RJR-modellre® épiilt. (Bdrdossy, Dudds, Pethdné, Priskinné 2002)

Elézmények: A tervezett tevékenységet megeldz6 napokban papirbdl gélyabdbot készitet-
tiink, horgdsztunk a kdzosen felépitett tavon és békaugréversenyt szerveztiink. Ezeket mind
felhaszndleuk a A nagy vdndortt — A gélya cim( tevékenységhez.

Rihangolédds: Jdtékra hivogatdsként Kelep Elek nevii gélyabdbbal koszéntom a gyereke-
ket az Ugy hivnak, hogy Kelep Elek kezdetli monddkdval. A gyermekek a sz8nyegen letilve
meghallgatjdk a gélya torténetét, azt, hogy most jott haza Afrikibél, s hogy hosszti utat tett
meg vissza Magyarorszdgra. A torténetet projektorra kivetitve egy Youtube videdval illusze-
ralom, amely a gemenci erd§ gélyakamerdjinak egy archiv felvétele, ahol Tébids, a fekete
gblya éppen megérkezik a fészkébe és a hosszii repiiléstdl elfdradva hangosan zihdlva veszi a
levegdt.*® Beszélget8korben azt a kérdést teszem fel a gyerekeknek, hogy hogyan tudndnk se-
giteni a gdlydnak, hogy pihenhessen egy kicsit? A szabad 6tletelés és beszélgetés utdn a csoport

¢ https://tka.hu/tudastar/dm/355/a-nagy-vandorut-a-golya
% RJR-modell: rdhangolédds, jelentésteremtés, reflekedlds
% https://www.youtube.com/watch?v=_8Ds18H5kKQ
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egy része rafidval kitomore fonottkosdrbdl fészket készit, mdsik része szivacs épitdelemekbdl
kéményt épit, s a tobbi kisgyermek tavat épit a sz8nyegen kék textil és kavicsok segitségével,
melybe halakat, békdkat és sikl6e helyeziink el.

Jelentéstulajdonitds: Ezutdn egyiitt végigjdrjuk a nagy vindor atvonaldt. Székekbél sza-
fari autdt épitiink, mikdzben a kivetitdn egy videdt inditok el afrikai vadon ¢é18 4llatokrdl.””
Kelep Elek elmeséli, hogy milyen jé meleg volt Afrikdban, és milyen sok afrikai 4llatot ldtott.
A film nézése kdzben megnevezziik az dllatokat, és beszélgetiink az afrikai szavanndrél. Kelep
Elek ezutdn arrdl is beszdmol, hogy milyen sokszor honvagya volt és haza szeretett volna jonni
Magyarorszdgra, melyet a Maddrka, maddrka cim( dallal érzékeltettem. Miutdn a gyerme-
kek felhtzzak keziikre papirbdl késziilt gélyabdbjaikat, repiilést imitdlunk a sz8nyeg koriil.
Repiilés kozben meg-megéllnak a gélydk enni, inni, pihenni. Annak figgvényében, hogy
mit esznek, éneklik vagy mondjék a Lassan jar a csiga-biga, A kint a parton a kis siklécska, A
kutykuruty brekeke és a Hossztldbu gélya néni kezdetl énekeket, mondékdkat. Miutdn tobb
kore megtettek a gyermekek, a Magyarorszdgra valé hazatérést a Boglya tetején 4ll egy gélya
kezdet(i korjatékkal tinnepeljitk meg.

Reflektdlds: Kelep Elek megkoszoni a gyerekeknek a sok segitséget és ajandékot, amit
kapott téliik, majd beiil a fészkébe pihenni. A tevékenység lezdrdsaként megdicsérem a tevé-
kenységben résztvevd gyermekeket és kiilon kiemelem, hogy ki és hogyan segitett Kelep Elek-
nek. Kovetkezd tevékenységbe dtvezetésként elmesélem a gyerekeknek, hogy Kelep Eleknek
midr csak pdrt kell taldlnia. A kovetkezd alkalommal az Ennek a gélydnak nem jutott pdrja
kezdettt korjdtékot jdtsszuk el, majd a parvalaszeds utdn a golyafidkdk etetésérdl néziink archiv
gblyakamerds felvételeket, mikdzben Gryllus Vilmos Kémény tetején kelepel a gdlya kezdetii
daldc hallgatjuk meg laptoprol. Visszavezetésként a szabad jdtékba vizudlis tevékenységet kez-
deményezek, ahol gdlyafészket készitiink virdgfolddel megtoltdtt dobozbél, melybe flimagot
szorunk. A vizudlis tevékenység mellett a szdmitogép sarokban dokumentumfilmet nézhet-
nek a gyerekek a hazai gélydk életérdl, mikozben lehetdségiik van gélyds szinezdk festésére.

A médszertani étlet megvalésitdsa sordn tapasztalt el6nyok, nehézségek, kockdzatok:
A mai gyerekek életében nélkiilézhetetlen a szdmitdgépek és az internet haszndlata, s a vizua-
litds szerepe is nagyobb, mint az bdrmely kordbbi generdcidk életében volt. (Jones, Ramanau,
Cross és Healing 2010) A mostani generdcié informdcié-feldolgozdsi médja is non-linedris,
s a hagyomdnyos szovegekkel szemben a kép, hang és vided anyagot preferdlja, melyet a
csoportomban végzett kutatds is bebizonyitott. (Prensky 2001) A hagyomdnyos eszkozoket
felhaszndld tevékenységekhez képest e tevékenység sordn a gyermekek figyelmét konnyebben
sikeriilt felkelteni és tovabb tudtuk fenntartani digitdlis eszkdzokkel. A sajdtos nevelési igényt
gyermekek hosszabb ideig vettek részt a tevékenységben. Nehézséget az eszkozok tevékeny-
ség kozbeni haszndlata jelenthet. Az IKT eszkozok alkalmazdséhoz dajka vagy pedagégiai
asszisztens kozremiikodésére van szitkség, hogy az évodapedagégusnak ne kelljen kilépnie a
jatékszerepébdl. Kockdzatot jelenthet a digitdlis eszkozok pillanatnyi mikodésképtelensége,
mely holtidében a pedagdgus improvizdcids képességére van sziikség a tevékenység folyama-
tossagdnak fenntartdsa érdekében.

7 http://www.youtube.com/watch?v=bUeQsptPglw
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5. Tehetséggondozds IKT eszkdzok segitségével

A tehetséges tanul6k tbb, mint fele nincsen tisztdban képességeivel és igy megvaldsulé telje-
sitménye nincsen dsszhangban kvalitdsaival. Ezeknek a kivételes adottsdgoknak ilyen mérték-
ben valé elvesztegetését egyik nemzet sem engedheti meg magénak, de az egyén szintjén sem
fogadhaté el a kiteljesitetlen képességekkel megéle élettit. (Harmatiné 2013) ,Ha a kicsiket
barmilyen médon megcimkézziik, azzal nagyon megvaltoztatjuk alakuléban levd énképiiket.”
(Freeman 2010: 15) A sztereotipizalds dltali legnagyobb veszélynek a kétszeresen kivételes gyer-
mekek vannak kitéve, azaz a tehetséges, részképesség-zavarral rendelkezd gyerekek. A tehet-
séges gyermekek alulteljesitésének megértéséhez és a fejlesztés eredményességéhez feleédleniil
fontos a kialakuldsdban szerepet jitsz6 tényezdk alapos feltdrdsa, valamint hatdsmechanizmu-
suk alapos elemzése. (Harmatiné 2013) A kovetkezd gyakorlatban egy kétszeresen kivételes
gyermek szdmdra tervezett tehetséggondozdst fogok bemutatni IKT eszkdzok felhaszndldsdval.

A kisfiaval 2017. szeptemberében taldlkoztam el8szor az évoda kozds udvardn. Harsdny,
trdgdr beszédével és agressziv viselkedésével tiint ki a gyermekek koziil. Az évodapedagdgu-
saitdl és a kisgyermektdl megtudtam, hogy ir, olvas és nagyon szereti a foldrajzot. Felkeltette
az érdeklédésem e kett8ség, igy a kdvetkezd napokban mindig lehetdséget kerestem, hogy
beszéljek vele. Beszélgetéseink 8 témdja a vildgtérkép volt. Mint 2017 6ta a MATEHETSZ,
a Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szdvetségének hivatalos tutora, engedélyt kértem az
évodavezet8edl, illetve a sziil6kedl a gyermek szakértdi véleményének megtekintésére. E szak-
mai dokumentum a komplex gyégypedagdgiai-pszicholdgiai-orvosi vizsgdlat sordn gy(jtott
adatok alapjdn késziile el. F8 része vizsgdlati tényeket ir le, mely tartalmazza a pszichodiag-
nosztikai 6sszefoglalét, a mozgdsvizsgdlatot és az Gsszegzést. A szakértSk osszességében arrdl
szdmolnak be, hogy feladathelyzetben figyelme konnyen terelhetd, koncentricidja rovid ideig
tartd. Ingerszegény kornyezetben volt jél vizsgdlhaté. Kevésbé rugalmas, sajit szabdlyaihoz
ragaszkodik. A bels6 érzelmi 4llapotokrdl valé projektdldst elutasitja, kognitiv képességeit
ajdnlja fel helyette (,tudok olvasni”, ,,inkdbb leirom”). Beszédhibds. A WPPSI-IV. intelligen-
ciateszt alapjdn értelmi képessége az dtlag feletti dvezetbe sorolhatd. Ami gyengébb, elmara-
dott teriilete, az a mozgds, mely vizsgilatot csak részlegesen tudtdk elvégezni, alkupozicié-
ban, hiszen tobbszér kifutott a terembdl, nem alkalmazkodott a szabdlyokhoz, mindendron
irdnyitani akart. Ami durva eltérést mutatott, az az idegrendszeri érésének, szervez8désének
elmaraddsa, hiszen a gyermekkori reflexek tobbsége vizsgdlati helyzetben el8hivhaté volt.
Osszességében olyan organikus idegrendszeri problémarél szimolnak be a szakérték, melyre
midsodlagos problémaként rakédik rd a magatartdsi nehézség, és ezt a gyermek egyre nega-
tivabbd valé énképe tovdbb stlyosbitja. Figyelemkoncentricids nehézsége és hiperaktivitdsa
nagyméreékben hdtrdltatja a beilleszkedést. A szakértdi bizottsdg a gyermek segitése érdeké-
ben pszichés gondozist és sziilékonzultdcidkat, Ayres terdpidt, logopédiai elldtdst és egyéb
pedagdgiai médszereket javasolt. (Szakéredi vélemény) Az dvodapedagdgusokkal és a sziildk-
kel készitett interjak, illetve rendelkezésemre bocsdtott dokumentumok elemzésével részletes
képet kaptam a gyermek nevelésének és fejlesztésének nehézségeirdl. E kvalitativ és feltdrd
kutatdsaim célja a kiilonb6z8 jelenségek mozgatérugdinak és mélységi rétegeinek feltdrdsa, az
ok-okozati viszonyok megllapitdsa és a miértek megértése.
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A tehetséggondozdssal alapvetd célom a személyre szabott figyelem, melynek keretein
belill a kisgyermek erdsségeire, érdekl8désére épitve fejlesztem gyengébb képességeit. A
sziil8k, illetve az dvodavezetd beleegyezésével heti egy alkalommal kétszemélyes vizsgdlaci
helyzetben taldlkoztam a kisfidval tehetségigéret-gondozds céljdbdl. A szakértdi vélemény
alapjdn fontos, hogy a napirendet a kisgyermek szdmdra szemléletesen jelenitsék meg a pe-
dagégusok, hiszen ha nem kap tiszta képet arrél, hogy milyen tevékenység kovetkezik, az
elbizonytalanitja és csak ellendlldst vale ki beléle. Ugyanigy reagdl azon feladathelyzetek-
re, ahol érzi, hogy a pedagégus arra kivincsi, hogy milyen ,okos, iigyes.” Stlyos mértéki
negativ énképe miatt ezen feladathelyzeteket inkdbb keriili. Els§ taldlkozdsunk alkalmdval
igen egytittmiikodd volt, hiszen olyan témdju jatéktevékenységre invitdltam, amirdl tudtam,
hogy érdekli. A meghivis igy szélt: ,XY! Van két jdtékom, amit most toltdttem le az 4j tab-
letemre, de nem tudom haszndlni. Tudnal nekem benne segiteni? Lenne kedved kiprébalni
velem? Az egyikben Eurdpa orszdgait kell megtaldlni.” A www.purposegames.hu weboldal
vaktérképes jdtékdra invitdltam, ahol a két kedvenc kontinense (Eurépa és Afrika) orszdgait
kellett megnevezni. Kiilén szobdban laptop és projektor segitségével kivetitettem a jétékot a
vetitGvdszonra. A jatékkal 44 percet jatszottunk. Nem prébdlta a helyzetet uralni, elfogadott
jatszépartnerének, sikeriilt kompromisszumokat is kétni vele. Kiilon kiemelném, hogy a
jaték angolul adta meg az orszdgok nevét, de forditdsra nem volt sziikség, mert a kisfiti ezen a
nyelven is ismerte az orszdgok nevét. A vaktérképen vald keresgélés sordn minden orszdghoz
hozzaftizott valami informdaci6t (pl. Vatikdn — a vildg legkisebb orszdga), a legtobb orszdg
alakjdt pedig valamilyen formdhoz hasonlitotta (pl. Oroszorszdg — a macska alakd). Kisebb
konfliktusunk a feladat befejeztével volt, hiszen a jitékot nem szerette volna befejezni, az
Osszes kontinens orszdgait meg szerette volna még keresni. Hosszas érdekegyeztetés utdn
végiil sikeriilt egyességre jutnunk és a kévetkezd jatékot is kiprébdltuk. Ehhez a tabletre egy
rajzoléalkalmazdst toltocttem le, melyhez egy tabletceruzdc is biztositottam szdmdra. Jdtékba
hividsom igy szélt: ,Ezt a jitékot még sosem prébdltam ki. Remélem, j6 lesz! Prébaljuk ki
a ceruzdt rajeal (...) Most rajzoljunk egy embert!” A gyermek teljes mértékben jétékként
fogta fel a feladatot, igy nem érezte annak stlyit, hogy a rajza értékelésre fog keriilni. On-
értékelése szempontjabdl ez volt a legfontosabb, hogy élményt kapjon, de kozben a legjobb
teljesitményt is kihozzam beléle. A rajza nem volt kapkodd, sokkal részletesebb volt, mint
el6z8 munkdiban, azonban nem tdledte sok idét a részletek tokéletesitésével, palcikaembert
készitetr. Kreativitdsa is végre megjelent, hiszen egy fest8t rajzolt le festékpalettdval és ecset-
tel a kezében, fest8vdszonnal az oldaldn. Amit killon kiemelnék, hogy az ember arcdnak
megrajzoldsa sordn széles nagy mosolyt készitett. Tovdbbi élmények biztositdsdval 6nbizalma
a rajzolds terén is ndni fog, tobbet fog rajzolni, grafomotoros fejlesztéssel mindségibb, rész-
letgazdagabb rajzot fog késziteni.

Meglétdsom szerint egyre stlyosbod6 negativ énképe miatt ajdnlott lenne még egy dvo-
ddban eltsldte év, hiszen az ’onériékelési zavar okozta magatartdsi zavar’ tiinetegyiittes az
iskoldban csak stlyosbodna. Az évoddban, megfeleld pedagdgusok esetén lehetdség van az
érdekl8dési korének megfeleld fejleszeésre és fejlédésre.
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5.1. Egyéni fejlesztési- és foglalkozdsterv

Az egyéni foglalkozdsok célja XY kiemelked képességeinek gondozdsa, illetve azon teriiletek
fejlesztése, ahol a kisgyermek alulteljesit, ami els6sorban grafomotoros fejlesztést és a nagy-
mozgdsok fejlesztését jelenti. Fontos feladat, hogy a képesség- és személyiségfejlesztés jarékos
formdban valésuljon meg. A fejlesztés hosszi tévon vdrhatd, illetve elvdrt kimenetele, hogy
az érdeklddési teriiletén végzett feladatok irdnti pozitiv attit@id és motivdcié kialakuldsdval,
sikerélmények szerzésével, pozitivabb énkép alakul ki. A t6bb onbizalom 4ltal kevesebb maga-
tartdsi nehézsége lesz a csoporton beliil. A mozgdsos fejlesztés elvdrt eredménye, hogy kialakul
a helyes ceruzafogds és nyomaték, illetve nagymozgésa is koordindltabb lesz. Az IKT eszkdzok
kozil kivetitére, laptopra, tabletre, tabletceruzdra és hangfalra volt szitkségem, melyeket az
aldbbiakban leirt formaban és teriileten hivtam segitségiil.

A tevékenység elején kivetitdre kivetitett vaktérképen kerestitk meg a www.purposegames.
com The Countries of Europe Quiz program altal megjelenitett orszdgokat. A konfliktusok
elkertilése érdekében a szdmitdgép bal felsd sarkdban figyelemmel kisérhettiik az erre a jdtékra
még fennmaradt idét, melyet lehetdség volt 5 perccel meghosszabbitani, ha volt rd igény. A
jdték kozben arrdl otleteltiink, hogy az éppen kovetkez orszdg kdrvonalai mire hasonlitanak
a legjobban.

A vaktérképes jéték utdn felvéltva jellemz8ket mondtunk egymdsnak egy orszdgrdl, melyet
az azonositds utdn f6ldgombon vagy a Google Earth nevii programban is megkerestiink.
Orszdg helyett a gyermek igénye szerint lehetett vdrost és kontinenst is mondani. Fontos volt
meghatdrozni itt is, hogy hdny feladatot mondunk egymdsnak, mely kiegészithetd volt még
fejenként két-két orszdggal, vdrossal vagy kontinenssel.

Végiil kovetkezett a rajzos feladat tableten, ahol az instrukeié az volt, hogy felvéltva kivé-
lasztunk egymdsnak egy orszdgot a vaktérképen, melynek korvonaldc agy kell kiegésziteni,
hogy abbdl valamilyen figura véljon. (Pl. Magyarorszdg formdjét maddrrd egészitette ki.) Ez
a kisfit kedvenc feladata lett. A kivélasztott orszdg korvonalde Screen Shot segitségével a
Pages nevli App-be beillesztettem, ahol a tablettoll segitségével szabadon rajzolhat rd és el is
menthetd a rajz.

Fontos volt, hogy a tevékenység szokdsrendszere fennmaradjon az dsszes tovébbi foglal-
kozdsndl is, mely biztonsdgot ad szdmdra. Ezen alapfeladatokat a késébbiekben még tableten
val6 szabad rajzoldssal, a www.honfoglalo.hu oldalon taldlhaté jétékkal, illetve kémiai és fizi-
kai kisérletekkel (pl. bef8ttestiveg-gyertya kisérlet) bévitettem ki.

A foglalkozisok végén kiilonosen fontos szerepet tulajdonitok annak, hogy érzelmeimet
példaszertien fejezzem ki a gyermek szdmdra. Példdul megkoszondm, hogy elfogadott partne-
rének és a jatszétdrsa lehettem, mellyel célom a gyermek 6néreékelésének fejlesztése. Mindig
elvdrom t8le, hogy ilyenkor felvegye velem a szemkontaktust és & is elmondja, hogy mi tet-
szett neki a legjobban aznap. A foglalkozdst mindig 6leléssel zdrjuk és tovébbi szép napot ki-
vanunk egymdsnak. Ezek a formaisdgok ebben a sorrendben mindig visszatérnek a tevékeny-
ségek végén. A folyamatos visszajelzésnek meghatdrozé szerepe volt a feladatok sordn, hiszen
a kisfiinak jelenleg dllandé megerdsitésre van sziiksége. Fontosnak tartom még kiemelni,
hogy kiilon foglalkozdsaimon semmiféle jelét nem ldtctam az ADHD-nak. Sem figyelemkon-
centricids nehézsége nem volt, hiperaktivitds jeleit sem ldttam, nem volt mozgdsos 6ningerlés
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sem. Figyelme hosszantartd és fokuszéle vole, koriilotte levd ingerek (mozgds mds pedagogus
dltal a szobdban, zongora) sem terelték el. 54 perc utdn még mindig jétszani szeretett volna
a jétékokkal. Valészintleg a tesztfelvétel kornyezetébdl adddé strukeurdlesdg, az Gjdonsdg és
belsd motivécié erre a rovid iddszakra ,kigydgyitja” a figyelemhidnyos zavarbél. (Hallowell
és Ratey 2014)

E tanulmdny ugyan egyetlen gyermek esetét mutatja be, mégis gy gondolom, hogy ta-
nulmdnyozisa jelentds lehet a pedagdgusok szdmdra az e teriileten vald szemléletiik és mdd-
szertanuk modernebb elémozditdsdhoz. A kutatds folytatdsi lehet8sége, hogy a kisfit életének
alakuldsdt az iskolai évek alatt is figyelemmel kdvetem és megvizsgdlom, hogy hogyan véltozik
a gyengébb és erdsebb oldala. Célom a tdmogaté intézményrendszer fejlesztése a kétszeresen
kivételes gyermekek eredményes, hatékony és méltdnyos nevelése és fejlesztése érdekében.

6. Osszegzés

Az IKT eszkozok felhaszndldsinak tdrhdza igen sokszindG. A fejlesztésen kiviil még szdmralan
teriileten és formdban vélhat a pedagbgusok segitségére a digitalizdcié. Példdul a mérés-éreé-
kelés teriiletén, de az adminisztrciés munkdban is rengeteg idét és energidt spérolhatunk
meg velitk. A Tempus Kézalapitvany Digitdlis Médszertdra nagyszer(i kezdeményezés a tu-
ddsmegosztdsra ezen a teriileten. Csak dsszefogva, egymds gyakorlataibdl tanulva lesziink ké-
pesek a digitdlis eszkdzok jétékony és kdros oldalait megismerni és azt a pedagdgiai munkdnk
javéra forditani.

Felhaszndlt irodalom

Bérdossy Ildiké 2002. Az interaktiv és reflektiv tanulds lehetdségei. In: Bérdossy Ildiké — Dudds
Margit — Pethéné Nagy Csilla — Priskinné Riezner Erika: A kritikai gondolkodis fejleszté-
se. Pécsi Tudomdnyegyetem. Pécs — Budapest. 172-174.

Czunyiné Bertalan Judit 2016. szeptember 14. Digitalizdcid és hagyomdnyok az oktatdsban.
Vildg legnagyobb tanérdja program. Budapest.

Csapé Bend — Molndr Gydngyvér — Pap-Szigeti Rébert — R. Téth Krisztina 2009. A mérés-ér-
tékelés 1ij tendencidi: a papir és szdmirdgép alapii teszrelés dsszehasonlité vizsgdlatai dlraldnos
iskolds, illetve foiskolds didkok korében. In: Perjés Istvin - Kozma Tamds: Uj kutatdsok a
neveléstudomdnyokban. Hatékony tudomdny, pedagdgiai kulttra, sikeres iskola. Magyar
Tudomdnyos Akadémia. Budapest. 99-108.

Csap6 Bend — Molndr Gyongyvér — R. Téth Krisztina 2008. A papir alapii tesztektdl a szd-
mitdgépes adaptiv tesztelésig: a pedagdgiai mérés-értékelés technikdjdnak fejlédési tendencidi.
Iskolakultdra, 3-4 sz., 3-16.

Deutsch Tamds 2016. oktdber 12. A jovd iskoldja digitdlis. XVIIIL. Orszigos Kozoktatdsi Szak-

éredi Konferencia, Hajduszoboszlé.

356



Freeman Joan 2010. Gified lives. Psychology Press.

Hallowell Edward M. — Ratey John ]. 2014. Szétszdresdg, A gyermek és felndttkori figyelembid-
nyos zavar felismerése és lekiizdése. Ursus Libris.

Harmatiné Olajos Timea 2013. Tehetség, alulteljesités és tanuldsi zavar. Didake Kiadé.

Jones Chris — Ramanau Ruslan — Cross Simon — Healing Graham 2010. Nez generation or
Digital Natives: Is there a distinct new generation entering university? Computers & Educa-
tion, 54(3), 722-732. doi:10.1016/j.compedu.2009.09.022

Korm. rendelet 363/2012. (XI1.17.) 2018. Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjarol. For-
rds: heep://bitly/2qvDHnn

Molnir Gydngyvér — Magyar Anita — Pdsztor-Kovdcs Anita — Hiilber Liszlé 2015. A mérési
-érttkelési rendszer elektronikus alapokra helyezésével kapcsolatos helyzetelemzés. Okratdsi Hi-
vatal. Budapest.

Molndr Gyongyvér 2010. Papir- és szdmitdgép-alapii teszrelés isszehasonlits vizsgdlata problé-
mamegolds kirnyezetben. In: Kozma Tamds - Perjés Istvan: Uj Kutatdsok a Neveléstudoma-
nyokban. Aula Kiadd, Corvinus Egyetem. Budapest. 135-144.

Prensky Marc 2001. October. Digital Natives, Digital Immigrants. On the Horizon, Vol. 9
No. 5, 1-6. doi:http://doi.org/10.1108/10748120110424816

Tapscott Don 2008. Grown Up Digital. How the Net Generation is Changing Your World.
McGraw-Hill.

357



Miklés Agnes Kata
Az 6voda és tdrsadalmi kérnyezete k6lcsonhatdsai
— egy kutatds ,elészava”

1. Bevezetés

A PTE OTNDI Nevelésszocioldgia programjdnak hallgatéjaként késziild disszertdcidomban
az 6voddk és tdrsadalmi kornyezetiik kolcsonhatdsdnak vizsgdlatdra vdllalkozom, kiilonds te-
kintettel az Esztergomban m{ik6d6 évoddk esetére. A téma kutatdsit fontosnak és aktudlisnak
tartom, gyakorlati haszndt pedig kétségbevonhatatlannak — midta viszont ezzel foglalkozom,
szdmos esetben éreztem agy, hogy szitkségem van témavélasztdsom megindokldsdra és aldcd-
masztdsira. A jelen irds elsdsorban ezt a célt szolgdlja: bemutatni a kutatott teriilet jelentdsé-
gét és a kutatds problémdit.

2. Ovoda, iskola és tarsadalmi kdrnyezet

A helyi kdzdsségeknek az oktatdspolitikdra gyakorolt hatdsa, az intézmények és helyi kozos-
ségek interakci6ja magdtdl értet8dd kiinduldsi pont a kortdrs nevelésszocioldgidban. Ameny-
nyiben viszont az évoddk kérdésére fékuszdlunk, mdr a kezdetek kezdetén érdemes felhivni
a figyelmet egy sajitos nehézségre, amellyel az a kutaté kénytelen szembesiilni, aki nem
a kozoktatdsi, hanem a kdznevelési intézmények vizsgdlatdra véllalkozik. Taldn nem tdlzds
kijelenteni, hogy a nevelésszocioldgia, de annak kiilonosen a nevelési intézményrendszerek-
kel foglalkozé része elsésorban az oktatdshoz, a szervezett és rendszerezett tuddsdtaddshoz
kot6dd elméleteket és kutatdsokat preferdlja. Ebben nincs semmi meglepd: a szocioldgiai al-
tudomdnyok és alkalmazott tudomdnyok mindegyike szdmdra fontos az adatok kvantifikdl-
hatésdga. Az iskolai részvétel és el6rehaladds, mivel maga is mérhetd tevékenység, melynek
a tanulmdnyi eredmények és a végzettség révén az egész életre kihatd jelent8sége van, jobb
lehetdséget nyujt elméletek alkotdsdra és ellendrzésére, mint az dvodai nevelés. Killonosen
érvényes ez az utébbinak a Magyarorszdgon jelenlévd, inkdbb ,early childhood care”, mint-
sem ,early childhood education” meghatdrozdssal leirhaté vélfajdra. Az évodai nevelésnek
kevés olyan eleme van, amely az iskolai oktatdshoz hasonléan egzakt médon mérhetd és
szdmszerlsithetd. Az 6voddsok nem kapnak jegyet sem a kiilondsen szép rajzokra, sem a
gyorsan megtanult monddkdkra, de mintaszertien fejlédé nagymotoros vagy finommotoros
mozgdsukra, az egyiitem(ikodés alapvetd formdinak megtanuldsdra sem. Ovodai teljesitmé-
nyiik egyetlen mérési lehet8sége a kimeneti oldalon taldlhaté az iskolaalkalmassdg (iskola-
érettség) elérésének vagy el nem érésének formdjdban, de ez sem ad lehet8séget olyanfajta
osztédlyzési és kategorizdldsi konkrétumok megragaddsdra, mint amilyenre példdul a tanul-
mdnyi eredmény alkalmas lehet.
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A kutatdsok legnagyobb hdnyada emellett (logikus médon) okrtatdspolitikai kérdésekkel
foglalkozik, melyek igy els8sorban az oktatdsi rendszer kereteiben és dimenzidjiban folytatott
vizsgalatokat eredményeznek. Az évoddk, melyekben nem folyik a sz6 szoros értelmében vett
oktatds (s8t, ez technikailag az elsé dvodai torvény, az 1891/XV. A kisdedévésrdl” éta tilos
is szdmukra) emiatt jelent8sen hdttérbe szorulnak a vizsgdlatokban, pedig szdmos érv szélna
amellett, hogy az 6voddk problémdival és helyzetével, ezen beliil pedig természetesen a helyi
kozosségekkel kapesolatos interakcidikkal is foglalkozzunk. Egyrészt: bér elsd pillantdsra ez
kétségkiviil nem tobb afféle definicids cslirés-csavardsndl, a legfrissebb, 2011/CXC. kdzok-
tatdsi torvény is koznevelési torvényként hatdrozza meg dnmagdc. Pesszimista olvasatban ez
persze leginkdbb arra utalhat, hogy a kézoktatdsrdl sz616 legtjabb torvény mér valjiban
az egész tdrsadalom indoktrindcidjdra, dtnevelésére fokuszal®, optimista olvasatban viszont
olyan eszkdznek is tekinthetjiik, mely az intézményes nevelés minden szintjét, ezen beliil pe-
dig az addig csak margindlis jelent8séget képviseld 6vodai nevelést is beemeli a diskurzusba.
(Az 6voddk alapértelmezett helyzetben igencsak margindlis oktatdspolitikai szerepeltetésének
amugy az is jellemzd bizonyitéka, hogy ez az utébbi olvasat vajmi kevéssé jelent meg a vi-
tdkban, melyek tovdbbra is elsésorban a kozokratdsi rendszer dimenzidjén beliil prébéledk
elhelyezni és értelmezni a kdznevelés fogalmad.)

Mdsrészt, ha mdr emlitésre keriilt az ideoldgiai indoktrindcié kérdése: tagadhatatlan, hogy
ez az 6voddkban éppugy képes érvényesiilni, mint a kdznevelési intézmények barmelyikében.
(S6t, mivel az dvoddskortiak még nem léptek be az autoném gondolkodds életkori szakasza-
ba, sokkal konnyebben alakithaték és formdlhaték szellemi-ideolégiai szempontbél, mint
akdr az 4ltaldnos iskoldsok is. A legtobb fogalmat ugyan nem fogjak megérteni, de képesek
elsajdtitani és haszndlni — éppuigy, mint ahogyan kritika és reflexié nélkiil dtveszik és hangoz-
tatjdk sziileik meggy6zddéseit.) Az évodai nevelés alapelveiben, az ott megvalésulé nevelési
attitlidben és a célként kitlizétt nevelési eszményben éppligy meghatdrozdak az éppen kurrens
oktatdspolitikai ,,trendek”, mint az iskolai oktatdson beliil. Nem feledkezhetiink el péld4ul
arrol, hogy a rendszervéltds elStti évtizedekben az dvodai nevelésben érvényesiild elvdrdsok az
iskolai okrtatds elvdrdsainak megfelelden alakultak. A hetvenes évek dvodai nevelési eszménye,
»az iskoldra késziild gyermek” mellett taldn a legjellemz8bb példa erre az 6tvenes évek elején
a ,Nevelj jobban!” mozgalomnak az évoddkban valé megjelenése és ,a politizdlé gyermek”
elvdrt attitlidjei. Az Stvenes évek dvoddsainak éppugy kotelezd volt a gydri termelésrél, a
hdroméves és 6téves tervrdl folytatni eszmecserét a pedagdgussal, mint az iskoldsoknak, az
selavult” mesék helyett pedig a jelenkor termelési torténeteit és a sztahanovista munkdsélet
szépségeit ecseteld leirdsokat kellett hallgatniuk (Pukdnszky 2005/4., 703-705., 704.) Az is-
kola-6voda elvérdsbeli kapcsolatdnak ez a sajdtossdga jelenleg is kimutathaté: az ONAP 2018-
as valtoztatdsai is az iskolai nevelés-oktatdsban megjelend 4j ,hivészavakat” visszhangozzak.

Harmadrészt: bédr az 6voddk nem a sz6 szoros értelmében vett teljesitményalapti oktatds
helyszinei, fontos feladatuk van nem csupdn a 3-6 éves kort gyermekek szocializdciéjiban, de

% A, politikai szomdgia-e a kdznevelés megfogalmazds?” kérdésével kapcsolatos vitdk nemesak a szakmai kézonség, ha-
nem a szélesebb nyilvdnossdg szdmdra is jol ldthatdak voltak a 2012-es év végén (ldsd példdul a Méltdnyossdg Po-
litikaelemzd Kozpont (http://meltanyossag.blog.hu/2012/12/04/kozneveles_vagy_kozoktatas_596) vagy az Eduline
anyagait (http://eduline.hu/kozoktatas/2012/11/23/Kozneveles_kozoktatas_helyett_ez_csak_polic 3TNCWZ).
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az iskolaérettség dllapotdnak elérésében is. Az intézményes oktatdsba vald belépést jelentbsen
megkonnyiti a kordbbi intézményes nevelésben valé részvétel. A tdrsadalmi, nyelvi és szocia-
lizdcids felzdrkéztatdson tdl a tanuldsi, magatartdsi és beilleszkedési nehézségek kiszirésében
és javitdsaban is segitséget nytjt az évoda. A gyermekek évoddskoruk végére jutnak el abba a
gondolkoddsi szakaszba, amikor a kordbban szinte egyeduralkodé spontdn tanuldst felvéltja a
szdndékos tanulds. Bér az iskolds jellegli, teljesitményéreékeléssel osszekdtote tanulds hidnyzik
az 6voddkbdl, az ismeretszerzés technikdinak elsajdtittatdsa, a tanulni tanitds, a fejleszeés fon-
tos szerepet jtszik az vodai nevelésben. A gyermekek itt sajtitjdk el a tdrsadalmi egytittélés
alapszabdlyait is, emellett pedig megismerik a kortdrs csoporttal valé egytittm{ikodés formdit,
a fegyelmezettség és a kozosségi elvardsoknak valé megfelelés elényeit is. (Mindez természe-
tesen nem azt jelenti, hogy azok a hat-hétéves gyermekek, akik valamilyen okbdl nem része-
stiltek dvodai nevelésben, képtelenek arra, hogy az iskoldban érvényesiilni tudjanak — viszont
az évodai nevelésben valé részvétel jelentésen megkdnnyiti az iskolai beilleszkedést. Epp
ezért volt jelentds 1épés a neveléspolitikai intézkedések sordban az évodakotelezettség 2015.
szeptember 1-t8] kezd8dden hdrom éves életkorra vald leengedése a kordbbi 6téves korhoz
képest.) Mindez kissé sarkitott megfogalmazdsban tulajdonképpen nem mds, mint a human
capital, az emberi t8ke oktatds-gazdasdgtani fogalmdnak tdrgyiasuldsa az adott kontextusban:
nem szakmai képzés, hanem tdrsadalmi beillesztés és beilleszkedés formdjdban. Az a gyermek,
aki 6voddskordban megszerezte a kozosségi egyiittmiikodéshez, szdndékos tanuldshoz, fegyel-
mezettséghez szitkséges készségeket, eleve elénnyel indul az iskolarendszerben.

Mindent &sszevéve, az dvoddk jelentdsége az okratdspolitikdban margindlisnak ldtszik
ugyan, de, mint az eddig felsoroltakbdl lithaté, az iskolai okrtatdssal kapcsolatos eszmények
és elképzelések valamilyen formdban mindenképpen megjelennek az évodai elvdrdsok és az
intézkedések szintjén is. Ugyanez érvényes az évodai nevelSkkel kapcsolatban is. Az évoda-
pedagbgusok egyetemi BA diplomdt szereznek, és rdjuk éppugy érvényes (és kotelezd) a Pe-
dagégus Mindsitési Rendszerben val6 részvétel, mint a tanitékra és tandrokra. A pedagdgus
kompetencidk és azok indikdtorai lényegiikben azonosak, a portf6lié formai kovetelményei
néluk sem radikdlisan mdsak, pusztdn csak a kdtelezd szdmu ,,6ravdzlat” helyett kdtelezd szd-
mu ,tevékenységtervet” kell leadniuk (Kiegészité dtmutaté 2017). Amiért mindenképpen
érdemes foglalkozni oktatds-/neveléspolitikai szempontbdl is a magyarorszdgi 6voddkkal, az a
sajdtossdg, amely a jelen irds és jovendd disszertdciém szempontjdbdl kiilonosképpen fontos,
és jelentSsen megkiilonbodzteti az dvoddkat az iskoldktdl. A jelen Magyarorszdgdn az isko-
ldknak elenyészé lehetdsége van arra, hogy kolcsonhatdsba keriiljenek a helyi kozosségekkel,
ezzel szemben viszont az évodék fennmaraddsa, miikodése, népszertisége és 6ndllé pedagé-
giai programja is markdnsan a tdrsadalmi kornyezetiikkel dsszefiiggésben alakul és valtozik.
Ez kiilonésen annak tekintetében teszi kiilonlegessé a magyar évodahelyzet és iskolahelyzet
szembedllitdsdt, hogy egy olyan oktatdspolitikai dontés eredményeként kovetkezett be, mely
hatdrozottan szembedllithaté a nemzetkdzi trendekkel.

Az iskola és a helyi kozosség kolesonhatdsa 1ényegében nélkiilozhetetlen tényezd volt az
intézményes oktatds megjelenésétdl kezdédden a kdzpontositott oktatdsi rendszerek, kdzpon-
tilag meghatdrozott tantervek és rendeletekben-torvényekben lefekeetett iskolakotelezetségi
vagy pedagdgusképzési elvdrdsok megjelenéséig. A 17. szdzadi jezsuita iskolahdlézat éppen
abban jelentett Gjdonsdgot minden kordbbi rendszerhez képest, hogy a tananyag, tanterv és
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szdmonkérés egységes volta miatt irrelevdnssa valt: Peruban, Kongdban vagy Magyarorszdgon
van-e az adott jezsuita gimndzium. A felvildgosult abszolutizmus egyik nagy dokumentuma, a
Ratio Educationis lényegében mondhatni ,dllami monopéliumm4” tette az oktatdsi rendszer
irdnyitdsit, az uralkodé (vagyis tulajdonképpen az dltala megbizott biirokratdk) kezébe tette az
oktatdspolitikai dontések meghozataldt. Az oktatdsi rendszerek kozpontositdsdnak tendencidja
csak a 20. szdzad mdsodik felében fordult meg — ebben jellemz8 példa a helyi kozdsségek td-
mogatdsdt, azok igényeinek ismeretét meghatdrozé jelentéségiinek tart6 holland oktatdsi rend-
szet, ahol az iskoldk teljes pedagdgiai mddszertani szabadsdgot élveznek. Amennyiben (kissé
sarkitva) valaki tgy gondolja, hogy pedagdgiai céljait egy olyan buddhista szellemiségl iskola
létrehozataldval tudja kiteljesiteni, amelyben a Waldorf- és a Montessori-mddszer kombind-
cidjat szeretné megvaldsitani, dllami tdmogatdst és szakmai segitséget kap hozzd. A holland
dllam mondhatni ,nagykorinak” tekinti a sziil6ket: olyan felelés felnStteknek, akik képesek
eldénteni, milyen iskola felel meg gyermekeiknek, el tudjik birdlni egy adott oktatdsi intéz-
mény teljesitményét, és amennyiben elégedetlenck azzal, lelkiismeret-furdalds nélkiil véltanak
és valtoztatnak. A holland tanfeliigyeleti rendszer elsésorban mindéségbiztositdsi rendszerként
miikédik, és még ezt sem biintetések, megsziintetések vagy mds retorzidk révén teszi, hanem
informdcidkat nyujt a sziil6knek a j6 vélasztdshoz, viszont meghagyja nekik a dontési jogot.

Magyarorszdgon mds a helyzet. Az oktatdsi rendszer kdzponti jellegli dontéshozatala és
irdnyitdsa a Ratio Educationis éta tobbé-kevésbé dllandé. (Tekintsiink most el acedl, hogy a
protestansok még az elsd Ratio Educationisnak is ellenszegiiltek: elsésorban nem a kézponti
irdnyitdssal volt gondjuk, hanem a kartolikus tartalommal.) Az az idészak, amikor az iskoldk 6n-
kormdnyzati fenntartds és irdnyitds alatt voltak, valéjdban csak litszatra jelentett dSnkormdnyzati
szintli dontéseket. Az dnkormdnyzat hatdskdre ebben az idészakban sem nyujtote lehetéséget a
tanév rendjétdl, a Nemzeti Alaptantervtdl vagy az oktatds bdrmiféle tradicié szentesitette elemé-
8l vald eltérésre. Az iskolai okrtatds kdzpontilag meghatdrozott rendje nem tett lehet6vé példdul
olyan aprénak ldtsz6 véltoztatdst sem, hogy (tételezziik fel) a helyi 6nkormdnyzat hozhasson egy
olyan déntést: az adott telepiilés iskoldiban ne nyolctdl, hanem fél tizt6l kezd8djék a tanitds,
mert ez az id8pont, mire minden kornyékbeli tany4rdl beérnek a tanuldk.

Az oktatdsi rendszer ldtsz6lagos szubszidiaritdsa is megsziint a KLIK létrehozataldval, a he-
lyi 6nkormdnyzatok pedig minden belesz6ldsi jogukat elveszitették, de az iskoldk fenntartdsi
koltségeit tovabbra is nekik kell kigazddlkodniuk. Mi maradt hdt az 6nkormdnyzatok szdmd-
ra? Nos, igen: az évoddk. Ahogyan egy dltalam gyakran haszndlt idézetben ldthaté: ,,Abban
a légiires térben, amit egy hanyatlé kozépiskola hagy maga utdn a helyi tdrsadalomban, a
plébdnia keresett és taldle réseket. Egyik ,rés” az évoddztatds (a kornyéken az dvoddztatds az
oktatdstigy jelenlegi sikerdgazata; sok helyiitt nyilnak 4j évoddk, a régicket az onkormdnyzat
az dllam dleal devallale iskoldk helyett most kézbe vette). A plébdnia energikus és ldtvdnyos
fejlesztésekbe kezdett: a katolikus évoda ldtogatdsaink idején ,K”-ban megeldzi az onkor-
mdnyzati évoddt.” (Kozma 2017: 217) Az 6évoddk szerepe viszont véleményem szerint nem
csupdn akkor jelentds az dnkormdnyzatok és a spontdnul kialakult helyi kozosségek szdmdra,
ha az adott telepiilésen nincs magasabb szintd kéznevelési intézmény. Ezért vilasztottam ku-
tatdsom helyszinéiil Esztergomot, ahol a koz- és felsGoktatds jelenléte ellenére is kimurtathatd,
hogy az évoda nem csak ,légiires térben” képes elldtni kozdsségi feladatokat, kdznevelési in-
tézményként és egyben tdrsadalmi szervezetként is.
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A gyermekek szdmdra az els§ szocializdcids helyszin nyilvdnvaléan a csaldd, de legtobbjiik
életében — kiildndsen, ha figyelembe vesszitk a magyarorszdgi bolesédeldtogatdsi statisztikdkat
—az 6voda az els6 olyan szervezett nevelést kindlé intézmény, amelyben a gyermekek a csalddé-
0l eltérd normakkal, éreékekkel és szabdlyokkal taldlkozhatnak. Figyelembe véve azonban azt
a tényt, hogy az dvoddt a csalddi nevelés kiegészitdjeként, nem pedig helyettesitdjeként kezeli
az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja (ONAP), a csaldd és a nevelési intézmény kozorti
kapcsolat jéval szorosabb, mint példdul az iskola (akdr az 4ltaldnos iskola) esetében. Arrdl sem
feledkezhetiink el, hogy az évoda mint tdrsadalmi-nevelési intézmény kettds feladatot ldt el:
egyrészt nemcsak a gyermekektdl, de a sziil6ktdl is Gj szerepek elsajdtitdsdt, 4j szerepmodel-
lekhez valé alkalmazkoddst vér el/tesz lehetvé; mdsrészt viszont a magyar demografiai helyzet
kovetkezményeként maga is kénytelen alkalmazkodni a sziil6k visszajelzéseihez, igényeihez. Ez
utébbi feladat a pedagdgiai program vonzébbd tételétdl az integricids torekvések megvaldsitd-
sdig, a plusz tevékenységek és szolgdltatdsok nyujdsdig sokféle médon toreénhet.

Mivel az évodik tilnyomé tdbbségének az onkormdnyzatok a fenntartdi, ndluk maradt
az Gvodafejlesziés feladata, és ezdltal természetesen a sikeres fejlesztések médiaérecke is. A
helyi sajtéban — mint példdul az Esztergom és Vidéke djsdgban — j6l nyomon kovethetd,
milyen befektetéseket eszkozol az 6nkormdnyzat, és ezeket milyen médon kommunikalja. A
helyi tdrsadalom vezetdin (els@sorban az 6nkormdnyzaton) kiviil viszont az évoddnak és az
6vodapedagdgusoknak a gyerekek sziileivel-rokonaival is jéval szorosabb kapcsolata van, mint
az iskoldnak és a tanitéknak-tandroknak. Ez csak részben annak kovetkezménye, hogy az
6vodai nevelésben részt vevd gyermek teljes személyiségével van jelen, és ebbdl a szempontbdl
az 6voda jelentésen hasonlit szdmdra a csalddhoz, tehdt ezt is els8dleges csoportként kezeli.
Mikozben a tanitéked] gyakran hallani, hogy a tanitott gyermekek sziileivel legfeljebb sziil6i
értekezleteken nyilik lehet8ség beszélni (,,csak kidobjdk a gyereket a kocsibdl az iskolakapu
el8te, és mdr hajranak is tovdbb”), az dvodapedagdgusok gyakorlatilag napi kapcsolatban van-
nak a gyermekek sziileivel, igy minden mds oktatdsi/nevelési intézmény dolgozdindl jobban
ismerik azok koriilményeit, véleményét, problémadit, gyermeknevelési elveit, nehézségeit.

Az ONAP dltal biztositott pedagdgiai médszertani szabadsdg egytttal arra is lehetdséget ad,
hogy az évoddk a helyi kozosségek igényeinek, elvdrdsainak, az adott lakékorzet demogréfiai
sajdtossdgainak fliggvényében alakitsik sajdt pedagdgiai programjukat és szervezeti-miikodési
szabdlyzatukat. Egy adott évoda gyermekeinek kornyezete, csalidmodellje, lakéhelye, anyagi
helyzete, az otthon haszndlt nyelv vagy nyelvvaltozat, a sziil8k jellemz8 neveldi attitlidje egya-
rdnt fontos tényezd abban, milyen jellegli nevelésre és fejlesztésre van szitksége a gyermekeknek,
chhez pedig az 6voddknak muszdj igazodnia. Hogy két hipotetikus végpontot feltételezziink egy
tgyszintén hipotetikus skdldn: jelentésen eltéré pedagdgiai programra van sziikség egy Buda-
pest kornyéki alvévaros dvoddjdban, ahol kozép- és felsévezetd sziil6k esetenként nemesak sajét
szobédval, de sajdt tévével és tablettel rendelkezd gyermekeinek évoddztatdsardl van szd, mint egy
borsodi zsakfaluban, ahol a lakossdg nyolcvan szdzaléka roma, hiromnegyede munkanélkiili, és
még a gyermekek dvodai benti cipdjének beszerzése is anyagi nehézségeket jelent a sziil8k széd-
méra. (Mondani sem kell: ezek az élethelyzetek csak tovébbi tényezdk sokasdgdval kiegésziilten
vehetdk figyelembe. A halmozottan hdtrdnyos anyagi helyzet és a gyermek kortdrsaitdl valé fej-
18dési elmaraddsa vagy szocializdcids gondjai nem kévetkeznek feltétleniil egymdsbdl, és nem is
mindig korreldlnak eléitéleteinknek megfeleléen. Szdmos alulszocializdlt gyermekkel taldlkozni
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olyan, anyagilag j6mdéda, akdr értelmiségi csalddban, ahol a sziil6knek nincs elegendd ideje a
gyermekre, ezért az elvesztett kozos idSt drdga kiitylik megvasdrlasaval probéljdk kompenzalni.)

A csalddok — lokdlis kozosség — nevelési intézmény kolesonhatdsdnak fontos koriilménye,
hogy a nevelési intézményekbe jard gyermekek sziileinek jelentdsebb a kozosségi hdléja, mint
a gyermekteleneknek. Hogy ezt egy idézettel is aldtdmasszam: ,,Crow és Maclean (2004) a glo-
balizdcid, az individualizdcié és kordbbindl nagyobb mobilitds ellenére ugyancsak a csalddok
és a helyi kozosségek kozotti kapesolat jelentdségée emeli ki, egyrészt arra hivatkozva, hogy a
foldrajzi tdvolsdg nem sziikségképpen akaddlyozza a csalddi-rokoni kapesolatok fenntartdsdt,
mdsrészt, hogy kutatdsi eredményeik szerint a csalddok nem is torekszenek a teljes fiiggetlen-
ségre, s tovabbra is pozitivan értékelik a lokdlis kozosséghez tartozdst.” (Boreczky 2015)

3. Zaré gondolatok

A folyamatosan csokkend gyermekszdm és mas demogrdfiai tényez8k (példdul a lakossdg els-
regedése vagy a bels6 és nemzetkdzi migricid, ez utdbbibdl is leginkdbb a kifelé irdnyuld,
tehdt a magyarorszdgi lakossdg novekvd kivindorldsa) miatt az évoddk szdmdra a kérnye-
zethez-sziil6khoz valé igazoddsi igény nem csak lehetdség, hanem sziikségesség, a legtobb
esetben pedig kényszer is. A lehetd legegyszertibben fogalmazva: az évoddknak arra kell to-
rekedniiik, hogy a lehetd legtobb gyermeket bevonzzdk, enélkiil sajdt fennmaraddsuk keriil
veszélybe. Az alvévdrosi évoddnak olyan ,presztizsprogramokra” lesz sziiksége ehhez, mint
példdul az Uszds-lovaglds-angoltanulds, a borsodi zsdkfaluban 1év8nek pedig mindenekel&tt
arra kell torekednie, hogy a sziilék szdmdra a gyermekek évoddztatdsa magitdl értet6dé dolog
legyen, az évoda pedig meleg és bardtsdgos hely, nem egy tjabb olyan hivatal, ahol leginkdbb
szdmonkérésekre és dorgdldsokra lehet szdmitani. Az ONAP félreérthetetleniil fogalmaz a
,,Ovodakép” elsé alpongjdban: ,,1. Az dvoddskortl gyermek nevelésének els8dleges szintere a
csalad.” (1363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja-
r6l) A nevelés és fejlesziés feladatdt csak akkor tudja elldtni az évoda, ha mdr kialakult az a
bizalmi viszony a nevelési intézmény és a sziil8 kozott, amely a gyermek érdekében folytatott
koz6s munkdt eredményezheti. Ehhez pedig minden évoddnak olyan sajit, jol kérvonalazott
és az éppen adott kortilményekhez alkalmazott stratégidra van szitksége, melyet csak a helyi
kozosséggel vald interakcidban képes kialakitani. Kutatdsom egyik vdrhatd gyakorlati haszna
éppen ezért a kovetkezd: a megfigyelhetd ,,jé gyakorlatok” és azok elemzése eredményeként
tdmpontokat adni az évoddk szdmdra, miként alakithatjak 4t, tehetik komplexebbé pedagé-
giai programjukat tgy, hogy az a helyi kozdsség szdmdra vonzé legyen.
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] N. Varga Andrea
Irjunk masképp — ujabb modszerek
a fogalmazdstanitasban

1. Bevezetés

A fogalmazds nemcsak a nyelvhaszndlat lényeges teriilete, hanem a gondolkodds és a kom-
munikdci6 eszkoze is. A fogalmazdstanitds pedig nem csupdn az anyanyelvi nevelés jelentds
feladata, hanem tantdrgykozi feladatkéne is értelmezhetd. A megvéltozott tdrsadalmi, oktatd-
si, pedagdgiai kornyezetben mindannyiunk kozos érdeke a tanitdsi 6ra és a tanuldsi folyamat
élményszeribbé, sokrétlibbé, és igy a tanulék szdmdra élvezetesebbé tétele, ami alapvetd fel-
tétel a tanuléi motivdcié szempontjdbdl is. Jelen tanulmanyban a szdvegalkordsi kompetencidk
fejlesztésének lehetséges atjait mutatom be, kitérek az irds eredménykézpontd, valamint a
folyamatalapti megkozelitésére, az irdsnak a tananyag megéreését és a gondolkoddst szolgald
szerepére, valamint a kooperativ tanuldsra és az in. RJR-modellre. Az Gjabb, élménykoz-
pontd moédszerek bemutatdsdval az alkotds 6rémére, az frdsnak a tananyag megértését és a
gondolkoddst szolgdld szerepére szeretném felhivni a figyelmet. A tanulmany megirdséhoz a
modszertani hécteret a kovetkez6k adedk: 1. pdlyakezdd pedagégusként részt vettem akkori
iskoldm teljes pedagdguskozossége részére szervezett Kooperativ tanuldsszervezés tovibbkép-
zésen; 2. a tan{t6képzésben mddszertani kurzust vezetd oktatoként elvégeztem az ELTE TOK
A kritikai gondolkodds fejlesztése olvasdssal és irdssal” (RWCT) interaktiv tovdbbképzését.*

2. A fogalmazastanitas
2.1. Célja, jelentdsége

A beszéd, az olvasds, szovegértés mellett az irds is az anyanyelvi kommunikdcid fontos terii-
lete, mondhatjuk Ggy is: a nyelvhaszndlat egyik kiemelt tevékenysége. Az anyanyelvi kom-
munikdcié elsé a kulcskompetencidk sordban — minden tovabbi tanuldsi folyamat alapjdt

% Mindkét médszer elméletileg jol ismert a pedagégusok korében. Tovabbképzések és gazdag szakirodalom 4ll a médszer-

tani megujuldsra kész tanitdk-tandrok rendelkezésére. Hallgatéim visszajelzései és hospitdldsokon, iskolai nyilt tanitdsi
napokon szerzett sajét tapasztalataim azonban azt mutatjék, hogy tovdbbra is sziikség van az Gjabb médszerek bemu-
tatdsdra, mivel a napi gyakorlatban még nem helyez8dott 4t — eléggé széles korben — a hangsily az ismeretkdzpontt
tanitdsrél a kompetenciakdzpontu oktatdsra, a hasznalhaté tudds kialakitdséra. H. Molndr Emese (2007: 5) idézi Nagy
Jézsefet: ,,... a kdzoktatds egy nagy és bonyolult rendszer, amelyet nem lehet olyan gyorsan mozgatni és olyan finom
kormdnymozdulatokkal irdnyitani, mint egy versenyautdt. Ez a rendszer inkdbb egy lomha écednjiréhoz hasonlit, mely
még a kormdny elforditdsa utdn is kilométereket tesz meg eredeti irdnyaba.”
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képezi, valamint a gondolkodds és a személyiségfejlesztés nélkillozhetetlen eszkoze is. , Té-
nyek, gondolatok és érzések érthetd és nyelvileg helyes formdban t6rténd szébeli és irdsbeli
kifejezését jelenti a tdrsadalmi Osszefiiggések teljes skdldjdn, a munkdban és a magdnéletben
egyarént. Idetartozik a hallds utdni értés, a beszéd, az olvasds és az irds képessége” (Ohidy
2006: 109-120).

Uj tantdrgypedagégidankban Besir Anna az anyanyelvi nevelés integriciés kozpontjdnak
tekinti a fogalmazdstanitdst, mivel sszefogja a tobbi anyanyelvi nevelési teriiletet, az irdst,
olvasdst, beszédet, nyelvtani és helyesirdsi ismereteket, a gondolkoddst, a képzeletet, azaz a
személyiség egészét mozgosithatja (Besir — Gasparicsné — Kods 2014: 211).

A minden tantdrgyon beliil kulcsszerepet jétszé irds gondolkoddsban és tanuldsban betdl-
tott jelentéségére mutat rd Fischer (2002: 168) is.

Az irdstevékenység a tanitvdnyok oldaldrdl nézve: vannak, akik sztondsen jol fogalmaz-
nak, a tobbségnek azonban komoly gondot okoz az irds. A magyartandrok szemszogébdl néz-
ve hasonlé a helyzet: a fogalmazdstanitds az egyik legnehezebb teriilete/feladata az anyanyelvi
nevelésnek.

2.2. Mit tanitunk és hogyan tanitjuk?

A fogalmazdstanitds részéc képezi a fogalmazdstechnikai gyakorlatok végeztetése (elékészi-
tés: 1-2. osztdly: ujjgyakorlatok, mihelygyakorlatok, v6. Adamikné 2006: 264), az elméleti
ismeretek tanitdsa és a kiilonféle szovegtipusok irdsdnak megtanitdsa: miifaji, szovegszerkesz-
tési, tagoldsi és stilisztikai ismeretek (3-4. osztdly). Kés6bb, 5. osztilytdl nem kiilén fogal-
mazdsérdkon, hanem az anyanyelvi érdkba integrélva folytatjuk az ismeretek bévitését és a
készségfejlesztést. A tananyag-tartalmak és a fejlesztendd készségek kifejtéséedl jelen dolgozat-
ban eltekintek, mivel mind hagyomdnyos mdédszertanaink (Kernya szerk. 20084, Adamikné
2006%), mind legtijabb tantdrgy-pedagdgidnk (Kods szerk. 2014) részletesen ismerteti ezeket.

Ha szemiigyre vessziik a fogalmazdstanitds 6ratipusait (ismeretnytjtd, gyakorld, ellendrzé
6rak), pontosabban ezek egymdshoz viszonyitott ardnydt, helytdllénak itéljiik Besir (in Kods
szerk. 2014: 212) felvetését: , Kérdés, hogy még mindig az autodidakta fogalmazdstanuldsban
bizik a pedagégia?”

2.3. Problémdk a hagyomdnyos (fogalmazds)tanitdsban

Helyi tantervek, tanmenetek és a mindennapi gyakorlat azt mutatja, hogy kevés id6t szénunk
az anyanyelvi nevelés 6rakeretein beliil erre a teriiletre, rdaddsul az ismeretnyjté 6rdk van-
nak tdlstlyban, ami azt is jelenti, hogy kevés szdveget alkotnak a gyerekek (azt is nagyrészt
hdzi feladatként otthoni 6ndllé? munkdval), holott nem nehéz beldtni, hogy az irdskészség
els6sorban irdssal fejleszthetd. A miifaji és szerkesztési ismeretek is csak akkor vélnak az irdst
tdmogatd tényezévé, ha a tanuldénak minél t5bb lehetdsége van a gyakorldsra.
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Tovabbi kotéféket jelenthet fogalmazdstanitdsunknak a torténeti gyokerekhez valé ragasz-
koddsa. Téth Beatrix mutat rd, hogy tanitdsi mddszereink e teriileten korszer(itlenek: ,az
irdsbeli szovegalkotds tanitdsdnak hazai hagyomdnyai a klasszikus retorikdban gydkereznek.
Ennek fékuszédban a gondolatok logikus felépitése, a nyelvtani helyesség és a megfeleld stilus
4ll” (Téth 2008). Ez a tradiciondlis fogalmazdstanitds eredménykézpontd, mivel elsésorban
az irds végeredményére, az ,irdstermékre” fokuszdl, és els6sorban annak nyelvi, helyesirdsi,
stilisztikai hibdit javittatja. Az irds eredetisége, kreativ oldala nem kap elég hangsulyt.

Végezetiil az sem segiti az irds megszerettetését, hogy hagyomdnyban gyokerezd tanitdsunk
inkdbb ismeret-, mint élménykozponti. Holott a jitékosan, interaktivan elsajdtitott ismeret
is sokkal konnyebben vilik megértett ismeretté, jobban régziil és tudatosabb, magasabb szin-
tl {rdskészséget eredményez.

A fentieken tdl nem elhanyagolhaté a személyes motivdcié hidnya, az irdssal kapcsolatos
negativ érzések, élmények elhatalmasoddsa: mindannyian dtéltiik mdr azt az érzést, amikor
prébéljuk rakényszeriteni magunkat, hogy szembenézziink az iires papirlappal.

Kihivdst jelent az anyanyelvi nevelésben (is) a vdltozé tdrsadalom valtozd gyermekeinek a ta-
nitdsa. Erre csak szemlélet- és modszerbeli valtdssal lehet reagdlni. A megvaltoztatandé oktatdsi
gyakorlatot Komenczi Bertalan dsszefoglalé tdbldzatdval”® szemléltethetjitk (Komenczi 2009):

Tradiciondlis tanuldsi kérnyezet Konstruktivista tanuldsi kérnyezet
Tények és szabdlyok, kész megolddsok Készségek, kompetencidk, jértassigok,
megtanitdsa attitlidok kialakitdsa

Az egész életen 4t torténd tanulds képességének
és készségének kialakitdsa

A kiildnboz6 forrdsokbodl és perspektivabdl
szerzett tuddselemek integricidja

A tandri instrukcié dominancidja a tudds- Komplex, inspirdlé tanuldsi kdrnyezetben
elsajdtitds sordn a tanulé 6ndlléan épiti fel tuddsit

Zart, kész tudds dtaddsa

A tudés forrdsa az iskola, a tandr, a tananyag

3. Vdlasz a problémdkra, a kihivdsokra
3.1. Uj utak a fogalmazdstanitdsban

A megtjulds egyik lehetséges ttja az eredménykdzponttl fogalmazdstanitds (irdnyitott fogal-
mazds, retorikai hagyomdnyok) meghaladdsa, és felvaltdsa a folyamatkdzpontd irdsokrtatds
gyakorlatdval. Ebben a felfogdsban az irds olyan folyamat, melyben a tervezésnek, tobbszori
Ujraolvasdsnak, Gjrairdsnak, ellendrzésnek, reviziénak nagyobb szerepe van. A tanuldk tobb
ondllésdgot kapnak mind a témavilasztésban, mind az irdstevékenység sordn. A tandr szerepe a
motivélds, a kozlésvigy felkeltése és a tevékenység segitése. A mddszer részletes leirdsic 1. Toth
2008. Ez az eljdrds valdjaban 1épésrdl 1épésre végigvezeti a tanuldkat az irds folyamatdn, egy le-

70 A részletes dsszehasonlitast tartalmazé tabldzatnak csak részleteit emeltem ki.
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hetséges koreografidt nydjt. A kreativ irdsgyakorlatoknak koszonheten didkjaink megtapasz-
taljdk, hogy egy fogalmazvany/irdsmii elkészitése tobb 1épésbdl 4ll6, hosszadalmas folyamat,
melynek elhagyhatatlan részei: a vézlat, a piszkozat, a tobbszori dtgondolds, a korrekedra.

Ne csak a mifaji, tagoldsi stb. ismeretek alkalmazdsa és gyakorldsa legyen a célunk, hanem
rendszeresen adjunk olyan feladatokat didkjainknak, melyben az irdst személyes reflexioik,
gondolataik, kérdéseik és érzéseik megfogalmazdsdra, tudatositdsdra haszndljak. El lehessen tér-
ni a formai szabdlyoktdl, tapasztalhassdk meg a gyerekek ,,az elvdrdsok nélkiili irds 6roméc”. fgy
lehet a tanul6k tobbségében meglévd irdsgoreso, irdstdl valéd félelmet oldani/megsziintetni.

3.2. Tevékenységkozpontusdg

Viltoztatni kell a tanuldsszervezési médokon is: interaktfv, cselekvé médon vehessenek
részt tanitvdnyaink a tanuldsi folyamatban. A passziv befogaddsra épiil8 ismeretkozvetitd,
tandrkdzpontd frontdlis osztdlymunkdr fel kell cserélni tanulékézpontt és tanuldskozpontt
modszerekre (vo. Kropfné Knipp 2007: 171). Ez osszefiiggésben van a magyar nyelv és iro-
dalom tantdrgy megvaltozott célkittizéseivel: ,Mig kordbban azt tekintették a tantdrgy leg-
f8bb feladatdnak, hogy megtanitsdk a gyerekeket a magyar leir6 nyelvtan kategéridira, illetve
definicidit, ma mér bizonyossd vélt, hogy tanitvinyaink nyelvi-kommunikdcids képességeit
kell fejleszteniink” — foglalja 6ssze Bdnfi Rita (2007: 237). A tanuld- és tanuldskozpontt
megkozelités f6kuszdban a cselekvés és a gyakorlati tevékenység, a tapasztalatszerzés 4ll. ,Ha
a gyermek cselekszik, vele torténik valami, s az igy szerzett tuddst tartjak a kutatok a legbizto-
sabbnak” (H. Molndr 2007: 5). A tapasztalati Giton szerzett ismereteknek kdszonhet8en, azaz
ha a gyermek maga épitheti fel a tuddsdc (konstruktivista tanulds), transzferdlhatébb tudds
jon létre, ami az eredeti tanuldsi helyzettdl eltérd szitudciéban valé alkalmazhatésigot jelenti.

A kooperativ csoportmunka és az RWCT-technikdk erre nytdjtanak innovativ megolddst
(Kagan 2001, Bdrdossy et al. 2002).

3.3. Eiménykozpontusdg

A fogalmazds az ir6 személyiségének megmutatkozdsa, onkifejezés. Az irds sordn a gyermek
megnyilik, Gnmagdt adja, tehdt nagyon fontos a fogalmazdsérdkon (is) az oldott légkdr meg-
teremtése. Bzt szolgdlhatja az a szemlélet, amit az élménykozpontd tanitds-tanulds nyuje, eb-
ben ugyanis nem a tananyagbél, hanem a tanulébdl indulunk ki; az 8 személyes tapasztalatai,
élményei, érzései szerepet kapnak a szévegalkotds sordn nemcsak a témavalasztdsban, hanem
az egész munkafolyamatban. Az élményszeriséget erésiti a tantdrgykozi koordindcié is: az
irdsos szovegalkotdst 6tvozziik a szdbelivel, valamint rajzzal, dramatikus jatékkal, zenével. Ez
utébbiakra érdekes példa P. Kline vallomdsa novellairé-tanfolyamdrdl: ,Ha az irds gondot
okozott nekem, aki egész életemben mindig is szerettem irni, mennyivel inkédbb problémidt
jelentett sok-sok didkomnak, akik utdltdk az {rdst — vagy legaldbbis féltek tle, aggddva vagy
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évakodva kozeledtek hozzd. A koltészet és relaxdcid« nevi gyakorlat sokaknak segitett, hogy
az rdssal kapcsolatos gdtoltsdgukat lekiizdjék [...]. S8t sokuknak, akik kordbban egyenesen
gylloleék az irdst, a toll és a papir taldlkozdsa lett az egyik legéreelmesebb és leginkdbb sz6-
rakoztaté feladat” (Kline 1996: 219). Kline a klasszikus zene motivélé, ihletadé hatdsirdl is
beszdmolt. Magyarorszdgi gyakorlatra lentebb olvashatjuk a Kriveczkyné Molndr Katalin 4lcal
megosztott médszert: Miivészet és irds.

A vizudlis kultirdval és rajzoldssal valé kapcsoléddsra, motivdldsra kivdlé gyakorlatokat
taldlhatunk. Az egyik ilyen Spira Veronika — irodalomtanitdshoz késziilt — segédanyagai kozt
taldlhat6: Képes, rajzos, szoveges beszdmold a nydri szimetrdl (2011: 8). A mdsik innovativ,
rendkiviil inspirdlé 6tlet Oszoli-Pap Mdrtdé: a DIXIT tdrsasjdték segitségével gyakoroltatja a
szébeli és irdsbeli szovegalkotdst. (Oszoli-Pap 2018: 18-20)

Tanuléink pozitiv érzelmi bevondéddsdt az interaktiv és reflekeiv tanuldsi médszerek és fel-
adatok teremtik meg. ,Az élménykdzpontd tanitds hatdsdra maga az ismeretszerzés is élmény-
nyé vélik, és nem céltalan eréfeszitéssé. Az ismeretszerzés természetesen erdfeszitést igényld
folyamat, de amennyiben élményszerz6 folyamat is egyben, a gyerekek dltal szivesen végzett
cselekvéssé valik”. (Léndrd 2003: 7)

A tanitési-tanuldsi folyamat munkaformdi szintén motivéléak lehetnek: a pdrban vagy
kooperativ csoportban végzett kozos feladatok hozzdjdrulnak a tanérék élményszertiségéhez.
A tanulétérsak igy megismerhetik egymds gondolatmenetét, figyelmiik és szocidlis, empati-
kus készségiik is fejlédik.

A tovébbiakban ilyen élmény- és tevékenységkdzpontd, az RWCT programba illeszkedd
feladattipusokat mutatok be. A gyakorlatok forrdsai: Téth Beatrix szerk. 2003, Téch B. 20006,
Fisher 2002, Kriveczkyné Molndr 1997, Kucserka 2010, Samu 2012.

4. J6 gyakorlatok, dtlettar

Sajit konyv: Reformpedagdgiai programok régéta haszndlt médszere. Kezdetben rajzokat
tartalmaz, késébb a gyerekek élményeit, gondolatait tartalmazé irdsokat. A kész konyveket
bemutatjék az osztdlynak, kidllitdst is rendezhetnek beldliik.

Miivészet és irds: A médszer az egyes mivészeti dgak (irodalom, ének-zene, rajz, tdnc
és drdma) kozote hoz létre kapesolatokat, és ennek keretében a fogalmazdstanitds beépiil a
komplex miivészeti gyakorlatba. Egy-egy témdt t6bb oldalrdl kozelitenek meg (zenchallgatis,
mimetikus jaték, megbeszélés, rajzolds, irds).

Kotetlen irds: Az 6ra rdhangold és reflekedld szakaszéban (RJR-modell) egyardne alkal-
mazhatd eljirds. A tanul6k megadott ideig folyamatosan, megdllds nélkiil irnak. Ezt kovetden
irdsaikat felolvassak pdrjuknak.

Irds sajat magunk szdméra: Az {rds sajat magunk szdmdra a gondolatok szabad dram-
ldsdra osszpontosité és a kritikai gondolkoddst fejlesztd eljirds. Rendszeres (hetente t8bb-
szori) alkalmazdsdval a tanulé képessé vdlhat az {rdsnak a tanuldst, illetve a megéreést segitd
eszkozként valé felhaszndldsira: gondolatainak, véleményének, érveinek, problémdinak, kér-
déseinek megfogalmazdsra és lejegyzésére. Ebben az esetben a tanulé tehdt azére ir, hogy
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emlékezzék, megértse, tisztdzza, rendezze gondolatait, vagyis gondolatokrdl és informdacidkrdl
elmélkedjék. A sajdt magunk szdmdra készitett irdst a tanuldsi folyamat mindhdrom fdzisd-
ban alkalmazhatjuk. Ha a rdhangolds szakaszdban éliink vele, bdtoritsuk a tanuldkart arra,
hogy mindent irjanak le, ami esziikbe jut! Az ilyen irdst megel8zheti pdros vagy csoportos
megbeszélés, amelynek célja, hogy a didkok a véleménycsere sordn meghallgassdk egymist,
és tudatositsanak olyan Gsszefliggéseket, amelyek addig nem voltak nyilvdnvaléak szimukra.
A jelentésteremtés fizisdban arra kérhetjiik a tanulékat, hogy irjdk le sajit véleményiiket az
olvasottakrél, vagy irjédk le sajdt szavaikkal az olvasottakat, ldtottakat, hallottakat. Az eljdrds
alkalmazdsdnak ez utébbi mddja a jegyzetirdst is jol el8készitheti. Ugyancsak a jelentéste-
remtés szakaszdban a kritikai gondolkoddst segitheti, ha példdul egy olyan képet mutatunk a
tanuléknak, amelyik kapcsolatban 4ll a tanultakkal, s arra kérjiik 8ket, hogy irjdk le azokat a
gondolataikat, amelyeket a kép ébreszt benniik. Arra is kérhetjiik didkjainkat, hogy irjanak
fol kérdéseket az éppen tanultakkal vagy olvasottakkal kapcsolatban. A kérdésekre az egymds
mellete til8k is vélaszolhatnak, de 6ssze is gytijthetjiik és taldlomra ki is oszthatjuk 8ket meg-
vélaszoldsra. A reflektdlds szakaszdban, az dra végén arra kérhetjitk meg a tanuldkat, hogy irjik
le, mi volt szdmukra a legérdekesebb és a legfontosabb informdcié aznap. Akdr mdar az 6ra
elején felhivhatjuk a figyelmiiket arra, hogy az 6ra végén ilyen feladatot kapnak.

Trds parban: A j6 ir6 és a j6 kritikus szerepébe bujnak a tanulépdrok. 1. A j6 iré vézlatot
ir. Hangosan felolvassa magdnak. Gondolkozik ... Akar-e még valamit hozzdtenni/megvél-
toztatni. Felolvassa vagy megmutatja az irdst a tdrsdnak. Meghallgatja, amit a pdrja mond,
dtgondolja, mely javaslatokat tudja elfogadni. 2. A j6 kritikus elolvassa vagy meghallgatja
térsa irdsdt. Legaldbb két j6 dolgot mond, ami tetszett neki az irdsban. Elgondolkozik azon,
hogyan lehetne javitani, még jobb4 tenni.

Kilépékartya/kilép8cédula: Az ra bsszegzd, reflektdld szakaszdban alkalmazhaté. A ta-
nulék gondolatokat, kérdéseket fogalmaznak meg a megbeszéltekkel kapesolatban. A kilé-
pSkartya alkalmazdsa gyors, egyéni reflektdldst tesz lehetdvé, mikézben inspirdlja a maga-
sabb szinti gondolkoddsi folyamatokat, segiti a tananyaghoz valé személyes kapcsoldddst.
Mdsrészt visszacsatoldst nydjt a tandrnak, amivel haszndra lehet a tanitdsi-tanuldsi folyamat
tovabbi megtervezésében, szabdlyozdsdban, szitkség esetén korrigldsdban.

Szerz8déskotés: Piros vagy csoportmunkdban fogalmazzanak meg a tanuldk az osztdly
életét érintd szabdlyokat, javaslatokat!

Olvasénaplé: Olyan technika, amely irodalmi alkotdsok feldolgozdsa kapcsdn teremt le-
hetdséget didk és tandr, didk és didk, illetve a didk dSnmagdval folytatott interakcidjira. Célja,
hogy a tanulékban kialakuljon az olvasottakra valé reflekedlds szokdsa. A naplé tehdt nem
az olvasottak rovid tartalmi ismertetése (mint hagyomdnyosan), hanem olvaséi vélemények,
észrevételek, gondolatok irdsban valé rogzitése. Jol haszndlhat6 technika a jelentésteremtés és
a reflektdlds fézisiban is (RJR-modell).

Napléiras: Naponta 10 perc, érai munka keretében. A napléba irottak nem keriilnek
felolvasdsra, és a tandr heti rendszerességgel mindenki irdsdra valaszol, azonban nem javitja és
nem osztalyozza a tanulé 4ltal leirtakat.

Széz széban: A tanuldk kis papirlapokra frnak. Mindenkinek 100 sz6 4ll rendelkezésére.
Nincs kotott téma, barki barmit mondhat, kérdezhet a tdrsdtdl irdsban. Minél t6bb didktdrs-
sal sikertil ,szdt védltani”, anndl izgalmasabb a gyakorlat.
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A kabala napléja: Vilaszt az osztdly egy kabaladllatot, amit minden héten/héevégén miés
gyermek visz haza. A napléba a kabala heti/hétvégi élményei keriilnek. (Lépésrdl 1épésre
program, Varga Eva)

Péros naplé: Nagyobb méretli papirt kettéhajtunk. Minden tanulénak a papir egyik fele
jut, ahova rajzol és ir a hallott/olvasott torténettel kapesolatban. A munkdjukrdl beszélgetnek
is a parok. Majd térfelet cserélnek, és a tdrsuk munkdjdra reflekedlnak.

Kérlevél: Mindenki ir egy problémardl meghatdrozott ideig (3-5 vagy 10-15 percig). To-
vébbadja egy csoporttdrsinak, aki hozzairhat (kérdést, észrevételt, javaslatot, véleményt). To-
vébbadja & is...

Hogy végzddik? A tanité felolvas egy rovid, érdekes torténetet, de a tetépontndl megdll! A
gyerekek fejezik be néhdny mondattal a torténetet. Majd felolvassdk az osztdlynak, amit ircak,
és eldontik, melyik befejezés volt a legjobb, legbtletesebb. A gy&ztes dijat is kaphat.

Folytasd a mesét: A torténetbdl néhdny mondatot leirunk, de a sorok kozétt tovabbi so-
rokat hagyunk ki, ahovd a gyerekek irhatnak még, igy kiegészitik a torténetet.

Osztilytijsdg: Az Gjsigban sokféle mifaju széveg megjelenhet: mese, hir, hirdetés, be-
szdmold, riport, konyvismertetés, cikk stb. A téma lehet egyéni vagy kozosségi élmény (Ez
tortént...), valamilyen érdekes dolog, jelenség, hir, amirdl a gyerek az id§ tdjt olvasott vagy
hallott (Tudod-e? — rovat), iskolai rendezvények, az adott idészak tinnepei, szokdsai. Bekertil-
het az Gjsdgba egy-egy jol sikeriilt 6rai munka is. A tanitd segitheti a gyerekeket a piszkozatok
dtnézésével, javitssi javaslatokkal. Evente t6bb alkalommal is megjelentethetd az osztlytj-
sdg, valtozd, kotetlen terjedelemben. Tetszés szerint fénymadsolhato, terjeszthetd. Legnagyobb
értéke, hogy valéban arrdl szélhat, ami a gyerekek életében fontos és érdekes volt az adott
id6szakban. (Freinet-médszer)

Osztilyok kozotti levelezés: Az osztdlykdzosség egésze vagy a tanuldk egyénileg levelez-
nek mids iskola tanuldival. Ez a mdsik iskola lehet egy mdsik — s lehetéleg més tipust — tele-
piilésen, esetleg kiilfoldon, a levelezés folyhat a gyerekek anyanyelvén, de idegen nyelven is. A
gyerekek megoszthatjdk egymdssal projektjeik eredményeit, és beszdmolhatnak levelezdpart-
nereiknek sajdt lakdhelyiik vagy tdgabb kérnyezetitk nevezetességeirdl, novény- és dllatvildgd-
r6l, kulttrdjardl stb. (Freinet-mddszer)

5. 0sszegzés

A felsorolt médszerek minél szélesebb kort alkalmazdsdt azére is javaslom, mert az irdsbeli
szbvegalkotds tanitdsdnak eredményessége pozitivan hat mds tantdrgyak tanitdsinak sikeres-
ségére is. Az irds fejleszti a gondolkoddst és a tanuldsi képességeket.

Befejezésiil gyerekek irdssal kapesolatos vallomdsait idézem, melyeket Horvéth Zsuzsanna
(2008: 323) adott kdzre:

[rni jo, mert...

»-..nagyszerQ érzés, ha a semmibél egy széveg megsziiletik;

...gondolatainkra kés6bb is visszatekinthetiink;

...Igy 8rizziik meg kultdrdnkat;
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...az irés felszabadit;

...Igy konnyebb a vélemény kifejezése, mint szemtdl szemben;
...tamaszt nyujt;

...akkor olvasni is megtanulunk;

...mert ilyenkor csendben van mindenki.”
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Tolgyessy Zsuzsanna
Az él6szavas mesemondasra epiild interaktiv
népmese-feldolgozas

1. Bevezetés

Az 5-10 éves korosztily legfébb személyiségfejlesztd eszkdze a jarék és a mese. A mese titkrozi
a gyermeki gondolkozdst, logikdt, animista és egyben antropomorf vildgképet, a jéték kon-
centralt intenzivitdsa pedig mindenfajta tanulds termékeny tdptalaja.

E tanulmdny a mese fogalmdt a varidnsokban él6 népmesére sziikiti le. A tanulmdny mdsodik
felében ismertetett népmese-foglalkozds/feldolgozds pedig a mese és a jaték élményét igyekszik
osszekapcesolni: ugyanis a szérakoztatd-neveld-fejlesztd népmese hatdsa felerdsithetd, ha a gyere-
kek cselekvéként is részt vehetnek egy mesében, igy a torténet és a gyerek kozotti tdvolsdg vald-
sdgosan és szimbolikusan is megszlinik — erre a tapasztalatra épit az interaktiv mesefoglalkozds.

2. A hagyomdnyos szdvegcentrikus mesegydjtés hibai

A XIX-XX. szdzadban foly6 néprajzi mesegyjtés hidnyossdgai nagyrészt abbdl adédnak, hogy
akkoriban a legtobb esetben mesterséges koriilmények kozt folyt a népmesék rogzitése: a me-
semondo csak egyetlen hallgaténak — a mese gy(ijtdjének meséle, aki a szemkontaktust feladva
egyediil csak a mese irdsos rogzitésére forditotta a figyelmét, a mesemondé igy mesélés helyett
inkdbb diktdle, amibél kdvetkezete, hogy automatikusan lerdviditette a torténeteket, és az elda-
dds nonverblis eszkozei és a mesehallgatGk beszdldsai sem keriiltek rogzitésre. [gy nem csoda,
hogy a népmesegylijtés megadrta a kegyelemdofést a mdr Ggyis hanyatldban 1év8 szdjhagyomd-
nyozdsnak: a mesemondist felvédltotta a meseolvasds, a szébeliséget a konyvforma.

A gylijtés koriilményei (vdrosi, tanult emberek, a XX. szdzad mdsodik felében mdr gyakran
néprajzkutaté-ndk utaztak le a falvakba) a gy(jeott anyag tematikdjdra is rinyomtdk a bélye-
giiket: a vélhetdleg igen gyakori erotikus trufdk és a boszorkdnyos hiedelemhistdridk nem
keriiltek bele a gytjtott anyagba.

3. A népmese természetes kozege:
az éloszavas mesemondds

Nagy Gabriella Agnes szerint a népmesemondds performativ esemény, kozponti eleme a me-
semondo és kozonsége kozott dialdgus, ezért egyszeri és megismételhetetlen. Véleménye sze-
rint a népmesemondds performativ fordulata azt jelenti, hogy a szévegcentrikus koncepciét
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felvaltjak az eladdscentrikusak, ahol a kortdrs performanszok jellemzdjeként tekintett egyik
legfontosabb jegy az, hogy mdr nem vilaszthaté el élesen az el8adds, az élet, a kozonség, a
néz8, az alkotd. (Nagy 2017: 169-222)

Napjainkban djra a népmese természetes megjelenési formdja timogatott: vitathatatlannd
vélt az akkor és ott, a mesemondd és a hallgatdsdg egymdsra figyelésébdl sziiletett él8szavas
népmese-véltozatok jogossiga.

4. Az él6szavas mesemondds segitdi — a meseformuldk

A meseformuldk tényleges szerepiiket csak az él8szavas mesélés sordn tolthetik be. A mesekez-
dé formula rogton megjeldli a mese mifajdc, és addig tart, addig bdviil Uvegheggyel, Ope-
rencids-tengerrel, kid{lt-bed(lt kemencével, ringyes-rongyos szoknydval, kurtafarkd malac-
cal, mig a mesehallgaték figyelmée meg nem szerzi. A mesekezdd formula nyelvi szinten is
rogziti a mese helyszinét, ami egyszerre a megfoghatatlan tdvolsdg (hetedhét orszdgon is titl), és
a legkézzelfoghatdbb valdsdg (ahol a kurtafarki malac tir).

A mese pedig addig gyarapodhat Gjabb elemekkel, mig egy mesezaré formuldval be nem
fejezi a mesemondé. A mesezdré formuldknak almiifaj-kijel5ld szerepiik is van: a lincmesék
szokvdnyos befejezése: Ha alaz ... nem lett volna, az én mesém is tovdbbrartott volna; az 4l-
latmeséknek: Még taldn most is szalad; tindérmeséknek: Aso, kapa, nagybarang vilasszon el
minketl; novellameséknek: Még mdig is élnek, ha meg nem haltak. Hogy minden mesehallgaté
szdmdra egyértelmi legyen, hogy a mese véget ért, sziikség lehet nonverbdlis eszkozokre: gesz-
tusokra, kézjelekre is.

A meseformuldk az él8szavas mesélés folyamartossdgdt biztositjdk, a szébeliség mankoéiul
szolgalhatnak, akdr a szovegrontds is kikiiszobolhetd altaluk: Hogy szavamat dssze ne keverjem!
Segitségiikkel gordiilékenyebb lehet a kapesolattartds a hallgatdsdggal: Bardrocskdim, no, mit
gondoltok, mi volt ott?; Halljatok csudit!; Ugy magyardzom, hogy mindenki megértse.

Telt-mitlt az idd, ment-mendegélt, mig egy sitér erddbe nem ért — helyszin- és id6valedst jelsls
meseformuldk mellett adottak a parbeszédek vézai is: — Mit parancsolsz, édes gazdam? — sz6l
a tdltosparipa gazddjahoz. Adjon isten, dreganydm! — Szerencséd, hogy dreganyddnak szélitortal!
Hol jdrsz, abol a maddr se jdr? — hangzik a mesehds és a lehetséges segité dialdgusdr felidézd
meseformula. Egy csoda életre kelését az egyer csendiilt, egyet zendiilt formula jelzi.

A visszatérd elemek, dlland§ jelzdk (siirdi erdd; szépséges kirdlylany; a Napra lehet nézni, de rd
nem,) egyrészt biztonsdgosan ismerés mesei tdjékokra ropitik a mesehallgacdt, mésrészt a me-
semondénak lehetdséget adnak arra, hogy végiggondolja, melyik mesemotivummal szeretné
tovabbszéni a torténet fonaldt.

A népmeséink meseformuldi (pl. Benedek Elek dltal rogzitett mesébdl, A csillagszemii ju-
hdszbdl: hol volt, hol nem volt, hetedhér orszdgon til, az dperencids tengeren innés; reszkettek tdle,
mint a nydrfalevél; haldl fia; nem is akadt az egész orszdgban; jo szivvel felesége is lett volna; de
halljatok csuddt; szeme, szdja tdtwa maradt a csoddlkozdstél; egy szépen szdld furulya; aludrak,
mint a bunda; haldl torkdban volt; ennek mdr fele sem tréfa; hét orszdgra sz6lé lakodalom; egy
szivvel, egy lélekkel kidltotta; aki nem hiszi, jarjon végire htep://www.nepmese.hu/mesetar/me-
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sek/varazs-mesek/a-csillagszemu-juhasz>) dltal alkot szerves egészet a régi és a jelenkori ma-
gyar nyelv, melyben gondolkoddsunk, erkolesi értékrendiink is tetten érhetd, és e formuldk
haszndlata révén a mese mindennapi szévege is tinnepélyessé valik.

5. A mesemondds performansz jellegét erdsito
egyéb eszk6zok

Az ismétlések, a visszatérések az irott valtozatban redundancidnak, felesleges informdciéhal-
maznak tlinhetnek, pedig csak a beszélt nyelv természetes titemét adjdk vissza — lassitjdk az
események sodrdt, igy a hallgatdsdgot segitik az események kdvetésében, a meseldtd szem mi-
kodését is tdmogatjdk. Emellett ezek az ismétlések, visszatérések titkrozik a gyermeki, avagy
naiv gondolkoddst, épplgy, mint a gyakori tdlzdsok, felnagyitisok. PL. Milyen mély volt az a
kir? Ha beledobrak egy fejszét, a fejsze nyele elkorhadt, mig a kit aljdra ért, és egy pacsirta két
[fészekalja fidkdjdt kikolt. A gyakori megszolitdsok és indulatszavak is az élébeszéd érzelemmel
valé telitettségée titkrozik: uram-teremtdm! te legény! azt a betydr mindenit! hej, szegény fejem!
nosza! no! na! jaj, jaj! stb.

A mesemond6knak meg kell taldlniuk a személyes hanguktdl, beszédmédjukedl eleérd
mesemondé hangjukat. Elvezetes élszavas mesemondds esetén a leiré és parbeszédes részek
ardnya azonos, ugyanis a mesemondo szerepbe [épése mindig nagy 6romet okoz a mese hall-
gatdsiginak. Ekkor a mesemondé tudatosan egy-egy szereplét néhdny jellegzetes mozdulattal
vagy sajdtos hanghordozdssal ruhdz fol. Ez az érthetéség végett is fontos abbdl a célbél, hogy a
narrdcié konnyen megkiilonbéztethetd legyen az egyes szereplék megszolaldsdtdl.

Napjaink mesemonddi bétran szének a meseszovegbe 6j, a modern vildgunkat idéz8 szava-
kat, kifejezéseket. PL. mobiltelefon ébresztdjét hidba kapcsolta be a nagyobbik kirdlyft, nem ébreds
ol 1d; az oreg kirdly neki adta fele kirdlysdgiat AFA nélkiil: kicsiny topdnt viselt a kirdlyldny - 34 és fe-
lest; hatalmas szempilldja volt a kirdlykisasszonynak, hogy a homlokdit bokidte; az dridsok siitogettek
a barlang elot, kerti partit rendeztek; a sdrkdny rdtdmads a legényre. Ez nem egy Lazdr Ervin mese!

Ezek a kiszéldsok vdratlanul érik a hallgatésdgot, és dltaldban mosolyt csalnak az arcokra, és
mivel csak a mese nyelvi megformdldsdt érintik, sikeresen dtmentik a jelenbe a mese iddszer(
érvényességét.

Hasonld hatdstiak a valds meséléssel egyidejli helyzeteket bevond szovegrészek, amikor a
meséld a konkrét és valdsan ott 1év6 kozdsségre/kozonségre reagdl: nézd, hogy prébdl beosonni;
pont ilyen szép volt, mint ez a kisldny velem szemben; elbijt, mint az a legényke otr a sarokban.

Az interakrivitds hagyomdnyos formdja, ha a mesemondé kérdéseket tesz fel a hallgatdsi-
ganak: vajon mit latott meg, kivel taldlkozott a mesehds? A batrabb mesemonddk meg is halljik
a gyerekek vilaszait, és rogtondzve be is emelik a hallottakat a mese szovegébe. Visszatérd
humorforrds lehet, ha 4l-taldlds kérdéseket tesziink fel a hallgatdsdgnak: Tudjdrok, milyen
sotét volt a tomlochen? A lehetséges, a mai kort idéz8 vilaszok, valéjdban viceek lehetnek a
kovetkez8k: negrdt/medvecukrotioredt tettek a szdjukba, és azzal vildgitortak; mint mikor egy
alagitban a négerek sotér napszemiivegben egy szekrényt beliilrél korommal vakolnak. A példik
Agéces Gergely mesemonddsdbdl valék. (Sindor 2017)
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6. A mesehallgatas tanitasa

Remélhetdleg minden felnovekvd gyermek 6voddskordban sok-sok népmesét hall, és a mesei
torténéseket ,,meseldtd” szemmel tudja kovetni, és képes lesz a szituativ szovegéreés mellett
kontextudlis szovegértésre is.

Majd az iskolds évei sordn megtanulja a népmese meghatdrozdsic (vdltozatokban, szdjrdl
szdjra terjed), de ekkor is részese lesz a hallgatékra figyel8, hozzdjuk igazitott él8szavas mese-
monddsnak.

Az auditiv figyelem kialakitdsa mdr apré gyerekkortdl kezdddik a dajkarimek, mondékék,
ldncmesék, dllacmesék, tiindérmesék dllomdsainak bejdrdsdval. Fokozatosan képes lesz a kis
meschallgaté arra, hogy a mese képeinek ldncolatdt vizudlis élményként fogja fel. Késébbiek-
ben a mesehallgatds sordn kialakitott képzel8erejét a gyermek az olvasdskor is mozgdsba tudja
hozni, ezért joggal mondhaté, hogy a meschallgatds az élményt add olvasds tdltos lova.

A népmese vildgképe, nyelve a mdr eltlint paraszti viligon alapul. Sziikség lehet az egykori
kollektiv tudis pétlasira — ennek érdekében pl. Déra Aron mesemondé, ahogy a Hagyo-
mdnyok Hdza videofelvétele bizonyitja (Sdndor 2017), szabadtéri mesemondds megfeleld
részénél kovakdvel valdsdgban is tiizet rak; kisebb tdrgyakat (tarisznya, ors6, motolla) még a
mesemondds eldtt is megmurathatunk a gyermekeknek; egyéb kifejezéseknél (kemence, suba,
cke) a szébeli magyardzat vagy a kitaldltatds eszkozée hasznalhatjuk.

7. Az interaktivitas lehetdségei

Hogy a gyerekek a mesélés elSte és utdn kozos jatékban hangolédnak r4, ill. reflektdlnak a
mesére, mdr dltaldnosan elfogadott. A mesébe szétt interaktivitds megkérddjelezett még évo-
ddinkban, iskoldinkban. Utt6ré szerepti a Koromi Gabor és Sdndor Ildiké 4ltal kidolgozote
Mesehdz-program, amely az élészavas mesemondds és a drdmajdcék kombindcidja: a mese
bizonyos részeit a mesemondé narrdlja, mds részeit a gyerekek aktiv részvétele teremti meg
ének, monddka, tdnc, drdmajdcékok alkalmazdsdval, azaz a mlivészeti teriiletek dsszekapeso-
l6ddsdval. (Kéromi — Sdndor 2016: 327-332)

A gyermekeket cselekvOvé tevd, interaktiv mesefeldolgozds dramatikus eszkozoket fel-
haszndlva teljesiti a hagyomdnyos mesefeldolgozds célkitlizéseit: a szerkezet, a szerepldk, a
mondanivalé vizsgdlatdt. A gyermeki szerepjdtékra épiil§ szerepbe 1épés segiti a gyerekek
gondolkoddsdnak fejlédését és egyben a kiilonboz6 nézdpontok vizsgdlatdt is. A késébbiek-
ben ismertetett dramatikus mesefoglalkozds Gjszertisége abban rejlik, hogy 4ltala a részevevk
mintegy beléphetnek a mese viligéba, ill. alakithatnak rajta, sét létre is hozhatnak egy sajdt
mesevildgot. Mindennek elméleti alapjdt a proppi mesemorfolégidra épitett Csikesz Erzsébet
dltal kidolgozott 1aldld ki a mesémer! — koncepcié biztositja.

Az interaktiv mesefoglalkozds kiegésziilhet énekes-tdncos komponensek mellett a vizudlis
kultirde is magdba foglalé elemekkel, azaz lehet8ség nyilik dltala az egyes mivészeti dgak
komplex alkalmazdsdra.
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8. A mesefoglalkozas néhdany lehetséges formdja

8.1. A tdrsas jatékok haszndlata

A jarék a gyermekek természetes életformdja. A kisgyerekkorban a jitékot és a direkt peda-
gbgiai célokat szem elSte tarté tanuldst szét sem lehet vélasztani. Der(s légkorben a gyerekek
bétran, 6rommel és magdtdl értendden jétszanak.

8.1.1. Jaték a mese eldft és utdn

A legigazibb jaték oncélt, dSnmagdére vald, ennck ellenére a mese eldtdi jdeék kivalaszedsakor
mir gondolhatunk az elézéleg kivélasztott mesére: hogyan tudom a figyelmet tgy felhivni a
mesére, hogy ne 4ruljak el sokat beléle.

A folyamatos auditiv szovegértést is segitheti, ha a mese szerepl8it mdr a mese el6tt jéréko-
san bemutatom. gy a csin-csin gyiirii — korbeadogatds jaték alapjdn a mese egyik figurdjdnak
pliiss jdték valtozatdt felhaszndlhatom, majd pl. ......... , erve kiiszik, arra mdszik — egész cso-
port dltali mondogatdsa mellett a kor kdzepén dllé gyermek megprébalja kitaldlni, hol bujhat
meg a vart mese egyik szerepldje.

A gyerekek meseértésée is segitheti, de egyben a mesemondé tudatossdgdt is ndveli, ha a
mese szerepléit megszélaltatja nevetésiik alapjdn, amir kitaldleat a gyerekekkel. Igy a gyer-
mekek is kapnak egy figyelemfelkeltd szereplégdrddt: nyul, teknds vagy oregkiraly, kirdlyfi,
boszorkdny, kirdlyldny, boszorkdnyldny stb., emellett felkésziti a mesemondé magdt is arra,
hanyféle szerepbe kell majd Iépnie, és fejeorésre is készteti: hogyan szélaltassa meg a siindiszné
feleséget, hogy egyardnt megkiilonbéztethetd legyen a stindisznétél és a nydledl is,

A mese meghallgatdsdc szinte barmilyen jéték kovetheti, természetesen hasznos lehet, ha
valamelyik elemére visszautal. A népmeséink az okos, a j6, a szorgalmas gySzelmével érnek
véget, a tiindérmesék pedig a hét orszdgra sz6l6 lakodalommal, ebbdl kovetkez8en a mese
utdni jétéknak a siker, a beérkezés felfokozott 6rome a mozgatérugdja lehet, amelynek egyik
megvalésuldsa akdr egy lakodalmi tdncot idéz8 zenés-tdncos jaték. Pl. sepriiadogatds zenére,
akinél marad a seprii a zene megillitdsakor, az a kdr kozepén tapsolja a ritmust; parvalasztds
lakodalmi tdnc, egy valakinek a sepr(i jut, amit prébal pdrra kicserélni a zene végéig — ezek a
jatékok akkor utalnak vissza a mesére, ha abban is szerepelt egy sepri.

8.1.2. Jaték a mesébe épitve

Az interaktivitdsnak mdsik lehetséges mddja, ha a mese szdvetébe is épitiink jdeékot. Pl. A
papucsszaggatd kirdlykisasszonyok mesébe: a nyugovéra térd juhdsz 4leal hallott ¢jszakai han-
gok felismerése el6re dsszevdgott hangfelvételrdl; az eziistgally megszerzésekor 6rz8s-lopako-
dés-szoborjaték; Mély kitha tekintek korjaték a kit-motivumndl.

A szorgos és lusta ldny mesénél a kit-motivumndl gyakorolhaték akdr az irdnyok, akar
a névutdk helyes hasznilata; a kemence-motivumndl eldjohet Siilnek a kenyerck, Elégnek a
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kenyerck! népi jarék; fantdzia avagy memoriajdeék is lehet, ha sorra vessziik és visszamondjuk:
mi hidnyzott a szorgos ldnynak a falujébol?

A mesébe épitett jatékoknak megvan a kockdzata. A kisebb gyerckeket megzavarhatja a
meseszdl idénkénti megszakaddsa, ill. elképzelhetd, hogy egy-egy jaték a gyerekeknek izgal-
masabbnak tlinik, mint a mese folytatdsa: Tiindér szép llona és Argyé/us kirdlyfi esetén éltald-
ban az Allatkirdly epizédban a gyerekek szivesen viltoznak 4t valamilyen nekik tetszé 4llattd,
és konnyen eléfordulhat, hogy nem szivesen valtoznak vissza mesehallgatd dvoddssd.

E problémdkra a megolddsi javaslataim a kévetkezdk: e formdt 5 évesnél id8sebb gyerekek
korében alkalmazzuk, és a mdr hallott, ismert mese esetében, a jatékok kivalasztdsakor pedig
tigyeljiink arra, hogy a jatékok a mese vildgdhoz szorosan kapcsolddjanak, legszerencsésebb,
ha az egyes prébatételekhez csatoljuk 8ket, igy a jdtékok indokoltsiga egyérrelmibbé vélik —
4 11 segitségetekkel sikeriilt a jubdsznak kidllni a mdsodik probdt is, é most mdr indulhat tovdbb”
— sz6lhat imigyen a mesefoglalkozdst vezetd pedagdgus.

E forma el8nye, hogy a gyerckek ténylegesen beléphetnek a mese vildgiba. A mai magas
ingerkiiszobu gyerekek szdmdra a felajdnloct aktiv részvétel Gjszer(i és inspirdlé lehet.

8.2. Dramapedagogiai eszkdzok haszndlata

A drdmajdcék egy 8si eszkoze Gjit fel - a szerepjdtékot, amely a cselekvésen keresztiil biztositja
az elabordcidt, a szerzett élményeinken valé gondolkoddst, a sajit vagy mdsok cselekedetei-
nek megértését, feldolgozdsit. A szerepjaték az 5-8 éves korosztdly legkedvesebb 6ndll6 sza-
badjdtéka. A gyermek bizonyos esetekben konkrét személyekre fokuszdl a jaeék sordn, ilyen
legtobbszor a papds-mamds jacék, mdskor dltaldnos szerepeket kivdn elsajétitani, mint pl. az
orvosos, boltos jatékban.

Fontos jellemz8, hogy e formdndl onkéntes szerepbe 1épésrél, és sosem szereposztdsrdl van
sz6. Emellett nem az adott mese rekonstrukeidja a cél, mint egy szokdsos dramatizdlds ese-
tében, hanem lehet8séget biztosit, sét 6sztokél a drdmajdték arra, hogy a résztvevék mesén
kiviili 4j elemeket is behozzanak a torténetbe.

A drémajdték sordn a pedagdgus (mesemondd/meseszerepld/jétékmester/) és a gyerekek
(mesehallgatok/meseszerepl8k/jatszék) tobb szerepkoérben is dolgozhatnak.

8.2.1. Szerepfelajanlas

Ahogy fentebb emlitettem, egy drimafoglalkozds sordn a lehetséges szerepeket sosem osztjuk
ki, de szerepfelajénldsra van lehetéség. Elhet ajénlattal a jatékmester, a gyerekek pedig a lehe-
t6séggel: mutassuk meg, hogyan tiszott el a halacska, hogyan sétdlt a kirdlyldny! hogyan bédiilt el
a nagy fehér medve! A jitékmester maga is egy a jatszok koziil, ha szitkségesnek tartja, maga is
beallhat halacskdnak, kirdlyldnynak, fehér medvének, hogy ezzel is bdtoritsa a gyerekeket, de
sosem korrigdlhatja direkt médon a gyerekek alakitdsac.

Koz6s képzelet-képek kialakitdsdra is torekedhetiink: milyen leher a vdros, ahovd eljur a
mesehds, mi taldlhaté benne? Jatsszuk el, hogyan zajlik az élet a vdros piacdn! Ebben az esetben
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— kiilonosen kisebb gyerekeknél — a szerepbe segités alapja az utdnzds lesz: ha a jdtékmester
almdt drul, a gyerekek nagy része szintén almdt fog drulni, de mindannyian kapnak egy min-
tdt arra, mit mond, hogyan cselekszik egy 4rus, egy piaci kofa. Ebbél konnyedén elleshetik a
szerep alapjait, és mindezt kiegészithetik Gjabb egyéni elemekkel.

A gyakorlatban 1étrejovd egytitemiikddés 6romér izlelhetik meg a jétszdk, ha kozosen kell
létrehozniuk egy mesei szereplét. Pl. legyiink mi a nagy hal, bijtassuk el a kirdlyfir! Viiltozzunk
hollovd! Ki melyik része szeretne lenni? Milyen szinii a tollunk? Milyen a hangunk? Hogyan re-

piiliink?
8.2.2. Helyszin-kijeloles

A népmesék egyes helyszineinek megjelenitésére kétféle mddszert tudok ajdnlani: az egyik
esetben maguk a jétszok dllokép formdjaban megalkotjdk sajit magukbol az adekvdc helyszint
— legyen az vir, erdd vagy td. Egyéni tletek természetesen itt is helyet kaphatnak: a vdrat
rizheti akdr két hatalmas csiga, az erdd fdic csendes szél vagy akdr vihar is fjhatja, a téban
tszhat delfin vagy akdr habledny is. Az igy kapott helyszint egy egyezményes ,radir” vardzsz-
széval tudjuk elciintetni.

A misik médszer esetén nem a helyszineket elevenitjitk meg, hanem egy a meséhez ill6
népdal éncklésével és a rekeredik a kigys-féle menetelési technikdval vdlaszgjuk el az egyes
epizddokat, helyszineket.

8.2.3. Kiscsoportos munkaforma

Ha olyan kiscsoportokat hozzunk létre, amelyben valéban mindenki aktivan dtletelhet, ahol
egymdst meghallgatjik, ahol dontéseket kozosen tudnak hozni, és az dtleteiket ki is tudjik
dolgozni, majd az egész csoportnak be is tudjék mutatni — mondhatjuk azt, hogy gytimaol-
cs0z8 volt a kozds munka, és sikeriilt az interaktiv mesefoglalkozds, mesefeldolgozds. A leg-
idedlisabb, ha egy csoportban 3-5 f§ van, és hogy a mesefoglalkozds ne véljon vontatottd,
unalmassd — 5 csoport megolddsaival dolgozzunk.

A mese megismerése utdn a kiscsoportok a konkrét meseelemek segitségével csoportnevet
vélasztanak. Ezek a csoportnevek a legtobb esetben kicsiny gyerekek esetében is a torténet
kulcsszavai (Pl. A papucsszaggatd kirdlykisasszonyok esetén az aldbbi csoportnevek sziilettek:
kendcs, borotva, eziisterdd, gyémdnikiit.)

Majd a mesetévé riportere kérdéseket tehet f6l egy kivdlasztott meseszereplének, igy a
torténetet tdbbféle néz8pontbdl is dtgondolhatjuk. Egy-egy kiscsoport dont arrél, hogy kitdl
kérdeznek és mit, illetve arrdl is, hogy ki jdtssza a riportert, ki a meseszerepldt.

Ezutdn azt a feladatot kapjdk a kiscsoportok, hogy a szdmukra legérdekesebb részt valasz-
szdk ki a meséb6l, és mutassik meg 4llokép vagy jelenet formdjéban. Az egyes dlléképeket
azzal mélyithetjiik, ha megtudjuk, azaz kitaldljuk és kihangositjuk a szerepldinek titkos, ki
nem mondhaté gondolatit. Ezt a konvenciét gondolatkovetésnek nevezi a drdimapedagdgia.

Majd ezutdn, ha a gyerekek idérendbe 4llitjdk az elkészitett anyagokat, megkapjdk a mese
szerkezeti vézdt, amely a kiemelt megjelenitett részek miatt valdéban szemléletes lesz a gyere-
kek szdmdra, illetve a mese 4ltaluk Gjra élévé tehetd.
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Osszegzésként, a toreénettdl vald bucstzdsként kereshetnek a kiscsoportok egy-egy dalt,
amely szerintiik a meséhez vagy az egyik szerepl6hoz kapcesolhatd, természetesen ezek a nétdk
csendiiljenek is fel.

8.2.4. Egészcsoportos munkaforma

Az egészcsoportos munkaforma is eredményes lehet. Pl a forré szék drimapedagdgiai kon-
vencid, mikor bérki vélaszthatja egy kdzponti figura szerepét, és elmondhatja, mit miért tesz,
milyen tervei vannak akdr a tdrténet utdni iddre is.

Egy igen vagy nem dontési helyzetben haszndlhatjuk a belsé hangok-konvenciét, amikor
egy-egy szék jeloli az igent vagy a nemet, és az egyik jatszo pl. Argyélus szerepében némdn 1ép-
ked — a sajit véleményét képviselve — a két szék kézt, mikézben a tobbiek mint Argyélus gon-
dolatai érveket keresnek amellett, ill. az ellen, hogy utdnainduljon-e Ttindérszép Ilondnak.

8.2.5. Mese el6zménye és utdélete

A gyermekkori kettés tudat bizonyitéka is lehet, hogy a konkrét mesében nem szereplé mesei
lények (pl. tiindér/angyalka/sdrkdny) szerepébe belebujva szivesen szélnak a gyerekek a konk-
rét mese konkrét szerepléihez, ezt gyakran természetesebbnek gondoljdk, mintha 6k maguk
kérdeznének a mese szerepl6itdl pl. a forré szék konvencié haszndlatakor.

Akér kiscsoportban, akdr egész csoportban nyomozhatunk, otletelhetiink a mesei el8z-
mények nyomdban — pl. A esillagszemii juhdsz mesében miért koveteli meg mindenkitdl az
oreg kirdly, hogy azt mondja: Adj Isten, egészségére! Ki iiltethette az aranyalmafic Argyélusék
kertjében? Miért véltozott hollévd egykor Tiindérszép Ilona?

De mese utdni toreénések is érdekesek lehetnek: Mi lett az oreg kirdllyal? (A gyerekek ja-
vaslata szerint jatsszon a megsziiletendd unokdkkal, és el is vehetné a szomszéd megozvegyiilt
kirdlynét.) Hogyan lesz jé kiraly a csillagszem(i juhdszbdl?

8.2.6. Szakértdi jatek

Az angol drdmapedagdgia legendds alakja, Dorothy Heathcote dolgozta ki a drimapedagégia
egyik dgdt, az un. szakérti jarékot, amely 4ltal tobb ismeret- és képességteriiletet osszekap-
csolddé komplex foglalkozds valdsithaté meg (Heathcote — Bolton 1996).

A szakértdi jarékban a gyerekek el6bb céget alapitanak, amely egy konkrét feladat elvég-
zésére megbizdst kap, majd a gyerekek a feldllitott szervezet vagy vdllalat szakembereinek
szerepét veszik fel, és valédi eredmények felmutatdsira torekednek. A pedagdgus ebben a
drémaforméban csak facilitdtori szerepkdrben vesz részt, csak a jaték kereteit hatdrozza meg.

A népmesék megismerése kapesdn a gyerekek alapithatnak egy rajzfilmstadiét, amelynek
nevet adnak, megrajzoljak az emblémdjdt, kiosztjdk a szerepeket (igazgatd, titkdrnd, rendez,
rajzolék stb.), majd berendezik a termet a makodd rajzfilmstddié szdmdra. Ezutdn egy ,hi-
vatalos” levélben felkérést kapnak egy mesefilm elkészitésére. A filmstidié dolgozéi dontik
el, hogy melyik mesének készitik el a rajzfilm-valtozatdt, a rajzoldk sok-sok vazlatot készi-
tenek, amelyekbdl kozosen vélasztjdk ki azokat, amelyek a megfeleld sorrendben a filmbe
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bekeriilnek. Hangos film is késziilhet, ha szerzédtetnek ,szinészeket”: narrdrort, szerepléket
(természetesen a gyerekek koziil). Kicsiny felndtt segitséggel valdsigban is elkésziilhet egy
power point alapt diafilm, amelyet bemutathatnak tinnepélyes keretek kozt (gyerekpezsgdvel
és pattogatott kukoricdval megtdmogatva) a sajét filmstadidjuknak, vagy egy mésik gyerek-
csoportnak, vagy az egész intézménynek, akdr a sziiléknek is. fgy a gyerekek az elvégzett valds
munka eredménye folote érzett romet is megizlelhetik.

9. Osszegzés

A hagyomdnyos médszerek elhagydsihoz sziikséges bizonyos merészség, de ahogy a kézmon-
dds is mondja: a bdtraké a szerencse.

Ha azonban kozelebbrdl szemiigyre vesszitk az Gjabb mddszereket, nyilvdnvaléva vélik,
hogy e mddszerek legaldbb annyira kot6dnek a multhoz, mint a jov6hoz. fgy az él8szavas
népmesemondds visszarepit a szébeliség virdgkoraba, és felszabaditja a mesemondét a memé-
riagyakorlat kényszerzubbonydbdl, hogy helyette a mindenkori mesehallgaték alkotéedrssd
alakitdsira tudjon figyelni; a szerepbe [épésen alapulé interaktivitdst pedig az évoddskort
gyerekek a vildg legtermészetesebb médjdnak élik meg, hiszen ebben az életkorban van a
szerepjatékok és a mesei kettds tudat legintenzivebb korszaka.
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A tanulmdnykétet szerz6i mind tudomdnyos érdek-
16désiiket, mind témavalasztdsukat tekintve nagyon
kiil6nb6z6ek, ami k6z6s benniik, hogy mindannyi-
an a pedagégia valamelyik szeletét vizsgdljak, egy-
egy sajdtos pedagdgiai problémdt fogalmaznak meg,
jarnak kortl. A kotet els6 részében kaptak helyet
azok a tanulmdnyok, amelyek a mindennapjainkat
leginkdbb foglalkoztaté kérdéseket teszik fol, a ma-
sodik részben a pedagédgia és iskolatorténeti tanul-
mdnyok, a harmadik részben a pedag6gusképzéssel,
tandrképzéssel kapcsolatos munkdk, és végil az
évodai és iskolai nevelés dltalanos kérdéseit vizsgdld
tanulmdnyok zdrjak a sort.

E tartalmi gazdagsig és sokszinliség alapjin egy
sajatos képet alkothat az olvas6 a magyarorszdgi
pedagdgiai gondolkodds és nevelés vildgardl. Ez a
mozaikkép néhol finoman kidolgozott részletgaz-
dagsdggal, mashol durvébb és elnagyoltabb vonalve-
zetéssel olyan ldtvinyt fog az olvasé elé tdrni, amely
alapjin nemcsak tdjékozédhat, de gyonyorkodhet,
felismerhet, felfedezhet, megszdlitva érezheti ma-

gdt, hogy részt vegyen a mualkotds befejezésében.




