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El6szo

»Veégiil is az szdmit, miként lehet egy helyzetet, egy figurdt, egy miivet vagy akdr egy problémdt

arra haszndlni, hogy annak jdtékos elemzése tiriigyén megtanitsunk, megértessiink és megéreztessiink
valamit a vildgbdl, s az él6 kozosség semmihez sem hasonlithatd jelenségeibdl.”

(Gabnai Katalin)!

Ennek a kotetnek a szerz6i pedagdgusok, legtobbjiik magyartandr és dramatanar is egy sze-
mélyben.

Mindannyiunk szdmara mindkét szakteriilet 6nélléan is nagyon fontos, mégis gyakran érez-
ziik ugy, hogyha ez a két — dltaldban egymastdl elkiiloniil6 - tematika, eltérd szemléletmod, meg-
kozelités mégis taldlkozik, az kiemelt, nagyszer( és sajnos ritka alkalom az oktatasban.

Pedig minden résztvevd — tanar és didk — szamdra egyarant kilonleges események ezek:
kozosen, élmények hatdsara, személyiségiinket vallalva, partnerként préobalunk kozelebb jutni
egy miivészeti, irodalmi, szinhdzi korszakhoz, témahoz vagy alkotdshoz. Emlékezetes talalko-
zéasok soran.

Kérésemre a kotet szerz6i olyan irdsaikat adtak at kozlésre, amelyek efféle talalkozasokat 6r6-
kitenek meg. Ezuton is kdszonom készséges és onzetlen segitségiiket, tamogatasukat! Az egy
hosszabb és hét rovidebb tanulmany koziil tobb kordbbi években keletkezett, de vannak koztiik
ebbe a kotetbe sziiletett mtivek is. Bar sok helytitt szimos elméleti gondolat, megjegyzés, empi-
rikus tapasztalat is alapozza, szinesiti a munkakat (amelyek minden esetben a szerzék személyes
valogatasabol, dontéseibdl és olvasmanyélményeibdl dllnak 6ssze), ezek elsdsorban gyakorlati
teldolgozasokat bemutat6 anyagok - forrasul, inspirdcioként, akar kiindulépontként is kezelheti
barki, aki hasonléan ritka, kiilonleges alkalmakra vagyik.

Oriilnénk, ha az olvasdk, a kollégak, a tanarképzések hallgatéi kedviiket lelnék a valtozatok-
ban, melyek fontos talalkozasokat 6rokitenek meg irodalom és drama kozott. Ahogy fontosak
szamomra azok a taldlkozasok is, amelyek sordn a kotet szerzdivel megismerkedtem: itt, ott, ek-
kor vagy akkor, ezért vagy azért mindegyikiiket tanithattam, vagy egytitt tanulhattam veliik. Erre
nagyon biiszke vagyok.

~Ma madr azt sem kell bizonygatni, hogy [a drdmapedagdgidnak] nem a folytonos produkciéké-
szités a lényege, hanem a valdsdg kozos felfedezése, a mdsik ember élményére vald folkészités, s a
megfigyeléstol a kifejezésig megteendd 1t megkivindsa, a jelenlét és az odafigyelés, vagyis - a taldl-
kozds tanitdsa.” (Gabnai Katalin)?

Eck Jdlia

! Gabnai Katalin 1999. Drdmajdtékok, Helikon Kiad6, Budapest. 12.
2 Gabnai Katalin 2001. A drdmapedagdgia hazai legitimécidja. In: Bathory Zoltan és Falus Ivan (szerk.)
Tanulmdnyok a neveléstudomdny korébdl 2001. Osiris Kiad6. Budapest. 462.






Sipos David: Alkalmazott drama a kozépiskolaban -
Jozsef torténetének feldolgozasa dramajatékokkal

»Jozsef ezt mondta testvéreinek:
Jojjetek kiozelebb hozzdam!”
(Mozes els6 konyve, 45:4)

1. Bevezetés

Halas vagyok a gyermekkoromért. Volt gyermekszobam. A gyermekszobaban voltak testvére-
im, jatékaim, és volt, aki este — lefekvés el6tt — meséljen nekem. A népszert, és akkor elérhetd
gyermekmesék mellett sokszor a nem kifejezetten mesés, taldan nem is mindig gyermekeknek
sz016 torténetek is elhangzottak a ,, Biblia gyermekeknek” kotetbdl. Merengve hallgattam Noé és az
6zonviz; David és Golidt; Sdmson és Delila; Jonds és a cethal és még megannyi torténetét. De taldn
mindegyik koziil leginkébb annak a fiatalembernek a torténete fogott meg, akit Jézsefnek hivtak.
Lenytigozott a kalandos és fordulatos élett. Feln6tt emberként is talalkozom ujra és tjra ezzel az
Oszovetségi torténettel, s észrevettem, hogy mindig mas és mas részlete, mozzanata vonja magara
a figyelmemet. Tanarként kisebb és nagyobb didkoknak is tanitom a Biblia egyes torténeteit, koz-
tik a Jozsef és testvérei részt is. Minden egyes alkalommal azt litom a diakjaimon, hogy hozzam
hasonl6 vonzddast éreznek ehhez a torténethez. Latom rajtuk, hogy kit ez, kit amaz a szerepl$
vagy epizdd fog meg. Ez talan nem is annyira meglepd, hiszen egy viszonylag hosszu, osszetett
torténet ez Mozes konyvében.

Jelen irdsomban ezzel a torténettel foglalkozom, kutatva, hogy miként tanithaté dramadrédkon
és/vagy irodalomoérakon a dramapedagogia eszkozeivel Jozsefnek, az dlomldtonak regényes élet-
utja. A torténetet irodalmi szovegként, epikus torténetként kivanom kezelni, s nem szeretném a
teoldgiai, hitoktatdi értelmezését (feldolgozasat) érinteni. Munkdmmal tehat dramapedagogu-
sok, irodalomtanarok segitségére szeretnék lenni, hogy a torténetet minél szinesebben tudjak
megismertetni didkjaikkal.

2. A forras

2.1. Biblia - Moézes elsé konyve

Mozes els6 konyvét szokas a ,kezdetek konyvének” is nevezni. Az elnevezés azért is talalo, mert
az eredetileg héber nyelvii szoveg els6 szavanak forditasa: , kezdetben”. Egyes Biblidk e konyv
megnevezésére a Genezis kifejezést hasznéljak. A konyv a zsiddsag, valamint a kereszténység sza-
mara isteni sugallatra sziiletett ,,szent irds’, a vildgi olvasok szamara pedig a mitoszok vilagaba jol
illeszked6 irodalmi kuriézum. (Walton 2001: 18-21) Akar igy, akar ugy olvasva megallapithatd,
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hogy a konyv egy dramai beszamol6 az emberiség és a vilagmindenség eredetérdl, a blin betoré-
sérél a vilagba, a blin atkdnak katasztrofalis hatdsair6l az emberre.

Taldn 6rok vitatéma marad, hogy vajon ki a szerzéje a Mozes elsé konyvének. A Biblia és
a hagyomdny egyarant Mozesnek tulajdonitja azt az 6t konyvet (Pentateuchus), amelyekkel a
Biblia kezdédik, s ezek elsé darabja tartalmazza Jozsefnek torténetét. (Taylor 2001: 108-109)
A mozesi szerz6ség mellett 4ll az az érv, hogy az Egyiptomban, el6kel$ csaladban felnevelkedett
Mozes irni-olvasni tudo, értelmiségi ember volt, aki megfelel$ kvalitassal rendelkezhetett, hogy
Osszegezze a zsid6 nép szajhagyomadny ttjan terjed$ mitoszait, tovabba irdsos emlékekbdl is me-
rithetett. Mas teologiai nézetek Ezsdrasnak tulajdonitjak a szerzéséget, mig az ujabb elméletek a
tobbforras-elméletet preferdljak, miszerint tobb - kiilonb6zé helyen és idében alkotd - szerzének
koszonhetdek a Biblia els6 konyvei. (Toth 1998: 136-137)

A Mobzes 6t konyvéhez kapcsolddd megannyi (teoldgiai, nyelvi, torténelmi stb.) kérdés ko-
zill kiemelhetd, hogy vajon mennyire hitelesek toérténelmi szempontbdl az elsé konyv (Gene-
zis) beszamoldi az egyes eseményekrdl, igy Jozsef torténetérdl. Sokak szdmadra a konyvben leirt
események nem szamitanak megbizhat6 torténelemnek. Az eseményeket igazolo kiilsé forrasok
nélkiil a torténészeknek magukra a bibliai beszdmoldkra kell hagyatkozniuk. Még a megannyi
- régészek altal - feltért lelet sem nyujt kdzvetlen bizonyitékot Abraham vagy Jozsef 1étezésére,
legfeljebb meger6sitik az elbeszélt események kulturalis hatterét. A Biblia torténeteinek torténe-
lemszer(i olvasatardl megoszlik tehat a torténészek és a teolégusok véleménye. Utdbbiak nem
vonakodnak igazsdgnak, torténelmi beszamoloknak vélni a Genezis konyvének elbeszéléseit, mig
a torténészek fenntartasokkal adnak hitelt ugyanezen torténeteknek. (Czeglédy 1998: 15-20.)

Az irodalmdri olvasat a Mdzes els6 konyvét egy egységes irodalmi miinek tartja, ,,mely a muilt-
bol eredé hagyomdnyokat a torténetek alapjdn irja le, kifejtve az dldds és az dtok motivumait.
(Ross 1998: 23)

Mozes els6 konyvének szerkezete egy kezdeti szakaszbol és aztan tizenegy, cimmel ellatott
szakaszbol all. Az utols6 — cimmel ellatott — szakasz (Jdkob toledot-ja) tartalmazza Jakob nem-
zetségének, benne pedig Jozsefnek és testvéreinek torténetét. (Ross 1998: 120) Ez az elbeszé-
1és Jakob csalddjanak Egyiptomba koltozésével, illetve Jozsef életével foglalkozik. Lényegében
megtudjuk, hogyan lett Jézsef az idegen orszdg vezet6jévé, illetve hogy miért keriilt a zsido
nép Egyiptomba. Az utolsé — cimmel ellatott — szakasz a Mozes elsé konyvének 37. részétdl
az utolsé (50.) részéig tart.

»

Jozsef torténete sajatos irodalmi egységet alkot mas torténetekkel Mozes elsé konyvében.
Az elbeszélésben megfigyelhet6ek ismétl6dd elemek. Az ismétlés ,sajdtos stilusjegye a zsido iro-
dalomnak; arra szolgdl, hogy tobbszori hangsiilyozdssal kiemelje az iizenetet” (Ross 1998: 119).
Az ismétlés egyik (drama)pedagdgiailag, pszicholdgiailag érdekes példdja a Jakob és Jozsef tor-
ténete kozotti hasonldsag. Mindkét elbeszéléskor azzal kezdddik, hogy az apat becsapjak és a
testvérek csalardak. Mindkét torténetkor tartalmaz egy huszéves idészakot, amikor a fiatalabb
testvér messzi foldon tartézkodik. Mindkét kor a testvérek talalkozasaval és kibékiilésével feje-
z8dik be. A szenvedés témdja is ismétlédik a két torténetben. A szenvedés mindkét esetben a
jellem probaja.
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2.2. Jozsef torténetének jelentosége és hitelessége

Altalanosan elfogadott vélemény, hogy J6zsef torténete a Biblia legteljesebben és legaranyosab-
ban elbeszélt (csalad)torténete. Torténeti/torténelmi jelentdsége abban all, hogy magyarazattal
szolgél arra, hogyan keriilt a zsidosag jelentds része Egyiptomba, ahonnan majd késébb Mozes
vezetésével szabadulnak, és elindulnak Kénaan elfoglalasara.

Az elbeszélés egy nagyon ,,emberi” torténet, mely tulajdonképpen kicsit ki is tinik a Biblidbdl.
Jézsefnek - seivel, Abrahdmmal és Jakobbal ellentétben — nincs kozvetlen, személyes kapcsolata
Istennel. A transzcendens jelenlétét érzi, hivatkozik is rd, de sem az dlmaiban, sem egyéb miszti-
kus csodaban nem mutatja meg magat neki Isten. (Yancey - Stafford 2014: 150)

A bibliakutatdkat, torténészeket mindig is foglalkoztatta a csodakkal 6vezett Jozsef-monda
torténetének héttere, s annak hitelessége. Jelenlegi ismereteink szerint azonban nincs hitelt ér-
deml6é dokumentum, mely bizonyitana a torténet fészerepldjének felemelkedését a rabszolga-
sorbol a magas tisztvisel6i statuszba; tovabba a hét bdséges és hét sziik esztendd megtorténtét.
Az 6kori torténetird, Josephus Flavius az allitotta, hogy Jozsef és csaladja az ugynevezett ,, hikszo-
szok” (Egyiptom idegen orszagokbdl szarmazé uralkodoit nevezték igy) uralkoddsa idején keriilt
Egyiptomba. (Flavius 1980: 16) Flavius arra utal, hogy ezek az uralkodok nyitottan fogadtdk az
idegenbdl érkezdket, igy példaul az is az ¢ uralkodasuk idején lehetett csak elképzelhets, hogy
egy nem egyiptomi ember ilyen magas tisztséghez jusson. A hikszoszok uralkodasat kovetden
az egyiptomiak a korabbi feljegyzéseket — a rossz emlékezetii korszak utan — megsemmisitették.
Taldn emiatt nem maradt hiteles dokumentum Jézsef torténetérol.

A megengedébb szovegkutatok a torténetet Osszefiiggésbe hozzak egyéb fennmaradt mon-
dakkal, mitoszokkal, melyek modellként szolgalhattak a torténet lejegyz6jének. Ilyen korabbi
torténet az egyiptomi A két fivér torténete cimii elbeszélés, melyben az ifjabb testvér visszautasitja
sogorndjének csabitd ajanlatat, mire az asszony ragalmazni kezdi, s az id6sebb testvér a felesége
szavanak ad hitelt, s megoli 6ccsét. Ez a torténet lehetne esetlegesen a Potifarné-epizdd ésminta-
ja. (Barton 2001: 147) Ezt a mozzanatot a sumér-akkad Gilgames-eposz is sugalmazhatta, amely-
ben Istar istennd gytiloli meg sértettségében Gilgamest, mert szerelmét visszautasitotta. Hogy ez
a téma milyen elterjedt volt az dkori irodalmakban, a gorog Phaidra-torténet is példazza: ebben
Thészeusz athéni kirédly felesége, Phaidra gyul blinds szerelemre mostohafia, Hippoliitosz irant.
Az ifju elutasitja a vérfert6z6 kapcsolatot, apja azonban a sértett és bosszuszomjas asszony ra-
galmanak hisz, s megatkozza fiat, akin a tengeristen be is teljesiti az atkot. (Totfalusi 1991: 153)

Vannak - bar nem kizdrélagos - ,bizonyitékok” arra is, hogy a Jozsef-monda valos alapok-
kal birhat. Ehnaton faraé idejérél maradt fenn egy utalds arra, hogy egy zsid6 szarmazasu férfi
hadvezéri és gabonafeliigyel6i rangra emelkedett, bar nem Jozsef volt a neve, hanem Janhamu.
Nem lehet kizarni, hogy 6 lehetett a monda modellje. Tovabbi hitelesit6 tényezé lehet, hogy a
szerzd, aki lejegyezte Jozsef torténetét, az alaposan ismerhette az egykori egyiptomi kulturalis
viszonyokat. Ez megmutatkozik az egyiptomi nevek hasznélatabol; vagy péld4ul abban, ahogyan
atorténet soran Jozsefet el6készitik a faradval val¢ taldlkozdsra; vagy abban, ahogyan torténetben
a holttestet (Jadkobét) negyven napig balzsamozzdk a temetés el6tt. (Totfalusi 1991: 150-161)

Okkal meriilhet fel a Bibliat kutaté olvaséban az a kérdés, hogy vajon miért jelentds a — mint
lattuk, nehezen bizonyithaté - Jézsef-monda jelenléte az Oszovetségben. A vallastudésok véle-
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ménye szerint Jozsef torténetét bizonyosan a kettészakadt orszag északi felében dolgoztak ki jelen
formajara, ahol Efraim és Manassze torzsei alkottak a vezetd er6t. Az 6 kozos siik Jozsef, ezért
volt fontos ilyen terjedelemben, ilyen kiemelkedé szerepben dbrazolniuk 6t mint egész nemzetsé-
gének megmentdjét. A politikai mondanivald a torténet vége felé, Jakob dldasaiban cstuicsosodik
ki. El8szor Jozsef két fiat aldja meg az agg patridrka, és a mar jol ismert sémdnak megfelelGen,
onkényesen az utébb sziiletett javara dont. Késébb mind a tizenkét fiat maga elé allitja, és részint
aldast ad, részint jovendét mond nekik. Két fidhoz sz48l megkiillonboztetett modon: természe-
tesen Jozsethez, 6 kapja a legtobb és a legnagyobb aldast, ,,a testvérei koziil kivalasztott”; vala-
mint Judahoz, akinek megjosolja, hogy nem vétetik el soha kezébdl a fejedelmi palca. A zsiddsag
szdmara tehat a torténet (nemzet)identitas-alkot6 erével bir, mig a keresztények szamara Jozsef
személye afféle Krisztus-el6kép. (Totfalusi 1991: 155)

3. Jozsef torténetének feldolgozasai a miivészetekben

Ahogy fentebb megallapitottuk, Jézsef torténete igazi emberi torténet. Mélyen megindito, egyben
felemeld; dramai fordulatokban gazdag, katartikus. Mi sem igazolja ezt jobban, mint az a tény,
hogy megannyi zsenialis miivészt megihletett vagy az elbeszélés egésze, vagy csak egy-egy moz-
zanata. A Jozsef-torténetet feldolgozé dramadrak szempontjabdl érdemes megvizsgalni, hogy
a kiilonbo6z6 muvészeti agak jeles alkotdi a cselekmény mely mozzanatait ragadtak meg. Ezen
miialkotasok alapvet6en meghataroztak, orientéltak figyelmemet az egyes foglalkozasok megter-
vezésekor. Ebbéli kutatdsaim eredményeit mindenképpen szeretném szamba venni, még ha nem
is a teljesség igényével.

3.1. Jozsef torténete az irodalomban

A bibliai torténet legnagyobb ivii, mar-madr gigantikus irodalmi feldolgozasa Thomas Mann Jézsef
és testvérei cimi regény-tetralogidja (Joseph und seine Briider, 1933-43). A négyrészes regényben
Thomas Mann az egyes részekben eleve — és figyelemre méltéan - tagolja a torténetet, miszerint:
1. Jakob torténetei; 2. A fiatal Jozsef; 3. Jozsef Egyiptomban; 4. Jozsef, a kenyérado.

3.2. Jozsef torténete a festészetben

A legismertebb festmények, melyek a torténetrdl késziiltek, jol koriilhatarolhatéan mutatjak a bib-
liai elbeszélés lélektanilag legstilyosabb mozzanatait. Az alabbiakban a fest6k sziiletésének krono-
logiajat figyelembe véve sorolom fel az altalam megvizsgalt képeket. (A felsorolas nem tartalmazza
azokat a festményeket, melyek illusztracios céllal késziiltek a kiilonféle képes Biblidkhoz.)

- Jacopo Tintoretto (1518-1594) — Jézsef és Putifarné.

- Rembrandt Harmensz van Rijn (1606-1668) — Jozsef vadolasa.

- Bartolome Esteban Murillo (1618-1682) — Jozsef és Potifar felesége.
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- Girodet de Roussy-Trioson (1767-1824) — Jozsefet felismerik a testvérei.
— Francois Pascal Gerard (1770-1837) — Jézsef és testvérei.

— Ferenczy Karoly (1862-1917) - Jozsefet eladjdk testvérei.

— Hermann Ebers (1881-1955) — metszetsorozat Jozsef torténetérol.

3.3. Jozsef torténete filmvasznon

A J6zsef-mondat a maga legkomplexebb egészében az 1995-ben késziilt, Emmy-dijjal jutalma-
zott, Roger Young altal rendezett Joseph cimt filmdrdma mutatja be.

2000-ben animdcids film is késziilt (gyereknézék szamdra) a torténet egészérél Joseph: King of
Dreams cimmel, Rob La Duca és Robert C. Ramirez rendezésével. (https://port.hu/adatlap/film/
tv/jozsef-az-almok-kiralya-joseph-king-of-dreams/movie-42097)

3.4. Jozsef torténete ,,kottazva” és prozaban a szinpadon

A torténet legismertebb szinpadi (zenés) feldolgozasa az Andrew Lloyd Webber — Tim Rice éltal irt
Joseph and the Amazing Technicolor Dreamcoat, melynek premiere 1972-ben volt, s darab népszert-
sége toretlen a mai napig is. A magyar verzi6 a Madach Szinhdz szinpadan lathatd. A szinlap Jozsef
torténetét a kitaszitottsag és felemelkedés, megbocsatds és tolerancia nagy példazataként jelli.

2017-ben az Orkény Szinhaz Ascher Tamds és Gaspar Ildiké rendezésével vitte szinre prozai
formaban a Thomas Mann regény-tetralogiat. A rendezéi szandék az volt, hogy tjra-meséljék az
okori kelet mitoszait és vallasait népek és torzsek, istenek és emberek, n6k és férfiak 6sszefonddod
torténetein keresztiil.

4. A Jozsef-torténet a magyar oktatasban

Jozsef torténetével a magyar diakok hittan- és magyaroérakon is taldlkozhatnak egyarant. E16szor
hetedik évfolyamos korukban irodalomi olvasmanyként foglalkoznak a torténettel, ismerkedve
az elbeszélés és kisregény fogalmaval. A tananyagrész (tul a miifaj ismertetésén) a torténet feldol-
gozasakor elsésorban a csaladi viszonyrendszer feltérképezésére fekteti a hangsulyt. A feldolgo-
zas fokuszaban tehat Jakob és legkedveltebb fidnak kapcsolata; Jozsef és testvéreinek egymashoz
val6 viszonya all. (Turcsanyi 2012: 61-68., Fodorné Ablonczy 2005: 68-84.)

A kilencedik évfolyamos didkok hittan és irodalom tantargy keretén beliil egyarant talalkoz-
nak a bibliai torténettel. E16bbi tantargy Isten titokzatos tervét/munkdjat éllitja fokuszba, amint
az az ember életében megvaldsul. A tananyagban a Jozsef-torténet mint a prébara tett és a pro-
bakban hitben megallé ember példaja szerepel. A kilencedikes, irodalmi tananyag a Biblidval
mint az eurdpai kulttrat alapjaiban meghatarozé széveggytjteménnyel foglalkozik, ezen tul pe-
dig mint miifajteremtd szdvegekkel. Igy a Jozsef-torténet j6 példa egy okorbdl fennmaradt epi-
kus, prozai szovegre, tovabba a hésmitoszokra.
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5. Jozsef torténetének irodalmi elemzése

Jozsef torténetét olvashatjuk olyan irodalmi szévegként (meseként, parabolaként, elbeszélés-
ként, kisregényként) is, melyben kalandos utat jar be a f6szerepld. A meseként val6 olvasatot
indokolhatja a torténetben szereplé dlmok — melyeket csak a f8szereplé képes megfejteni — tor-
ténetalakito jelentdsége, tovabba a meseszamok felbukkanasa (3, 7, 12). De a mesei olvasatot
erdsiti a torténet alaphelyzete, miszerint a legkisebb fiat a testvérei kivetik maguk koziil. Szintén
mesés mozzanat a mélyponton (kiszaradt kut fenekén) 1évé f6hés, aki kés6bb - becstiletessé-
gének, megbizhatdsdganak koszonhetden - felemelkedik, s mindenkinél hatalmasabba valik.
De ott van a név-szerzés mozzanata is, mely tipikusan mesei eszkoz: Jozsef a fara6tol uj nevet
kap/szerez (Cafenat-Panéah, melynek jelentése: a megmentd). A(z) (gyermek)olvasék szamara
a térben és idében tavoli cselekmény meglehetésen mitikus/mondai jellegiivé varazsolja Jozsef
torténetét.

Az irodalmi elemzésben meg kell emliteni, hogy Jozsef torténete akar parabolaként is ele-
mezhetd. Efféle olvasat szerint a torténet jol példazza, hogy a hivé ember nyugalma, reménysége
abbdl fakad, hogy toretleniil hisz Isten titokzatos tervében, mely — akar egy gorog sors-joslat —
minden dron megvalésul.

A f6szerepl kalandok sordn lassan érlel6dé jelleme (jellemfejlédése) a kalandregények, fej-
l6désregények, lélektani regények soraba is beilleszthet6vé teszi Jozsef torténetét. A regényszert
olvasatot erdsitheti, hogy az elkovetett blinok és azok (lélektani) kovetkezményei sokkal jobban
konttrozddnak, mint a mesékben szoktak. De talan a regényekre utal a valoszert torténelmi
hattér is, melyben zajlik Jozsef torténete.

A cselekmény kezdetén egy nem tal szimpatikus, helyzetével vissza-visszaél6 f6szereplét is-
meriink meg, aki még a kérnyezetének provokalasatol sem riad vissza, vagy pedig naivitasa
okan fel sem ismeri viselkedésének visszataszito jellegét. Testvéreinek ellenszenve tulajdonkép-
pen érthetd az olvas6 szdmara, aki talin megkonnyebbiilve értesiil arrdl, hogy Jozsefet nem
olik meg, csupan eladjak rabszolganak, s bar ezt is barbar megolddsnak érezheti, de talan e
ponton még nem nyeri el a f6hés a kiils6 szemlélé szimpatiajat. Jozsef jelleme mintha Potifér
héazaban kezdene fejlédni. Megbizhatd, becsiiletes munkaerd, aki még az asszonyi kisértésnek
is ellen tud 4llni, s6t, férfias hallgatasaval még a csalfasagra hajlé nét sem arulja be. A bortonbe
kertilését is egyfajta felemelkedés jellemzi, hiszen a rabok kozt egészen magas statuszba kertil,
szintén becstiletessége (kedvessége — 1d. 1M6zes 39:21) okan. Kiilonds jellemvonasat ismerhetjitk
meg, miutdn a bebortdnzott két udvarnok almat megfejti. Egyrészt a rossz jovét hozo almot is
megfejti, kimondja (itt batorsdga mutatkozik meg), majd nem haborog, hanem tiirelmesen vér
két évig (!) mire az udvarnok (aki a jé j6vét hozd dlmot latta) megemlékezik rola a farad elétt.
A farad bizalmat élvezve kideriil Jézsefrél, hogy gazdasagi szakemberként is megallja a helyét,
s a rabizott hatalommal jol safarkodik. Testvéreinek felbukkandsakor mar egy dorzsolt ,,poli-
tikus”-ként viselkedik, visszatartva a csak szamara ismert informaciot. Ugyanakkor e pontjan
az elbeszélésnek — mintha jellemfejlédése megtorpanna. Bosszt és megbocsatas kozt hezitdl,
~megpackdztatja” fivéreit, majd meglehetésen hosszu id6 utdn jut el a kegyelem gyakorlasaig.
A torténet legvégén mar nagyszer( 1éleklatova valik az egykori ,,dlomlétd” Felismeri, hogy apjuk
halala utan a fivérekben feléled a félelem attol, hogy a bosszu csak eltolddott, de végiil utoléri
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6ket. Errél nem beszélnek Jozsefnek, de a f6h6s mar érett személyiség, kiforrott jellem, aki biz-
tositja testvéreit a jovéjiiket illetGen.

A torténetben hajlamos az olvasé figyelmen kiviil hagyni az id6beli keretet. Alaposabb olva-
sds, szamolgatds utan lathato, hogy Jozsef torténete hosszu évtizedeket 6lel fel. Az elbeszélés jelzi
az id6 mulasat, de az eltelt évek eseményeit nem részletezi.

Kiilonos, hogy az elbeszélés soran meglehetdsen keveset beszél a f6hés. Az egyes szam har-
madik személyti narrator pedig nem sokat oszt meg az olvaséval Jozsef bels6 gondolatairdl, vagy
akdr érzelmeir6l. Ezekrél inkabb tettei (pl.: sirdsa) révén értesiil az olvaso.

A torténetben az aprobb részletek is magukra vonjak az elemz6 figyelmét azéltal, hogy van
benniik valami rendszeresen ismétlddé (motivikus) rendszer. Ilyenek példaul a torténetben
szerepl$ almok, melyek mindig paroséval jelentkeznek (Id. a torténet elején Jozsef két alma; a
tépoharnok és féstitbmester két alma a bortonben; tovabba a fara6 két alma). Az almokkal kap-
csolatban figyelemre mélté mozzanat az is, hogy mig a torténet eleji két Jozsef-almot nem maga
f6szereplé fejti meg (hanem a testvérei és Jakob), a tobbit mar igen. A torténet hat alma is érdekes
Osszefliggést mutat: az dlmokban névények és allatok szerepelnek, nem pedig emberek. Szintén
ismétl6d6é motivum az 6ltozet-kapas is. Jozsefet az apja megkiilonbozteti a testvéreitdl, s ezt Uj
oltozettel fejezi ki, ahogyan majd a farad is. A f6h0s élethelyzetét kifejezd fent-lent (elvont és
konkrét értelemben egyarant) is ismétldd6 mozzanat. Apja mellett magas statuszban van, aztdn a
kiszaradt kut mélyén elveszetten; aztan Potifar hazaban ismétlédik tjra ugyanez. A fara6 mellett
is megél hasonlét, de az mar joval elvontabban értelmezhet6: Jozsef magabiztossaganak pozici-
6jabdl abba a mély pozicidba keriil, melyben a testvérei felbukkanasakor lathato. A magabiztos
ember elbizonytalanodik, vivodik a megbocsatas és bosszu fent-lent allapotdban. (Végh 2014: 16)

A torténeten keresztiil jol bemutathaté a Biblia szamszimbolikdja is. A 12-es; a 7-es; a 3-as
szamok ujra és djra felbukkannak Jozsef torténetében, pontosan ugy, ahogyan a Biblidban még
szamtalan mas alkalommal. (Aebi 1990: 5)

6. Foglalkozastervek

6.1. Bevezetés

A bibliai Jozsef torténetét a fordulatokban gazdag cselekmény, a f6hés kiilonboz6 emberi kapcso-
latokba valo be- és kilépése és jellemének véltozasa teszi alkalmassa a dramajatékokkal torténd
teldolgozasra. A bibliai narracié — dramapedagdgiai szempontbdl - kell6en szlikszavu az egyes
szerepl6k lelkidllapotanak (gondolatainak) bemutatdsakor, igy az alkalmazott dramajatékok so-
ran a didkok kell6 szabadsdgot kapnak, hogy beleélhessék magukat a torténetbe a sajat empatia-
juknak megfelel6en. (Eck 2020)

Foglalkozasterveimet a 14-16 éves korosztélyra (15-16 f6s csoportra) szabtam, és igyekeztem —
ahol méd nyilt ra - kicsit kilépni az irodalmi feldolgozas korébél. A cselekmény hatteréil az - e
korosztaly szdmara izgalmas és titokzatos — egyiptomi faradk kora szolgdl, igy a torténelmi vonatko-
z4sok is érdekesek lehetnek szamukra. (Fontos azonban itt megjegyeznem, hogy nem térténészként
jartam el, igy a kor alaposabb megismertetése nem volt célom a foglalkozasterv megirasakor.)
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A foglalkozasok soran szeretném a diakokat bevezetni az 6kori Egyiptom vilagaba, tovabba meg-
vizsgalni a f6hdst: csalddi viszonyrendszerében; rabsoraban; hatalmi helyzetében; és moralis szitu-
acioban. Tapasztalataim szerint e korosztaly meglehet6sen fogékony a felsorolt emberi relaciokra.

Foglalkozasterveimben elsésorban dramatikus jatékokat alkalmazok, mert azokat tartom al-
kalmasnak arra, hogy a torténet mélyebb rétegeibe is betekintést nyerjenek a gyerekek. (Eck 2006)

A tervek megvalositdsanak feltétele a mii elézetes elolvasasa, melyet vagy a bibliai teljes széveg
alapjan tehetnek a résztvevok, vagy pedig a dramatanar altal megszerkesztett szoveg segitségével.
Tapasztalatom szerint az utdbbi ,.eljaras” a célravezetébb, hiszen a gyerekek nem biztos, hogy
ismerik a Biblia ujabb forditasait; tovabba a torténet ,,feszesebbé” tehetd némi szerkesztéssel. To-
vabbi tapasztalatom, hogy az egyes orak elején érdemes felolvasni vagy dtbeszélni a teljes torténet
vonatkoz6 szakaszat.

Foglalkozasterveim célja nem az olvasds megkionnyitése (hiszen egy viszonylag rovid terjedel-
m, 4j forditasokban olvashatd, kelléen izgalmas mt), hanem a tartalom mélyebb rétegeinek fel-
tdrdsa a gyerekekkel.

6.2. Els6 foglalkozas - Az 6kori Egyiptom

Az els6 foglalkozas célja, hogy a gyerekeket ,visszarepitsik” a Jozsef-torténet koraba. Tapasz-
talataim szerint a gyerekek / tinédzserek nyitottak az egzotikus, varazslatos 6kori Egyiptom vi-
lagara. A réhangold foglalkozason nyugodtan szamithatunk arra, hogy a gyerekeknek vannak
el6ismereteik a korral kapcsolatban, s nem is kell, hogy a célunk az legyen, hogy a tuddsukat
(didaktikus) modon bévitsiik. Sokkal inkabb lehet célunk az, hogy a mar meglévé ismeretek
segitségével, s azok kombindladsaval az egyiptomi hétkoznapok vildgat tudjak felépiteni. Mivel a
foglalkozas nem torténelemora, az se baj, ha nem minden téméban jutnak el a valésagos meg-
fejtésekig. Ha tehat a részletekb8l megprobalnak az egészre kovetkeztetni, mar elériink egy elég
fontos készséget.

Bevezet6 tevékenységként asszocidcios feladatot kapnak a gyerekek, melynek segitségével —
cimszavakban — Osszegytjtik eléismereteiket. A tdbla, vagy nagyobb méretii lap kozepére felirt
Egyiptom, okor szavakhoz - gondolattérképhez hasonléan — szavakat kapcsolnak. A pedagogus
segiti a gyerekeket, orientalva Gket vallds, tudomany, épitészet, miivészet, tirsadalom témakorok
felé. A feladat befejezésekor roviden atbeszéljitk a kapcsolodd szavak utaldsait; mi miért jutott
esziikbe, vagy hogy hol ismerték meg az adott kifejezést (pl. filmekbdl, képekrél, tananyagokbdl,
mesékbdl stb.)

Ezt kovetéen a gyerekek 3-4 f6s csoportokba szervezddve kivélasztanak egy-egy kifejezést a
gondolattérképrol, s egy alloképet talalnak ki, majd mutatnak be réla (pl. ha a Nilust valasztottak,
akkor az allokép utaljon valami méddon a folydra; vagy ha a Szfinxet valasztottak, akkor az allo-
kép kotédjon a szoborhoz stb.). Az egyes alloképeket a képben nem szerepld résztvevok elemzik,
beszélik at. A feladat soran a gyerekek szaméra elkezd felidéz8dni egy-egy kép vagy fogalom,
melyekrdl korabban hallottak, tanultak.

Az alloképek utdn - megtartva a csoportokat — a gyerekek él6 jeleneteket mutatnak be,
megadott cimek alapjan. A cimek: Utazds az okori Egyiptomban, Rabszolgik vacsora kizben,
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A farab vendégeket fogad. A jelenetek segitségével a gyerekek mar aktiv részeseivé valnak az el-
képzelt vildgnak, melynek csak mozzanatait, alapfogalmait ismerték korabban.

Ezt kovetSen a pedagdgus 3-4 képet vetit/mutat be a régészeti leletek koziil. A gyerekek azt
a feladatot kapjak, hogy fogalmazzanak meg képaldirdsokat a bemutatott képekhez. A képa-
lairasok elhangzasat kovetden beszélgetés indul, hogy vajon egy-egy épiilet, iraskép, szobor,
abrazolas alapjan milyen kovetkeztetéseket lehet levonni az adott kor gondolkodasmodjardl.
Felmeriilhetnek a ,,miért”-ek is... ,Miért igy abrazoltak?” ,,Miért igy épitették?” ,Mi az, amit
mar egészen jol meg tudtak, s mi az, amit még nem tudtak megoldani a korabeli emberek?”
A beszélgetés - tulajdonképpen barmilyen szinvonald — mér kor-, és miielemzés. A feladat so-
ran megtanulhatjédk a gyerekek, hogy egy mtialkotas eldrul valamit az alkotdjardl is és a korrol
is, melyben sziiletett.

E feladatokat kovetéen a pedagdgus beszamol a gyerekeknek egy ujdonsagrol: az Idé-utazdsi
Irodardl, mely az érdekléddket régi korokba repiti, utaztatja el. A legtijabb id6-utazési desztind-
ciods ajanlatuk az okori Egyiptom kora. Az utaztatas technikai kivitelezése mar megoldott, de az
iroda szeretné reklimozni az Gjdonsagot, minek megfeleléen reklamanyagokra és segitségre van
sziiksége. A gyerekek 3-4 f3s csoportokba rendezédve kiilonb6zé médokon segitenek az utazasi
iroddnak: az els6 csoport reklamhirdetést fogalmaz meg egy szérolapra; a méasodik csoport foto-
kat (alloképeket) készit a szérélaphoz. Fontos, hogy mind a hirdetés szévege, mind pedig a fotok/
alloképek hasznaljak fel az ora elején Osszegytijtott kifejezéseket! A harmadik csoport azt a fela-
datot kapja, hogy készitsen fel egy alkalmazottat az iroda szamara, aki az érdeklédéket felkésziti
az utazdsra: mire figyeljenek majd a helyszinen; mit vigyenek magukkal; hogyan 6ltozkodjenek;
mit tegyenek, mit ne tegyenek a helyszinen, illetve, hogy az utazds kiemelt eseményén, a fara6val
val¢ talalkozas soran hogyan viselkedjenek.

6.3. Masodik foglalkozas - Jozsef a csalddja korében

A masodik foglalkozds egy - a gyerekek szamara — érzékeny témat érint, a csaladot, illetve a
csaladon beliili konfliktusok egyik specidlis esetét, a kivételezést. Tapasztalataim szerint, a leg-
tobb — tobbgyermekes — csalddban ismert az a helyzet, hogy az egyik gyermeket a sziilok kiemelt
statuszba emelik, példaul mert jobban tanul, mint a masik; vagy csondesebb, szoéfogadobb; eset-
leg sikeresebb valamiben. A helyzet kényelmetlenségek sorat vonja maga utan, mind a kiemelt
statuszban 1év6 szamara, mind pedig az alsobb statuszban 1év(k) részére. A Jozsef-torténet egy
rendkiviili csaladi hattérbél indul: apja, Jakob négy asszonytol nemzett tizenkét fiu- és egy lany-
gyermeket. Jozsefnél csak Gccse, Benjamin volt fiatalabb. Jakob legkedveltebb felesége Réhel volt,
akitdl a két legkisebb fia sziiletett. Mivel Jakob tehetds ember volt, vagyonat Jozsefre szerette
volna hagyni, s ebbdl a szandékbol megannyi konfliktus tdimadt a gyermekei kozt. Id6sebb fivérei
okkal-joggal tartottak igényt az 6rokségre. Jozsef kiemelt statusza izgalmas: egyfel6l nem tehet
réla, masrészt — dlmainak megosztasakor — mar mintha visszaélne vele.

A foglalkozas rahangolé szakaszdban a gyerekekkel a csaladjaikrdl beszéliink: kinek hany
testvére van; él-e valamelyikiik igynevezett ,,mozaikcsaladban”; ismerik-e azt a jelenséget, hogy
valamely testvér kiemelt (kivételezett) statuszban van?! Mivel a téma olykor érzékenyen érinti

15



Sipos David

a gyerekeket, nem baj, ha csak kevés konkrét informaciot osztanak meg a csoporttal. A be-
szélgetés ugyanakkor érint(het)i az egyéb kozosségi helyzeteket is, amelyben a kivételezettség
megnyilvanul (pl. egy osztélyon, vagy sportegyesiileten beliil). Ha ugy érezziik, ezek a kérdések
tesziiltséget kelthetnek a gyerekekben, pl. ha nem 6sszeszokott tagokbol 4ll a csoport, vagy nincs
koztiik szoros bizalmi viszony, érdemes e rahangolast kivaltani azzal, hogy megkérjiik a részt-
vevoket, rajzoljanak elképzelt csaladfakat, s vizsgaljuk meg kozosen hany- és hanyféle csaladi
struktdra ismert altaluk (pl.: egygyermekes csalad; nagycsalad; mozaikcsalad).

Az elsé jatékban 4 f6s csoportokat alakitunk ki azzal a feladattal, hogy hétkoznapi jeleneteket
jatsszanak el a kapott kartydk cimei alapjan. (A kartydkon 1évé mondatokat nem kell megoszta-
niuk a jaték soran a nézékkel.) A sorszamozott kartyakon a kévetkezé mondatok szerepelnek:
»1. A kivételezettség megsziiletésének pillanata; ,,2. A kivételezettség-sziilte hétkoznapi szitua-
ci6’; ,3. A kivételezett személy visszaél helyzetével”; ,,4. A kivételezett személy magara marad a
nem kivételezett(ekk)el szemben” (Fontos, hogy a kartyak sorszamozva legyenek, és megfeleld
sorrendben mutassuk be azokat.) Minden egyes jelenet utdn rovid megbeszélés folyik a latot-
takrol. A gyerekek e szakaszban (még az egykék is) mar bevonddnak a foglalkozas fokuszaba.

A tovabbiakban a Jozsef-torténet felé forditjuk a gyerekek figyelmét. A szoveg els6 részét ko-
zGsen elolvassuk egészen addig a pontig, mikor a fivérekben megfogalmazddik Jozsef elpuszti-
tasdnak gondolata. A felolvasast kovetéen megbeszéljiik, hogy mi(k)ben nyilvanult meg Jozsef
kivételezettsége a csaladban.

Az els6 jatékban a csoport kijelol egy Jakobot, egy Rahelt és egy Jozsefet. A harom szerepld egy
jelenetet mutat majd be, melynek alapszitudcidja, hogy Jakob a feleségével beszélget Jozsefrdl, s
amely beszélgetést az érintett véletleniil kihallgat, majd a jelenet egy pontjan szandékosan belép.
A jelenet bemutatdsa el6tt a foglalkozdson részt vevéket harom csoportba osztjuk, akik felkészitik
a harom szerepl6t a szitudcidban tanusitott magatartasra. A jelenet bemutatdsa utan atbeszéljiik,
hogy ki hogyan viszonyul a kialakult helyzethez.

Ezt kovetden alloképet alkot a csoport, melyben az a jelenet lathatd, mikor Jézsef elmondja
almait testvéreinek. Az allokép szerepldi - a tandr érintése utan — kihangositjak gondolataikat.
A kihangositott gondolatok kozt dltaldban domindlnak az indulatos, elutasité mondatok, de talan
lesz mérsékeltebb vélekedés is, ami kifejezetten jé ,fesziiltéget” teremthet.

A kovetkezd feladatban a gyerekek kijelolnek egy Jozsefet maguk koziil, majd a tanarral (aki
e ponton szerepbe 1ép) egy improvizalt jelenetet adnak el. A jelenetet Jozsef almainak megosz-
tasdnak estéjén jatszodik, mikor a f6szerepld (Jozsef) a legjobb barétjaval talalkozik. A barat (a
tanar alakitja) érdeklédik Jozsef napja fel6l, majd - ha ezt nem hozza Jézsef széba - rdkérdez,
hogyan reagaltak az dlmokra a fivérek, illetve Jakob. Fontos, hogy a bardt beszéltesse Jozsefet a
testvérek reakciojardl, és arrol is, hogy 6 mit érzett, latva-hallva a fivéreket. A jelenetet beszélgetés
koveti, melyben a nézdk kifejthetik, hogy mit, hogyan mondott el Jozsef a baratnak, s ha elhall-
gatott valamit, vagy valamirdl nem akart beszélni, azt vajon miért tette.

A kovetkez6 jelenetben minden csoporttag részt vesz. ,, Iliz koré” gytjtjiik 6ket és eljatszatjuk
az dlom-megosztds nap estéjét, amint a fivérek beszélgetnek Jézsefrdl (aki nem szerepel a jele-
netben) és annak almairél, tovabbd az apjukrdl (aki szintén nincs jelen). Erdemes a tandrnak
is szerepbe 1épve valamely testvért alakitania, mert sziikség esetén 6 is megszolalhat, irdnyitva,
elmélyitve az adott pillanatokat.
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6.4. Harmadik foglalkozas - Jézsef rabsorban

A harmadik foglalkozas a torténet azon szakaszat dolgozza fel, melyben Jozsefet a testvérei el6bb
kutba dobjak, aztan eladjak rabszolgdnak, majd Potifarhoz keriilve karriert fut be, végiil tomloc-
be keriil. A szakaszban a f6hés elvesziti a szabadsagat és a kivételezett statuszat. Kiilonés médon
azonban a sz6veg nem emliti, hogy Jozsef kétségbeesett volna. Inkabb tgy ttinik, hogy rabként
mindent elk6vet, hogy kilatastalan helyzetén — amennyire csak lehet — javitson. A foglalkozas so-
ran erre az attittidre szeretnénk helyezni a hangsulyt. A gyerekek szdmadra ismert helyzet, mikor
valaki korldtozva van cselekvésében, szoldsaban, egyszoval a szabadsagaban. A csaladi kozeg, az
iskola stb. megannyi médon korlatozza Gket, e helyzetet a legtobb esetben ,,rabsagként” élik meg,
mely ellen ki igy, ki tigy lazad. A gyermeki lazadasokat a kozeg altalaban ,,leveri” vagy figyelmen
kiviil hagyja... Erettebb fével a gyerekek rdeszmélnek, hogy van mozgasteriik és van lehetéségiik
a korlatok lazitasara, de okos stratégiat kell ra talalniuk. Ahogyan talan Jozsef is tette. Elvégre
rabszolgasorba keriil, majd gazdajanak legfébb bizalmi emberévé valik. A Jozsef-stratégia peda-
gogiailag kikezdhetetlen. Ezért érdemes megvizsgalni!

A foglakozds bevezetéseként a gyerekekkel a rabsdg fogalmat jarjuk koril. Mit jelent rab-
nak lenni? Milyen formdi vannak a rabsdgnak? A beszélgetésben a gyerekek - tdl a térvény
altal kiszabott rabsagon - széba hozzak a hétkoznapok fogsagait is, mint példaul valamely
szenvedély; kozeg; személy; helyzet markdban lenni. A bevezeté beszélgetést egy jatékkal
egészitjiik ki, melyben 3-4 f6s csoportok hétkoznapi jeleneteket mutatnak be, melyben va-
laki rabsagba kertiil, illetve van. A jelenetek megtekintése utan rovid beszélgetésben elemez-
ziik a latottakat.

Ezt kovetden a foglalkozashoz kijelolt szakasz keriil felolvasdsra, azzal a kéréssel, hogy a gye-
rekek kiilon figyeljenek oda, hogyan viselkedik Jézsef (mit mond, mit nem mond, mit tesz, mit
nem tesz). A felolvasast nem megbeszélés koveti, hanem egy jelenetezds jaték, melyben — krono-
logia szerint haladva - az egyes csoportok bemutatjak a szakasz f6bb eseményeit. Els6 esemény:
Jozsefet elfogjik, meg akarjdk 6lni, majd kiitba dobjik a testvérei. Masodik esemény: Rabszolga-
kereskeddk érkeznek, s a testvérek eladjik Jozsefet. Harmadik esemény: Potifir kivdlasztja, majd
megvdsdrolja Jozsefet. Negyedik esemény: Potifdrné vdadolja Jozsefet, akit bortonbe zdrnak. A je-
lenetek bemutatasa utan keriil csak megbeszélésre, hogy Jozsef milyen magatartast tandsitott az
egyes szituaciokban. A gyerekek bizonydra felfedezik, hogy a f6hds nem lazad, nem hangoskodik,
még csak nem is jajveszékel, ami meglehet6sen furcsa, hiszen az elvarhaté emberi reakcié nem
ez lenne. A csoportok ezt kovetden jra bemutatjédk jeleneteiket, de ugy, hogy Jozsefet aktivva
teszik az egyes szituaciokban. Fontos felhivni a figyelmet, hogy a t6bbi szereplé probaljon 6szto-
nosen reagalni Jozsef (vélhetéen: ellenalld) aktivitdsara. A jelenetek bemutatasat kovetéen fontos
elemzés kovetkezik: Jozsef ellendll6 aktivitasa javitott volna, vagy artott volna neki az adott szi-
tudciokban? VélhetGen csak rontott volna minden esetben. Jozsef ilyen bolcs lett volna? Tudta,
hogy csondessége majd meghozza gytimolesét? Egy forumszinhdz alakul, melyben a tanar vagy
barmely didk Jozsef szerepébe [épve valaszol egy riporter kérdéseire. Miért valasztotta a hallgatést
az események sordn? Itt drnyalodhat a kép, hiszen Jozsefr6l kideriil, hogy azért hallgatott, mert
télt, vagy mert sokkot kapott, vagy mert nem taldlta a megfelel6 szavakat, vagy mert értelmetlen-
nek talélta volna az ellenallast...
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Mivel Jozsef torténete tobb szalon futd cselekménnyel bir, tovabba, hogy az el6z6 jelenetek
sulyat oldjuk, egy pletyka-jatékkal 1éptink ki a szoveg vilagabol. Egy — a Jakob-csaldd falujdban
1év6 - piactérre navigaljuk a gyerekeket, ahol a jelenlévék (arusok, vevok) Jozsef rejtélyes eltliné-
sérél beszélgetnek. Bér a foglalkozasok Jozsef utjat kisérik nyomon, ezzel a kilépéssel érzékeltetni
tudjuk, hogy az 6 torténete mogott egy masik torténet is zajlik: a testvérek és Jakob dramdja.
Mélyebben nincs mdd elmeriilni e dramdban, igy a pletyka-jaték kettds funkciot tolt be: egyrészt
kicsit lazit a korabbi jelenetek fesziiltségén, masrészt felvillantja azt is, hogy Jozsef eltlinése kérdé-
seket hagy maga utan a csalddi kozegben is.

Figyelmiinket ezt koveten ismét Jozsefre és az 6 magatartdsara iranyitjuk. A gyerekeket el-
gondolkodtatjuk azon, hogy vajon milyen feladatai lehettek az 6korban egy Jozsef-féle rabszolga-
nak Potifar hazdban. (Itt fontos hangsulyozni a gyerekek felé, hogy Potifar nagyon magas rangu,
jomodu, nagy haztartast vivé személy.) A résztvevok két csoportban egy-egy napirendet (fel-
adatsort) allitanak Ossze: a) Jozsefnek, az ujdonsiilt rabszolgdnak; b) Jozsefnek, aki mdr Potifir
hazi intézGje. A résztvevok reggeltSl késd estig terjed$ beosztast irnak ossze. Miutan elkésziil-
tek, megosztjak egymdssal és megvizsgaljak, hogy milyen killonbségeket vélnek felfedezni. A két
munkarend nyilvan nagyban kiilonbozni fog, igy a tovdbbiakban azt vizsgaljuk meg kozdsen,
hogy minek kdszénhetéen lett kiemeltebb pozicidja Jozsefnek Potifar hazaban.

A kovetkezd jatékban a Potifar-hdz rabszolga-széallashelyére iranyitjuk a gyerekeket. Réviden
megbeszéljiik, hogy milyen lehet egy efféle szallashely (pl. komfortjat tekintve). A megbeszélést
kovetden a kordbbi két csoport egy-egy esti jelenetet mutat be, melyben a rabszolgak beszélget-
nek egymassal Jozsefrdl, aki nincs jelen. Az els jelenet tehat abbol az idszakbdl vald, mikor Jo-
zsef még ujonc volt a hazndl, majd a médsodik jelenet mdr abbol az id8bdl, mikor mar vezetd pozi-
cidban dllt a rabszolgak kozt. Fontos felhivni a gyerekek figyelmét arra, hogy a f6szereplé egyrészt
egy belsé hierarchian (rabszolga-hierarchian) felfelé mozdult el a cselekmény soran; masrészt a
karakterébdl az alnok tortetés esete semmibdl sem kovetkeztethetd. A cselekmény alakulasabol
ugyanis inkabb arra a kovetkeztetésre kell, hogy eljussanak a gyerekek, hogy Jozsef becstilettel,
megbizhatdan végzi napi teendéit, vezet6ként pedig emberiesen, jé irdnyitoként tevékenykedik.

A foglalkozas jatékai elgondolkodtatjak a gyerekeket azon, hogy egy-egy korlatozottabb hely-
zetben milyen médon lehet kitlinni, s egyre nagyobb bizalmat nyerve a mozgasteret kitégitani.

6.5. Negyedik foglalkozas — Jézsef hatalmon

A negyedik foglalkozds soran a hatalmi helyzetet szeretnénk korbejarni a gyerekekkel. Kultu-
rank egyik fontos emberidedlja a vezet6 pozicidban 1évé ember. Konyvek, filmek, szindarabok
terelgetnek benniinket abba az iranyba, hogy azt gondoljuk: vezetének, hatalommal biré em-
bernek lenni jo! Masrészt azonban megannyi konyv, film, szindarab sugallja szimunkra azt
is, hogy a hatalmi pozicié megrészegiti, torzitja a birtokosat. A Jozsef-torténet szerepléi kozt
akad néhany, akik vezet6i statuszban vannak: Potifaron kiviil értesiilink még egy bortonpa-
rancsnokrol, tovabba magardl a faradrdl is. Kiilonds, hogy a felsoroltak mind bizalmat tand-
sitanak Jozsef irant. Potifar hazi intéz6vé emeli; a bértonparancsnok helyettesi rangba nevezi
ki; a faraé pedig gazdasdgi miniszterré teszi Jozsefet. A bizalom egyiitt jar a felel6sséggel.
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A foglalkozas soran a felel6sség kérdését kapcsoljuk a hatalmi helyzethez, tovabba igyeksziink
megfejteni, hogy Jozsef mivel érdemelhette ki az ismétlédé bizalmi kapcsolatokat, vezet6ként
is megallva a helyét.

A rédhangold beszélgetés soran megkérdezziik a gyerekeket, hogy milyen hatalmon 1év6 em-
bereket ismernek; hogy az adott személyeknek mire terjed ki a hatalmuk; hogy milyen vezeték-
nek tartjak Sket; illetve, hogy kik azok a hatalommal biré személyek, akik éket befolyasoljik a
hétkéznapjaik soran. A rahangolé beszélgetés utan 3-4 f8s csoportokban mutassanak be paros
hétkoznapi helyzeteket, amikor a vezetd szimpatikusan; illetve amikor antipatikusan viselkedik a
kornyezetével. A jelenetek megbeszélése célozza meg azt, hogy kideriiljon: a latott jelenetekben
volt-e hasonldsag a szimpatikus vezeté magatartasaban; illetve az ellenkez$ magatartasokban.
(Péld4ul: a vezetd tobb jelenetben is tapintatos, figyelmes volt.)

A tovébbiakban elmeséliink a gyerekeknek egy fikciot. A kitalalt torténet még Jozsef sziileté-
se eldtt jatszodik, s a két fGszerepldje: egy bortonparancsnok, és egy farad. Az el6bbirdl annyit
tudunk, hogy egy napon a faraé kivégeztette, mert fatdlis hibat kovetett el. A faraérol pedig azt
tudjuk, hogy késébb lazadas tort ki az udvaraban és titokzatos koriilmények kozt megolték 6t a
lazadok. A gyerekek két csoportban dolgoznak a felvetett esetekkel, s oknyomozé (t6rténelmi)
cikket irnak arrol, hogy milyen mulasztasok, hibdk vezethettek el a két haldlesethez. A feladattal
arra iranyitjuk a résztvevék figyelmét, hogy a hatalommal biré személy tévedése, rossz dontése
stlyos kovetkezményekkel jar. Az oknyomozé cikkek/beszamolok megbeszélése soran felvetjiik
azt a kérdést, hogy vajon Potifér, aztan a bortonparancsnok, végiil a faraé jo dontéseket hoznak-e
azzal, hogy Jozsefet kiemelik maguk mellé. Vajon mi volt a kockazat a dontéseikben?

A kovetkezbkben a torténet egy részletét olvassuk fel, illetve adjuk oda gyerekeknek. A részlet:

LIgy tortént, hogy a bortén parancsnoka megkedvelte Jozsefet, rabizta az dsszes fogoly feliigyele-
tét, és az egész borton igazgatdsdt. Attol kezdve a parancsnoknak mdr nem kellett semmivel toréd-
nie, hiszen mindent Jozsef intézett.

Egy id6é miilva két 1ij fogoly érkezett a bortonbe, ahol Jézsef raboskodott: az egyiptomi kirdly f6-
pohdrnoka és a kirdlyi pékmesterek fénike. (...) A testérparancsnok Jozsefre bizta a két 1ijabb foglyot
is, hogy viselje gondjukat. J6 ideig ott raboskodtak.

Egyik éjjel mindkét fogoly dlmodott valamit. Almaik kiilonboztek, és a jelentésiik is mds volt.
Masnap reggel, amikor Jozsef bement hozzdjuk, ldtta, hogy nagy gondban vannak. Meg is kérdezte
GOket: ,,Miért vagytok ilyen szomoriiak?”

»~Mert mind a ketten dlmodtunk valamit az éjjel, és nem értjiik, mit jelent. Nincs senki, aki meg-
magyardzza” — felelték azok.

»Bizony, az dlom helyes értelmezését egyediil Isten tudhatja — mondta Jozsef. — De mondjatok
csak el, mit dlmodtatok!”

A felolvasott részlet alapjan megbeszéljiik a csoporttal, hogy Jozsefnek milyen tulajdonsagat
villantja fel a szovegrész. A gyerekek egykonnyen felismerik, hogy Jézsef kedves, illetve tor6dé.
A kovetkez6 jaték sordn a csoportot négy kisebbre osztjuk. Egyelére csak két csoport kap felada-
tot, miszerint talaljanak ki (majd mutassanak be) olyan analdg helyzeteket, melyekben a hatalom
1év6 személy - Jozsethez hasonloan - kedves, illetve t6r6d6 karakter. A jelenetek lényege, hogy
tartalmazzdk a pozitiv gesztust a vezetd részérdl, tovabba a jelenet érzékeltesse, hogy az adott ma-
gatartasnak miféle kovetkezménye lett (akar azonnal, vagy idébeli ugrassal). Az egyes jelenetek
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bemutatasat kovetden az eddig feladat nélkiili csoportoknak kell improvizalnia a latott szitucid
inverzét, melyben a vezet$ éppen az ellenkezdjét tette, s ennek mi lett a kévetkezménye. Ez a jaték
mintegy keretbe foglalja a foglalkozast, hiszen a kezdé jaték jelenetei nagyon hasonldak voltak,
de itt mar a hatalmon 1év6 személy dontéseinek kovetkezményeit is atgondoljak a csoport tagjai,
megértve a felel6sség sulyat. A bibliai szoveg Jozsef tulajdonsagai koziil nem sokat villant fel, de
megbizhat6sagat, figyelmességét mindenképpen. Ezek pedig azok a tulajdonsagok, melyek egy jo
vezet6bdl aligha hidnyozhatnak. Foglalkozasunk célja ennek felmutatasa volt.

6.6. Otodik foglalkozas — Jézsef, a megbocsdté

Az 6todik foglalkozas fokuszédban a — taldn — legnehezebb emberi dontéshelyzetek egyike all: a
megbocsatas. Dontési helyzet, hiszen a megbocsatas pillanataiban az embernek vélasztania kell:
vagy tovabbra is a haragot, az elutasitést 6rzi a lelkében, vagy megszabadul t6le. A Jozsef-torténet
findléjaban drdmai viszontlatdsra keriil sor: hosszu, viszontagsagos évek utdn, karrierje, hatalma
csucsan a f6hds taldlkozik testvéreivel, akik egykor még a halalat kivantak, s hogy az be nem
kovetkezett, szinte csak a véletlenen mulott. Kiilonds mozzanata a torténetnek ez a talalkozas,
hiszen Jézsef — felndttkori - jelleme makulédtlannak mutatkozik, mig ezen a ponton elbizonyta-
lanodik. A testvéreit viszontlaté f6hés tanacstalannak mutatkozik, hezital. Milyen érzések kava-
roghatnak benne? Az 6todik foglalkozas soran erre keressiik a valaszt.

A foglalkozas rdhangol6 szakaszaban az kérjiik a csoport tagjaitdl, hogy idézzenek fel, és me-
séljenek el személyes életiikbél emlékezetes viszontlatas-jeleneteket, kiegészitve azzal az informa-
ciéval, hogy milyen érzések jartak 4t ket ezekben a szituacidkban! (Ha nemigen tudnak efféléket
telidézni, vagy ha személyes élményeket nem szeretnének megosztani a csoporttal, nyugodtan
felidézhetnek eseteket olvasmanyaikbdl, filmes élményeikbdl is, megfogalmazva, hogy mit érez-
hetett a f6h0s e jelenetekben.)

A folytatasban a gyerekek kisebb csoportokban (vagy parokban), viszontlatas-jeleneteket mu-
tatnak be némajatékkal, figyelve arra, hogy a nézék szamdra valami médon vildgos legyen, hogy
kik a taldlkozo felek (pl.: sziil6-gyermek; két barat; szerelmesek stb.). A jelenetek bemutatésat ko-
vetben a néz6k elemzik, hogy mik voltak azok a beszédes mozdulatok, gesztusok, melyek segitet-
tek a felek azonositasaban! E jatékban érdemes meghagyni a csoportalakitds jogat a gyerekeknél,
hiszen e jelenetek bizalmi, intim kozeledést igényelhetnek.

A némajatékot, s annak elemzését kovetSen, egy szovegrészt olvasunk fel Molnar Ferenc A Pdl
utcai fittk cimt regényébdl, melyet a gyerekek mindannyian ismernek korabbi tanulmanyaikbdl
kifolyolag. A sz6vegrész a kovetkezo:

~Csondesen szdllt le a kora tavaszi alkony, ahogy Boka igy tlinéditt. Nagyot sohajtott, és elindult
a farakdsok felé, hogy szemlét tartson az erédok legénységén. A fitik meglattdk a farakdsok tetejérdl,
hogy a hadvezér kozeledik feléjiik. Az erédokben mozgolodds tdmadt. A homokbombdkat sorba
raktdk, s mindenki haptikba dllt. De a vezér egyszerre csak megdllt a feletiton, és hdtranézett. Mint-
ha hallgatéznék. Aztdn megfordult, és gyors léptekkel sietett vissza, a paldnk kisajtajéhoz. Az ajton
kopogtattak. Boka félrehiizta a reteszt, és kinyitotta a kiskaput. Meglepetésében hdtratdntorodott.
Geréb dllott elétte.
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- Te vagy az? — mondta zavartan.

Boka nem tudott hamarjdaban felelni. Geréb lassan bejott, és becsukta maga maogott az ajtot.
Boka még mindig nem tudta, mit akar. De Geréb most nem volt oly viddam és nyugodt, mint mdskor.
Sdpadt volt, és szomorti; kezével idegesen igazgatta a gallérjat, és litszott rajta, hogy mondani akar
valamit, de nem tudja, hogyan kezdje. Boka se szolt, § se szolt, igy hdt néhdny pillanatig némdn
dllottak egymadssal szemben, és egyik se tudta, mit csindljon.”

A foglalkozds korabbi szakaszaban — vélhet6en — 6romteli taldlkozasok felidézése torténet a
gyerekek részérdl. A felolvasott szovegrésszel a viszontlatasnak egy sulyosabb példajat mutatjuk
be: a Pal utcaiak viszontlatjak az egykori vidam baratot, az druléva valt Gerébet. Lélektanilag
kritikus pillanatban latunk kiskamaszokat. A felolvasds utdn éldszdban is felidézve a regény ezen
részletét, alloképet kériink a gyerekekt6l, mely e taldlkozas pillanatdt mutatja. A tandr, az allokép
figurai kozt mozogva, megérint egy-egy szerepldt, akik kihangositjak gondolataikat.

A gondolatok kihangositasat kovetéen az idézett szovegrész két kiemelt mondatara iranyitjuk
a gyerekek figyelmét: ,,Boka nem tudott hamarjiban felelni” A csoport tagjaitol megkérdezzik,
hogy mit gondolnak, mi lehet az oka, hogy Boka nem tud , hamarjdban felelni”. Aztan a méso-
dik mondatot is idézziik: ,Boka még mindig nem tudta, mit akar” (Nyelvtanilag izgalmas mon-
dat, hiszen nem egyértelmii. Vajon Boka azt nem tudja, hogy 6 mit akar; vagy azt nem tudja,
hogy Geréb mit akar? A foglalkozasunk szempontjabol a zavartsdg pillanata a fontos.) Adva van
egy viszontlatas-jelenet, melyben egyik fél sem igazan tudja, hogy mi lenne a helyes magatartas,
megszolalds. A gyerekek figyelmét Bokdra irdnyitjuk. Nyilvanvaléan ellentétes gondolatok kozt
hezital. 3-4 f6s csoportokat kialakitva, arra kérjiik a gyerekeket, hogy irjanak ellentétes gondola-
totokat, melyek Boka fejében megfogalmazdédhatnak mint lehetséges cselekvés-opcidk. Miutdn
a gyerekek megosztjak egymadssal az irdsaikat, megprobaljuk veliik felidézni, hogy a regény ezen
epizddja végiil hogyan alakult (Id. Boka megbocsat, de nem fogadja vissza Gerébet). A jelenet
végének felidézésekor az aldbbi idézetet olvassuk fel:

»Azzal 1gy tett (ti. Boka), mintha indulni akarna. Mintha faképnél akarnd hagyni Gerébet. De
ez megfogta a kabdtja szélét.

~ Janos — mondta elfulladé hangon -, én beldtom, hogy nagyot vétettem ellenetek. En jovd aka-
rom tenni a hibdmat. Bocsdssatok meg nekem!

- O - felelt Boka -, én mdr megbocsdtottam neked!

- Es visszavesztek?

- Azt mdr nem.

- Semmi médon?

- Semmi modon.”

Az idézet felolvasdsat kovetGen kozos beszélgetésben probaljuk megfejteni Boka kettés meg-
nyilvanulasanak motivacio6it: miért tud megbocsatani Gerébnek, s ugyanakkor miért nem fogad-
ja vissza a Grundra?

A foglalkozds e pontjan csatlakozunk rd a Jozsef-torténetre. Felolvassuk, vagy kozosen felidéz-
ziik a torténet azon részét, mikor Jozsef viszontlatja testvéreit, mikozben azok nem ismerik fel
6t. Jozsefet hezitdlni, félrevonulni, sirni latjuk. Szintén dramai a pillanat, melyben a viszontlatas
orome s a bosszuallas lehetdsége kavarog. A csoportnak felvazolunk egy - a torténetben nem
szerepld — jelenetet, melyben Jozsef a talalkozast megszakitva, két legjobb baratjaval félrevonul,
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akik értetlenkedve kérdik téle, hogy mi bantja. Jozsef elmeséli nekik — eddig féltve 6rzott — csaladi
torténetét. A két barat — a hallottak alapjan - egészen mashogy vélekedik: az egyik a megbocsa-
tast, a masik a bosszut javasolja Jozsefnek. A csoportot ketté bontva, azt kérjik, jeloljenek ki
egy-egy bardtot, s készitsék fel érvekkel a megbocsatas, illetve a bosszt mellett. A felkészitést ko-
vetden Jozseflel - a tandrral, aki itt szerepbe 1ép — eljatsszak a beszélgetést, kifejtve véleményeiket,
tanacsaikat. A tandrnak fontos szerepe van e jelenetben, hiszen, ha hezitalasat jol hangsulyozza, a
két érv mellett egyre szenvedélyesebben szélalhatnak meg az érvek.

A jelenetet kovetSen a tanar kozli, hogy Jozsef tovabbra sem tudja, mitévé legyen, igy meg-
vendégeli fivéreit, majd ,,megpackaztatja® 6ket. Mikor is egy éjjel Gjra almot 1at (fikcid), mely
arrdl gy6zi meg, hogy bocsdsson meg testvéreinek. A csoportot hdrom részre bontva, azt kér-
juk, talaljanak ki dlomjeleneteket, melyek Jozsefet késszé teszik a megbocsdtasra. Fontos, hogy
az dlom-jeleneteket elemezziik a gyerekekkel, mert lehet, hogy egyenként is betoltik funkcidikat,
de az is el6fordulhat, hogy egytitt (kombindlva) lesznek hatasosak. Pedagogiai célunk ezzel azt
kifejezni, hogy a megbocsatas mellett a legtobb esetben elvont, emociondlis érvek szdélnak, nem
pedig racionélisak.

Mivel a megbocsatas-szituaciokban mindig két fél érintett (a banté és a bantalmazott), s mi
eddig a bantott félre fékuszéaltunk, aki megbocsat, a foglalkozds végén a masik félre (a testvérekre)
is figyelmet forditunk. Zaréfeladatként felidézziik azt a jelenetet, melyben Jozsef felfedi magat
testvérei el6tt; majd megkérjiik a csoport minden tagjat, hogy a testvérek aznap esti naplobejegy-
zéseit irjak meg, mely e mondattal kezdédik: ,Ma rendkiviili dolog tortént...”.

7. Tapasztalatok, 0sszegzés

Ezt a foglalkozas-sorozatot a gyakorlatban is kiprobaltam. Miel6tt belevagtunk volna, a didkjaim-
tol (14 évesek, egy egyhazi iskola tanuldi, akik hitoktatas sordan mar taldlkoztak e torténettel) azt
kértem, vélaszoljanak egy rovid kérdéssorra. Az érdekelt, hogy melyek azok az informaciok, me-
lyeket tobbségiikben ismernek, s hol vannak ismereteikben a ,homalyos”, vagy hidnyz részletek.

A megkérdezett tanulok viszonylag koherens torténetvezetést voltak képesek alkotni a J6-
zsef-mondarol, ugyanakkor pontos, részletes informacidik tévesek vagy hianyosak voltak, az el-
vontabb tartalmi kérdésekre adott valaszaikbol az dertilt ki, hogy elsésorban bibliai, metaforikus
cselekményt latnak benne.

A dréamapedagdgiai megkozelitésti feldolgozast ezért is indokoltnak taldlom, hiszen a torténet
a Biblidban a - valamelyest ritkan el6forduld - végigvezetett életutak kozé sorolhatd; tovabba
nem is példazat jellegd, hiszen torekszik a dokumentdlasra (1d. nevek, helyszinek, események
megnevezése), melybdl egy valés emberi sors bontakozik ki. Jozsef sorsanak alakuldsa ugyan-
akkor tipikusnak is nevezhetd, melynek epizddjaival, vagy a torténet egészével, minden olvasé
azonosulni tud. Igy az alkalmazott dramapedagégiai feldolgozas elmélyitheti a torténetrdl valé
ismereteket, s a dramajatékok felkészithetik a gyerekeket a hasonlo élet-szitudciokra.

Az 6t foglalkozast kovetGen a csoport tagjaival egy-egy reflektdlé fogalmazast irattam Jozsef
torténetecimmel. Kifejezetten kértem 6ket, hogy mellézzék a hosszasabb torténetmesélést, inkdbb
torekedjenek elemz§ jellegti fogalmazast irni. A fogalmazashoz szandékosan egy semleges cimet
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igyekeztem adni, hogy ne iranyitsam tulsdgosan a figyelmiiket egyetlen konkrét témakorre se.
Az igy megsziiletett {rasok atlagos terjedelme masfél A4-es oldal lett. Kutatva megvizsgaltam
ezen dolgozatokat, keresve, hogy vannak e benniik olyan utaldsok, melyek a foglalkozasok té-
maira reflektalnak. Az aldbbiakban kiemelem azokat a reflektiv gondolatokat, melyekre a dolgo-
zatiroknak legalabb a fele kitért:

— Jozsef torténete izgalmas és fordulatos;

— Jozsef jelleme pozitiv irdnyba valtozik a mu soran;

— atorténet kezdetén Jozsef visszaélt kivételezett helyzetével;

— Jozsef torténetének fontos mozzanata, hogy a f6hés megfelel magatartast tanusit a kritikus

helyzetekben;

- a hatalmi helyzetben 1év8 személy vallat nagyobb felel6sség terheli, mint az dtlagemberét.

A fogalmazasokban tartalmi tévedésre (pl.: személyek megnevezése; cselekményre vonatkozo
informaciok) nem volt példa.

E nem reprezentativ kutatds megerdsitette bennem azt a — mar a foglalkozasok soran is ér-
lel6d6 - tapasztalatot, miszerint a kivalasztott torténetet egyrészt érdekesnek taldlja a 14-16 év
kozotti korosztaly, masrészt, hogy a cselekményre vonatkozo felszinesebb ismeretek konnyedén
elmélyithetdk az dltalam felépitett dramajatékos feldolgozassal. A legfontosabb kovetkeztetésem
pedig az, hogy a dramapedagogiai feldolgozas sordn a résztvevék a torténet mélyebb, lélektani
rétegeibe is bepillantast nyernek.

A foglalkozasokat kévetd visszajelzések hihetetleniil pozitivak voltak a didkok részérél. Er-
dekesnek és hasznosnak talaltak a torténet efféle feldolgozasat, elemzését. Mint jelezték, sikerilt
érzelmileg is bevonddniuk a torténetbe, és sokkal arnyaltabban latjak mar Jozsef torténetét. Kife-
jezetten kérték, hogy mas témakoroket is ehhez hasonléan dolgozzunk majd fel a jévében.

Meglatasom szerint a foglalkozdsok nagyban fejlesztették a résztvevok empatikus és kreativ
készségét, tovabbd kozosségépitd hatassal is volt rajuk az 6t dra.
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felhasznalasi lehetdségei az irodalomtanitashan® -
Téth Krisztina: Pixel

1. Bevezetés

A, szinhdz az snmagamra taldlds és a kreativ létezés” tere — irja Kiss Gyorgy Addm, az elsé magyar-
orszagi playback-szinhazi tarsulat, a Rogtonzések Szinhdzanak alapitéja és vezetdje. (Kiss 2013: 8)

Tanulmanyomban egy olyan alternativ szinhazi miifaj eszkoztaranak alkalmazasi lehetdségeit
vizsgalom az oktatasban, azon belill az irodalomtanitasban, amely valahol a drimapedagogia és a
pszichodrama hataran helyezkedik el, és bizonyos teriileteken a kozosségi szinhazhoz kozelit. (Bako
2019) A dramapedagogiaval, kiilonosen a tanitasi dramaval szemben nem ,,mintha” jellegli tevé-
kenység (Neelands 2013), nem eltévolitja a problémat az érintettekt6l, hanem annak megfogalmaza-
sara és Ujboli atélésére késztet, de a dramatikus visszajatszasban meghagyja azt a kiilsé nézGpontot,
amit a pszichodrama kozvetlen, testi-lelki bevonodasra épiil6 technikdja megsziintet. (MPE)

Egy olyan élménymegoszto- és feldolgozé modszer (Bakd 2019), ami allitdsom szerint szemé-
lyesebbé és mélyebbé teheti a tanitasi-tanuldsi folyamatot minden résztvevd szamara; hianypotlo
kozosségteremtd, kozosségmegtartd és -Osszetartd erd lehet tagabb és sziikebb korben egyarant;
egy szabad onkifejezé forumma valhat; a készségek és képességek széleskorti és hathatos fejlesz-
tésével hozzdjarulhat a kompetencia alapu oktatas szemléletmoédjanak megvalositasahoz; eszkoz-
készlete pedig — jellegébdl adéddan — eredményesen beépithetd irodalmi muvek feldolgozasaba.

2. A playback-szinhaz bemutatasa

2.1. A playback-szinhaz torténetérol

A szinhaz tradicionalis szabélyait elvet$ kezdeményezések soraba illeszkedett a Jacob Levy Moreno
altal 1921-ben Bécsben létrehozott spontaneitas szinhdza (Stegreiftheater), amely a torténetmesélé
és a szinészek kozotti kozvetlen kapcsolatteremtés felélesztését tlizte ki célul, a rogtonzést helyezve
el6térbe az irott szovegkonyv és a rendezés helyett. A bukaresti sziiletés(i orvos és pszichiater la-
kasszinhazaban a szinészek a nézdk altal elmondott torténeteket vagy ujsagcikkeket elevenitették
meg. (Bako 2019: 69) Késdbb, az 1970-es években Jonathan Fox munkassaganak koszénhetéen
alapult meg az els6 playback-szinhaz (Playback Theatre) 6néll6 szinhazi miifajként. Kialakitasaval
az volt a célja, hogy a ,kozonség torténeteit jdtsszuk el mozdulatokkal, zenével, beszéddel”, (Fox

* Ezzel az irdssal a kozelmultban elhunyt kivalo dramapedagdgusra, Sandor Zsuzsdra is emlékeziink, aki
els6k kozott alkalmazott play-back szinhazi technikakat irodalmi muvek feldolgozasakor. (A szerk.)
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1994) vagyis improvizacioval kisérletezett. A miivészeti ag alapitdjatdl szarmazo playback elne-
vezés magyar forditasa is erre utal: visszajatszas. — Nem egy el6re megirt darab, hanem az adott
el6adason részt vevé nézék aktudlisan elmondott torténetei keriilnek szinpadra. (Paradi, Oberth
2013) A ,visszajdtszds-szinhdza” kezdetektdl fogva minden tarsadalmi csoport szamadra nyitva allt,
beleértve a hatranyos helyzetben 1évket is, és Fox hatdsara az USA-bol révid id6n beliil vilagszerte
elterjedt. Magyarorszagon 1992-ben Kiss Gyorgy Addm kiképz§ pszichodrama-vezetd, szupervi-
zor, tréner és coach alapitotta meg az els6 playbak-szinhdzat, a Rogtonzések Szinhdzat, ami ebben
a formaban 2002-ig mi(ikodott.

2.2. A playback-szinhaz jellemz6ir6l

A playback-szinhazi el6addsok nem johetnének létre a kozonség tagjai nélkiil, akik passziv be-
fogad6bdl mar a produkciok elején aktiv alkotokkd valnak — 6k a ,,darab irdi’, a mesélék. Ez egy
felkinalt lehet6ség szamukra, amivel attol fiiggéen élhetnek, hogy éppen milyen allapotban van-
nak, aktudlisan mire van sziikségiik. (Zankay 2013: 53) Azzal, hogy egy néz8 a mesél6 szerepére
vallalkozik, tantinak hivja a tobbieket a torténete megosztasahoz, amely a visszajatszassal valik
hangsulyossd, ahogyan a kozonség tagjai, mint szemtanuk, jelenlétiikkel ,hitelesitik” és egytittes
élménnyé formaljak az elhangzottakat. (Baké 2019: 77)

A playback-szinhdz egyik legfébb kiilonlegessége, hogy csak a keretek adottak, de a tartalom
nem. A mesélék egyes szam els6 személyben barmilyen sajat, megélt élményt, eseményt elmond-
hatnak, mds megkotés nincsen. Ugyanakkor a kimondott sz6 erds hatast gyakorolhat és befolya-
solhatja a kovetkezé mondanddjat, izgalmas Gsszefiiggésrendszert alakitva ki az 6nmagukban
allé torténetek kozott.

A playback-szinhazi tarsulatok elengedhetetlen résztvevéje a jatékmester, az egész szinhdzi
alkalom vezetdje, aki egy személyben medidtor a néz8k és a szinészek kozott, valamint rendezdje
és dramaturgja a produkciénak. (Paradi, Oberth 2013)

A torténések szinpadi megjelenitését improvizativ zenei aléfestés teszi még teljesebbé. A ze-
nész a legvaltozatosabb eszkozokkel - gitarral, dobbal, zongoraval, kalimbaval, énekhanggal stb.
— jeleniti meg a torténet hangulatat, érelemvildgat. (Baké 2019)

A playback-szinhaz konnyedén kapcsolddik kiilonféle miivészeti agakhoz (szinhdz, ének-ze-
ne, képzs- és mozgasmiivészet, tanc), ahogyan playback-elemeket is felhasznalhatnak mas mu-
faju produkcidkban. (Paradi, Oberth 2013: 27) Igazan 6sszmiivészetivé valhat egy ilyen eléadas
képzémiivész — példaul fest§ — jelenlétével, aki a szinészek jatéka kozben maradandé forméban
rogziti a meséld torténete dltal kivaltott benyomasokat.

3. A playback-szinhaz alkalmazasi lehetdségei az oktatasban
A playback-szinhaz és eszkoztara valtozatosan integralhato az iskoldk életébe.

Egy playback-el6adas vagy mihelymunka barmilyen témdban megszervezhetd, igy jol beépit-
het6 témahétbe, didknapokba, bizonyos problémara foékuszalé workshopba (példaul fenntart-
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hatésag, drogprevencid, konfliktuskezelés stb.), a tantestiilet és/vagy a didksag — esetleg a szii-
16k — kozosségépitd tréningjeibe, az iskolapszicholdgus altal tartott foglalkozasokba, kiilonféle
osztalyprogramokba (példdul osztélykirandulds, osztalyfénoki ora), tiborokba, illetve — ahogyan
azzal kés6bb részletesen foglalkozom - tandrai keretek kozé. Felpezsdithet egy iskolai megemlé-
kezést is: izgalmas lehet6ség példaul egy oktdber 23-i tinnepély soran még él6 °56-o0s szemtanik
torténeteit meghallgatni és visszajatszani, beemelve az oral history miifajat az iskola falai kozé.
A dramapedagégidhoz hasonldan hatassal lehet a tanar-didk-sziil haromszog egytittmikodésé-
re. Egy playback-szinhazi iskolai el6adas tjfajta szintere a sziil6 és a gyerek egymasra talalasanak,
a generacidk kozotti tavolsagok athidaldsanak. A legkézenfekvibb és jellemz8bb lehetdség play-
back-szinjatszokorok/szakkorok/miihelyek elinditasa, amire remek példa a K6lcsey Ferenc Gim-
naziumban az 1999/2000-es tanévtdl kisebb-nagyobb valtozasokkal miikodé playback-szinhazi
miihely. (Bako, Donath, Sandor 2013: 187-195)

Végiil a jelenlegi oktatasi koriilmények kozepette egy a pedagdgusok szdmdra rendszeres
id6kozonként tartott playback-szinhdzas szupervizio — intézményen beliil és akdr intézmények
kozott is — nagy mértékben hozzdjarulna a mentalhigiénés allapotukhoz: egy allandé forumot
biztositana a nap mint nap 4télt nehéz, dilemmas helyzetek megbeszélésére és feldolgozasara; ra-
latast nyerhetnének sajat munkajukra és inspiracioként egymas szakmai tevékenységére; novelné
a szakmai kompetencidkat; fejlesztené a kollégak kozotti kooperdciot és a hatékonysagot; illetve
felpezsditené kreativitdsukat, spontaneitasukat és jatékkedviiket.

4. A playback készség- és képességfejleszto hatasai a
kompetencia alapu oktatasban

Az elmult évtizedekben a hazai és a nemzetkozi pedagdgiai gondolkoddasban elterjedt és divatos
kifejezéssé valt a kompetencia alapti oktatas. A kompetencia fogalmét sokan sokféleképpen defi-
nialtdk, de ami jellemz8en kozos a szakirodalmakban, az az ismeretek, képességek és attitlidok
hérmas egysége. Altalinosan elfogadott nézetté valt, hogy a nevelési-oktatasi céloknak korreldl-
niuk kell a munkaerd-piaci, szocidlis és tarsadalompolitikai irdnyelvekkel. Kovetkezésképpen az
oktatds ma mar nem korlatozodhat pusztan az ismeretek ataddsa, hanem azoknak a mtikodtetési
technikdknak és személyiségjegyeknek a fejlesztésére is sziikség van, amikkel az egyén képes-
sé valik az elsajatitott — hasznos - tuddsanyagot mobilizalni, alkalmazni a gyakorlatban. (Péla,
Radé, Szebedy, Visi 2009) Igy a tanitasi-tanuldsi folyamatokat keretez és befolydsolé Nemzeti
Alaptantery, illetve az ennek megfelelé kerettantervek tételesen a nemzetkézileg meghatarozott
kulcskompetenciakra épitenek.

A bevezetésében megfogalmazott allitisom szerint a playback-szinhaz a készségek és képessé-
gek széleskorti és hathatos fejlesztésével hozzajarulhat a kompetenciaalapt oktatas szemléletmod-
janak megvaldsitasahoz. A kulcskompetencidk nyolc teriilete koziil elsésorban az anyanyelvi, a
személykozi és dllampolgdri, illetve a kulturalis kompetenciak fejlesztését segiti el6, de — példaul
angol nyelvii playback-szinhdzi szakkor esetében — az idegen nyelvi kommunikaciét, valamint a
problémamegoldé képesség révén a tanulds tanuldsat szintén tdimogatja.
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5. A playback-szinhaz eszkoztaranak beépitési
alternativai az irodalomtanitasba

Az jrodalom és a szinhdz kapcsolatat hosszan lehetne tanulmanyozni, de erre a jelen tanul-
manyban nincs lehetdség, igy csupan azt az 6sszekotd kapcsot emelem ki, amelyrél ugy gon-
dolom, hogy mindkét miivészeti ag lényegét adja: torténetekkel, méghozza az emberek tor-
téneteivel, az emberiség és a vilag viszonyaval foglalkoznak. Baké Tihamér szerint a szinhaz
témaja az ,ember belsé forradalma”, ami vagy gy6zedelmeskedik, vagy karhozatra jut, elbukik.
(Bakd 2019: 29-30) Mivel sokszor valamilyen irodalmi alkotas képezi a tedtrum kiinduld-
pontjat, igaznak vélem ezt az allitast a literattrara is. Olyan mivészetekrdl van szo6, melyeknek
célja, hogy torténeteken keresztiil megismerjék és megmagyarazzdk a koralottink 1évé vila-
got, valamint ehhez val6 viszonyulasdban magat az embert. Az egyén és az egyének alkotta
kozosségek érzéseinek, érzeteinek, gondolatainak kifejezési lehetdségeit kutatjak. A szinhaz
aztan egy ,itt és most” élmény soran életre kelti ezeket, még a rogzitett szoveg szintjén meg-
marad¢ irodalom 6rékérvényda.

5.1. Az irodalomtanitas elméleti hatterének kapcsolodasi
pontjai a playback-hez

Az 1960-as évektdl el6térbe keriilé hermeneutika irdnyzata a befogad¢ aktivitasat, jelentés- és ér-
telemképzd szerepét hangstlyozza. Arra hivja fel a figyelmet, hogy olvasaskor az ir6 és a kor mas-
sagaval valo taldlkozds, a massag megértése és értelmezése révén az ember 6nmagahoz kozeliti a
muveket, igy sajat magat is jobban megismeri. A posztmodern irodalomtudomanyokra éltalaban
jellemzd, hogy az alkotas jelentését a md és a mindenkori befogadé dialdgusaként értelmezik.
(Pethéné 2007) Ebbél az kovetkezik, hogy egy szévegnek nincs egy egyediili, id6tlen, egyetemes
jelentése, hanem koronként, kultaranként és egyénenként véltozhat, vagyis az értelmezések tar-
haza kimerithetetlen.

A mara dltaldnossa valo befogadaskozponta irodalomoktatas egyik célkittizése, hogy a tanul4-
kat olvaséva nevelje és fejlessze a kritikai érzékiiket. Nem a tandr interpretdcidjara, hanem a tanu-
16k olvasoi stratégidinak, jelentésteremtd képességeinek, szovegértd és szovegalkotd kompeten-
cidinak finomitasara, forméldsara helyezi a hangstlyt. Az olvasé értelmez6i kereteibdl, elézetes
ismereteibdl indul ki, megengedve a laikus megkozelitést. Ebben a felfogdsban a pedagégusnak
elsésorban 6szt6nzd szerepe van: feltdrasra, olvasoi tapasztalataik aktivizalaséra és bévitésére,
valamint sajat értelmez6i kereteik atalakitasara motivélja a didkokat. (Pethéné 2007: 56-57)

Mindezt kiegésziti a szintén a 20. szdzadban megjelent élménykozponti megkozelitésmod,
amely szerint az a legfontosabb, hogy a gyerekek minél tobbféle érzelemmel, életszerti tapaszta-
lattal keriiljenek kapcsolatba a mtiveken keresztiil, hiszen a jelentésteremtésiikben az ezek éltal
mozgositott sajat, kozvetlen élményeiknek van leginkabb szerepe. Ezt kovetéen kezdték egyre
tobben felismerni, hogy a drama- és szinhdzpedagdgiai mddszerek, illetve dllitisom szerint az
ezek hatarteriiletén elhelyezkedd playback-szinhazi technikak eredményesen alkalmazhatdk az
irodalomtanitésban.
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A playback-szinhaz, akdrcsak az olvasas, egy sokrétii, érzelmi alapt talalkozas. Ahhoz, hogy
jelentéssel, tartalommal telitédhessen meg, fontos, hogy a két fél — a playback-szinhazban a me-
sél6 kozonség és a megjelenitd tarsulati tagok, az irodalomban pedig a mt és a befogadé - kap-
csolddjon egymashoz, és elinduljon kozottiik egy parbeszéd. (Kiss 2013: 9)

Az irodalom maga is torténetek sokasdgabdl all, melyek az alkotoi képzelet mellett sajat él-
ményekbdl, az emberiség tudasabol és/vagy mar meglévd, djra és Gjra tovabbhagyomdanyozddd
motivumokbdl, torténetelemekbdl taplalkoznak. Magyartanarként pont arra probalom ravezetni
a didkokat, amire a playback-szinhdz torekszik, hogy érdemes elmélyiilni a torténetekben, és a
cselekmény mogé nézni az iizenetek, mondanivalok sokszintiségének feltarasa érdekében.

Meglatdsom szerint a playback-eszkozok alkalmazasa abban segithet a fentebb ismertetett el-
méleti alapvetések megvaldsitasdban, hogy 6sszekapcsolja az irodalmi szoveget az olvasok koz-
vetlen élettapasztalataval. (Pethéné 2007) Egyfajta playbackes szemlélet kialakitasaval felerésit-
het6 az irodalmi alkotasok egyénre gyakorolt hatasa, az adott mtivekben fellelheté személyes
vonatkozdsok kiemelésével. A textusokat alkotd torténetek jatékos feldolgozasaval, megjeleni-
tésével megalapozza a befogadast; (Bakd 2019) a szavak, a cselekvések mogotti rejtett érzések,
motivacidk feltarasat; (Kiss 2013) a verbalitds atforditasat akcidra, nonverbalis sikra, életre keltve
az élményeket. Tovabbd az élménykozpontt irodalomtanitisnak megfeleléen a kevésbé tartos,
tényszer( ismeretek helyett olyan maradandébb teriiletek fejlesztésének eldmozditasahoz jarul
hozza, mint a gondolkodas, kreativitas, spontaneitas, személyiségfejlesztés, a tudas gyakorlati al-
kalmazasa. (Peth6né 2007) Ha a tanulds jaték és élmény, tul azon, hogy a megszerzett ismeret
tartosabbad valik, élvezetes elfoglaltsdgot nyujt.

Mis miivészeti tantargyakhoz hasonléan az irodalomérakon is kiemelten fontos, hogy a dia-
kok szabadnak érezzék magukat 6nmaguk kifejezésére. Akkor tudnak mdsokra odafigyelni, ha
lehetGséget kapnak arra, hogy sajat magukat is figyelembe vehessék. — A figyelemnek teremtd
ereje van. (Zankay 2013) Osztalyfénokként, dramatanarként és szaktanarként egyarant torek-
szem arra, hogy a didkok megfogalmazhassak és megoszthassak valamilyen formaban az aktualis
hogylétiiket, ezéltal tudatosithatjak az érzéseiket, kapcsolédhatnak magukhoz, én pedig ralatast
nyerek az allapotukra, amire aztdn épitkezni lehet.

5.2. ,,Variaciok emberi sorsra” — Toth Krisztina Pixel (2011)
cimi miivének bemutatasa

Tanulmanyomban azért Téth Krisztina Pixel cimt novellafiizérét vélasztottam a playback-szin-
hdz eszkoztaranak irodalomban vald felhasznalasi lehetéségeinek bemutatdsara, mert vélemé-
nyem szerint a kotet szerkezete, nyelvi megalkotottsaga és a hétkoznapi élethelyzeteken keresztiil
felvillané emberi sorsok intenziv személyessége szamos hasonlésagot mutat ennek a szinhazi
mifajnak a jellemzgivel. Olyan, mintha Téth Krisztina ,playback-eszkozoket hasznalt volna” a
mi megirasakor.

A Pixel konnyed hangvételd, rovid, gyakran csattanéval végz6d6 tarcanovellak gydjteménye
(Huddky 2012), melynek erdssége az elbeszél6i nézépont autentikus megteremtése. (Papp-Zakor
2012) Képkockainak tavolsagtartd, E/3. személyti elbeszéldje, mint egy fotografus, legtobbszor
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kiviilrél nézi az onkényesen lencsevégre kapott eseményeket, bar egyszer fennakadas nélkiil be-
1ép a torténetbe. (Hudaky 2012) Kivancsi leskel6déként révid ideig szemlél egy szerepl6t, igy
a befogadoban sokszor a befejezetlenség érzése marad. (Jeges-Varga 2011) Mindentudé ereje
mindig csak egy pillanatig tart, és aztan rogton elbizonytalanodik, feltételezésekbe bonyolodik.
Mindentuddasa ugyanis tettetés, nincs hatalma a valosag felett, amit a narrator kell batorsaggal
és 6szinteséggel elismer,! (Papp-Zakor 2012), mikozben a beldle alkotott fikciét kedve szerint
alakithatna: ,,olyan irdnyba terelgethetné a sorsokat, ami tetszene az olvasénak, az irénak, de még
a szereplbknek is”, azonban legtobbszor nem enged a kisértésnek, hogy kiegyenesitse a kacskarin-
gos utakat.’ (Jeges-Varga 2011)

Hiszen a mii igy képezi le a vilag mikodését, ami emberi torténetek és élmények 6sszeszovodo,
kusza lancolata, amit teljes egészében atlatni és kibogozni, valamint vagyaink szerint kijavitani
nem lehet.® (Papp-Zakor 2012) Eppen a stir(in nézépontot vélto elbeszélé dinamizmusa segiti el6,
hogy a novellédk olyan rejtélyesen, spiritudlisan kapcsolddjanak dssze — leképezve az emberi pszi-
ché valésagat —, mint egy playback-szinhazi el6adason az egymas utan megosztott élmények. Nem
(feltétlen) egyértelmtiek az egymasra hatdsok, de a mélyiikre nézve kikovetkeztethetSk a szalak.

A playback-szinhazban is megvalosul a tobbnézdpontusag. A visszajatszas révén az elhangzott
torténet uj megvildgitasba keriil a meséld szamara, aki E/1. személy(i elbeszél6bdl sajat élményé-
nek kiils6 szemlél6d6jévé, mintegy mindentud6 narratorava valik.

Az irodalmi muvek elemzését gyakran szokas az in. cimmeditacié mddszerével kezdeni,
amikor a cim alapjan lehet asszocialni az alkotds tartalmara, stilusara, miifajara - mondvan,
hogy a cim szerves része, jelentéshordozo eleme a szévegnek. A Pixel sz6 6nmagéban is na-
gyon beszédes — jelentése képpont, egy digitédlis kép legkisebb eleme’ - , de kiegészitve a -
szovegtest — alcimmel, majd egy-két fejezetcimmel - példaul Masodik fejezet, avagy a nyak
torténete, Harmadik fejezet, avagy a szem tirténete — sokféle el6feltevés fogalmazhaté meg
a szovegek hosszardl, miifajardl, az egyes novellak tartalmardl és a ml egészérdl egyarant.
Eppen ezért azt gondolom, hogy a Pixelrél valé beszélgetést kifejezetten érdemes a cim(ek)
megvizsgalasaval kezdeni.

A befogado sejtheti, hogy kis épit6kockakbdl (testrészekbdl), vagyis rovid hétkéznapi moza-
iktorténetekbdl (novelldkbol) fog dsszeallni a nagy egész (az emberi test, egy majdnem regény) —
legalabbis az olvasé eleinte abban bizhat, hogy a pixelek végiil kiadnak egy teljes képet. A fiilszéveg
igy utal erre: ,,a fejezetek ondllé pixelkockaként miikidnek, amelyek onmagukban is egyedi sziniiek,
de ha észrevessziik a kozottiik 1évé kapcsolatot, ha hatrabb lépiink egy lépéssel, nagy torténetté dlinak
dssze” Mindebbdl latszik, hogy a kétet egy rendkiviil izgalmas, metaforikus invencién alapul - a

4 Tévedtem, tévedtem. Nem Treblinkdban hal meg. Es nem is kisfisi, hanem kisldny.” (6.), ,Hazudtam, de
valamiért igy ldttam helyesnek.” (7.) Téth Krisztina, Pixel, Bp., Magvetd, 2020.

* ,Nincs méd ezeken a dolgokon vdltoztatni, bir az elbeszél§ szivesen megtenné.” (83-84.); , Most itt
megdllhatnék, mert igaz ugyan, a valésag a legrosszabb lehetéségre szokott rabokni, én viszont nyugodtan
kanyarithatndm mdsfelé a torténetet. De egyszeriien nincs idém még megtorpanni se. Nem tudom
dtgondolni, hogy hirtelen melyik ajtén kellene dtnyitni abba a félhomdlyos pillanatba.” (83-84.)

¢ Tudom, ez igy egyre bonyolultabban hangzik, de nem simithatjuk fényes bojttd a valésdg széttarté, kusza
szdlait” (7.)

7 A pixel jelentése ,elemi képpont, amelyek sokasdgdbol a szamitdstechnikai képfeldolgozé rendszerek képei
felépiilnek” — Az Idegen szavak és kifejezések szétdra alapjan, (Kelemen)
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harminc novella mindegyike egy-egy emberi testrész koré szervezédik, ugyanakkor ezek az alkat-
részek nem valodi szerepléi a torténeteknek —, ami 6sszefogja a kiilonallo novellakat, és meghata-
rozza a kétetben uralkodé rész-egész viszonyt. (Szép 2012)

A teljes miivet elolvasva beigazolddik a szamitogép-felhasznalok dltaldnos tapasztalata, hogy
a (konyvbeli) képpontok beleolvadnak a nagy digitalis képbe (torténetbe), ugyanakkor elég egy
kisebb technikai hiba, és az egész darabjaira hullik. Miel6tt azonban hosszan megszemlélnénk a
szemcséket, mar Ujra elvegyiilnek a tobbi kozt. Kérdés, hogy mennyire kell foglalkozni a részle-
tekkel, ha egyszer az egész és a teljesség a lényeg. Toth Krisztinanal a nagy torténet ugyanolyan
fontos, mint az alkotdelemei, amit a stirtin valtakozé nézépontok (,,nézé-pixelek”) érzékeltet-
nek. A szemszdg permanens modositdsa miatt részrél egészre, egészrél részre ugral a figyelem.
Papp-Zakor 2012) Hasonl6 megallapitas tehet6 a playback-szinhazi eléadasrol, ami sok kis torté-
netmorzsabdl formal6do egy nagy torténet, kozosségi esemény egyazon vilagon beliil.

Egy playback-el6adason ugy villanak fel egy-egy torténet elejéig a kiillonb6zé - am az adott
esemény kapcsan mégis egymassal érintkez6 — emberi sorsok, mint a Pixel novellaiban olvashaté
6ndllé élettoredékek, melyek egyiittesen a regény miifajaéhoz kozelitenek. Még a regény az ,em-
beri torténések folyamata”, a novella ennek metszete, vagyis a teljes emberi sors egyetlen moz-
zanatba val¢ stiritése. (Kelemen) Mint amikor egy élmény visszajatszasara keriil sor valamelyik
playback-technika segitségével, az elbeszélés célja a tomorités, kihagyas, eldre- és visszautalas,
szimbolikus sikra emelés lesz a teljes élettorténet linedris ismertetése helyett.

A Pixel éppen ezért j6 példa a posztmodern és kortars irodalomban kifejezetten kedvelt elja-
rés, a linearitids megbontasdnak tanulmanyozaséara, szemben az irodalomban, szinhdzban - sét a
kronologikussag elvét vallé oktatasban is — inkdbb szokvanyos id6rendiséggel. A playback-szin-
haz szintén szeret jatszani a torténet elemeivel és az idébeli sorrend megkeverésével, mert altala
Uj dimenzidk nyilhatnak meg. (Kiss 2013)

Magit a kotetet sem muszdj linedrisan olvasni. Elkezdhet6 a kozepén vagy a végén is, osz-
sze-vissza lehet ugrédlni a zartnak tind fejezetek kozott. Mégsem szabad elfeledkezni arrdl, hogy a
szerkezete tudatos szerz6i munka eredménye, és sorban haladva lehet belehelyezni az egyes pixe-
leket az egészbe, a kapcsolatok grafszerti hédldzatrendszerének kirajzolddasa érdekében. (Kelemen)

Az alkotas felépitését tobb ars poetica-szertt motivum vagy egy egész novella modellezi. Pél-
daul az Els6 fejezet, avagy a kéz torténetében Dawid életének fényképszertien kiragadott, jellemz6
pillanata, ahogy a varsoi gettoban szabokrétaval koroket rajzol az asztallapra, abban bizva, hogy
az egymasra rakodo vonalak egyszer majd kiemelkednek a térbél. A hatéves kisfia az a szerep-
16, akinek szerepeltetését a kovetkezd oldalon visszavonja az elbeszéld, akirdl nem fog szélni a
torténet, de az dltala létrehozni kivant alakzat, a szabalytalan spirdl az elkdvetkez6 novellafiizér
mintdja. (Huddky 2012) Az elbeszélések szerepléi is igy ,,rakodnak egymasra’, egy grafra emlé-
keztet6 hélozatot alkotva az alig eltéré sorsaikkal, ahogy atjarnak az egyik torténetbdl a masikba
és f6szerepl6kbdl mellékalakokka vélnak, vagy forditva; (Jeges-Varga 2011) a rokonsagi, barati,
parkapcsolati viszonyaikkal; az 6sszek6té személyes targyakkal, motivumokkal, mint példaul
a négyszog alaku jegygylr(i vagy a mankd — mintegy regénnyé széve a kiilon 4llé novellakat.
(Papp-Zakor 2012) Kovetkezésképpen a graf csucsai az elbeszélésekben felbukkand figurak, az
élei pedig a kozottiik 1évé kapesolatok. Valahogyan minden szerepl6t6l minden szerepl6ig el le-
het jutni, és igy a valdszerti, mindennapos mozzanatokat elmesélé torténetek dsszefiiggésein épiil
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tel a Pixel fiktiv vildga. (Hudaky 2012) A kotetnek pedig az Els6 fejezet, avagy a kéz torténete és a
Harmincadik fejezet, avagy a fenék torténete ad keretet.®

Sokszor tapasztalhatd, hogy bizonyos torténések csak joval késébb, valamilyen helyzetben vé-
ratlanul keriilnek a helyiikre — esetleg egy playback-szinhazi eldadason elhangzé élmény vagy a
sajat torténetiink visszajatszasdnak hatdsara. Igy van ez példaul a Mésodik fejezet, avagy a nyak
torténetében, amikor az egykor fiatal és vonzé né 6nbizalmat, merészséget és néiséget szimboli-
zal6 emléke meglepetésszertien nyeri el valodi jelentését — azt, hogy igazabol a megszégyeniilés,
a csalddja megcsalasdnak éget6 nyoma. A kétféleképpen feldolgozott emléket a probafiilkékben
talalhaté piros sal koti Gssze, melynek szine egyszerre utal a feltiing szépségre és a kiszivott nyak
okozta szégyenre.

Az egyetlen miivészettel foglalkozo6 novella, a Huszonnyolcadik fejezet, avagy a térd torténete a
kényv leginkébb ontiikr6z6 allegéridja, ami jol példazza a valtakozo tekintet poziciojat, és direkt
modon kulcsot ad a torténetlanc cimének, valamint a rész-egész viszonynak a megértéséhez. (Hu-
daky 2012) ,,Fehér falak kozt alvé korpusz” — olvashaté a fejezetben az id8s fotds, Jean-Philippe
monumentalis életmu-installaciojarol, mely személyes életélményének allit emléket. (Hudaky
2012) A miivész — aki egy kordbbi fejezetben a kamera optikdjaval jatszott —, régota gytijtoge-
tett teafilterekb6l — vagyis kidzott, izét vesztett hulladékbol - alkot meg egy képet, azaz a nagy
Miivet, ami a tarcanovellakbol all6 kotethez hasonldan épiil fel. (Kelemen) A teafilterek olyanok,
mint a pixelek, mint az élet apr6 darabkai, évtizedek emlékei. , Egy-két méter kiozelségbdl az ember
csak pixeleket, kiszdradt teafiltereket lat, tavolabbrdl azonban mindez egyetlen testté mosddik Ossze.”
Igy van ez a kényv boritéjaval is: kozelrsl szemlélve sokdig értetlenkedhetiink felette, mire rajo-
viink, hogy szorosan egymads mellé helyezett teafiltereket dbrazol. Az elbeszél§ szerint ,, Leginkdbb
egészen kiviilrél, a miiterem végébdl, a sarokbdl érzékelhetd, hogy a halmok igenis Osszefiiggenek.
A Mii egy hason fekvé férfitestet dbrazol térdtdl folfelé. A két karja el van vdgva, tigy is mondhat-
ndnk, tillog a miiterem faldn. A feje sincs a térben, nyakndl az északi fal vagja el...” (154-155.)
A kirajzol6do test tehat nem lathatd egészben, az apro részleteket nem lehet egy egységbe foglal-
ni, és igy a mindentudo¢ elbeszél§ realitdsa is még inkdbb megkérddjelezédik. Csak ,,...ha mond-
juk volna Isten, aki atlat a falon, akkor odafentrdl lathatnd, hogy a fekvé férfitorzora valami rd van
irva: thirty years” (155) A kapcsoloddsok stirtt hdldjabol kirajzolodd Gsszefiiggésrendszert, az
értelmet tehat csak egy kiils6 szem lenne képes atlatni, ha létezne. Az tizenet az elvégzett munka
eltlint idejének szamszerti lenyomata, de mivel kiils6 poziciéval kizarolag Isten rendelkezik, csak
6 latja a hosszu alkotds eredményét egészben. Az olvas6 szamara nem all 9ssze, nem tud annyira
eltavolodni a kotettdl, hogy totdlban lathassa, hogy a végtelenbdl tekinthessen vissza onmagara.
(Gere 2011) A teljesség latasanak lehetetlenségére utal a cim (Pixel) és az alcim is (- szdvegtest -).
Akkor lehetne kiolvasni a konyvbél az egészet, ha a Pixelek cimet viselné, igy viszont az egész mu
az élet egy pixele, egy (szoveg)teste. (Szép 2012) Tovabba ezt erdsiti Szép Szilvia koncepcidjanak
azon szegmense, hogy a konyvboriton megfigyelheté X a kétet kozepét jeloli ki, ahol minddssze

8 ,Milyen érdekes sz6 az, hogy emberoltd! Az emberi test felbukkan és alameriil az id6ben, aztan ismét
felszinre tér az emlékezetben, f6l-le, fol-le, mint a td, és kozben szorosan 6ssze6lti a malt és jelen szétfesld
rétegeit. Es minden egymashoz varrédik, mikézben lathatatlan a cérna” (Téth, i.m. 163-164.) - zdrja le a
keretet a szintén Kolozsvaron jatszodo fejezet, melyben az elsé szovegbdl megismert David és Cosmina
egyarant megjelenik.
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annyi all: ,ellenkezd dllitdst” (83.) A tartalomjegyzékben felsorolt harminc testrészbdl is lathatd,
hogy nincs sz6 minden testrészrél, nem lehet egész testrél beszélni. A ,,test a valdsdg toredékessé-
gének hordozéja.” (Hudaky 2012: 107) Hiaba ttinik rejtvényszerten felfejthetének az osszefiiggé-
sek viszonylag rendezett hélozata, a torténetek nem egy megnyugtatéan lezarhat6 rendszerben
mozognak, maradnak nyitott kérdések. (Huddky 2012)

Az emberek annyiféle életlehetdség koziil valaszthatnak, de végiil mégis csak egy valosul meg
a ténylegesen lehetséges sorsok koziil (Jenei 2009) - a Pixel szereplSinek esetében rendre a leg-
rosszabb, mintha ez torvényszer( lenne, (Jeges-Varga 2011) a kotet visszatérd, belsd idézetként
miikodé meghatarozasa szerint.(Gere 2011)° A négy-6t oldalba suritett életut-esszencidk széles
tarsadalmi panoramaképet nyujtanak: egy-egy zsido, cigany, fogyatékos, bevandorld, menekiilt,
homoszexualis életkisérleteket mutatnak fel. Sziil§-gyermek, férj-feleség és szereték torténetei ol-
vashatok, és eléfordulhat, hogy aki fiatalként szerepel eldszor, késGbb idésebb koraban ttinik fel
yjra. Tarsadalmi mikodésiiket el6itéletek, elvardsok, lelki fogyatékossagok és érzelmi viharok kor-
latozzak. (Jeges-Varga 2011, Kelemen) Hidba probéalnak egymashoz kapcsolddni, jellemzden hid-
nyoznak a masik megértéséhez sziikséges képességek, a kelld figyelem és érzékenység. Vagy maguk
az emberek, vagy a kortiilmények nem alkalmasak a pozitiv, megnyugtatdan teljes sors megélésére.
A viszonyok minduntalan félresiklanak, mignem a szereplok reményei lassan elszallnak, testiik
elkopik, és lelkitkben mar csak a vagy marad. Igy van ezzel példaul a bordé haju tanérné, az agy-
daganatos épitészmérndk, a gyermekérdl lemondo feleség, a parkozvetitéhoz jaré lany vagy a sok
egymast becsapd szeretd. (Jeges-Varga 2011) Az Oregséggel, a gyermektelenséggel, az elhagyassal,
az életben bekovetkezd nagy valtozasokkal valo szembenézésre és a dontéshozatalra a sors nem
hagy elég idé6t a novelldkban, csak Gigy megtorténnek. (Gere 2011) Ugyanakkor a Pixel narratora
tudja a legjobban, mennyi minden mulik a néz8ponton, hogy milyen perspektivabdl és hogyan
tekintiink életlink képkockaira. Hunyoritunk vagy tagra nyitjuk szemiinket, nagyitunk vagy kicsi-
nyitiink, tavolitunk vagy kozelitlink, élesitiink vagy torzitunk. ,, A jél sikeriilt fotohoz el kell kapni a
megfelel6 bedllitdst” Képesek vagyunk-e alkalmazni az életiinkre a nézépontvéltas technikajat és
szemléletmodjat, hogy jobban megérthessiik a torténetekben rejld torvényszertségeket, és tudato-
sithassuk a pillanat megismételhetetlenségét. (Jeges-Varga 2011)

A playback-szinhaz az élmények visszajatszdsa révén éppen ezt teszi, igy remek ,,orvossig”
lehetne a kotetben megjelend szocidlis és 6nismereti problémakra, valsagokra. Ezért is érdemes
bevonni a playback-technikakat a muvel valé foglalkozasba, segitve az életutak kisiklasanak mé-
lyebb megértését az énkeresd életszakaszban 1év6 kamaszoknak, példaul az eddigi tapasztalataik
alapjan a sajat életiikre vonatkoztatva az olvasottakat. Hiszen ha kell§ tavolsagbol szemléljiik a
Pixel kiilonallo torténeteit, taldn kirajzolodhat elSttiink az egyes képpontokbdl sszeallé Egész, a
M, amib6l mi magunk is visszatiikrozédiink. (Jeges-Varga 2011)

A Huszonotodik fejezet, avagy a tarké torténetében olvashatd onreflexid, kotetmagyarazod
mondat szerint — mintha az ir¢ elrejtette volna a novellakban a céljat —: ,,Rd akart vildgitani, hogy
valdjaban senki nem azt ldtja, ami a szeme el6tt van, és csak lépésrdl lépésre képes az ismeretlen
helyzetet tijraértékelni, dsszerakni a részletekbdl az igazi képet” (131.) (Kelemen)

® ,Akkor a sors — még utoljdra — tobbféle lehetséges torténetet felkindlt. A valésig pedig a legrosszabbra
bokaott rd, hogy jo, haladjunk, akkor legyen ez. Mindig a legrosszabb torténet irddik jelenné, és ezt mindig csak
utélag lehet ldtni” (Toth im. 155.)
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Toth Krisztina Pixel cimi kotetének playbackes formékkal szinezett feldolgozasa tehat raéb-
resztheti a didkokat arra, hogy felismerjék és kozelebbrél megfigyeljék az apré részleteket, me-
lyek szorosan 9sszetapadva szinte eggyé olvadnak. Tudatositsék magukban a tobbnéz8pontisag
szemléletét, vagyis azt, hogy életiik epizddjaira érdemes eltérd perspektivakbol ratekinteni, el6-
segitve a tobbletjelentések és a redlisabb képek kialakitasat. Tovdbba felismerhetik az egyszeri
és mellékesnek ting pillanatok jelentdségét az egy-egy playback-technika alkalmazasaval rajuk
iranyitott figyelem reflektorfényében. (Kiss 2013)

Toth Krisztina prozéja lehetéséget nyujt olyan (tabu)témak érintésére, mint a melegkérdés, a
szexualitds, az identitds és énkeresés, a migracio, a kisebbség, a tarsadalmi el6itéletek, a széthulld
csalddok. Altala fejlesztheté az empitia, tolerancia, megerdsiti a didkokban az egymas megértésé-
nek fontossagat a konfliktusokat eredményezd félreértések elkeriilése érdekében. Erre kiilonésen
talalé példa a Tizenhetedik fejezet, avagy a nyelv torténete, ami a tobbi novellatdl eltéréen nem
a testrészt, hanem a nyelvet mint metanyelvet allitja a kézéppontba. Azt vizsgélja, hogy milyen
kommunikacids problémak meriilhetnek fel, ha két ember - két killonboz6 kulturaju nemzet —
nem érti egymas nyelvét. (Kelemen)

Végezetiil a mutelemzés- és értelmezés szempontjabol remek szemléltetGanyag a narracids
technikak megvizsgalasahoz, 6sszehasonlité modszerek gyakorlasaval egy-egy szoveg parhuza-
mainak és eltéréseinek megvilagitasahoz, irodalmi textusokat 4tsz6v6 motivumok felfedezéséhez,
valamint egy érzékenyebb tanuléi csoportban a valésag és a fikcié ismeretelméleti probléméjara
iranyulo beszélgetéshez. (Huddky 2012)

5.3. Otletek a Pixel playback-szemléletii tanérai feldolgozasahoz

5.3.1.A téma kerettantervekbe illeszthetdsége

A Pixel cimi kotettel valé foglalkozast els6sorban 12.-es didkok szaméra javaslom, de 5, 6 vagy
7 évfolyamos gimnaziumok vagy tagozatok esetében 11.-ben szintén beépithet6 a tanmenetbe.
Sajat tanitasi tapasztalataim is egy 11.-es osztalyhoz kotédnek.

A 2020-as NAT eldirdsainak megfelel6en elkészitett 9-12.-es és 7-12.-es kerettantervek szerint
5 ¢6ra 4ll a szaktanar rendelkezésére, hogy kortars magyar irodalomrdl beszélgessen a tanuldkkal,
egy vagy tobb szabadon valasztott mii alapjan.

A 2012-es NAT-hoz tartozd kerettanterv részletesebb leirast adott a 10 orét feloleld, Portrék,
latdasmodok a kortdrs irodalombél (vélaszthato szerzok, miivek) cimi tematikai egységrol. A neve-
1ési-fejlesztési célok kozott kiemelte az 6ndllo olvasova valas tdmogatasat; a tanulok felkészitését
a szerz0- és mivalasztasokra, a vélasztott muvek 6nall6 feldolgozasara, értelmezésére és vélemé-
nyiik megosztasara; a diakok ravezetését annak belatasra, hogy a kortars torekvések megismerése
el6segiti a koralottiink 1évé vilag megértését. ElSirta Kertész Imre Sorstalansdg cim regényé-
nek targyaldsat, valamint egy kortdrs draméval valé megismerkedést, igy szabadon vélasztott
mii beemelésére ezen tulmenden adott lehetdséget. Ugyanakkor a 2012-es kerettantervben még
szerepelt egy Az irodalom hatdrteriiletei nevezet(i 4 6ras blokk, melynek keretei kozott szabadon
kijelolt miivon vagy muiveken keresztiil a szorakoztaté irodalomtol kezdve a népkoltészetig, illet-
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ve a film és irodalom kapcsolataig barmivel szinesithetd volt az irodalomtanitas. Ebb6l a téma-
korbél jellemzden érettségi tételt is kidolgoztak a tanulok, példaul - sajat végzs éveimre és a volt
didkjaimra visszaemlékezve — éppen Toth Krisztina Pixeljére tdmaszkodva.

Mindezeket figyelembe véve a Pixel iskolai feldolgozasat vagy 4-5, lehetéleg dupla tandrakat
magaba foglald intervallumban, vagy fakultdcios keretek kozott a didkok érdeklédéséhez igazodd
id6keretben tartom megvalosithatonak.

5.3.2. Az 6rdk megvaldsitasanak feltételei

Playback-szinhazi technikakat barmikor el lehet kezdeni beépiteni a didkokkal folytatott tanitdsi-
tanuldsi folyamatba, figyelembe véve a fokozatossag elvét és a csoport jellegét. Nem probléma tehat,
ha még nem talalkoztak ezzel a szinhazi formaval — bar a Pixel ilyen jellegti feldolgozasa utén érde-
mes elvinni 6ket egy el6adasra —, hiszen nem az az els6dleges cél, hogy a tanuldkkal az olvasottakon
alapuld, hosszabb torténet-visszajatszasig lehessen eljutni. Egy playbackben jartasabb kozosség ese-
tében vagy kotetlenebb fakultacios keretek kozott persze izgalmas vallalkozas lehet. A Pixel play-
back-eszkozoket alkalmazo feldolgozasa sordn a fé pedagogiai célkitlizés ravezetni a didkokat az
irodalmat épitd torténetekhez valé mélyebb, személyes kapcsolddas lehetSségeire, eldsegitve annak
belatasat, hogy az irodalom rélunk, emberekrol szol - visszatiikroz benniinket, akarcsak egy play-
back-el6adason megosztott élmény a szinrevitel kozben. Ezzel parhuzamosan pedig folyamatosan
érvényesiilnek mindazok a fejlesztési hatasok, melyeket a dolgozat bevezet§ fejezetében tételszert-
en megfogalmaztam.

A hagyomanyosabb ératipusoktél eltérd egyiittmiikodés el6készitése dramds mddszerek
tanorai integrélasaval is megtehet6, hiszen a kétféle pedagdgiai stratégia kozott vannak atfedések.
Mivel gimnaziumi éveik végéhez kozeledd tanulok alkotjak a fokuszcsoportot, a kell dsszehan-
goltsaguk szintén nem jelent akadalyt. Kisebb korosztalyndl, de akéar egy fakultacids vegyes cso-
portndl viszont fontos odafigyelni arra, hogy els6 1épésként kialakuljon a playbackhez sziikséges
bizalmi, otthonossag érzetét nyujto légkor.

A Bako Tihamér nyomén oOnkifejez6 és kreativ miihelymunkanak nevezett miielemzé és
miértelmezd, élményfeldolgozo foglalkozasok hatékony megvalositdsa érdekében egy majdnem
tires térre van szitkség. Ha nincs az iskoldban drdmaterem, egy osztalyterem is atalakithaté a
padok eltolasaval (vagy a lehetéségekhez mérten az ideiglenes kitételiikkel a terembdl) ugy, hogy
minél kevesebb helyet foglaljanak, illetve a kdnnyen mozgathat6 székek kor alaku elhelyezésével.
Ezen kiviil tobb eszkoz hasznalatdra sor kertil az 6rak alatt.

A dramapedagogiai foglalkozasokhoz hasonldan itt sem kotelez6 a feladatokban val6 részvé-
tel, ha valakinek valami éppen nem komfortos.

A kovetkezOkben ismertetett elképzelések nem csak elejétdl a végéig valdsithatok meg, ha-
nem az aktudlis igényeknek és kortilményeknek megfelelden lehet bel6liik szemezgetni, tehat
otletgytijteménynek is hasznalhatdak. Fontos, hogy az egyes feladatokat és gyakorlatokat min-
dig kozos megbeszélés kovesse, mely sordn a didkok — akér jegyzet készitésével egybekétve —
tudatositjdk, hol tartanak a tanitdsi-tanuldsi folyamatban, milyen élményekkel és tuddsanyag-
gal gazdagodtak.
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5.3.3. Az Onkifejez6 és kreativ (miihely)munka fdzisai

Az egymasra épil6 és egymassal flowélményszertien 6sszefiiggd tanoérak a tradicionalis RJL-mo-
dell (Rdhangolddas-Jelentésteremtés-Reflektalds) szerint épiilnek fel.

Kiilén kiemelem, hogy az (irodalom)tanitdsban éppen olyan fontos egy témdra val6 rdhan-
golédas, mint a (playback-)szinhazban a bemelegedés (warm-up), amely egyszerre inter- és int-
raperszonalis folyamat, hiszen amellett, hogy az egyik résztvevé rahangolodik a masikra vagy az
adott problémara, 6nmaga is egyfajta ,,allapotvaltozason” megy keresztiil, képessé valik a mu-
kodésre. (Zankay 2013) Mivel a szovegekben rengeteg érzés- és élményanyaggal talalkoznak a
didkok, érdemes megalapozni, hogy befogadasra, inspiracidra kész, masokra fogékony és kreativ
allapotba keriiljenek. (Baké 2019) Tovébba a playback-es technikak 6sszmiivészeti és érzékszer-
veket finomito jellegébdl addddan azt is célszert el6késziteni egy-egy rovidebb jatékkal, hogy
milyen 6nkifejezési formak (mtivészeti 4gak) beemelésére fog sor keriilni.

Hasonléképpen elengedhetetlen része egy barmilyen tanuldsi folyamatnak a résztvevék
reflektalasa a kiils6 tényez6kre (téma, munkaformak, modszerek, 1égkor) és a belsd torténésekre
(bevonodasuk és aktivitasuk mértéke, egytittmiikodésiik, megélt élményeik, elsajatitott ismere-
teik). Mindezek tudatositasa rogziti a tapasztalatokat, a kolcsonds visszacsatolasok pedig épitik
a személyiséget.

A) Rahangolodas
a) Az egymasra hangolodast és a koncentraciot eldsegité modszer

A résztvevok - 1étszamtol fiiggéen — elszamolnak 1-t6l 6-ig vagy 10-ig vagy még tovabb, majd
vissza 1-ig. Azt a szabalyt kell betartaniuk, hogy mindig mas mondja ki a kovetkez$ szamot.
A hatarozott megszolalassal egyidejiileg az elhangzott sziamnak megfelelé szamu ember egy 1é-
pést tesz elére a kor kozepe felé. Ha tobben egyszerre szolalnak meg, vagy nem sikeriil az el6relé-
pés, akkor tjra kezdédik a szamolas.

b) Az 6nmagunkra és az egymasra hangolodast el6segité modszerek

A tanulok a Hogy jottem ma ide? és Hogy vagyok most? kérdésekre adott valaszaikat tigy gondol-
jak at, hogy néhdany vazlatpontban rogzitik két kiillonbo6z6 szind kis jegyzetlapra.

Annak megfelel6en, hogy mivel tudndk maguk szamadra a legjobban kifejezni a Hogy vagyok
most? kapcsan azonositott érzéseiket, valasztanak egy hangot. A hangadashoz/hangkeltéshez
hasznalhatjak a sajat hangjukat, de a teremben 1év§ targyakat és — ha vannak - ritmushangsze-
reket is. Amennyiben van legfeljebb két vagy harom olyan didk, akinek nem lenne komfortos ez
a feladat, karmester lesz. Ha mindenki részt vesz az onkifejezésben, a tandr all be karmesternek,
majd késébb barmelyik tanuld lecserélheti. A karmester feladata a korus, vagyis a didkok vezény-
1ése, akik korbe allva a karnagyot és az 6 tempora, hangerdre, megszolaldsra és kialldsra irdnyuld
jelzéseit figyelik, hogy azok mentén jatszanak a valasztott hangjukkal, érzékeltetve az aktudlis
hangulatukat.
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A Hogy jottem ma ide? kérdésre feljegyzett gondolataikat név nélkiil elhelyezik egy kalapban/
dobozban, amelybél aztan mindenki hiiz egyet — lehet6leg nem sajat magat. A tanuldk feladata,
hogy mikozben egymas utan, de egyesével atsétalnak a téren, kizdrolag a mozgasukkal (moz-
dulatokkal, gesztusokkal, testtartdssal) mutassédk be tarsuk megérkezését. Aki magara ismer a
visszajatszasban és szeretné, jelezheti a felfedezését, illetve ,instrudlhatja” a sétdlot a hitelesség
tovabbnovelésének érdekében.

Igy a feladatok sordn mar két dnkifejezési format is kiprobalhatnak a tanul6k, valamint a play-
backkel mint visszajatszasi méddal szintén kisérletezhetnek.

¢) A Pixelre val6 rahangolodas

A tanuldk ugy sétalnak 6sszevissza a teremben, hogy minél inkabb kitoltsék a rendelkezésiikre
allo teret. El6szor csak magukra figyelnek: arra, hogyan vannak jelen a térben; majd arra, hogyan
kapcsolddnak a teret kitoltd és behatarolé targyakhoz, emberekhez. (Figyelembe véve a rendel-
kezésre 4ll6 id6kereteket, lehet még jatszani a tempovaltdsokkal, a jelenlévok kozott megsziilets
kiilonféle taldlkozasokkal.)

Ezt kovetGen a tandr szamokat mond, a didkoknak pedig ezeknek megfelel6en kell minél
gyorsabban Osszeallniuk, 6sszekapaszkodniuk. Az utols6 szamnak olyannak kell lennie, hogy a
résztvevOket harom, lehetéleg egyenld nagysdgu csoport megalkotasara késztesse. Az egyik tar-
sulasnak egy grafot (matematikai modellt)", a masiknak egy labirintust, a harmadiknak pedig
egy emberi testet kell 1étrehoznia sajat magabol.

A szoborcsoportok megtekintését megbeszélés koveti, mely sordn a didkok arra a kérdésre
keresik a valaszt, hogyan fiiggnek ossze ezek a formdk az olvasmanyélményeikkel. A cél annak
felismertetése a didkokkal, hogy ezek a Pixel szerkezetét leképezé alakzatok.

Kovetkez6 1épésként minden csoport az altala megjelenitett formacidt egy targyinstalla-
cio elkészitésével is szemlélteti. A teret koriilbeliil harom egyenld részre osztva dolgoznak.
A grafot szines kend6kbdl, a labirintust' hurkapalcikakbdl/botokbdl és kardrakbol, az emberi
testet pedig (elhasznalt) teafilterekbdl készitik el. A megvalositas kozben tovabbgondolkoz-
nak a harom forma szimbolikus és konyvbeli jelentésein. Az alkotdsok megsziiletése utan az
installaciokat tobbféle perspektivabol szemlélik meg az alkotok és a befogadok, dsszevetve
az eltérd néz6pontokbol szdrmazo tapasztalatokat. A remekmiivekrdl egy-egy fénykép is szii-
letik, szintén tbb iranybol - szembél, egyik-masik oldalrél, hatulrél, FOLULROL - rogzitve

10" Az sem baj, ha nem tudjdk pontosan, hogy néz ki, igy az asszociacioik alapjan allnak 6ssze graffa.
Késébb megmutathat6 nekik egy képen, hogy néz ki val6jaban.

" A labirintusndl érdemes ravezetni a didkokat az id6 elbizonytalanit6 szerepére a kotetben, amely erésen
probara teszi az elbeszélések labirintushoz hasonléan dsszekapcsolddé zart tereiben vald tdjékozddast.
Hidba vannak pontos ddtumok, kiszdmolhato évszamok, kikovetkeztethetd életkorok a novelldkban, az
adatok tobbnyire nem illeszthet6k Gssze egymadssal, igy a parhuzamos és egymast keresztezd életsorsok
altalaban nem rendezhet6k el megnyugtatéan. Az elsd és az utolsé torténet kellé informacidt tartalmaz
ahhoz, hogy kiszamolhat6 legyen: 1944-hez kapcsolodik az els6 esemény, az utolsé pedig a kotet
megjelenési évéhez, azaz 2011-hez, a valos jelenhez. Am a huszonnyolcadik fejezet, mint kakukktojds,
egyediiliként jatszodik valamikor a jévében, vagyis Jean-Philippe miialkotésa a tobbi torténet idejébdl és
valdsagabol kiemelve fikcioként létezik a fikcidban. (Hudaky 2012)
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a formakat, melyek a kovetkezd alkalommal egy kiallitas részeként, kinyomtatva felkeriilnek
a tablara vagy a falra.

A feladatok sordn tovébbfoglalkozhatnak a test kifejezGerejével, valamint egy ujabb lehet6ség-
gel, a targyinstallacidval is megismerkedhetnek, mikozben értelmezik a Pixel bonyolult szerkeze-
tét és kozelebb kertilnek az elbeszélore jellemzé tobbnézépontusag jelentdségéhez.

B) Jelentésteremtés
a) Cimmeditacio - feltevések'?

A didkok el8szor a Milyen kép jut eszedbe a Pixel sz6 hallatdn? / Képzelj el egy képet, aminek az a
cime, hogy Pixel! gondolatébreszt6 kapcsan osztjak meg benyomadsaikat, képszertien megfogal-
mazva azokat.

Uténa a kotet paratextusairol otletelnek és vonnak le kovetkeztetéseket a mu egészére vonat-
kozéan:"

- a szovegeket tartalmazo kotet cime Pixel, a kotet alcime pedig — szovegtest —;

- a novelldk cimére pedig példa a Mdsodik fejezet, avagy a nyak torténete vagy a Harmadik

fejezet, avagy a szem torténete.

Mindezek alapjan a kovetkez6 kérdéseket érdemes kisebb csoportokban megvitatni és a vala-
szokat rogziteni:

- Mit gondoltok a cim és az alcim alapjan, mi minden varhat6 a szévegektdl?

- Milyen miifaja kétetre, irdsokra szdmitotok?

- Milyen tovébbi el6feltevések fogalmazhatdk meg a fejezetcimek alapjan?

- Hogyan fugghetnek 6ssze a torténetek?

— Mi lehet a testrészek szerepe?

A csoportmunkat koveté megbeszélésen fontos, hogy elhangozzon a novella miifajmegjelolés,
illetve az, hogy mi kapcsolja Gssze a szovegeket. Ismétlésképpen érdemes Gsszegytjteni a novella
miifaji jellemz8it.

b) Lenyomatkészités az olvasmanyélmények és benyomasok alapjan

A tanulok létszamatdl fiiggden annyi csoportot alkotnak, hogy 3-5 novella jusson egy tarsasagra.™*
El6szor néhany sorvezetd kérdés mentén felelevenitik az olvasmanyélményeiket, megosztjak egy-
massal meglatasaikat, amiket fiizetben vagy munkalapon régzitenek.
Példak a kérdésekre:
- Kinek a nézépontjabdl ismerjiik meg a torténéseket, gondolatokat? Hogy van jelen az elbe-
sz616?
- Ki vagy kik allnak a torténet kozéppontjaban?

12 Erre azel6tt is sor keriilhet, hogy a didkok elolvassdk a Pixelt, tehat egy 0. 1épésként is elképzelhets
feladat.

B A Pixelnek az Iskolakultiirdban megjelent egy tandrai feldolgozasi terve. (Huddky 2012: 111)

" A novellak kiosztasa torténhet sorshuzéssal is.
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- Mit tudunk meg az élettorténetitkrdl?

- Hogy érezhetik magukat a szerepl6k? Mi mindenbdl kovetkeztethetiink a lelkiallapotukra?

- Torténik valamilyen valtozas/elérelépés az életiikben az elbeszélés alatt? Ha igen, mi ez a

valtozas?

- Mi a fejezetcimben kijel6lt testrész szerepe a szovegben?

- Vannak a novellaban a kotet szerkezetére tett utalasok? Ha igen, jegyezzétek fel 6ket! Ho-

gyan segithetik a mu egészének megértését?

Ezt kovetden megegyeznek abban, hogy a hangulatuk alapjan milyen szint parositandnak az
egyes szovegekhez. Majd dtgondoljak, hogy milyen metaforikus olvasata lehet az egyes testré-
szeknek — példdul a fiil a hangzavar, veszekedés érzékelGje, vagy a nyelv a félreértés okozdja — és
azt, van-e mas kozponti motivuma a torténeteknek. Az igy osszegy(ijtott informaciokbdl készite-
nek egy-egy lenyomatot minden torténetrél (vagyis csapatonként 3-5 darabot), melyen szerepel
a fejezet cime, a testrész metaforikus jelentésének és mas fontos motivumanak valamilyen forma-
ju — akdr szimbolikus - dbrazoldsa, a korabban kivalasztott szin domindns hasznélataval. Nem
cél, hogy ezek képzémivészeti mualkotasok legyenek, sokkal inkabb a spontan, assszociativ és
kreativ kifejezésen van a hangsuly, amit ,,pacsmagold” festéssel valosithatnak meg.

Az elkésziilt alkotasok a fejezetek sorrendjében kikeriilnek a terem egyik falfeliiletére, vagy ha
ez nem megoldhato, a terem egyik felében a foldre vagy a bent maradé padok tetejére. Megtekin-
tésiik izgalmas attekintést nyujt a kotetrél. A megbeszélés soran a didkok megosztjak egymassal
a novellakrol 6sszegyljtott meglatasaikat és a lenyomatokba stiritett interpretacidikat. A korabbi
tényképek mellett pedig tovabb-béviil a tanulék munkdit reprezental6 kiallitas.

¢) Torténetfal-készités'>

Minden tanulé kivalaszt egy torténetet a Pixelbdl, amelyrdl eszébe jutott egy sajat élménye. Ab-
ban az esetben, ha tul nehéznek bizonyul a teljesen szabad asszociacid, minden novellahoz kap-
csolodik egy gondolatindité — melyek aldbb olvashatok a fejezetek sorrendjében -, amely tdm-
pontot nyujthat a torténésekhez valé személyes vonatkozasok megtaldldsdhoz.

A diakok parokat alkotnak, és amig a paros egyik tagja 1-2 percben elmeséli a torténetét, a
masik egy haikut vagy egy dtsoros verset's vagy egy Orkény-féle Leltdrt'” készit a hallottak alap-
jan egy kiilon lapra. Miutén felolvassa a torténetmesélének, kdzosen cimet adnak az alkotasnak,
majd megcserélik a szerepeket.

Ezutan a tanuldk maguk is rogzitik egy néhany mondatos naplébejegyzés formajaban a sajat
emlékiiket, amely a hozza tartozo verssel egyiitt felkeriil a tabléra/padra/padléora — vagyis a kordbban
a Pixel-szovegek alapjan késziilt lenyomatok mellé — ahhoz a novellidhoz, amely az ihlet6forras volt.

15 Kiss Gyorgy Adém mesefal nevii médszere alapjan. — (Kiss 2013: 10)

16 Az 6tsoros versek dltaldnos felépitése: 1. sorban 1-2 szoban a vers tirgyanak megnevezése fénévvel,
f6énévi kifejezéssel; a 2. sorban 2-3 széban a targy leirdsa jelz8kkel, jelz8s szerkezettel; a 3. sorban 4-5
szoban a torténet rogzitése mult idejti igét tartalmazé mondattal; a 4. sorban 2-3 szoban a mesél§ jelenlegi
érzései a felelevenitett torténet kapcsan érzelmet, viszonyt kifejez6 jelen idejt allitédssal; az 5. sorban pedig
1-2 szavas Osszegzés. - Hudaky 2012: 111)

7 Ldsd = ORKENY ISTVAN: VALOGATOTT EGYPERCES NOVELLAK (niif hu)
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Az egyre boviilé kiallitast ismét korbejarjak a résztvevok: elolvassdk egymas munkait és ahol sze-
retnék, egy masik szind tollal tovabbflizhetik, hozza irhatnak vagy rajzolhatnak, festhetnek tarsaik
naplébejegyzésbe foglalt élményeihez. Igy a diakok térténetei nemcsak a kiindulé irodalmi mithéz
fognak kapcsolddni, hanem egymassal is parbeszédbe 1épnek, szemléltetve Toth Krisztina Pixeljének
szerkezetét. A torténetfal modszere és maga a Pixel is olyan, mint egy tobbrétegii playback-el6adds,
ahol egymasba illeszkednek, egymashoz fiiz6dnek, egymassal beszélgetnek a torténetek. (Kiss 2013)

Az ezt kovetd kozos beszélgetés jo lehetség arra, hogy tudatositva legyenek és irasban is rogzitésre
keriiljenek mindazok a tényezdk — visszatérd szerepldk, targyak, motivumok, helyszinek —, amelyek
Osszekotik a novelldkat. Tovabba ezen a ponton ki lehet térni a fikcid és a valdsag problémakorére,
hiszen az irasbeli tevékenységek soran a tanulok megtapasztaljak a mtialkotasokban 1év6 kettGsséget,
miszerint a forrdsuk ugyantgy lehet valos és a képzelet sziileménye, de akdr egyszerre mindkettd. (P.
Miiller 2012) Elményeik a személyes emlékezetben mér eleve konstrualédott valosdgelemek, melyek
a kreativ irasos alkotdmunka soran fiktiv kerettorténetbe illeszkednek és ezaltal atalakulnak.

Gondolatinditdk a Pixel fejezeteinek sorrendjét kovetve: 1. elengedett kéz, 2. felismerés, 3. Ki
lehet &7, 4. felszabadult mozgas, 5. emlékezet, 6. érintés lenyomata, 7. leégés, 8. elmenni egymads
mellett, 9. jegygytirt, 10. elmenni és/vagy megérkezni, 11. beszédhiba, 12. haladék, 13. parkeresé
oldalak, 14. elveszett kutya, 15. smile mint lathatatlan kotelék, 16. a viszontlatas hidnyzé 6rome,
17. az idegenség félreértése, 18. terhesség, 19. elvélas, 20. tejfogak mint ereklyék, 21. felismert arc-
vonasok, 22. labnyomok, 23. taszité vonzalom, 24. a nosztalgia kesernyés utdize, 25. kisérlet vagy
kalandg, 26. tiltott gyiimolcs utdn jaro biintetés, 27. ellen-6r, 28. részekbdl egész vagy egészben a
részek, 29. jelen nemlét, 30. egybeesés.

d) A torténeteket 6sszekoté motivikus halo

A torténetek kozotti kapesolatok feltarasdra mar tobb feladattal kisérletet tettek a diakok. A ko-
vetkezbékben egy olyan targyinstallaciot készitenek, amelyben egy-egy rendelkezésiikre all6 esz-
koz jeleniti meg az egyes novelldk kdzpontiként megjelolt motivumat. Egyrészt kozosen meg
kell egyezniiik abban, hogy melyik sz6vegnek mi a jelképe — a valasztashoz hasznalhatjék a le-
nyomatokat is —, masrészt meg kell talalniuk az ennek kifejezésére szolgdlé legmegfelel6bb tar-
gyat a teremben. Mindezek utan gy kell ket elhelyezniiik a térben, hogy felvazoljak a textusok
kozti grafszeri halozatot. A feladat logikdja ahhoz hasonléan miikodik, mint amikor egy play-
back-szinhazi el6adas ivét probaljak utdlag feltarni a jatszok.

e) Bels6 hangok'®

A belsé hangok dramapedagégiai médszerét arra hasznalhatjdk a didkok, hogy atgondoljak az al-
taluk kivélasztott torténetekben, mi az, ami foglalkoztatja a szereplSket, ott van a nyelviik hegyén,
de mégsem mondjak ki. Voltaképpen arra a Sztanyiszlavszkij-féle kérdésre keresik a valaszt, ami
korabban mér részben elékeriilt a csapatonként kiosztott novellak atbeszélésekor, vagyis, hogy
mit éreznek és miként viselkednének, mit mondandnak val6jdban a karakterek az adott szitudci-
okban. (Bakd 2019) Meglatésaikat maguk rogzitik és, ha szeretnék, megoszthatjék a tobbiekkel.

18 Akar otthon is elvégezhetd feladat.
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f) A torténetek atmoszférajanak kifejezése

Mivel mind a harminc novella részletes megbeszélésére még a legkétetlenebb fakultacio kereté-
ben sincs lehet8ség, én szavazdssal donteném el, hogy mely szovegek érdeklik leginkabb a did-
kokat. Mindenki 2-3 fejezetet valaszthat ki (a tanulok 1étszamatdl figgben), és a kovetkezékben
a legtobb voksot kapott, maximum 4 torténetre irdnyul nagyobb figyelem. Els6 korben egyesé-
vel elhangzanak a kijelolt elbeszélések, melyek hangos ismertetésére a felelevenitésen tal azért
van sziikség, hogy hallds alapjan is érzékelhetd legyen a sajatos légkoriik, atmoszférdjuk. (Bako
2019) Ezek tudatositasa elmélyiti az olvasmanyélményt és el8segiti az értelmezd befogadést. Ep-
pen ezért a novellak felolvasasat a hangulatuk spontan, egyiittes visszaaddsa koveti, vagyis a di-
dkok egy része hangadasokkal, a rendelkezésiikre 4ll6 hangszerekkel megteremti a torténetek
atmoszférajat, mig a tobbiek a megfelel$ szines kend6k kivalasztasaval és térbeli elhelyezésével
és/vagy benyomasaik ,,pacsmagold” lefestésével tamasztjak ala a hanghatdsokat. Fontos, hogy az
olvasottak ilyen jellegli visszajatszasa egyszerre torténjen.

Igy a tanul6k mar nagyon kozel keriilnek a hosszabb torténet-visszajatszasig, amit a kovetkezd
tevékenységben probalhatnak ki.

g) A Pixel kivalasztott torténeteinek visszajatszasa

A tanuldk a kordbban kivalasztott 2-3-4 novella alapjan csoportokat alkotnak, és kiilon-kiilon
atgondoljédk, hogyan lehetne dramaturgiailag gy stiriteni a tartalmukat, hogy visszajatszhatok
legyenek. Tobb fontos szerepld esetén ezt célszer(i annak kivalasztaséval kezdeni, hogy kinek a
nézépontjabol szeretnék szinre vinni a torténetet. (Ha az id6 engedi, izgalmas kisérlet lehet, ha
minden csoport mindegyik szoveget feldolgozza, de eltérd perspektivabol. Igy jol sszevethet6vé
valnak a torténetek, felmutatva a tobbnézépontusag jelentdségét.) Mivel a playback improviza-
ci6s miifaj, nem kell egy pontosan kidolgozott jelenetet alkotniuk a szévegek alapjan, csupan az
alapokat beszélik meg, illetve kivalaszthatjak a mesél6t —, aki ismerteti az eredetihez képest még
tovabb tomoritett, befogaddi élménnyé formalt torténetet — és a fGszereplét, vagyis azt, akinek
a szemszOgébdl latjuk az eseményeket. A kozos el6készité gondolkodds soran hasznalhatjak a
korabban készitett jegyzeteiket és a belsé hangokat is.

A felkésziilési id6 utdn a tandr jatékmesterként interjut készit a mesélével, majd sor keriil a
varva vart torténet-visszajatszasra. A jatékhoz hasznalhatnak kendét, illetve a szomszédos cso-
portbdl kapnak ,,vendégzenészeket’, akik improvizativ, spontin modon kisérik a latottakat.

Igy az osztaly minden tagja folyamatosan véltoztathatja a szerepkdrét: hol meséld, hol jatszo,
hol zenész, hol néz8, vagyis egyszemélyben megfigyelGje és kreativ alkotdja lehet a torténeteknek.
Jatszoként tovabbra sem a mivészi megfogalmazas és megvaldsitas az els6dleges cél, hanem a
novellak mondanival6janak és iizenetének pontos megértése, atérzése és az ahhoz val6 szemé-
lyes kapcsolodas kialakitasa, a sajat benyomasok, asszociaciok alapjan. A stritett visszajatszasok
alkalmaval fontos, hogy rdérezzenek a test, a gesztusok, a hangok és az egymashoz valé fizikai
kapcsolddas kifejezderejére. A tandrtol most sem kapnak konkrét instrukciot a megjelenitésre,
hogy ne bénitsa le a novellakhoz k6t6d6 sajat élményekbdl adodd improvizativ készséget.

Zenészekként szintén nem a hangzds mindségén van a hangsily, hanem a személyes megélé-
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seken, jelenléteken és a kapcsolddasuk mértékén, ahogyan fokozzak a torténetek érzelmi hatasat,
a szinészekhez hasonldan 6k is az elhangzottakhoz hasonld, sajat élményeiket megélve.

A kivélasztott szovegek playback-es visszajatszasa nagyban eldsegitheti az elbeszélésekben rej-
16 fesziiltségek, a sikertelen emberi kapcsolatok és a megfeneklett emberi sorsok okozta frusztra-
ciok felolddsat. A tanulok pedig megélhetik a kifejezhetetlen vagy nehezen kifejezhet érthetévé
tételét.

C) Reflektalas

a) ,,Irds onmagam szdmdra™®

A feladat a Harmadik fejezet, avagy a szem torténetéhez hasonldan épiil fel, és szorosan kap-
csolodik a valdsag-fikcié problémakoréhez.

A tanulok néhany portré koziil vélaszthatnak egyet, ami a leginkabb felkelti az érdekl6désii-
ket. Miutan figyelmesen megszemlélték, szabadon leirhatnak réla mindent, amit csak gondol-
nak. Mintha egy ,,nyomozast” folytatnanak, azt kutatjak, hogy vajon ki lehet a képen (Ki 62, Hol
é1? Mivel foglalkozik? Milyen a személyisége? stb.). A lathato jelekb6l kévetkeztetnek, mikzben
a sajat érzéseiket, véleményiiket fogalmazzak meg a latottakkal kapcsolatban.

Miutan elkésziilnek az irasok, parokban felolvassdk egymasnak, majd kozosen cimet adnak
nekik. A munkdkbdl érdemes egy-egy plakatot csinalni, melynek kozepén a kép lathato, korii-
l6tte pedig csillagalakban a rola alkotott szvegek, torténetek. A feladat azzal zarul, hogy a tanar
elarulja a képek eredeti cimét.

Néhany képjavaslat:

Giorgione: Idés hélgy portréja (1505), Giorgione: Laura (1506), Rembrandt: Onarckép (1640),
Frida Kahlo: Onarckép — Repiil az idé (1929), Modigliani: Kék szemii né (1917).

A feladat és Téth Krisztina Pixel cim( miive alapjan egyarant felmeriil a Hudaky Rita 4ltal fel-
tett kérdés, miszerint ,, Megismerjiik vagy megteremtjiik a valésdgot, amikor gondolkozunk réla?”
(Hudaky, 2012: 116) Annak megfelelden, hogy a didkok mit gondolnak errél, két vagy harom
csoportot alkotnak. Osszegytjtik a meglétésaikat, majd az 6rak sordn alkalmazott kifejezési
formak koziil valasztanak egyet, ami a leginkdbb alkalmas a kérdéssel kapcsolatos véleményiik
megmutatasara. Készithetnek targyinstallaciot, hasznalhatnak hangokat/hangszereket/zajkeltd
eszkozoket, festhetnek (pacsmagolhatnak), irhatnak 6tsorost/leltart/haikut/naplobejegyzést/tor-
ténetet, 6sszerakhatnak egy mozgéssort, de el6éadhatnak egy improvizativ jelenetet is.

Az dsszmiivészeti bemutatasokat visszajelzések, megbeszélések kovetik, illetve érdekes lehet
yjra feltenni a kérdést, tesztelve, megvéltozott-e valakinek az alldspontja.

¥ A feladat 6tletaddja: (Hudaky 2012: 116).
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b) Idézetkartyak

A tanulék parban vagy hdrmasaval egy-egy Pixellel kapcsolatos idézetet hiznak. Osszesen harom
részlet van, igy lesznek olyanok, akik ugyanarrdl gondolkodnak. A feladatuk ugyanis az, hogy be-
szélgessenek a kapott szovegrol, és altala reflektaljanak a Pixel-élményiikre. Ezutin még egyszer
korbesétaljak a szinte mar teljesen kiallitdssd valtozo termet —, ahol minden eddigi munkanak
megtalalhat6 a nyoma -, és elhelyezik az idézetkartyajukat valahol a térben: ott, ahova a legjob-
ban illeszkedik, ahol a helyére keriil a kétet feldolgozasi folyamatat szemléltetd tarlatban.

Mint minden tevékenységet, ezt is kozos megbeszélés koveti. A tanar arra kéri a didkokat, hogy

a csoportok altal elhelyezett idézet mellett maradva ismertessék a tobbiekkel, miért oda tették.

Az idézetkartydk tartalma:

1. ,Ugyanakkor leggyakrabban valami negativ dolog torténik a testrészekkel. A kezet elengedik, a
nyakat kiszivjdk, a szemrdl feltételezik, hogy nem ldt, a ldbat begipszelik, a fejben agydaganat
keletkezik, a vall leég, a fiilet kilyukasztjdk, és a seb begyullad, a fél mellet leoperdljdk, a hasat
megsebesitik, a fogak kihullnak, az dll hidnyzik. A testrészeken keresztiil pedig természetesen
élettorténetek idézddnek fel, tobbnyire nem til vidamak, de mégsem humortalanok.”

(Kérolyi Csaba: Harminc kicsi testrész”)

2. ,Akdrhonnét és akdrhogyan kozelitjiik meg a torténetet, a megértést kivané probléma hol
kozelrél, hol tavolrdl torténd megfigyelése mindig valami hidnydrol ad hirt, a tul kozeli meg-
kozelités sordn az egész, a tdvoli megkozelités alkalmaval a részletek gazdagsdga vész el”

(Ayhan Gokhan: Félbetirve — Toth Krisztina: Pixel*)

3. »...nem érthetjiik meg a valésagot, mert mindig fikciét alkotunk réla - pedig csak azdltal ért-
hetjiik meg a valésdagot, hogy fikciot alkotunk rola.”
(Hudéky Rita: Test-kép-toredékek — Toth Krisztina: Pixel*?)

»Rd akart vildgitani, hogy valdjdban senki nem azt latja, ami a szeme el6tt van, és csak lépés-
16l lépésre képes az ismeretlen helyzetet vijraértékelni, dsszerakni a részletekbdl az igazi képet.”
(Téth Krisztina: Pixel?®)

¢) Amit a Pixelr6l megtanultam... (= ismeretek Gsszegzése)
A tanuldk végiggondoljak, hogy mi mindenrdl beszélgettiink a novellafiizér kapcsan, és vaz-

latpontokban vagy tablazatos formaban rogzitik a novellak és a kotet elemzésekor hasznélhato
kulcsfogalmakat. Dolgozhatnak 6nalldan, de parban is.*

20 (Kérolyi 2011)

2l (Gokhan 2013)

2 (Hudaky 2012: 109)

# Huszono6todik fejezet, avagy a tarko torténete (131-132.).

2 Otthon is elvégezhetd feladat, de fontos, hogy a didkok tandri megerésitést kapjanak arrol, minden
lényeges informaciot feljegyeztek.
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d) Eniizenet (= élmények sszegzése)

A résztvevok kapnak par percet, hogy csondben, csak magukra koncentralva végiggondoljak,
mi tortént veliik, illetve mi tortént benniik az orak alatt. A cél az, hogy megfogalmazzanak ma-
guknak egy éniizenetet, amit meg@riznek mindabbol, ami az onkifejez6 és kreativ (miihely)
munkdnak nevezett tanitasi-tanuldsi folyamatban, ,,itt és most” megsziiletett. Gondolatukat egy
metaforaban (metaforikus képben) osztjak meg a tobbiekkel, akik visszajatsszak egy mozdulat-
tal/gesztussorral, egy dallammal/hangadéssal és kend6hasznalattal, mindegyik kifejezési format
egyszerre haszndlva.

e) Hol a helyem a térben/a torténetben/az életemben

Végezetiil, mindenki elhelyezkedik a kiallitassa alakitott térben ott, ahol az adott pillanatban,
mindazok utan, amik torténtek vele, a legszivesebben lenne. Fontos, hogy a felvett testhelyze-
tiik is jelentést hordozé szereppel bir. Kifejezi, hogy a didkok miként vannak jelen a teremben
(tarlatban) és, ha sikeriilt a szoveghez val6 személyes kapcsolodas kialakitasa, akkor azt, hogyan
viszonyulnak a torténetekhez és rajtuk keresztiil sajat magukhoz. Igy ér véget a munkafolyamat.

6. Osszegzés

[rasomban a playback-szinhdz eszkdztdranak alkalmazasi lehetéségeit vizsgltam az irodalom-
tanitasban.

A bevezetésben megfogalmazott 6sszetett allitdsomat, miszerint ez az élménymegoszto- és fel-
dolgozé moédszer (Bako 2019) ,,személyesebbé és mélyebbé teheti a tanitasi-tanulasi folyamatot
minden résztvevd szamara; hianypotld kozosségteremtd, kozosségmegtartd és -Osszetartd erd
lehet tégabb és sziikebb korben egyarant; egy szabad onkifejez6 forumma valhat; a készségek
és képességek széleskorti és hathatos fejlesztésével hozzajarulhat a kompetencia alapu oktatds
szemléletmddjanak megvaldsitasahoz; eszkozkészlete pedig — jellegébdl adéddan — eredménye-
sen beépithet6 irodalmi miivek feldolgozasaba’, egy konkrét irodalmi szovegen, Toth Krisztina
Pixel cimli novellafiizérének playback-szinhazi eszkozoket integralé feldolgozasi tervével ta-
masztottam ald. A koncepci6 kidolgozasa még inkabb meggy6zott arrol, hogy a dramapedagoé-
gidhoz hasonldéan mennyivel szinesebbé és hatékonyabba teheti ez az alternativ szinhazi forma a
tanitdsi-tanulasi folyamatokat, s6t, az oktatas és (iskolai) egyiittmtikodés szamos mas tertiletét is,
melyekkel a jelen tanulmany nem foglalkozott.

Latasmodjanak és eszkoztardnak tanitasban valé tudatos, intenzivebb alkalmazasa segithet a
diakoknak felfedezni a tanulasban rejlé gyermeki jatékossagot, kibontakoztatni belsé kreativita-
sukat, megélni spontaneitasukat. Nagy mértékben hozzajarulhat ahhoz, hogy az iskoldban felsza-
badultan létezzenek, altala egy bizalmi kozegre leljenek, és tanuldéveik 6romtelibbé, sikeresebbé
valjanak. Olyan modszereket ad a pedagogusok kezébe, melyekkel komplex médon tamogathat-
jak a tanuldk személyiségfejlédését és a tehetséggondozdst; a didkokkal egytittmikodve, haté-
konyan kezelhetik a konfliktusokat, krizishelyzeteket; dsszetartobb kozosséget alakithatnak ki.
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Tanulmanyomat Baké Tihamér biztat6é gondolataval zarom: ,,A playback akarva, de akaratla-
nul is szerepet jdtszik egy tolerdnsabb, elfogadobb, itéletmentesebb, szeretettelibb vilag épitésében.
(Baké 2019: 31)

>
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Fusi Anna: Szinhazpedagoégia az osztalyteremben

»Feladatunk nem az, hogy vilaszokat adjunk, hanem az,
hogy lehetévé tegyiik a kérdéseket.”
Robert Wilson, 1987

1. Bevezetés

Napjainkban egyre tobb szinhaz ¢l azzal a lehetéséggel, hogy drama- vagy szinhazpedagdgust
alkalmaz annak érdekében, hogy a gyerekek és az ifjisag szamara kiegészitsék a szinhaz nyujtotta
élményt. A budapesti szinhazak mellett szamos vidéki szinhdznal és egyéb alternativ tarsulatok-
ndl is mitkodnek szinhazpedagdgia mihelyek.

De fontos, hogy azok az osztalyok is részesiilhessenek két- vagy haromlépcsés szinhazpeda-
gbgiai programban, akiknek nincs lehetdségiik arra, hogy eljussanak valamelyik ezt a moédszert
alkalmazo6 készinhdzhoz. Ezért megfelel$ szakképzettséggel osztélytermi kériilmények kozott
is tarthatok felkészito, illetve feldolgozo6 foglalkozasok, hogy ezdltal is boviilhessen azoknak az
eléadasoknak a kore, amelyekhez két- vagy hdromlépcsés program kapcsolodik. Igy azokon az
el6adasokon kiviil, amelyeket egy adott szinhdz nyujt a hozza kapcsolédo foglalkozasokkal, szin-
te barmilyen el6adashoz készithet$ program.

Témdm a szinhazpedagodgia osztalytermi koértilmények kozott torténd alkalmazdsdnak be-
mutatdsa. Hiszek abban, hogy a szinhdzpedagdgia foglalkozasok segitségével olyan pluszt kap-
nak a résztvevok, amellyel az el6adas élménye komplexebbé tehetd. Ezzel a moédszerrel az adott
el6addsban felmeriilé problémak tobb nézépontbdl vizsgalhatok, és segitségével a didkok olyan
tudashoz juthatnak, amely hasznos lehet a mindennapi életiikben is. Az iskolakban szervezett
szinhdzpedagdgiai programok szamtalan lehet8séget rejtenek magukban. Céljuk egyrészt itt is le-
het a szinhazat szeret és ért6 néz6 nevelése is, de ennél fontosabb, hogy a kiilonb6zé jatékok se-
gitségével az el6adds mélyebb, tobb rétegli megértése johet 1étre. A szinhdzi el6addsokban olyan
problémak jelennek meg, amelyek nem idegenek a valésdgtél, a didkok mindennapi életének is
részei, ezért hasznos lehet, ha ezekrdl a problémakrdl az eléadds és a foglalkozasok segitségével
tovabb gondolkozunk. Természetesen egy eléadds dnmagaban is érvényes és elegendd lehet, de
sokban hozzajarulhat a szinhdzi el6adds megértéséhez egy szinhdzpedagdgiai program.

A szinhazpedagogiai foglalkozasoknak, ezen beliil jelen témanak, a hdromlépcsds foglalkozas-
nak helye van az osztalyteremben. Segitségével valamennyi szinhazi el6addshoz kozelebb kertil-
hetnek a diakok, a mas szemmel nézhetik az el¢adasokat, amelynek szamos hasznos hozadéka
lehet szamukra. Ha nem megoldhatd, hogy egy osztaly ellatogasson egy szinhazba, ahol részese
lehet a szinhaz altal ajanlott szinhdzpedagdgiai programnak, akkor egy megfelelé szakképzett-
séggel rendelkez6 tandr segitségével osztalytermi kortilmények kozt is megvalosithatd a felkészi-
t6 és a feldolgozo foglalkozas, amely teljesebbé teheti a szinhdzi élményt.
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2. Szinhazi nevelés és szinhazpedagogia

A magyar drdma- és szinhazpedagodgiai életben gondot okoz az egyes tevékenységek megnevezé-
se és kategorizéldsa, ennek rendszerezésére tett kisérletet Cziboly Addm és Bethlenfalvy Addm,
akik megirtédk a Szinhdzi nevelési programok kézikonyvét. Egy atfogo, reprezentativ kutatas eléz-
te meg a konyv létrejottét, igyekeztek feltérképezni minden olyan tevékenységet az orszagban,
amely drama- és / vagy szinhazpedagégiaval foglalkozik. Ezek alapjan a szerzék megprébaltak
létrehozni egy fogalomrendszert, hogy lehet6ség szerint mindenki ugyanazt értse egy adott foga-
lom alatt. Ezzel nem titkolt céljuk volt az is, hogy a szakmat termékeny vitara 6sztonozzék és par-
beszédet inditsanak el a kiilonb6z6 teriilet képvisel6i kozott. Emellett konyviik segitséget nyujt-
hat azoknak a pedagdgusoknak az eligazodasban, akik programot keresnek a didkjaik szamara.
Itt a szerz6k arra tesznek javaslatot, hogy a szinhdzi nevelés és a szinhazpedagdgia fogalmakat
szinonimaként haszndlja a szakma. A szinhdzi nevelés az angol Theatre in Education kifejezésbdl,
a szinhazpedagodgia pedig a német Theaterpadagogikbdl ered. A két fogalom mdas-mas mddszert
takar, de felfedezhet6k benniik k6zos elemek is. A szinhdzi nevelés fogalma az évek sordn egyre
tobb mindent foglalt magdba, a kezdetekben még a Kerekasztal, mint az elsé szinhdzi nevelési
tarsulat munkdssagat jelentette.

A konyvben tehdt a két kifejezés szinonimaként jelenik meg. A kényv javaslata szerint a szin-
hézi nevelés/szinhdzpedagégia tdg teriiletébe sorolhaté minden olyan tevékenység, amely egyiittesen
megfelel az alabbi hdrom kritérium mindegyikének:

1. els6dlegesen a gyermek- és ifjuisagi korosztaly vesz benne részt;

2. els6dlegesen pedagogiai szandéka van a tevékenység vezetdinek;

3. akik dramatikus eszkdzokkel és/vagy szinhdzi tartalommal dolgoznak. (Cziboly, Bethlen-

falvy 2013: 324).

A szinhdzi nevelési program definici6jat szintén hasonld kritériumok mentén allapitottak
meg: Javaslatunk szerint a szinhdzi nevelési program tdg miifajdba sorolhaté minden olyan tevé-
kenység, amely egyiittesen megfelel az aldbbi ot kritérium mindegyikének:

1. els6dlegesen a koznevelésben érintettek szdmara késziilt;

2. szinhdzi-, babszinhdzi- vagy tdncszinhdzi el6adds vagy jelenetsor van benne;

3. pedagégiai célja van az alkotoknak;

4. a résztvevok a program soran annak menetét érdemben befolyasold, vagy az abban tortén-

tekre érdemben reflektal6 interakciéban vehetnek részt;

5. repertoarszertien tobbszor, minden alkalommal kiil6nb6z6 csoportoknak jatszott program;

minden program egyszeri alkalom, az alkalomhoz kapcsolddva el8- és utokovetés lehetsé-
ges (Cziboly, Bethlenfalvy 2013: 326).

A jol elkészitett TIE nagyon sokat adhat a gyerekeknek, fiataloknak. A TIE a konyv-
ben komplex szinhdzi nevelési eldadds elnevezést kapta. 2010-ben G6dollén volt a Szinhazi
Nevelési Tarsulatok Orszagos talalkozdja, ahol megkezd6dott az egyeztetés az elnevezést
illetéen, 4m a konyv iréi gy dontodttek, hogy az ott meghatérozott hat pontot nem tudjék a
konyvbe beilleszteni, mert tartalmi és nem formai irdnybdl kozelitette meg a kategorizaldst,
a konyv ezzel szemben a formai kategorizélasra tesz kisérletet. A konyvben a forma alapjan
az alabbi meghatarozds szerepel: Javaslatunk szerint a komplex szinhdzi nevelési eléadds
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(TIE) forma alapjin a kiovetkezbképpen hatdarozhaté meg: olyan szinhdzi nevelési program,
amelyben
- szinhdzi el6adds-részletek vagy jelenetsorok, felkészit6 és feldolgozo beszélgetések és dra-
matikus munkaformak egyardnt megtalalhatok;
— jellemz8en tobbféle munkaformit, ezekben gyakran tobbféle szerepet és nézépontot kindl-
nak a résztvevéknek;
- ezen munkaformak kozott gyakoriak a valtasok;
- a szinhdzi részek és a felkészitd / feldolgozo részek nem valnak el, hanem egytittesen adnak
ki egy szerves egészet;
- a program kb. 2-4 6ra idétartamd, tobbnyire tanrendbe van illesztve és meghatarozott kor-
csoportba tarozd résztvevéknek késziilt (Cziboly, Bethlenfalvy 2013: 356).
Osszességében az alabbi modellt javasoljak a kdnyv szerzéi:

interaktiv
] . felkészitd beszélgetéssel/fog-
értelmezd ]

] ] , L lalkozassal
osztaly-, bab-, tancterem szinhaz ] o

L. L. feldolgozé beszélgetéssel/fog-

komplex szinhdzi nevelési lalkozdssal

eléadds (TIE)

A tablazatban taldlhato elemek szabadon kombinalhatok egymassal, a komplex szinhdzi neve-
1ési el6dadds azonban kiillon miifajnak minésiil.

3. Szinhazpedagdgia Magyarorszagon

A Szinhdzi nevelési programok kézikonyve a 2012/2013-as évad mésodik felében megvalosult
programokrol ad részletes beszamolot. A konyvben szdztizenkilenc szervezet szdzhetvenegy
programjat ismerhetjitk meg, a legkiilonfélébb programokrdl olvashato leirds. A konyv katalo-
gusdt olvasva lathatd, hogy a legkiilonfélébb tertiletekrol érkezé emberek vezetnek foglalkozast.
Gyakori, hogy a szinhazi el6adas rendezdje, vagy a dramaturg vallalja magara ezt a feladatot. Sok
esetben a feldolgoz6 foglalkozasnal szinészek is csatlakoznak a didkokhoz. Tobb szinhdz esetében
csak feldolgoz6 foglalkozast kinalnak az el6adashoz, felkészit6 foglalkozas nélkiil. A programok-
ndl szdmos esetben fordul el6, hogy beszélgetés koveti vagy el6zi meg az el6adast, de ezenkiviil
mast nem tartalmaz. Sok helyen élnek a kulisszajaras modszerével, a szinpad rejtett zugainak
megmutatasaval. Van olyan program is, ahol a korhatdrt 7-20 éves kor kozott adjdk meg. A leg-
tobb program igyekszik valamilyen médon kapcsolédni a Nemzeti Alaptantervhez.

A konyv nem foglalkozik azzal az eshet6séggel, hogy egy nem szinhazi alkalmazasban allo
drama- vagy szinhazpedagdgus egy 4ltala kivalasztott eldadashoz kapcsoloddan készit haromlép-
cs8s szinhdzpedagodgiai programot, amelyet osztalytermi kortilmények kozott valdsit meg, pedig
sok esetben hasznos lehet ez a lehetdség.

A legtobb szinhaz a 14-18 éves korosztaly szamara kindl szinhazpedagégiai programokat. Ez
nyilvanval6an Osszefliggésben all a szinhdz repertodrjaval. A Kolibri Gyermek- és Ifjusagi Szin-
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héz kiemelked6 ebbdl a szempontbdl, hiszen naluk az alsé tagozattdl kezdve részt vehetnek a
kiilonb6z6 programokon a didkok. (Kolibri Szinhaz honlapja) Pedig nagy sziikség lenne szinhaz-
pedagogiai foglalkozdsokra akdr méar 6vodas korban is, hiszen ez megalapoznd a tovabbiakban
a szinhdz programok iranti nyitottsagot. Ovodas korban is fontos lenne, hogy a gyerekek meg-
tapasztaljak, hogy elmondhatjak a véleményiiket, mert van, aki meghallgatja 6ket, és kiilonb6z6
jatékok soran teret engedhetnek a képzeletitknek. A legkisebb korosztalynak szo6l6 eladasokban
olyan problémdk meriilnek fel, amely az évodas korosztalyt foglalkoztatja, igy alkalmasak lehet-
nének arra, hogy kapcsolddjon hozzajuk a probléma megértését segit6 foglalkozas.

4. Szinhazpedagogiai modszerek

A Katona J6zsef Szinhaz és az Orkény Szinhdz is az igynevezett német modszert alkalmazza, tb-
bek kozt azért is, mert Végh I1dikd, a Katona Ifjusagi Programjanak a vezet6je és Neudold Julia,
az Orkény IRAM vezetGje is egy évet toltott Berlinben, ahol megismerkedtek ezzel az iranyzattal.
Hazatérve mindketten erre alapozva készitették el sajat programjukat. (Neudold 2012, 2014)

4.1. A német moédszer

A német modszer jellegzetessége, hogy alland¢ tarsulattal rendelkezé szinhazak repertodrjahoz
készit szinhazpedagodgiai foglalkozasokat, ezért a szinhdz igényei hatdrozzdk meg a programokat.
Szinte mindegyik készinhdz rendelkezik szinhdzpedagodgiai programmal, rengeteg lehetdséget
kindlnak a gyerekeknek, fiataloknak, hogy bekapcsolddjanak a szinhdz életébe. Feladatuknak te-
kintik, hogy kultdrat, szinhdzat érté és szeret6 kozonség valjon bel6liik. Olyan tarsadalmi problé-
makkal foglalkoznak, amelyek mindenkit érintenek, ezért az errél valé parbeszéd mindenki sza-
mara fontos. A szinhaz tarsadalmi felel6sségét is szem el6tt tartva céljuk az, hogy olyan k6zosségi
teret hozzanak létre, amely alkalmas a mindenkit érint6 tarsadalmi parbeszédre.

Tematikus foglalkozdsokat terveznek és szinhdzi latogatashoz kapcsolt workshopokat kinalnak
a fiataloknak. A tematikus foglalkozasokon belill taldlhaté a két- vagy haromlépcsds program.
Ezek eltér6 id6tartamban valdsulnak meg. Létezik egész napos, négy ords és masfél dras foglalko-
zas is. Abban az esetben, ha a szinhazi el6adds olyan témaval foglalkozik, amelyhez kapcsolhatéd
valamilyen muzeumi program, akkor egy muzeumpedagdgus vezetésével elldtogatnak a téma-
hoz illeszkedé muzeumba, amely kiegésziti az élményt. A foglalkozdsoknak fontos momentuma,
hogy megtaldljak a sajat életitk kapcsolddasi pontjait az el6addsban latottakkal. A workshopok
esetében sokkal fontosabb a jatékkedv felébresztése.

Készitenek osztdlyterem-szinhdzi el6adasokat is, amelyek kifejezetten az iskolas korosztalynak
szolnak, az el@adas tere pedig maga a tanterem. Lehet8séget adnak arra is, hogy egy-egy osztaly
végigkisérje az alkotofolyamot. Az eldaddsok utdn legtobbszor workshopot tartanak, amely alkal-
mat ad arra, hogy a néz6k beszéljenek, vitatkozzanak a latottakrdl, akar a szinészek részvételével.

Az ifjuisagi klubok lehet6séget teremtenek arra, hogy a fiatalok egy-egy csoportja heti rendsze-
rességgel taldlkozzon és létrehozzon egy projektet. A klubok kiilonboz6 fesztivalokon bemutat-
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jak az el6adasaikat, performanszaikat. Ezzel a résztvevék lehet6séget kapnak arra, hogy az éket
foglalkoztat6 témakbdl kiindulva gondolkodjanak kozosen és egy olyan el6adast hozzanak létre,
amely réluk, az 6ket korilvevé problémakrol szOl.

A nyitott szinpad lehetéséget ad, hogy professzionalis koriilmények kozt, kamaraszinpadon
amat6rok mutassak be eldaddsukat, amelyet minden esetben egy profi rendez6 rendez, és kozre-
miikodhet benne a szinhaz dramaturgja és a szinészek is.

A sziinidei akadémia, tdborok elnevezést program egy intenziv kozosségi egyiittlét, amely vé-
gére el6adds is sziilethet. A hosszabb egyiitt toltott id6 alkalmas arra, hogy egy adott témaval
mélyebben foglalkozzanak.

A szinhdzi idegenvezetés a kulisszajarasnak felel meg, amely sordn a csoport megismerheti a
szinhdz mi(ikodését, a technikai eszkozoktdl kezdve a szinészek 6lt6z6jén 4t a diszlettérig. Bete-
kintést nyerhetnek minden zugba, megismerkedhetnek a kiilonb6z6é szakemberek munkajaval,
és esetenként probalatogatassal is egybekotik az eseményt.

Szinhdzak és iskoldk egytittmiikodése esetében haroméves partnerkapcsolatot alakitanak ki az
iskolakkal, amely soran a szinhdzpedagdgus is gyakran ellatogat az iskolédba, a didkok pedig a
szinhdzon belill megismerkedhetnek kiilonb6z6 munkafolyamatokkal. Latogatnak probat, néz-
nek eléadasokat, figyelemmel kisérhetik a diszlet és a jelmezek 1étrej6ttét, beszélhetnek az alko-
tokkal. Ekozben maguk is létrehoznak egy el6adast, amelyet bemutatnak. Ez alatt az id6 alatt
konferenciakat is szerveznek az iskola pedagdgusai és a szinhdzpedagogusok részvételével.

A nézéakadémia soran a nézéknek lehetSsége van parbeszédbe elegyedni az alkotokkal.
A program soran megtekintenek egy eldaddst, majd kiilonboz6 teriiletekr6l érkezd szakemberek
bevonasaval aktiv parbeszédet folytatnak. A nézéknek lehet6ségiik van arra, hogy részt vegyenek
a szinhdzpedagogus dltal vezetett jatékokon, vagy az adott eléadds dramaturgjaval beszélgesse-
nek. Az események moderdtora tigyel arra, hogy mindig a néz6ké legyen a f8szerep és minden
kérdést megvitassanak. (Orkény Szinhdz honlapja, Katona Jézsef Szinhaz honlapja)

4.2. A haromlépcsos foglalkozas

Kaposi Laszl6 véleménye szerint (Kaposi 2012) a haromlépcsés programban éppen a hdrom 1ép-
cs lehet zavaro, az, hogy szakaszokra osztja az egész programot. A komplex szinhazi nevelési
el6adasokra, azaz TIE-re hivatkozik, amelyek egy komplex egésznek tekinthetéek, amelyekben
megtaldlhat6 a szinhdz is és a foglalkozas is, am ez a kett6 mégsem valik kiillon. A komplex szin-
hézi nevelési el6addsok teljes értékii és nagyon sok szempontbdl hasznos foglalkozasok, amelyek
minden korosztaly szdmdra érdekesek lehetnek. Ugyanakkor a szinhdzpedagdgiai programok
ugyanolyan hasznosak, fontosak és érvényesek. Birmennyire tokéletes is a komplex szinhazi ne-
velési el6adasokban maga a szinhdzi elem, mégsem azonos egy szinhazban lathatd eldadassal.
A TIE masfajta varazslattal dolgozik, mint a szinhdzi eldadasok, nem rosszabb, vagy jobb, hanem
egyszerlien mds. Ugyanaz az osztaly lehet résztvevéje egy TIE-nek és egy haromlépcsés szinhaz-
pedagdgiai programnak is, és mindkét esetben mast kap a két kiillonb6z6 programtol. Ez a két
miifaj tobb szempontbol eltér egymadstol, ugyanakkor sok benniik a k6zos vonds. A TIE az esetek
tobbségében egy adott korosztaly életkori sajatossagait figyelembe vevé el6adast készit, amelynek
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a fokuszaban egy olyan probléma all, amely az adott korosztalyt foglalkoztatja. Ennek a problé-
manak a korbejarasa a TIE célja. A haromlépcsds program egy eleve elkészitett eléadashoz tarsit
felkészits és feldolgozd foglalkozasokat, amelyek segitenek az adott korosztalynak tovabbgon-
dolni az el6adast. A magyarorszagi szinhdzi paletta rendkiviil szines, a kiilonb6z6é nézétereken
gyakran foglalnak helyet gyerekek, fiatalok. Véleményem szerint nincs olyan szinhdzi el6adas,
amelyhez ne lehetne foglalkozast késziteni.

Természetesen be lehet menni a szinhdzba felkészités nélkiil is és ki lehet jonni onnan fel-
dolgozas nélkiil is, nem lesz kevésbé érvényes élmény a szinhdzlatogatas igy sem. Ugyanakkor,
ha kiegészill a szinhaz egy foglalkozassal, akkor egyfel6l megadja a lehet6séget arra, hogy
Osszpontositsa a résztvevé figyelmét egy problémara, és segitsen neki abban, hogy tébb szem-
pontbdl gondolja végig a latottakat. A foglalkozasok alkalmaval a jatékok segitségével olyan
inspirdl6é eseményeket élhetnek meg a didkok, amelyek tagitjak a latokoriiket és kozelebb vi-
szik hozzajuk a latottakat. A foglalkozasok segitségével a passziv nézé aktivva vélik, olyan
asszociaciok tarsulhatnak az el6adashoz a foglalkozasok altal, amelyek segithetik a mélyebb
megértést.

Ha az el6adést megel6z8en egy olyan foglalkozason vesznek részt a didkok, amely izgalmas és
érdekes, akkor élvezhetébbé valik szamukra az el6adds is. Ha az el6adds megtekintéséhez olyan
szempontokat kapnak, amelyeket érdekesnek és felfedeznivalénak taldlnak, akkor meglehet,
hogy az el6adas ideje alatt bekapcsolddnak olyan asszocidciok, amelyek a foglalkozas nélkiil eset-
leg nem meriiltek volna fel.

Mindez teret nydjthat az értelmezésnek és az Gjrafogalmazasnak. Ez azt is jelenti, hogy ma-
gaban hordozza a valtozés lehet6ségét is, és kritikai potencidllal rendelkezik. Ez teszi vonzéva a
szinhazpedagodgiai programokat a poszt-strukturalista és a posztmodern tarsadalomtudomanyok
szamara is, hiszen benniik rejlik a tarsadalmi jelenségek értelmezésének, Gjraértelmezésének a
lehetdsége. Szamtalan olyan tarsadalmi szakadék létezik, amelyek a mereven rogziilt tarsadalmi
jelenségek végett elkiillonit egymastol csoportokat, egyéneket, am egy ilyen performativ-projekt
segitségével, amelyben ezek a jelentések, és folyamatok atértelmezédnek, lehetséget nyujt a sza-
kadék csokkentésére, megsziintetésére. A DICE kutatds mar bizonyitotta, hogy a dramapedagd-
gia szinte mindegyik teriilete kutathatd, és a valtozasok mérhet6k. (DICE 2010) A Kéva mar évek
ota dolgozik egy szociologusokbdl és antropologusokbdl allé csapattal, akik kiilonb6z6 kutataso-
kat végeznek a Kéva projektjeihez kapcsolédéan. Ok tobbnyire az Art Based Research? médszert
alkalmazzak, amely egy mitivészet alapt kutatasi program, lényege, hogy a miivészetpedagdgiai
eljarasokat diagnosztikus eszkdznek tekinti és résztvevé megfigyelést alkalmaznak, amelyet ki-
egészitenek kérd6ivekkel és kiilonb6z6 mds mérési modszerekkel is. Ugyanigy lehetnek érvényes
meérések a szinhdzpedagogia teriiletén is.

A szinhézpedagogiai, szinhdzi nevelési programoknak szdmos formaja, irdnyzata van. En
személy szerint a dramapedagdgiat alkalmazé szinhazpedagdgiai foglalkozasoknak latom a leg-
nagyobb hasznét. Ezek az iranyzatok kiegészitik egymast. Sziilethet akdr ugyanabbol a miib6l
egy komplex szinhdzi nevelési el6adas és egy szinhazi el6adas, amelyhez hdromlépcsés szin-

» Hasonl6é mddszertanu kutatasokkal dolgozik Novak Géza Maté, az ELTE Barczi G. Gy. K. oktatéja is
munkatdrsaival (1asd pl.: Performance alapon: részvételi akcidkutatas inkluziv kozépiskolai mozgas- és
tanccsoportban. 2019. In: Fejleszté Pedagégia 30.)
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hazpedagodgiai program tartozik. A felvetett problémak koriiljarasa is lehet azonos, mégis a két
mufaj a formai kiilonbségek miatt mas élményt fog nydjtani. A teljes szinhazi el6adas, amelyet
nem szakitanak meg ,, drdmads részek” mas élményt és jelenlétet kivan, mint a TIE szinhdzi részei.
A TIE esetében a résztvevé szamithat arra, hogy szinész-dramatandrok kizokkentik a kom-
fortzonajabol, kérdéseket tesznek fel neki, jatékba hivjak, kozosen gondolkodnak tovébb a latot-
takrdl, befolyasolhatja az el6adds menetét. A szinhazi eléadas, amelyen a résztvevd csoporton
kiviil mas nézok is ott lehetnek, nem igényli ugyanezt a ,,rajtra kész dllapotot”. Néhany elé6adas-
tdl eltekintve nem szdmithat arra a néz6, hogy a szinész megszdlitja, kikéri a véleményét, jatékot
kinal neki. Ugyanakkor a szinhdzpedagdgiai foglalkozasok éppen ezt fordithatjak hasznukra.
Azt a tettrekészséget, amelyet az a néz6 érez, aki nem avatkozhat kozbe, mikozben azt érzi, hogy
legszivesebben felrohanna a szinpadra és megmondana az egyik szereplének, hogy ne igy és ne
ezt csindlja. Azokat az érzéseket, amelyek a passziv nézésb6l adddnak, felhasznalhatja a szinhaz-
pedagogus a foglalkozasokban. Az a tény, hogy a nézé éppen nézé szerepben van, nem jelenti
azt, hogyha lehetdsége lenne, nem adna tanacsot valamelyik szereplének, vagy nem javasolna,
esetleg probalna ki mds megoldasi médokat. Az valoban kiilonbség a két miifaj kozott, hogy
a szinhazpedagdgiai program szinhazi részére nincs hatdssal a résztvevé. hiszen, az egy teljes
egész, amely minden este ugyanudgy jatszodik le. A TIE-ban ezzel szemben van olyan alkalom,
amikor a program vége teljes mértékben a résztvevokon mulik. Példaul a Kerekasztal Mézeska-
lacshdz ciml komplex szinhdzi nevelési eladasaban, amely a Jancsi és Juliska mesét dolgozza
fel, az, hogy mit tegyenek a boszorkdnnyal, a gyerekeken mulik, ezért alkalomrol alkalomra mas
megoldasok sziiletnek, van, hogy belelokik a kemencébe, néha altatodalt énekelnek neki, vagy
ledntik vizzel. Ebben az esetben megvan a gyerekeknek az a szabadsaga, hogy ¢k donthetnek
a boszorkany sorsardl. Ha a Jancsi és Juliska mesét, mint szinhdzi eléadast vessziik és az ahhoz
készitett haromlépcsds szinhdzpedagdgiai programot, akkor abban ugyanez a szabadsdg nem
jelenik meg. A szinhdzpedagogus nem allitja le a szinpadon foly6 el6adast, hogy a gyerekek
dontsenek a boszorkany sorsa fel6l. Ezzel szemben a feldolgozo foglalkozason megteheti, hogy
ezt a kérdést vizsgalja, és a gyerekek kiprobalhatjak sajat otleteiket azzal kapcsolatban, hogy
milyen mds vége lehet a mesének, és ezenkiviil szimtalan mads jatékot kitalalhat, amelyek tettre
késztetik a gyerekeket és élvezettel vesznek benne részt, annak ellenére, hogy az eléadasba nem
avatkozhattak bele.

5. Haromlépcsos foglalkozas a gyakorlatban

A haromlépcsés szinhdzi program bemutatdsara egy 11-12. osztélyos gimnaziumi osztalynak
sz0l6 foglalkozast valasztottam. A tanuldk ismerik a dramajaték modszertandt, jartasak a drama-
jatékos gyakorlatok kivitelezésében, és részt vettek mar az Orkény Szinhaz FLESS programjan,
amely egy haromlépcsds szinhazpedagdgiai program. Kozosen jarnak szinhazba és lehetdség
szerint minden szinhazlatogatast megel6z egy felkészit6 foglalkozas, amely az osztélyteremben
torténik. Az alabbi haromlépcsés program ennek didkkozosségnek késziilt.
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5.1. Tartuffe

A csoport az Orkény Szinhdzban nézte meg a Bagosssy Laszlé rendezte Tartuffe eléadast.
A felkészit6 foglalkozast négy nappal az el6adas el6tt tartottam meg, a feldolgozo foglalkozast
pedig két nappal az el6adds utdn. A foglalkozds tervezése elStt természetesen én is megnéztem
az el6adast, illetve elolvastam Moliere Tartuffe cim(i dramdjat Parti Nagy Lajos szabadfordita-
saban. Fontosnak tartottam, hogy az el¢adasrol irt kritikdkat és a rendezdvel készitett interjut
elolvassam, valamint meghallgattam a Bartok Radié Sugélyuk cimt misoraban készilt inter-
jut, amelyben Bagossy Laszlo és a Tartuffe-6t alakité Nagy Zsolt is megszolal. Ha valaki egy
szinhaz szinhazpedagdgusa, és lehetdsége van az el6adds alkotéfolyamatdban részt venni, vagy
ha egy szaktanar készit a didkjainak ilyen programot, az mas felkésziilést igényel. Ugyanakkor
mindkét esetben hasznos és érvényes haromlépcsés szinhazpedagdgiai foglalkozas készithetd
az el6adashoz.

5.2. A dramara felkészité foglalkozas tervezése

A tervezés soran els6 lépésként a Tartuffe cimli dramara felkészité foglalkozast készitettem. Azt
gondoltam, hogy érdekes lehet a kiilonbség egy dramara felkészité ora és ugyanennek a miinek
a szinpadi valtozatara felkészité ora kozott. A dramara felkészitd foglalkozast a drama elolvasasa
koveti, mig az el6addsra felkészité foglalkozast az eldadds megtekintése.

A dramdra felkészit6é foglalkozas sordn Parti Nagy Lajos szabadforditdsabdl indultam ki, hi-
szen az Orkény Szinhédzban lathaté el6addsnak is ez az alapja. Mindkét foglalkozasnal a tanuldsi
teriilet a Manipuldcié hatdsa a kozvetlen kornyezetiinkre volt. Azonban a két ora fokusza eltért
egymastol. A dramara felkészit6 dra fokusza ez volt: Milyen el6zményei lehettek annak, hogy Tar-
tuffe be tudott férkbzni a csalddba? Az el6adasra felkészité oraé pedig: Orgon és Tartuffe viszonya.
A dramdra felkészit6 foglalkozasnal azt gondoltam, hogy izgalmas lehet, ha megnézziik, hogy
mi lehet az oka annak, hogy Tartuffe ilyen sikeresen beférkézott a csalddba, és Orgon feltétlen
bizalmat élvezi. Milyen lehet az a csalad, ahol ilyesmi eléfordulhat, hiszen feltételezhetd, hogy
valami nem miikodik megfelel6en a csaladban, ha ilyesmi megtorténhet. Ha egy tokéletesen mii-
kodo csaladrol lenne sz6, akkor egyfelél valdszintileg nem irt volna réla Moliére dramat, masfel6l
pedig Tartuffe-nek esélye sem lenne arra, hogy hatalmaba keritse Orgont. Nagy valoszintiséggel
valami diszfunkciondlisan mtikdik a csaladban, hogy mindez megtorténhetett. Ezért a dramara
telkészitd foglalkozasban ezekre a kérdésekre kerestem a valaszt. A legtobb jaték a csaldd elééle-
tére vonatkozott és a koztiik 1évé kapcsolatokra. Milyen események torténhettek a csaldd életében
a drama kezdete el6tt? Milyen lehetett Orgon és Elmira viszonya? Milyen lehetett Elmira és a
gyerekek kapcsolata?

El6észor Orgon csalddfdjat allitottuk Ossze, hogy vizualisan is lathatoak legyenek a csaladi vi-
szonyok. Majd csoportmunkaban egy rovid kis szertartas kitalalasat és megvaldsitasat kértem,
amely a csalad minden tagjanak fontos, és az idék soran hagyomannya valt koztiik. Majd Orgon
és Elmira életébdl jelenitettiink meg alléképeket, pl. azt a pillanatot, amikor Elmira elészor talal-
kozik Pernelle-nével, amikor Orgon bemutatja a gyermekeinek, vagy Orgon és Elmira els6 ve-
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szekedésérdl. Alloképekkel kozelitettiik meg Mariane és Damis helyzetét is, Pernelle-nével, majd
Orgonnal még Elmira érkezése el6tt és utana.

Orgon ¢és Tartuffe elsé taldlkozasa nincs benne a dramaban, csak az, ahogy Orgon elmeséli
Cleante-nak a torténteket, amelyben felidézi a kett6jiik kozt zajlott beszélgetést. Az egyik jaték
ennek a taldlkozasnak a rekonstrudlasa volt az Orgon altal elmondott sz6veg alapjan, amelybdl
kidertil, hogy a templomban talalkoztak, és Tartuffe olyan szerény volt, hogy Orgon adomanyd-
nak a felét elosztogatta. Ezt a jelenetet folytattuk, Orgon az egész csaladnak mesélte el ezt a talal-
kozast, és a tervét, hogy esetleg befogadja Tartuffe-6t.

A dramara felkészit6 foglalkozds utolsé jatéka a drama elsé jelenete volt. Pernelle-né, miel6tt
elviharzik Orgonéktol, mindenkinek a fejéhez vag valamilyen szidalmat, de egyik szerepl6 sem
tud erre reagalni, mert Pernelle-né beléjiik fojtja a szot. A foglalkozas utolso jatékdban a résztve-
vOknek lehet6ségiik nyilt elmondani mindazt, amit a drama szerepléi nem tehettek meg. A fog-
lalkozas végére kialakult egy kép a résztvevkben arrdl, hogy milyen el6zményei lehettek annak,
hogy Tartuffe képmutatasa célt ért. Reméltem, hogy ez valamilyen tobbletfigyelmet ébreszt majd
a drama elolvasasanal. Hiszen amikor a didkok olvassak az egyes parbeszédeket, ott lesz a foglal-
kozason szerzett hattértudds, amely segithet mélyebben értelmezni a torténteket.

5.3. Az el6adasra felkészit6 foglalkozas tervezése

Az el6adésra felkészité foglalkozasnal igyekeztem szem el6tt tartani a rendezéi szandékot. Ba-
gossy Laszlé minden kétséget kizdréan lerantja a leplet Tartuffe-rél, hiszen mér a megjelené-
se el6tt sem marad kétség senkiben afeldl, hogy Tartuffe valdjaban egy gazember. Bagossy gy
gondolta, hogy ha a drama szerint Pernelle-né kivételével mindenki tisztaban van Tartuffe iga-
zi énjével, akkor a nézé is tudhatja ugyanezt. Minderre raerdsit Nagy Zsolt karaktere is, amely
némiképp eltér a szokvanyos Tartuffe dbrazolastol. (Bagossy 2015) Azt gondolom, hogy ezaltal
mashova tev6dik az el6adas fokusza, hiszen nem azon drukkol a néz8, hogy Orgon lassa végre at
a torténteket, és nyiljon ki a szeme, hanem azon kezd el gondolkodni, hogy miként térténhetett
meg, mi lehet az oka annak, hogy Orgon a végsékig kitart Tartuffe mellett, holott 6 is latja, amit
mindenki. Ezért is dontéttem gy, hogy Orgon és Tartuffe viszonyat szeretném a foglalkozasok
soran koriiljarni, ugy gondoltam, hogy érdekes és izgalmas téma lehet azt megnézni, hogy mi
lehet az oka annak, hogy Orgont hatalméban tudja tartani Tartuffe, holott minden észérv és min-
denki mas Tartuffe ellen szol. Milyen kovetkezményei lehetnek annak, ha valaki hagyja magat
befolydsolni? Hogyan lesz valaki a manipulacié aldozata? Milyen hatdsa van ennek a manipulalt
személy kozvetlen kornyezetére? Meddig koveti vakon az aldozat a manipuldtort, és mit haj-
landé feladni ezért? A manipuldtor mit tesz kockara célja elérése érdekében? Mi motivélja arra,
hogy becsapja aldozatat? Mi az igazi célja tettének? Azt gondoltam, hogy a manipuldcié téméja-
nak koriiljarasahoz nem lenne j6 megoldas, ha csak Orgont, vagy csak Tartuffe-6t vizsgalnank,
ezért valasztottam kett&jiik viszonyanak vizsgalatat. Hiszen lehet igazsdga mindkét szerepl6nek,
annak ellenére, hogy el6fordulhat, hogy egyikiikkel sem tudunk azonosulni. Emellett lehetett
volna mast is a foglalkozas fokuszaba allitani, példaul a fiatalok helyzetét az el6adasban (meddig
hagyom, hogy a sziil6k beleszéljanak az életembe), ami szintén érdekes kérdés lehet ennek a kor-
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osztélynak. Ugyanakkor az Orkény Szinhézban lathaté Tartuffe-ben sokkal nagyobb hangstly
esik Tartuffe és Orgon viszonyara és az ket alakitd szinészek jatékara, mint a fiatalokat jatszé
szinészek munkajara. Dorine is allhatott volna a foglalkozas kozéppontjaban mint a csaladon
segiteni akard személy, aki mindent tud és megprobal megtenni mindent, hogy megoldja a hely-
zetet. Valaszthattam volna Elmira és Orgon kapcsolatat is: mi lehet az oka annak, hogy Orgon in-
kabb hisz Tartuffe-nek, mint a sajat feleségének, akit allitdsa szerint nagyon szeret, és ez a szeretet
kolcsénods. Annak ellenére, hogy Elmira mostohaanyja a gyerekeknek, mégis megtesz mindent,
hogy segitse 6ket. Mi lesz a kapcsolatukbdl, miutan Elmira magara véllalja a leleplezé szerepét, és
miért teszi meg mindezt? Orgon miért nem hallgat Elmira észérveire? Miért hagyja, hogy iddig
fajuljanak a dolgok és miért nem lép kozbe id6ben? Lehetett volna a foglalkozas kozéppontjaban
a szlil6-gyermek viszony is: Orgon és Damis, Mariane, valamint Pernelle-né és Orgon. Mi az,
amiben a két kapcsolattipus hasonlésagot mutat, és miben kiilonbozik? Ugyanazt éli 4t Orgon
az el6adas végén, amikor Pernelle-né, az édesanyja nem hisz neki, mint mikor Orgon nem hisz
a gyerekeinek? A sziil6i minta 6roklédik? Ugyanazt a hibat kovetik el mindketten? Tartuffe és
Lérinc viszonya is alkalmas lehetett volna a kozponti kérdésnek. Mi motivalja Lérincet, hogy
Tartuffe mellett 4lljon? Végiil mégis miért 4rulja el? Milyen kettdjiik kapcsolata? Osszességében
a Tartuffe tobb olyan témat tartalmaz, ami alkalmas lett volna arra, hogy a felkészitd foglalkozds
kozéppontjaba éllitsam, én mégis Orgon és Tartuffe viszonyat valasztottam. Egyfeldl, mert azt
gondoltam, hogy az el¢adasban ez a leglényegesebb pont, és maga a manipulacié témaja érdekes
lehet a résztvevék szamara.

A felkészité foglalkozas egyik legfontosabb szempontja az volt, hogy ne a dramabdl indul-
jon ki, hanem az el6addsbol, és ne a dramadra készitsen fel, hanem magara az el6adasra. Ezért
igyekeztem minél t6bb olyan elemet haszndlni, ami lathat6 az el6addsban és ezekkel kapcso-
latban kérdéseket felvetni, amelyekre az el6adds megtekintése alatt valaszt kaphatnak a leend6
nézok. Ugyanakkor fontosnak tartottam, hogy az eléadas vége ne deriiljon ki a foglalkozas alatt.
Az el6adas Parti Nagy Lajos forditdsat hasznélja, amely eredetileg nem tartalmazza az 6todik
felvonast, amit Parti Nagy Lajos igy indokol meg: ,, Mivel ez a munka a legkevésbé sem forditds (a
szoveg az 6vé, noha a mii ezzel egyiitt sem »sajdt«), a szerzé megengedhette magdnak, hogy annyit
és azt haszndljon az eredeti torténetbdl, amennyit jonak latott. Ennek értelmében szdmdra a darab
a negyedik felvonds végével befejez6dott. Nem igy a mindenkori eléadds szamdra, a szinpadi befeje-
zést tehdt szerz6 a mindenkori rendezdre bizza, amint ezt, akaratlanul, Moliére is tette, megirvin a
finoman szélva is dlszent 6todik felvondst - kezdjen vele az utdkor, amit akar. Szerzé el kell mondja,
hogy tobbféle, hosszabb-rovidebb irott véggel kisérletezett, végiil mindegyiket hamisnak, beszédesen
gyengének taldlta a néma zdroképhez képest: ott iil a csaldd az iires szinpadon, til hisztéridn, til
érzelmeken, tul apdtian, Osszepakolva vdrja a speditért. Orgon motyog, vagy mdr nem is motyog,
némdan iildogel, mint a pakkok egyike. Nem a hdzdbdl, a sajat életébdl ramolta ki magdt. Se a cso-
da nem jon, se a végrehajto. Ami jon, az a fiiggony” (Parti Nagy 2006) Persze ettdl fuiggetleniil
a Vas Istvan forditdsban olvashaté az 6todik felvonds, amely azonban eltér az Orkény Szinhaz
megolddsatél. Mindegyik jatéknal szem el6tt tartottam a foglalkozas kozponti téméjat, fontos
volt, hogy mindegyik jaték ezt a témét jarja koriil. Ugy gondolom, hogy Orgon viselkedése nem
értelmezhetd Tartuffe nélkiil és forditva, Tartuffe nem értelmezheté Orgon nélkiil. Mindketten
hatassal vannak a masikra.
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A jatékok soran figyelembe vettem, hogy a didkok draméban jartasak, és nem okoz gondot ne-
kik, ha egy jelenet elkészitését kérem toliik. Ha lehet8ség van ra, akkor mindig az adott csoportra
érdemes szabni a foglalkozasokat. Amennyiben a felkészit6 és feldolgozo orét a csoportot tanité
pedagogus késziti, ez szimdra természetes. Nehezebb a helyzet, ha a szinhazban dolgoz6 szinhdz-
pedagodgus késziti a foglalkozdst, és egy olyan osztalyt fogad, amely szamara ismeretlen. Pedig a
foglalkozas tervezése soran szerencsés figyelembe venni a csoport életkori sajatossagait, mert az
egyes korosztalyoknak mas és mas lehet fontos az adott eléadasbdl. Amennyiben lehetéség van
arra, akkor azt is érdemes szem el6tt tartani, hogy a csoport mennyire jartas a dramaban, lehet-e
veliik komplexebb jatékokat jatszani. Ugyanugy, ahogy a szinhdzi nevelési tarsulatok mindig egy
adott korosztaly szdmara készitik a foglalkozasaikat, és mast és mast ajanlanak a kiilonboz6 kor-
osztalyoknak, ebben az esetben is szem el6tt tarthatok az életkori sajatossagok. Ha lehetGsége
van arra a szinhazpedagdgusnak, hogy beszélgessen a foglalkozasra latogat6 osztily pedagogu-
saval, akkor hasznos informdciokat tudhat meg, amely segitségével az érkez6 osztalyra szabhatja
a foglalkozdsokat. Ha erre nincs lehet6ség, a foglalkozas etté] még segitheti az el6adas mélyebb
megértését, am hatékonyabb, hogyha az adott csoportra van szabva. En mér a tervezésnél figye-
lembe vettem mindazt, amit megtudtam a csoportrol. A tanitdsi drimdnal ezt mindig szem el6tt
kell tartani: ,,Elsddleges célja a megértés megvdltoztatdsa. A dramapedagégia tehdt a személyiség
fejlesztésének olyan mddszere, amelynek sordn a cselekvé ember ismeretei, képességei és tarsas kap-
csolatai a neveld dltal irdnyitott és a tdrsakkal végzett kozos dramatikus jdatékok sordn fejlodnek.
A drdmapedagégia eszkize a dramajdték.” (Marunak 1991) A haromlépcsés foglalkozas eseté-
ben is hasznos lehet, ha toreksziink a megértés megvaltoztatdsara. A foglalkozas soran az adott
el6addsban talalhat6 kozponti kérdést jarjuk koriil, az azzal kapcsolatos megértést igyeksziink
megviltoztatni. A problémadrél valé gondolkodas mélyitése, tobb szempontbdl valé megkozelité-
se és a killonbozd szerepl6k nézépontjabdl valé megértése hozzajarulhat ahhoz, hogy a megértés
megvaltozzon. Mindezek mellett nem hagyhatd figyelmen kiviil az sem, hogy kézben a szinhazra
valo érzékenyités is fontos szempontunk lesz, valamint, ha az el¢adas kiilonleges formai nyelvet
hasznal, amely eltér a megszokottdl, akkor az erre val6 érzékenyités is fontos. Azoknal a csopor-
tokndl, amelyeknél a szinhdzlatogatds nem tdl gyakori tevékenység, esetleg még sosem jartak
szinhazban, tovabbi, tjabb szempontok is bekeriilnek.

Természetesen nem hagyhato figyelmen kiviil az sem, hogy maga az eldadas, amihez kapcso-
16dik a foglalkozas, milyen. Ez nem jelenti azt, hogy egy kevésbé jol sikeriilt eldadashoz ne lehes-
sen értelmes és hasznos haromlépcsés foglalkozast késziteni. Azonban, ha egy olyan el6adasrol
van sz0, ami 6nmagaban is értékes és magaval ragadja a néz6t, az adott esetben megkonnyiti a
szinhdzpedagdgus dolgat.

5.4. Az el6adasra felkészit6 foglalkozas megvalositasa

A felkészité foglalkozasnal igyekeztem minél tobb elemet beemelni az el6adésbol. Mivel a fog-
lalkozas kézponti kérdése Orgon és Tartuffe viszonya volt, ezért a targyaknal és a képeknél erre a
két szereplore fokuszéltam. Mivel még nem taldlkoztam a csoporttal, ezért egy ismerkedd jaték-
kal kezdtem. Tisztaztuk, hogy mit tanultak Moliére-rél és mar ismerik a Tartuffe ciml dramat.
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Az el6addshoz kapcsolodd elsé jaték alapjét az eléadds plakétjan lathatd idézet adta. Ugy gondoltam,
hogy ez az idézet magaba foglalja mindazt, amir6l a Tartuffe sz6l és nem véletlen, hogy ez a szoveg
szerepel az el6ads plaktjan is. ,Ovakodjatok a farizeusok kovdszdtdl, vagyis a képmutatdstdl. Nincs
semmi elrejtve, ami nyilvinossagra ne keriilne, s titok, ami ki ne tudodna. Amit sotétben mondtok,
vildgos nappal halljdk majd, és amit a zdrt falak kozt fiilbe sigtok, azt a hdztetékrdl fogjdk hirdetni”
(Lukécs evangéliuma 12. 1.-3.) Az idézet egy négyzet alaky, hiitémagnes méretti lapon szerepelt és
mindenki kapott bel6le egyet. Az idézettel kapcsolatban azon gondolkoztunk, hogy ha ez a széveg
egy hiitémagnesen szerepelne, amit a templomban osztogatnak, akkor kinek milyen titkok jutnanak
eszébe, milyen titkokat tudnak, és milyen titkokat rejtegetnek. Mit kezdenének a httémagnessel,
kitennék valahova, vagy eltennék a kacatok k6zé? Minden szerepl6: Tartufte, Orgon, Elmira, Dorine,
Cléante, Mariane, Damis, Valér, Pernelle-né és Lorinc esetében megnéztiik, hogy ki mit kezdene a
htitémagnessel. Ha egy reggel ott lenne a hiitémagnes a htitén, akkor vajon ki tehette volna oda és
miért? Ha az idézetet elmondhatnak egymadsnak, akkor ki mondand kinek és miért? Az el6adas mely
pontjan hangozna el? Errél a felvetésrdl jelenetekben probaltunk gondolkodni.

A kovetkez6 jatékhoz elkészitettem Tartuffe keresztjét. Az eléadds soran Tartuffe nyakaban
16g egy nagyobb méretd, fabol késziilt kereszt. Ugy gondoltam, hogy ez a kereszt Tartuffe eseté-
ben talmutat 6nmagan és olyan tobbletjelentések kapcsolddnak hozza, amelyekrél érdemes lehet
gondolkozni. Azokra a kérdésekre kerestiik a valaszokat, hogy: Hogy keriilhetett Tartufte-hoz
a kereszt? Kapta valakitSl? Ha igen, kit61? O készitette? Mi6ta van nala? Ez az elsé kereszt, amit
visel? Ha volt el6tte masik, milyen volt? Mit csinalhat a kereszttel, amikor egyediil van, masok
nem latjak? Mindig viseli? Ha épp nincs rajta, akkor hova teszi? Ezzel kapcsolatban megnéztiink
néhany jelenetet. Az alapszituaci6 az volt, hogy Tartuffe a szobajaban van egyediil, a keresztet be-
lilrél a kilincsre akasztotta, amikor valaki belép a szobajdba, a kereszt leesik a foldre. Megnéztiik,
hogy mi térténik akkor, ha kiilonb6z6 szereplék érkeznek Tartuffe-hoz.

A kovetkezé jatékhoz vittem két egyforma ékszeres dobozt, amelyben azok a jegygytirtik
vannak, amelyeket Orgon Tartuffe-nek szan, hogy megkérje Mariane kezét. Ezzel kapcsolatban
elmondtam, hogy tudjuk, hogy Orgon két napja nem volt otthon, és amikor hazatér, mar nala
vannak a jegygytrtik. Megkérdeztem, hogy amikor Orgon megveszi a gytirtiket, elmondja-e az
eladénak, hogy kinek szanja, és milyen belsé monoldg jatszodik le benne iton hazafelé. Ezutdn
kozosen gondolkodtunk a gytirtik és Orgon viszonyan. Az is szoba keriilt, hogy lehet, hogy erede-
tileg nem is Tartuffe-nek szanta, hanem a megegyezéshez tartva magat Mariane-nak és Valérnak
vasarolta. Az is felmeriilt, hogy lehet, hogy mindenféle hdzasodési szandék nélkiil Tartuffe-nek
vette, csak gy, hogy 6romet szerezzen neki. Illetve, amikor meglatja a kirakatban a gytrtket,
akkor elfogja a nosztalgia, mert arra emlékezteti, amikor 6 vette Elmirdnak az jegygytriket.

A kovetkezd jatékhoz négy fényképet vittem, amelyek az Orkény Szinhéz honlapjarol szdrmaznak
és az el6adasrol késziiltek. Két fénykép volt, amelyen Tartuffe és Orgon egyiitt szerepelt, egy kép
kiilon Orgonrol és egy Tartufte-rél. Azokra a kérdésekre probaltunk vélaszokat taldlni, hogy az el6a-
das mely pontjan lehetnek ezek a képek. Mi torténhetett a kép el6tt, mi torténhet utana? A fénykép
szerepl6i mit mondhatnak egymasnak, mire gondolhatnak. Megprobaltuk megfejteni, hogy mi és
miért torténhet a képeken. Majd megprobaltuk idérendbe tenni a képeket. Az Osszes jaték koziil ez
volt a didkok szdmadra a legizgalmasabb. Az egyik képen Orgon és Tartuffe egy iildalkalmatossagon
guggol. Ez szamukra nagyon érdekesnek bizonyult és probaltak megfejteni, hogy mi lehet az oka
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annak, hogy ezt a kényelmetlen pozt valasztjak, és guggolnak egymas mellett. A képek sorba rakasat
is nagyon élvezték, gondolkoztak, vitatkoztak, hogy vajon hogy kovethetik egymast a képek.

Az utolsé jaték az eléadas plakatjardl valo kozos gondolkodas volt, mindenkinek vittem egy
szordlapot, amelyen Tartuffe-6t alakitéo Nagy Zsolt baranybdrbe bujva lathat6. Az volt a kérdé-
sem, hogy az eddigi jatékok alapjan milyen Tartuffe-re szamitanak és ehhez képest milyen hason-
losagot és kiilonbséget mutat a szérdlapon lathat6 Tartuffe.

Végiil megkaptak az el6adds megtekintéséhez készitett szempontokat. A kérdéseknél toreked-
tem arra, hogy az el6adas egészére nézve kapjanak kérdéseket és ne csak Orgon és Tartufte viszo-
nyaval kapcsolatban. Az aldbbi kérdéseket kaptak: Mi lehetett a rendezéi szandék, mit gondoljon
a néz6 Tartuffe-r8l az elsé megjelenése el6tt? Ehhez képest milyen Tartuffe?; Orgont milyennek
abrazolja a rendez4?; Mi a fiatalok szerepe az eldaddsban?; Az egyes szerepléknek vannak-e meg-
hataroz6 targyai?; A jelmezek 6sszhangban vannak-e a szereplok jellemével?; Az el6adas diszlete
alapjan mit tudunk meg a csaladrol?

A felkészit6 foglalkozas végén azt mondtak a résztvevok, hogy eddig is vartak az el6adast, de
ezek utdn még jobban felkeltettem az érdeklddésiiket. A foglalkozas tervezése soran és a meg-
valositaskor is nagyon fontos volt szimomra, hogy semmi olyan informdaciét ne aruljak el az
el6addsrol, amely levon az el6adas élvezetébdl. Ezért a képek esetében sem adtam valaszt arra a
kérdésre, hogy miért guggolnak, vagy, hogy val6jaban milyen sorrendben kévetkeznek egymas
utan a képek. Az el6adas végével kapcsolatban sem drultam el semmit, mert ugy gondoltam,
hogy az semmi esetre sem hasznos, ha tudjak eldre, hogy mi lesz a vége. Az volt a célom, hogy
olyan kérdéseket tegyek fel nekik, amelyekre az el6adds megtekintése kozben kapnak vélaszokat.
A visszajelzések alapjan ugy gondolom, hogy ez sikeriilt is.

5.5. Az el6adast feldolgozé foglalkozas megvaldsitasa

A feldolgoz6 foglalkozds soran a didkok elmondtak, hogy amikor nézték az el6adast, tobb alkalom-
mal is felidézddtek benniik a felkészit6 foglalkozason torténtek. Ilyen volt, amikor a fényképeken
latott pillanatok megelevenedtek a szinpadon és kideriilt pl., hogy Tartuffe és Orgon miért guggol-
nak, valamint a tobbi kép is a helyére kertilt. Tartuffe keresztje kapcsan és a jegygytirts jelenetnél is
gondoltak a felkészitd foglalkozason torténtekre. Ezt kovetéen a kiadott szempontok megbeszélésé-
vel folytattuk, mindegyik kérdés kapcsan kozosen gondolkodtunk az eléadasban latottakrdl. Majd
dsszehasonlitottuk az Orkény Szinhézban latott Tartuffe eléadast més, altaluk latott Tartuffe eléa-
dassal. Miben kiilonboznek egymastol, és mi az, ami k6zos benniik? Az el6adas vizudlis vilaga és az,
hogy egy modern kérnyezetben jatszédik az egész torténet, elnyerte tetszésiiket. Ugy érezték, hogy
a modernizélas segitségével 6k is kozelebb keriilhettek az el6adashoz és szamukra izgalmasabb volt
igy, mintha korabeli térben és korabeli jelmezekben jatszottak volna. A Parti Nagy Lajos-forditas
nyelvezetét is kozel érezték magukhoz. Osszességében nagyon tetszett nekik az eléadés.

Ezt kéveten egy-egy mondatot irtak post-itre, amely az el6adasrdl irt kritikdjuk cime lenne,
illetve egy olyan mondatot, amivel vagy ajanlanak, vagy nem ajanlanak az el6addst az egyik barat-
juknak. Ugy gondoltam, hogy érdekes lehet megnézni, hogy, hogyan fogalmazzdk meg egy-egy
mondatban az el6adassal kapcsolatos érzéseiket.
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Ezt kovette az a jaték, amelyben lehetdségiik volt arra, hogy kozosen elgondolkozzanak azon,
hogyha az el@adas egy adott pontjan megallithatnak a jelenetet és beszélhetnének Orgonnal,
vagy tandcsot adhatnanak neki, hogy megel6zzék a tragédiat, akkor ez melyik pillanat lenne? Mit
mondananak neki?

A felkészit$ foglalkozas végén a didkok emlitették, hogy mindenképpen szeretnének a feldol-
goz6 foglalkozason is foglalkozni ugyanazzal a négy képpel, igyhogy ismét sorba rendezték éket,
most mar az el6adas ismeretében. Felidézték, hogy melyik kép mikor lathaté az eléadasban. Meg-
beszéltiik, hogy az eldadasbol még milyen képek illenének bele a sorba. Mindenki elmondta, hogy
melyik volt szdmara az el6adas legemlékezetesebb pillanata, és ezt egy alloképben meg is mutattdk.

A kovetkezd jatékban a résztvevoknek lehetdségiik volt arra, hogy a tanitasi dramabdl ismert
»forrd szék” konvencio segitségével kiprobaljak, hogy Orgon és Tartuffe higgadtan megbeszélik a
torténteket, és megprobalnak egy mindenki szdmdra megnyugtaté megoldast taldlni. A résztve-
vOk két csoportban dolgoztak: az egyik csoport képviselte Orgont, a masik Tartuffe-6t.

Az utolso jaték soran szintén post-itre irva {izeneteket irhattak Orgonnak és Tartuffe-nek.
Az el6adas rendezéje, Bagossy Laszlo felé pedig egy kérdést fogalmazhattak meg.

A foglalkozas Osszességében jo élmény volt, mind a fiataloknak, mind nekem azzal egyiitt,
hogy néhol eltértem a tervezettSl. A két jaték, amelyeket jelenet formajaban szerettem volna meg-
valdsitani, és arrdl szolt, hogy probaljuk meg Orgon és Tartuffe kozt elrendezni a dolgokat, vagy
probaljuk meg megel6zni a tragédiat, nem valdsult meg. Ehelyett kozosen gondolkodtunk, és
nagyon izgalmas dolgokrdl beszélgettiink. Azt mondtak, hogy szerintiik a Znamenak Istvan altal
megformalt Orgon olyan elvakult és rajongé volt, hogy semmi esélyt nem lattak arra, hogy lehet
olyat tenni vagy mondani, amivel sikeriil felnyitni a szemét. Hasonléan vélekedtek Nagy Zsolt
Tartuffe-jérél, aki véleményiik szerint olyan velejéig romlott ember volt, hogy szintén semmit
nem lehetett volna tenni, hogy jobb belatasra birjak.

Igyekeztem rugalmasan kezelni, amikor lattam, hogy az dltalam tervezett feladat nem miiko-
dik jol a csoportban. Torekedtem arra, hogy megfelel6 kérdésekkel segitsem a foglalkozas gor-
diilékeny menetét. Fontos volt szimomra, hogy ne valaszokkal, hanem kérdésekkel érkezzek,
valamint az is, hogy a feldolgoz6 foglalkozas soran kozosen keressiink valaszokat azokra a kér-
désekre, amelyeket a felkészité foglalkozas és az el6adds vetettek fel. Bizom benne, hogy a fel-
dolgoz6 foglalkozassal nem ért véget az el6adasrol valé gondolkodasuk, mert tobb olyan kérdés
maradt, ami tovébbra is foglalkoztatta 8ket. Ez igy van rendjén, mert a feldolgozé foglalkozasnak
nem az a feladata, hogy minden kérdésre megtaldlja a megfelel6 vélaszt (nem is hiszem, hogy
minden kérdésre csupan egy adhaté valasz lenne), hanem, hogy tGjabb kérdések meriiljenek fel,
amelyek segitségével az el6adas mélyebben megérthetd.

6. Személyes tapasztalatok a szinhazpedagogiardl

Evadonként kériilbeliil hatvan alkalommal megyek szinhdzba és torekszem arra, hogy étfogé
képet kapjak az évad f6leg budapesti bemutatéirél, eléadasairdl. A készinhazak és az alternativ
tarsulatok eldadasait is egyarant szivesen megnézem és torekszem arra, hogy minden miifajbol
lassak el6addst. Rendszeresen veszek részt komplex szinhdzi nevelési el6adasokon is. Ugy gon-
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dolom, hogy az altalam latott mind a hatvan el6adas alkalmas lett volna arra, hogy haromlépcsés
szinhdzpedagdgiai program kapcsolddjon hozza. Véleményem szerint mindegyik el6adasban
volt olyan jelentds probléma, amely esetében hasznos lett volna a megértés megvaltozasa. Né-
melyik el6adds utan ugy éreztem, hogy nekem is sziikségem lenne arra, hogy részt vegyek egy
feldolgozé foglalkozason. Volt olyan el6adas, amelynek a kiilonleges formanyelve miatt éreztem
ugy, hogy segitene a latottakat megérteni egy haromlépcsds szinhazpedagogia program. Tovabb-
ra is azt gondolom, hogy a szinhazi el6addsok 6nmagukban is érvényesek és hatasosak, mégis egy
jol elkészitett szinhazpedagdgiai program teljesebbé teheti az élményt.

A héromlépcsés program felkészit6 és feldolgozo foglalkozasai szinhdzanként eltéréek lehet-
nek. Egy adott szinhdz a kiilonbozé eléadasaihoz mas és mas format valaszthat az eldadasokhoz
kapcsoléddan. Hogyha a feldolgozé foglalkozds soran az alkotokkal vald beszélgetés, kiemelten
a rendez gondolatai kapjak a legnagyobb szerepet, akkor nem biztos, hogy a feldolgozé foglal-
kozas eléri a céljat. Természetesen a fiatalok szamara érdekes és izgalmas lehet, ha egy szinésszel
vagy a rendezével beszélgethetnek, és kérdéseket tehetnek fel nekik, véleményem szerint ez nem
nyujt tobbet, mint egy kozonségtalalkozo. A kulisszajaras onmagaban szintén vonzo lehet a fiata-
lok szamdra, hiszen ki ne szeretne betekinteni a kulisszdk mogé és megtudni, hogy milyen izgal-
mas dolgok rejtéznek a szinfalak mogott, de ezt sem tartom egy haromlépcsds program lényeges
elemének. Ha a feldolgoz6 foglalkozas megtortént, és utana a szinhdzpedagogus korbevezeti a
résztevOket a szinhdzon, az kiegészitheti a haromlépcsés programot és a résztvevok egy kiilonleges
élménnyel lesznek gazdagabbak. De magat a harmadik lépcsét nem helyettesitheti a kulisszajaras.

Annak is megvannak az elényei, ha a felkészité foglalkozas az el6adast megel6z6 egy-két napon
torténik, illetve annak is, ha kozvetleniil az el6adas el6tt. Amennyiben pér nappal az el6adas el6tt
keriil ra sor, akkor lehet8séget ad arra, hogy a foglalkozason felmeriilt kérdések leiilepedjenek, a
résztvevok elgondolkozzanak rajta, mig, ha kozvetlentil az el6adas el6tt torténik, akkor az élmény
lehet, hogy frissebb, de a felvetett kérdéseken val6 gondolkozasra nincs annyi idé. Ugyanez a helyzet
a feldolgoz6 foglalkozés esetében, ha kozvetleniil az el6adds megtekintése utan kertil rd sor, akkor az
el6adas hatasa még nagyon kozeli, a nézének nem volt lehet6sége arra, hogy az el6adés lecsengjen.
Ugyanakkor a feldolgozo foglalkozas épitkezhet is az el6adas okozta érzelmi hatasbol, ami hatéko-
nyan szolgalhatja a foglalkozast. Amennyiben par nappal az el6adas megtekintése utan keriil sor
a foglalkozasra, akkor a néz6nek lehetdsége van arra, hogy gondolkodjon a latottakrél, tobb nap
tavlatabol esetlegesen mas kérdések lesznek szamara fontosak, mint kozvetleniil az el6adas utan. Ha
az el@adas megtekintéséhez a résztvevék szempontokat is kapnak a szinhdzpedagogustol, akkor azok
atgondolasara lehet, hogy szerencsésebb, ha par nap eltelik az el6adas és a foglalkozas kozott.

7. Osszegzés

A héaromlépcsés szinhdzpedagogiai program tehat hasznos és érvényes miifaj a hazai dramape-
dagodgia teriiletén. A jol elkészitett szinhdzpedagdgiai program fontos és eredményes lehet a gye-
rekek, fiatalok korében, segitségével a szinhazi el6adasok élménye komplexebbé tehetd. A fel-
dolgozo és felkészitd foglalkozasok lehetéséget adnak arra, hogy a szinhdzi eladasban taldlhatd
problémat, amely foglalkoztatja az adott csoportot, koriiljarjak, és a kozos gondolkodas, jatékok
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segitségével a megértés megvaltozasa johessen létre. Mindegyik szinhazi el6adésban talalhatd
olyan probléma, amely alkalmas arra, hogy egy haromlépcsds program keretén beliil a gyerekek,
fiatalok foglalkozzanak vele. A szinhdzpedagdgiai programokon megélt tapasztalatok segitenek
eligazodni a mindennapi életben, az ott szerzett tudas hasznukra valhat a didkok szdmara a ké-
sébbiek folyamén. Mindemellett a szinhdzat érté és szereté nézékké valnak.

A szinhazpedagégia olyan lehetségeket rejt magaban, amellyel érdemes élni, ugyanakkor
hasznalata iskolan belill is lehetséges. Nagyon hasznos lenne, ha az osztalyokat tanité dramape-
dagdgusok, vagy dramapedagogiat alkalmazé magyartanarok a kozos szinhazlatogatasokhoz ké-
szitenének haromlépcsds szinhdzpedagdgiai programokat.
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Nagy-Varga Zsolt: Harman talalkoznak az ajtoban -
irodaloméra, dramapedagogia és szinhaz

Az ajté - Szeredds Emerenc-emlékkoncert
1. Bevezetés

A szépirodalmi alkotdsok és a dramapedagogia taldlkozdsanak helyszine nemcsak a szinhdzi tér
lehet, hanem az iskolai osztalyterem is. A magyartanarok fontos célja és torekvése az olvasdva
nevelés, de nagy hangsulyt kap az is, hogy a tanuldk szinhazlatogato, a szinhazi el6adasokat érté
szemmel figyeld, elemz§ felnéttekké valjanak. Ennek fontos velejarodja az osztaly- vagy csoport-
szintdl szinhazldtogatdsok szervezése, valamint osztalytermi szinhdzi eléadésok és foglalkozasok
meghivasa.

Az esztétikai-miivészi nevelés, a szinhaz formanyelvének, a szinpadi eszkozoknek a megfigyel-
tetése, az el6adds egészében betoltott szerepiiknek az elemzése és értelmezése fontos szempontok
az el@adas kivalasztasa el6tt, a valasztast meghatarozzak a magyartandr pedagogiai-nevelési cél-
jai. Azonban nem szabad megfeledkezni a gyakorlati szempontokrol sem: dllandé magyartanari
dilemma az, hogy mely el6adasra érdemes elvinni egy osztalyt, a tananyaghoz kapcsolddjon-e az
alkotas, kotelezd programkeént szervezze-e, beépitse-e az érettségi tételsorba stb.

Jelen tanulmany igyekszik segitséget adni a magyartanaroknak egy magyartanar nézépont-
jabol egy olyan szinhdzi eldadas rahangold foglalkozasanak megtartasahoz, amely az izgalmas
szinpadi megoldasaival bevonja a didkokat, gondolatébreszt6 lelki folyamatokat vazol fel, vala-
mint tobb ponton is jol kapcsolhatd az irodalom érettségi tételsordhoz. A bemutatott alkotas
az Orkény Istvén Szinhdz Az ajté - Szeredds Emerenc-emlékkoncert cimt eléadasa, amely a 12.
évfolyamos tananyagban szereplé Az ajté cimi Szabé Magda-regény atdolgozasa.

2. Szabé Magda helye az irodalom-tananyagban

Szabo Magda alkotomtivészetéhez harom ponton kapcsolédnak az aktudlisan érvényben 1évé
tartalmi szabalyozok. A Nemzeti alaptanterv az 5-8. évfolyamon (NAT 2020: 309) és a 9-12.
évfolyamon (NAT 2020: 311-312) is emliti Szabé Magda munkdssagat, terjedelmesebb kételezd
olvasmanyként az Abigél és Az ajté cimu regénye szerepel.

Az altalanos iskolak fels6 tagozata szamara készitett kerettanterv az 5-6. évfolyamon teszi ko-
telez6vé a Tiindér Lala ciml mtvet (KET 5-8. 2020: 7), 7-8. évfolyamon pedig (A 20. szdzadi
torténelem az irodalomban cim alatt az Irodalom és mozgokép témakorében) a torténelem-tan-
anyaggal és a filmmtivészettel 6sszekapcsolva az Abigél cim( regényt (KET 5-8. 2020: 22). A gim-
naziumi kerettanterv a Portrék a XX. szdzad magyar irodalmdbdl cimen belill sorolja fel kételezd
tananyagtartalomként Az ajté cimd regényt (KET 9-12. 2000: 35), a Szinhdz- és dramatirténet
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alfejezeten belill pedig Az a szép, fényes nap részlete szerepel kotelezé miiként. Valaszthaté alko-
tas A macskdk szerddja (KET 9-12.2000: 37). A dramarészlettel egyiitt Szabé Magda munkdssa-
ganak feldolgozasara harom tandrat javasol ez a tartalmi szabalyozé (KET 9-12. 2000: 41).

A harmadik tartalmi szabdlyozo, az érettségi kovetelményrendszere is emliti Szabé Magda
alkotasait: irodalombdl a Portrék, metszetek, latdsmdodok a 19-20. szdzad magyar irodalmdbdl.
Vilaszthato szerzok cim( témakorben kapott helyet (VK. 2021: 14-15).

Az Oktatasi Hivatal mintatanmenetei kozott a 12. évfolyamnak szant tanmenetjavaslatok is
szerepelnek. Szaboé Magda két mivét a gimnaziumi tanmenetjavaslatok a 67-69. (OH. 2020a:
33-34), illetve a 66-68. tanodrara helyezik (OH. 2020b: 20-21). A megtanitand6 fogalmak: csalad-
regény, torténelmi drama, 6néletrajzisag, Az ajté cimi regényhez pedig a kovetkezé feldolgozasi
modot javasoljék: ,Tandri el6adasban: Szabé Magda életmiive, mifaji sokszintiség, irodalmi eléz-
mények, Szabé Magda helye a magyar irodalomtorténetben. El6zetes olvasmanyélmények aktu-
alizalasa. Megadott szempontok mentén a regény elemzése csoportmunkéban. Csoportmunka: a
t6szereplék lelki fejlédésének abrazolasa folyamatédbraban. A md nagy metafordinak kiemelése és
értelmezése parmunkdban. A Szabd Istvan filmje és a regény Osszevetése T-tablazatban™

Arat6 Laszl6, a Magyartanarok Egyesiiletének elnéke fogalmazta meg, hogy ,, A 2012-es tan-
terv csak valaszthatoként tartalmazta példaul Burns, Defoe, Dsida, Eliot, Fekete Istvan, Heine,
Nyir6 Jozsef, Siité Andras, Szab6 Dezs6, Szabé Magda vagy Wass Albert nevét. Most 6k is mind
kotelezok lettek” (Aratd 2020). Ennek egyik megjelenési formdja az, hogy a kordbban forgalom-
ban [év8 gimnaziumi tankdnyvek (pl. Flizfa Balazs, Madocsai Laszld, Mohacsy Karoly-Vasy Géza
kényve) nem targyaltdk Szabé Magda munkéssagat (igy Az ajté cimi regényét sem), Peth6né
Nagy Csilla kétkotetes 12.-es irodalomtankonyvének masodik kotete foglalkozik Szabé Mag-
da Régimédi torténet cimi alkotésaval az Eletrajzisdg és fikcié cimhez kapcsolva (Peth6né 2014:
191-193).

Szab6 Magda munkassagardl a 12. évfolyamos irodalom-tankonyv rovid osszefoglalot ad a di-
akok szamara, amely elegend az alkotas életmtiben vald elhelyezésére és az iréi palya fontosabb
elemeinek megismerésére. Szabé Magda alkotoi palydja verseskotetekkel indult (Bdrdny, Vissza
az emberig), de regényei és szinpadi miivei tették hiressé. Regényeiben meghatdrozoé a lélektani
regény hagyomdnyainak kovetése, valamint az onéletrajzisdg. Munkdssagaért kétszer kapott Jo-
zsef Attila-dijat, egyszer Kossuth-dijat, Az ajté ciml regényéért pedig a francia Femina-dijban
részesiilt (Peth6né 2014: 191). Az ajté cimi regény elemzéséhez (a tartalmi szabédlyozokhoz iga-
zodva) jelenleg az NKP oldalan elérhetd okostankonyv adhat segitséget a (példaul palyakezdé,
de végzbsoket tanitd) magyartanarnak (NKP 2020). A tankonyvi elemzés szempontjai: mifaj és
regényszerkezet, tér és id6, narracio, jelképek, realista vonasok, Emerenc és Magda alakja.

A fentiek alapjan Szabé Magda Az ajté cim(i mive a szinhdzi el6adas megtekintése utan uj
aspektusokat kap: a jelmezek, a zenei betétek, dalok, a diszletelemek izgalmas parbeszédbe 1ép-
nek a regénnyel, és a didkokat is gondolkodasra késztetik. A mi elemzése az érettségi tételsoraban
nemcsak a Portrék, metszetek, latdsmodok a 19-20. szdzad magyar irodalmdbél. Vilaszthato szer-
z6k témakorben kaphat helyet, hanem a szinhazi el6adassal dsszevetve Az irodalom hatdrteriiletei
(vagy akdr a Szinhdz és drama) tematikus blokkban is.
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3. A foglalkozasterv bemutatasa

A tanulmanyban kozzétett foglalkozasterv azokra a szinpadi megoldasokra hivja fel a figyelmet,
amelyek elemzése, megbeszélése az eldadas megértése szempontjabol lényeges, vagyis az el6adas
befogadasara felkészit$ funkcidja van, valamint olyan szempontokat, feladatokat is tartalmaz,
amelyek megkonnyithetik a regény elolvasasat, alkalmasak a regénnyel valé osszehasonlitasra,
tovabba a regényelemzés értékes kiegészitéseit adhatjak.

A foglalkozasterv elkészitésére az Orkény Istvan Szinhaz A szinhdz iskoldja — Az Orkény Szin-
héz szinhdzpedagogiai programjdnak modszertani képzése pedagogusok szdmdra cimt akkreditélt
pedagogus-tovabbképzése keretében keriilt sor az ELTE Apéczai Csere Janos Gyakorlé Gimna-
zium ¢és Kollégium két tandranak egytittmikodése eredményeképpen (Tillmann Moénika ma-
gyar szakos vezetStandr és a tanulmany szerzdjének kozos munkaja). A tovabbképzés-sorozat a
2021/2022-es tanévben kezd$dott, azéta harmadszorra hirdeti meg a szinhaz ezt a tovabbkép-
zést. A képzés tematikdja illeszkedik a szinhaz aktudlis évadanak repertoarjahoz és bemutatéihoz,
Az ajté-foglalkozas 2022 tavaszan késziilt a 2022. mércius 25-én bemutatott darabhoz. Az el6adas
azota is megtekinthet6 az Orkény Szinhdzban.

A szinhdz drama- és szinhdzpedagdgusai nagy hangsulyt fektetnek a kozoktatasban dolgozoé
pedagogusok tovabbképzésére, valamint a veliik val6 aktiv kapcsolat kialakitasara és fenntartasa-
ra. Ennek egyik jele (a tovdbbképzés inditdsdn tul) a tanari 6tlettar megsziiletése, amely részben
a tovabbképzések anyagait, részben az Orkény Szinhazban dolgozé szinhazpedagdgusok és ma-
gyartandrok el6adas-felkészit6 és -feldolgozo foglalkozasainak segédleteit tartalmazza. Az ajto
cim{ darabhoz késziilt tandri 6tlettar is elérhet6 a szakmai kozonség (és a szélesebb nyilvanossag)
szamara (https://iram.orkenyszinhaz.hu/az-ajto-tanaroknak/).

3.1. A foglalkozas célja és menete

A foglalkozas célja a tanulok réhangolésa az Orkény Szinhdz eldaddséra, valamint a darab nehe-
zebben feldolgozhatd, esetleg meghokkentd elemeinek, eszkozeinek el6készitése. Harom fokusz-
pont koré szervezddik a foglalkozas: a darab zenei vilaga (a koncert, emlékkoncert tematikéja),
az ajtomotivum, a diszlet-jelmez extravagancidja. A harom tematikus csoport elrendezésekor a
fokozatossag elvét tartjuk szem el6tt, és épitiink a didkok sajat korabbi élményeire. Az el6készitd
foglalkozas tapasztalatai jol felhasznalhatok a reflektald foglalkozas sordn, valamint a regényelem-
zéskor a motivumok (kiiléndsen az ajtémotivum) elemzésekor. A foglalkozas megvaldsithat6 45
perces drakeretben, az idedlis 1étszam egy 15-16 f6s (fél) csoport, de teljes osztéllyal is elvégezhetd.

3.2. Zene

Az eladas zenei vilaga izgalmas és sokszin, a didkok szdmara esetenként meglep6 lehet. An-
nak érdekében, hogy az el6adds sordan megjelenjen az ,ismerésség’-érzés, érdemes egy olyan
gyakorlattal kezdeni az el6készité foglalkozast, amely az el6adasban felcsendiilé dalokra épit.
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A jarkdlds a térben elnevezésii gyakorlat sordn a tanulok a terem egészét kihasznalva szabadon
jarkalnak a térben. A tandr zenei részleteket jatszik le nekik, jarasukat a zene altal keltett hangu-
lathoz kell igazitaniuk, a cél, hogy a jaras tiikr6zze a hangulatot, érzéseket. Az el6adast feldolgozo
foglalkozds soran hivatkozunk erre a gyakorlatra, amelynek részét képezik az el6adasban elhang-
z6 dalok is. A cél, hogy az esetlegesen idegennek haté zeneszamok ismerésként hangozzanak
a didkok szdmdra, valamint az is, hogy eltéré stilusi zenemtvek hangozzanak el annak érde-
kében, hogy a kontrasztban rejl lehetéségeket ki tudjdk hasznalni a gyerekek a sétalas soran.
A gyakorlat a posztularis kommunikaci6 eszkozeinek tudatositasdra is lehetdséget biztosit. Java-
solt zeneszamok (zenei részletek): a) ABBA: The Winner Takes It All (https://www.youtube.com/
watch?v=iyIOl-s7]TU), b) Carmina Burana: O Fortuna (https://www.youtube.com/watch?v=GX-
FSK0Oogeg4), c) Vivaldi: Négy évszak, Tavasz (https://www.youtube.com/watch?v=V4owCW49R-
bE), d) Edith Piaf: Ne me quitte pas (Paulette) (https://www.youtube.com/watch?v=sIHjkszSAKs).

A diakok el@zetes tapasztalataira épitve a szinhazi el6adas cimének egyik részére (Szeredds
Emerenc-emlékkoncert) helyezziik a hangsulyt a kovetkez6 feladat sordn: ez a koncertélményekre
épitd orarész. A gondolattérkép mintdjara gondolathangjegy készitésére keriil sor: a didkok Gtle-
teit a kottavonalak végére irjuk, de egy felrajzolt hangjegy koré is irhatdék. A tanuldi valaszok tobb
gondolatébresztd kérdés koré is csoportosithatok, de teljesen szabad asszocidciok is felirhatok.
A kérdések nemcsak a koncertélményeket elevenitik fel, hanem az emlékkoncert kifejezés kapcsan
Emerenc haldla is el6készithets. Beszélgetésinditd, gondolatébreszté kérdéseknek javasoljuk: a)
Milyen élményt okoz egy koncert? b) Miért jé koncertre jarni? c) Miért, kiknek, kik rendeznek
koncertet? d) Mi az az emlékkoncert? Kinek tartunk ilyet?

Az el@adas el6készitésének fontos eleme a jelmezekre val6 rahangolas. A beszélgetés 6 kérdé-
sei, hogy mondjanak a diakok szerintiik/szamukra extravagans megjelenésti eléaddkat, és kozo-
sen fogalmazzak meg, mit6l valik egy el6add extravaganssd (61tozék, jelmez). Arrol is érdemes
beszélgetni a didkokkal, hogy mit fejeznek ki az extravagans ruhak, mit kozvetitenek ezekkel
az Oltozékekkel az el6adok a kozonség szamara. A beszélgetéshez extravagans el6adok fotoi is
kivetithet6k vagy kozreadhatdk, igy a beszélgetés konkrét eléaddk koré is szervezhetd. Példaként
emlitheté Lady Gaga, Jennifer Lopez, Marilyn Manson, Lil Nas X, Dua Lipa stb. (A foglalkozast
megtdmogat6 képanyag az Orkény Szinhaz honlapjan elérhetd foglalkozastervben szerepel.)

3.3. Ajté

A szinhazi el6adas és a regény kapcsolatat teremti meg a cim és a regény egyik f6 motivuma (en-
nek elemzése a korabban emlitett NKP-okostankonyv fejezetében is nagy szerepet kap). Az elsé
gyakorlatban a didkok ajtokrdl késziilt fotokkal talalkoznak. Az elézetes valogatas szempontja az,
hogy minél sokfélébb, minél valtozatosabb ajtok szerepeljenek a fényképeken. A didkok tobb, a
létszamhoz igazodva 9-10 képet latnak, amelyek ajtokat abrazolnak. Mindenki vélaszt egyet, at-
gondolja, milyen bels teret képzel el hozza, mi lehet a vélasztott ajté mogott, hogyan kozelitené
meg. Egy-egy didk eljatssza, a tobbiek kitaldljak, melyik ajtohoz kozelithet, mi lehet mogétte.
A gyakorlat paros jelenetként is megvaldsithato: a) ketten kozelitenek ugyanahhoz az ajtéhoz
el6zetesen parban megbeszélve, hogy melyik ajtohoz, b) ketten kozelitenek az ajtékhoz, de nincs
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el6zetes megbeszélés, a tobbi didk taldlja ki, mely ajtokhoz kozelitenek az egymassal interakcidoba
1épé didkok, c) a par egyik tagja az ajtohoz kozelit, a par masik tagja az ajté mogott lako sze-
mély: hogyan kozelit az egyikiik, hogyan varakozik, mit csinal a masikuk? Az egyéni vagy pdaros
bemutatasok utan reflexios kor kovetkezik, amelynek soran arrol beszélget a csoport, hogy kié
lehet az az ajtd, ki lakhat mogotte, milyen ember lehet, miért. Vagyis elkezdenek személyiségeket,
karaktereket, esetleg életutakat, élettorténeteket felépiteni. Az Emerenc vagy Magda alakjahoz
hasonlé karakterek a magyartanar igényei szerint akar kiemelhet6k, alahtizhatok. (A foglalkozast
megtdmogato képanyag az Orkény Szinhaz honlapjan elérhetd foglalkozastervben szerepel.)

A masodik gyakorlat irodalmi vonatkozasokat tartalmaz, a didkok elézetes tudasat moz-
gatja meg. Ebben a munkafézisban az ajté/atjaré6 motivumanak irodalmi megjelenése, ko-
rdbban tanult mivek felelevenitése torténik, amelyek segitségével az ajtomotivum lehetséges
jelentéseit tarjuk fel. A reflexids 6ran lehetéség van az el6készité foglalkozason elhangzott és
gondolattérképen rogzitett lehetséges jelentések sztikitésére, b6vitésére. Néhany varhaté md:
pl. Balazs Béla: A kékszakdllii herceg vdra, Kosztolanyi Dezs6: A kulcs, Franz Katka: Az dtvdlto-
zds, C. S. Lewis: Narnia kronikdi, a mesék kozil: pl. Csipkerozsika, J. K. Rowling: Harry Potter
és a Titkok Kamrdja stb. A didkok valaszai kozott megjelenhet a titok, rejtély, a személyiség/
én védelme, a maganszféra stb. jelentéskore. Ezek mentén beszélgetés indithatd, mindegyik
alkalmas a darab el6készitésére.

3.4. Diszlet

A harmadik tematikus blokk az el6adas diszletéhez kapcsolddik. Az elsé gyakorlat egy szobor-
jaték. A didkok sétalnak a teremben, hivoszoé alapjan szoborra dermednek. A konkrétabb, kony-
nyebben megragadhaté szavak felél haladunk az absztraktabb fogalmak felé. Mindegyik hivészo
a darab egy-egy elemére késziti fel ket, a reflexié soran beszélgetni lehet az eléaddson latott
megjelenitési eszk6zokr6l, modokrdl. A hivoszavak sorrendben: kutya (mint Emerenc tarsa), ra-
jongas (pl. a diva témakor el6készitése), ridegség (a reflexional: melyik szereplénél hogyan jelenik
meg, mit jelenthet az iréné és Emerenc esetében?), emlék (t6bb ponton fontos a mult egy-egy
eleme, illetve az emlékkoncert alcimre is reflektdlhatunk vele), tir (belsé tr, tiresség, az ufé-szin-
padkép elékészitése). A gyakorlat a nonverbalis kommunikacio fejlesztését is célozza, hiszen a
konkrétabb fogalmak megjelenitése varhatéan hasonld lesz, am az elvontabb fogalmak esetében
érdemes megvizsgalni, melyik tanulé milyen jelentésmozzanatot ragad meg a hallott szobdl, és
azt hogyan jeleniti meg.

A masodik gyakorlat a beszél§ tdrgyak cimet viseli. A feladat 6 kérdése az, hogy mi mindent
arul el egy-egy targy a feltételezett tulajdonosarol. A tanuldk szamara targyakat vagy azok képét
mutatjuk, és a kovetkez6 szemponto(ka)t, kérdés(eke)t adjuk meg nekik: Milyen ember lehet az,
akinek ez van a falan / akihez ezek a targyak tartoznak / akinek ezek a kedvenc targyai, képei (/
aki ezeket mondta)? Magda karakteréhez a kovetkezé targyakat vagy azok képét ajanljuk: ird-
gép, Colosseum, dijkiosztd géla képe. Emerenchez a kovetkez6 képek adhatok: kutya, cicdk, ufé
(repiild csészealj). A didkok az dra ezen szakaszdban mar észrevehetnek bizonyos kapcsolodasi
pontokat a gyakorlatok kozott (pl. kutya, tr/ufo).
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A képeket a regénybdl (vagy az el6adds szovegkonyvébdl) szarmazé mondatokkal tamogat-
hatjuk meg oly médon, hogy a karakter vonasait nemcsak a targyak, képek, hanem a téle szar-
maz6 mondatok segitségével kell megfogalmazni. Néhany mondat Magdatdl a regénybél (vagy
az el6adds szovegkonyvébdl): ,Nincs olyan idegrendszeri megrazkodtatds, ami kozepén én ne
tudnék fogalmazni’, ,,Emerenc, legyen szives visszavinni a kis szobrot az utcdra, vagy ha szdnja
kidobni, tegye el a szem el6l. Vésari dru, annak is csorba, izléstelen, nem maradhat a lakdsban,
nemcsak a gazda nem t{iri el, nem kell nekem sem. Ez nem miitargy, ez giccs., ,,Mindig szerettem
volna nagyon hosszt ruhaban nagyon sok lépcsén tgy felmenni, hogy délceg vagyok, megnézni
vald”. Emerenc mondatai: ,Ki nem maganyos? Az is, akinek van valakije, csak még nem jott rd”,
»Ne szeressen senkit, mert akkor senkijét nem tudjak letaglozni, és maga sem ugrik ki semmiféle
vagonbdl’, ,,Nagyobbat nem adhat senkinek, minthogy nem enged neki médot a szenvedésre”
A targyak, képek, mondatok alapjan a didkok (kétszer két csoportban) a szerep a falon technikaval
belsé vondsokat keresnek. A csomagoldpapiron a két alak konturjan ,,kiviil” helyezkednek el a fent
felsorolt targyak és mondatok (ezek jellemzik a kiils6 kornyezetét, a t6le hallhaté mondatok is ilye-
nek), ezek alapjan kell a didkoknak a konturokon ,,beliilre” irni néhany jellemz6t a kapott karakter
lelkivilagarol, érzéseirdl, gondolatairdl. A kétszer két csoportban torténé feldolgozas lehetévé teszi,
hogy ugyanarrdl a karakterrdl két poszter is késziiljon, igy osszevethetd, hogy ugyanolyan tulaj-
donsagokkal ruhaztak-e fel a kapott elemek alapjan a karaktereket. (A foglalkozast megtamogatd
képanyag az Orkény Szinh4z honlapjan elérhetd foglalkozastervben szerepel.)

A didkok (tovébbra is kétszer két csoportban) egy-egy idézetet kapnak (az el6z6 gyakorlatban sze-
repld idézetektdl eltérd részleteket). Jelmezek és kellékek felhaszndlasaval (hangolva Gket az esetleg
meglepé jelmezekre) dlloképet készitenek, ami megjeleniti az adott karaktert. Jelmezt vagy kelléket
biztosithat az iskola dramaszertdra, de a gyerekeket is megkérhetjiik, hogy hozzanak egy-egy esz-
kozt otthonrdl. Tovabbi feladat lehet bemutatni pl. a két karakter egymashoz val6 viszonyat, de az
is megjelenithetd, hogy a kornyezetiik hogyan viszonyulhat hozzajuk (illetve 6k a kornyezetiikhoz).
Egy lehetséges idézet Magda allapotahoz és az 6t bemutato alloképhez: ,,A kérhazban vigasztaltak,
nyugtattak, gy alltam a rokonszenv fényében, mint egy lathatatlan dsora dél6, Lajos kirdly megbo-
csatd szép tizenetét mar elnyert, megbecsiilt Toldi, labamnal Bencém holtteste, felette a romantika té-
pett felh6foszlanya és egy legenda legenddja’. Egy lehetséges idézet az Emerenc karakterét feldolgozo
csoportok szamara: ,,Szeszélyes munkaideje elképeszté teljesitménnyel parosult, az dregasszony ugy
dolgozott, mint egy robot, 6nmaganak sem irgalmazva emelgetett emelgethetetlen butordarabokat,
volt a munkabirasaban és erejében valami emberen tali, mar-mar riaszt6, anndl is inkabb, mert vol-
taképpen sziiksége se volt arra, hogy annyit véllaljon, Emerenc szemmel ldthatélag a munkaban élte
ki maggt, szeretett dolgozni, nem tudott mit kezdeni az tires drakkal”

4. Osszegzés

A bemutatott foglalkozéasterv elkészitésekor Tillmann Monika kolléganével azt tartottuk szem
el6tt, hogy magyartanarként hogyan lehet az irodalmi alkotast és a szinhdzi el6adast osszekap-
csolni. Ennek megfelelen arra torekedtiink, hogy az el6adds felkészit6 foglalkozasa egyttal a
regény tanorai elemzését is el6készitse, a miielemzés RJR-modellje alapjan tartalmas rahango-
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l6dasként szolgdljon a tanulok szamadra. Ennek megfeleléen az ajté motivumanak elemzése és a
szereploktél szarmazd jellegzetes mondatok mellett olyan motivumok is elékeriilnek, amelyek
az elemzés (és az okostankdnyvi anyag olvasasa) soran is fontos szerephez jutnak (kutya, irogép
stb.), valamint a két karakter jellemrajzanak, lelki folyamatainak feltarasdhoz is nélkiilozhetet-
lenek. Mindemellett a foglalkozds a szinhdzi el6adds jellegzetes és olykor meglep$ elemeinek
befogadasara is felkésziti a tanuldcsoport tagjait, hiszen hangsulyos szerepet kap a betétdalok
(a zenei vilag), a diszlet, a kellékek és a jelmezek megbeszélése.

Az el6adas és a regény feldolgozasa jo lehetdséget teremt a végzds osztalyt tanité magyarta-
ndr szamara egy utolso, kozos osztalyélmény megteremtésére, két killonbozd karakter egymasra
hatdsanak, nagyon is emberi dilemmainak a bemutatdsara és ezzel a didkok megszdlitasara, a
regényelemzésnek (a motivumok és lelki folyamatok elemzésének) a gyakorldséra, a szinhaz és a
szépirodalom Osszekapcsolasdra és egy lehetséges érettségi tétel el6készitésére.
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Szebényi Agnes: Irodalmi sétak a Szinészmiizeumban

1. Bevezeto

Bajor Gizi a XX. szdzadi magyar szinhaztorténet egyik kimagaslo alakja. Mdig megfejthetetlen
titok, miként tudott évtizedeken 4t a Nemzeti Szinhdz vezeté miivésze maradni, mikozben 1914
és 1951 kozotti nemzetis tagsaga alatt 6t igazgato véltotta egymast. Toth Imre szerzddtette le a
szinésznét, majd Ambrus Zoltan, Hevesi Saindor, Németh Antal kovetkezett, végiil 1945-t61 Ma-
jor Tamds allt a szinhaz élén.

Bajornak mind a szinpadi palydja, mind a privat élete ezer szallal kot6édott az irodalomhoz.
Kortérs irdk szindarabjaiban aratta legnagyobb sikereit, koztiik olyan szerzék darabjaiban, mint
Moricz Zsigmond, Heltai Jené vagy Szép Erné.

A villa torténete is érdekes. A Beyer csalad 1928-ban vésdrolta meg az akkor még foldszintes
épiiletet, mely egy viragkertészet lerakata volt. Bajor Gizi csak késébb, 1933-ban koltozott ide.
Ekkor Orszagh Béla épitész tervei szerint emeletraépitéssel harom lakast alakitottak ki az L-alaku,
neobarokk stilust hdzban. Mar itt élt, amikor feleségiil ment German Tibor fiil- és gégegydgyasz
egyetemi magantandrhoz, akivel itt rendezték be kozos otthonukat, mely csakhamar a miivészvi-
lag kedvelt talalkozohelyévé vilt. (A villa cime gyakran valtozott; kezdetben Németvolgyi at 35.
1936-1947 kozott Pilsudszky t 35.; ma Stromfeld Aurél ut 16.)

A hézaspér legendds szalonéletének vendégkoréhez is szép szammal csatlakoztak {rék, koltok, a két
haboru kozotti irodalmi élet szine-java. Kiilonosen izgalmas kép korvonalazddik a szinészn6rél, bator
helytéllasardl, embermentd tevékenységérdl Tamasi Aron jévoltabol, aki a Budapest ostroma koriili
heteket a villdban toltve naplobejegyzések formdjaban emlékezett meg a Gizinél tolt6tt napokrol.

A szinészn0rol elnevezett mizeum Gobbi Hilda aldésos tevékenységének koszonhetd. Tobb al-
land¢ kiallitédssal és rendszeresen megujulé iddszaki tarlatokkal varjuk az érdeklédéket. A latogatok
z0mét egykor szinhazba jar6, ma emlékeiket, kedvenc eldadasaikat és szinészeiket keres6 nyugdijas
korosztaly alkotja, am jelentds létszamban fogadunk altaldnos és kozépiskolds csoportokat is.

A muzeum meghatarozé szintere a tandran kiviili foglalkozasoknak. Az iskoléval egytittmii-
kodve ismeretet kozvetit, ugyanakkor nevel is. Akar délel6tti tandra kihelyezett programjaként,
akdr szervezett szabadidds tevékenység keretében zajlik, az ismeretatadds mellett fontos nevelési
feladatok megvaldsitdsanak is teret ad. A mizeumi foglalkozdsra jellemzé a komplexitds, vagyis,
hogy a nevelés minél tobb teriiletét képes bevonni a tanulasi folyamatba. Kihat a gyerekek testi,
értelmi, érzelmi, erkolcsi, esztétikai fejlédésére. A Szinészmuzeumban - szinhazi jellegénél fogva
- mindenekel6tt a miivészetekkel valo nevelés all a fokuszban. Fontos szerephez jut a dramape-
dagdgia, melynek eszkoztarat rendszeresen alkalmazzuk a foglalkozasok soran.

A muzeumpedagdgia tehat élménykozpontu mddszerekkel dolgozik, tobb érzékszerv bevo-
nasaval hat. Bizonyitottan hatékonyabb az ismeret elsajatitdsanak ezen modja a szérakoztatva
tanulds, aktivitds és interaktivitds alkalmazasaval.
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2. A KULISSZAK KOZOTT cimii allandé kiallitasunkrol

A Kulisszdik kozott cim( dlland¢ kidllitasunk a szinhazi alkotéfolyamatot bemutatva vezeti végig
a latogatdt a magyar szinhdztorténet kiemelkedd pillanatain, alkotéin. Mivel a szinhaz miifaja
ezer szallal k6t6dik az irodalomhoz - elsésorban a dramakhoz -, igy kapcsolddik az irodalom a
kiallitasban lathaté mttargyakhoz. E metszéspontokat szeretnénk megmutatni és mélyebb 6sz-
szefiiggéseiket folfedni a didkok aktiv részvételével. E felfedez6 turahoz 6sszeallitottunk egy fel-
adatlapot kozépiskolas didkok szamara és egy modszertani segédanyagot is, mely az ket kisérd
pedagogusok munkajat segitheti.

Ezeknek a segédanyagoknak mentén lehetdségiik van a didkoknak tovébbi ismeretanyagot
gyUjteni a latottakrol, kiprobalni tuddsukat arrdl, amiket littak a tarlaton. Az egyes feladatok
a kiallitds meghatarozott pontjaihoz kotédnek, igy a latogatas kozben is van lehetdség elgon-
dolkodni, megbeszélni az egyes kérdéseket. Talalhatunk itt feladatot, amely Adyhoz, Molnar
Ferenchez, Csath Gézdhoz kotddik, de ugyanigy a korszak jelentds szinészndivel is kozelebbrél
megismerkedhetnek a didkok a feladatok kapcsan, pl. Fedak Sarival, Prielle Kornéliaval, de sz6
esik a Nemzeti Szinhazrol éppugy, mint a kavéhazi kultarardl.

A tandroknak szo6ld segédanyagunk pedig a pedagégusoknak segit béséges hattérinformaci-
okkal, részletekkel, versekkel, adatokkal, melyek egybegytjtése egyszertibbé teszi a tarlatlatogatas
teldolgozasat, a tananyaghoz val6 kapcsolasat is.

De lassuk részletesen, kikkel, milyen témakkal, milyen érdekességekkel taldlkozhatnak vendé-
geink a Kulisszdk kozott tarlatan!

3. ANYUGAT folyéirat IROI és a SZINESZNO

[rok, koltdk rajongésa a szinésznék irdnt nem ujkelett tény. Minden kornak megvoltak a ndide-
aljai, melyeket kivaloan reprezentaltak a korszak vezeté néi szinészei. Blaha Lujza tehetségének
Brody Sandor addzott, Kiiry Klaraért Krady Gyula lelkesedett, Feddk Sarit Ady Endre dicséitette,
de emlithetjitk Molnar Ferencet is, akivel Feddknak szerelmi kapcsolata volt, s6t, révid ideig férje
is volt a szinésznének. Broédy Sandor Blaha Lujza halalakor az alabbi gondolatokkal buicstzott a
magyar népszinmu legnagyobb sztarjatdl:

»...mintha ez a drdga teremtés lett volna az a sokat emlegetett magyar géniusz, artatlan egy-
szertségében és mintegy higa annak a lyanykorabeli 1860-as évekbeli magyar férfinemzedéknek,
melynél becsesebbet és reprezentdnsabbat sem azel6ttdl, sem azéta a magyar torténelem nem
ismer. Halalaval szinte a magyar lélegzet szakad meg” (Brody 1926)

Molnar Ferencet els6sorban A Pdl utcai firik cimu regény szerzdjeként ismerik az emberek,
mikézben legnagyobb sikereit szinmtiveivel aratta. Ezek koziil érdemes kiemelni az 1909-ben be-
mutatott Liliom cim darabjat, életmtvének legjelentdsebb és egyben legdsszetettebb alkotasat,
amely szamos izgalmas rendez6i értelmezést tesz lehetévé.

Molnér id6vel haziszerz6jévé valt a Vigszinhaznak, mely a Lip6t kéruton, a véros szélén, ires
telkek és gydrak szomszédsagaban 1896-ban nyilt meg. A sziileté magyar polgarsag igényeit ki-
elégitd épiiletet a korszak divatos bécsi szinhazépitész parosa, Ferdinand Fellner és Hermann
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Helmer tervezte. Az eredeti szandék szerint az 4j tedtrum a Nemzeti Szinhazat a konnyti fajstlya
mivektdl tehermentesitette volna. Bar a Vigszinhazban kezdetben francia bohdzatokat tliztek
musorra, a XX. szdzad elejétdl egyre tobb magyar szerzé miivét vitték szinre. Molnér Ferenc mel-
lett Heltai Jend, Szomory Dezs6, Lengyel Menyhért, Brody Sandor és Szép Ernd is a Vigszinhdz
elismert és népszer(i szerz6jévé valt.

Molnér Ferenc a fasizmus elél 1939-ben Franciaorszdgba, Svajcba, majd az Egyesiilt Allamok-
ba, New Yorkba menekiilt akkori feleségével, Darvas Lili szinésznével. A kivandorlas el6tt irta
Darvas Lilinek az alébbi levelet, aki ekkor New Yorkban tartézkodott. Erdemes megfigyelni a
levél aggodo, figyelmeztetd stilusat. Molndr sorai kittinGen jellemzik a ziirzavaros magyarorszagi
viszonyokat is.

Levél a feleségének: Velence, Hotel Danieli [1938.] jilius 16. Draga Minyuszkam, [...] Nem
gy6z6m hangsulyozni, ezentul ne beszélj ujsagirokkal, f6ként vigyazz a magyar ujsagirokra, mert
ezek tényleg joakarok, de ezek tudjak a legnagyobb kellemetlenséget csinalni azzal, hogy tamo-
gatnak és megvédenek. Nagyon kell vigyazni, mert a legtobb balszéls6 politikat tiz, és Isten ments,
hogy azt mondjék rélad ott a magyarok és azt irjdk levelekben haza, hogy azokkal vagy egyiitt.
Nagyon kérlek erre, mert hibadon kiviil politikiba kevernek az ilyen latszatok. [...] Amerikai
tartozkodasi engedélyedre is rossz hatassal van barmiféle szélsGséges tdmogatds!” (Molnar 1938)

A Kkiallitasi tér egyik kiemelked6 alakja Fedak Séri szinésznd, a modern operett megteremtéje.
Molnar Ferenccel val6 viharos szerelmi kapcsolata a kor legendai kozé tartozott. Feddk a Kacsoh
Pongrac altal megzenésitett Jdnos vitéz cimii darabbal robbant be a koztudatba 1904-ben, mely-
ben a cimszereplé Kukorica Jancsit alakitotta. A bemutatdt kévetd elismerések kozott van egy
kiilénosen figyelemre mélto. Egy ird a napléjaban az alabbi bejegyzéssel emlékezett meg az estrél:

»Ma volt a 150. el6adds. Rekord. Végre egy operett ir6, akinek sajat gondolatai vannak, s aki
nemcsak tanulta, hanem tudja is, hogy mi a magyar stilus” (Csath 1904) Az iré Brenner Jézsef,
kozismert nevén Csath Géza, aki orvosként praktizalt, Kosztolanyi Dezsé unokatestvére volt és
kora egyik legkivalobb novellistdja is egyben.

A beregszaszi polgari csaladbodl szarmazé Fedak Sari a modern, XX. szdzadi operett elsd szin-
padi képviseldje volt Budapesten. Bar a rossz nyelvek szerint énekelni nem tudott tokéletesen,
de izgalmas megjelenése, remek tanctudasa, temperamentuma rendre magaval ragadta nézgit.
A korszak jeles irdi, koltéi is hodoltak tehetségének.

Ady Endre ezt irta 1902-ben a Nagyvdradi Napléban: ,,... ez a lany valaki, egyéniség, eredeti-
ség és erd. Az ellenségeinek gytlolete bizonyitja ezt legjobban, na, meg hat 6 maga! Benne van a
hivatottsdgnak, biiszkeségnek, erének, egészségnek, bajnak, fiatalsagnak a csodalatos harmonid-
ja. Vakitoan intelligens és merész. Sohaja, beszélé mozdulatai, kacagasa, szerelmes buigdsa, dévaj-
sdga mind a filozéfusra vall, aki egyéniségének morzsaival el tudja ragadni a kozonségeseket, am
azokat hoditja meg csak igazan, akik ezt az érdekes és értékes egyéniséget teljes pompajaban meg
tudjék latni és érteni. Ma Fedak Sérit rettenetesen gytilolik, s fanatikusan imadjak” (Ady 1902)
Ady Endre 1902-ben, a Lotti ezredesei cim{i operett nagyvaradi el6adasa utdn, melyben Fedak
vendégszerepelt, verset is irt rola.

Németh Laszl6 igy vallott a szinészn6rél: ,,...Ime a Magyar Operett. Egy asszony, aki nagy
egyéniség, s amellett elég ripacsirta, hogy jol tudta érezni magat, s6t hitt is ebben a flitteres, nagy-
herceges operettvilagban. Asszonynak kellett lennie, mert férfibdl elképzelhetetlen ez az 6ntvény.
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Akinek ekkora emberi stilya van, ha férfi, mds palyat keres. [...] Fedakban ezt imddta a kozonség,
amely az 6 kétakkal packdzé hangjaban, aradd jokedvében, hars onbizalmaban nemcsak operet-
tet kapott, de kiilonos, nyers izzel kapta a maga életkedvét..” (Németh 1942)

Az 1908. januar 1-én indulé Nyugat cim( lap a magyar irodalom nyugat-eurdpai miivészeti
aramlatokhoz kapcsolodasat tiizte céljaul, progressziv témdk, modern alkotdk és miivek megje-
lentetésével. Szinte valamennyi nyugatos szerzd, a XX. szazad elején szinre 1ép6 Uj irégeneracid
tagjai a lira és epika mellett a drdma és a szinhaz ] lehetGségeit is keresték. A folydirat vezetd
szinikritikusa Schopflin Aladér volt, de rajta kiviil tobben is irtak rendszeresen szinibiralatot:
Ady Endre, Babits Mihaly, Balazs Béla, Fiist Mildn, Juhdsz Gyula, Moéricz Zsigmond és Ignotus.

A szazad elején Kosztolanyi Dezs6 még nem volt a Nyugat munkatdrsa, szinikritikusi program-
jarol 1910-ben, Kiss Jozsef lapjaban, A Hétben vallott. Ebben az esszéjében olvashatjuk: ,,Lehetetlen,
hogy ez a generacio, amely oly sokféle és gazdag lirat teremtett, ne talalja meg helyét a szinpadon is,
[...]. Nyissak meg a szinhdazak kapuit, és bevonul a magyar dramairodalom?” (Kosztolanyi Dezsé
1910) A lelkes felhivas ellenére a lirikusok viszonylag hamar elfordultak a szinhdztdl, igy hazankban
elmaradt a kortdrs modern drdma és a szinhdz egymasra talaldsa. Ugy tetszik, sem a szinhazak, sem
a nézOk nem késziiltek fel az eurdpai mintékat kévetd j magyar dramék befogadasara.

4. NEMZETI SZINHAZ a Blaha Lujza téren (1908-1965)

Az els6 magyar nyelvii dllandé szinhdz, a Pesti Magyar Szinhdaz (1840-t61 Nemzeti Szinhaz) 1837-
ben nyitotta meg kapuit. A mai Rakdczi ut és Muzeum korut sarkan 1év6 telken all6 épiilet tliz-
veszélyessé valt, ezért 1913-ban lebontottak. A tarsulat azonban mar 1908-ban a Népszinhdazba
koltozott, ahol 1964-ig jatszott. A metré épitése miatt ekkor elbontottak a Nemzeti épiiletét.

Az 1908-1964 kozotti idészak egyik legjelent6sebb direktora Hevesi Sandor volt, akinek élet-
nagysagu portréja lathat6 a Bajor Gizi Szinészmuzeum falan. Hevesi felfrissitette a repertodrt,
megujitotta a jatékstilust, Eurépaban hirnevet szerzett a magyar szinhazmuvészetnek. Bajor Gizi
szinészi tehetsége is Hevesi Sandor rendez6i iranyitdsa mellett bontakozott ki.

Radnéti Miklés féjdalmasan szép sorokat jegyzett fol napldjaba Hevesi Sandor haldlakor:
»1939. szeptember 8., péntek délutan 2 éra. A radio6 hirei kozt emlitik, hogy Hevesi Sandor ma
reggel tiidd6gyulladdsban meghalt. Mit is tehetett volna mést? Szinhazat nem vezethetett, dolgoz-
ni nem hagytak, s csak dolgozni szeretett” (Radnoti 1939)

5. A TRAGEDIA tragédisja

A Nemzeti Szinhaz kirdlyi paholyanak egykori asztalan lathat6 a Nemzeti Szinhaz szereposzto-
és nyilvantart6 konyve, a tedtrum mtikodésének fontos dokumentuma, mely Az ember tragédi-
dja 1927. évi el6adasardl tuddsit. A magyar dramatdrténet ikonikus mitivének ésbemutatojara
1883. szeptember 21-én keriilt sor a Nemzeti Szinhazban. Az els6 el6adas emlékét 6rzi a Magyar
Drdma Napja, amelyet 1984 4ta szeptember 21-én tinnepliink. A mi szinpadra allitasat nem
mindig engedélyezték.

74



Irodalmi sétdk a Szinészmuzeumban

Az 1949-es kommunista hatalométvétel utdn nem szerepelt a bemutatdsra ajanlott dramak
kozott — vagyis betiltottak. Hossza kultarpolitikai csatdrozas utan, 1955. januar 7-én keril-
hetett sor Az ember tragédidja feltjitasira a Nemzetiben. A kozos feleldsség vallalasat jelezte,
hogy Gellért Endre, Major Tamds és Marton Endre egyiitt jegyezték a rendezést, és az is, hogy
két reprezentativ szereposztast dllitott ki a szinhdz. Az els6ben Lukacs Margit és Basti Lajos,
a masodszereposztésban Bessenyei Ferenc és Szorényi Eva alakitotta az elsé emberpart. A be-
mutat6 utan a sztalinista partvonal, azaz Rakosi Matyas fétitkar, az ,,orszag els6 embere” visz-
szatért a hatalomba, ezért Madach dramajat hamarosan ismét betiltottak. A Tragédiat egy ideig
nem tudtak teljesen eltiintetni a musorrol, de kikototték, hogy hanyszor jatszhatja a szinhaz.
Az 1955-1956-0s évadban a mi utolsé el6adasara 1955. junius 7-én keriilt sor — ezt kéveten
csak 1956. aprilis 9-én adtak el6.

Dutka Akos (1881-1972) kélté meghaté sorokkal gratulalt az Evat alakité Lukdcs Margitnak
az 1960-ban felyjitott Tragédia bemutatéja utan:

Lllenék megkdszonni az 6romot, amelyet az élménnyel szerzett. Eletemben kozel nyolc évti-
zed alatt Pesttd] Parizsig sok nagy mivész nagy eléaddsat lathattam. Evat is sokszor, sok 10 szin-
ben, arnyalatban, és mint 6reg szinikritikus, sokszor tlin6dtem rajta, hogy milyennek dlmodta a
szegény, keser(, csalodott Madéch az 8 Evajat. Nos, azt hiszem, ilyennek” (Dutka 1960)

A bemutat6t felfokozott érdeklddés kisérte. A szinhazba jar6 kozonség hangulatit jol példazza
az alabbi ujsagcikk, amelyben Kovacs Alice, a Nemzeti Szinhdz titkdrndje nyilatkozott: ,Itt az
irodan mar alig merjiik felemelni a telefonkagylét, annyian ostromolnak benniinket jegyekért.
A pénztar vasarnap 12 6rakor nyit, de mar reggel 7-kor megkezd6dott a sorban allas. A szin-
hézépiilet felét koriilfogta a sor, amelynek vége a Blaha Lujza tér és a Koruat sarkan dllt. Masnap
délutdn haromkor az tizemi szervez6knek kezdtiik kiadni a jegyeket. Rendéroket kellett hivni a
tumultus megakadalyozasara. Egy honapra elére elvittek mindent. De ha két honapra el6re aru-
sitandnk, akkor is egy nap alatt elfogynanak az Gsszes jegyek.” (Kovacs 1960)

6. BUDAPEST, a kavévaros

Egy-egy kavéhaz hirnevet, rangot leginkdbb torzsasztalai révén szerzett maganak. Példaul a New
York vagy a budai Hadik kavéhaz az irok kedvelt helye volt. Az egykori Japan kavéhaz a képzémii-
vészek torzshelyeként volt ismert. Ez az Andrassy ut és a mai Liszt Ferenc tér sarkan allt.

Saly Noémi varostorténész irdsai kittiné forrasanyagként szolgalnak ebben a témaban.
A kavéhazak kiilonleges mili6jét, sajatos torvényeit jol példazza alabbi gondolata: ,,Egy bélcs
oOreg pesti kéavéstol maradt fenn a mondas, akit arrdl kérdeztek, miért tdri a kdvéhazaban a
hitelképtelen, fizetésképtelen, viselkedni képtelen nyikhajokat. Annyit mondott: — Kérem szé-
pen, ahova ezek jarnak, oda jarnak a szép nék, és ahova a szép nék jarnak, oda jarnak a gazdag
térfiak” (Saly 2005)

Tudjuk jol, nem csak a ,,nyikhajok” kedvelt tdrsasagi helyszine volt a kavéhaz, ide jartak a
miivészvilag tagjai, koztiik az irok, akik sokszor szintén hitel- és fizetésképtelennek bizonyultak.
Hihetetleniil fontos kapcsolati hélot lehetett a kdvéhazakban kiépiteni. Ha valaki frissen felkerilt
Budapestre, természetesen kavéhazba ment tdjékozddni, ismerdsoket szerezni.
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A ,New York” kavéhaz torténete egyike a legizgalmasabbaknak mind koziil. A New York pa-
lota megnyitasanak pillanatatél kezdve magahoz vonzotta a mtivészeket, legyen sz6 publicistarol,
festdmuvészrél vagy koltérél. Bar a New York palota biztositdi székhdznak épiilt, kavéhdza fontos
talalkozohelye lett az alkotdmivészeknek, akik, legyenek bar gazdagok vagy szegények, egy me-
leg kévéra, némi harapnivaldra és értelmiségi tarsasagra mindig szdmithattak az 1894. oktdber
23-an megnyitott épiilet falai kozott.

A New York rovid id6 alatt irodalmi kavéhdzza alakult. Nem tortént semmi kiilonds, csupan
annyi, hogy a f6pincér, Reisz Gyula a fiatal irdk bizalmasa lett. Ett6] fogva a f6pincérek szinte
kényeztették irdbarataikat, s mindenféle tigyes aprosaggal segitették munkajukat. A fekete mellé
ingyen szolgaltak fel a kutyanyelvet, vagyis a kéziratpapirt, melyre versek, novellak, elbeszélések
kertiltek, s aztan errdl késziilt el a nyomddban a szedés. De az {rok kaphattak tappert a tinta felita-
tasdra, lexikont, cimjegyzéket, vasuti menetrendet, bel- és kiilfoldi lapokat. Néhany peng6s kiilon
meniivel is kedveskedett a kdvéhaz vezetésége — ez volt az irdtal —, s még aszpirinhez is juthattak
egy-egy atlumpolt éjszaka utdn.

Itt lehetett bilidrdozni, s6t még a telefonhivasok is ide futhattak be, mert egyes asztaloknal
telefondlni is lehetett. Kosztolanyi Dezs6 egy elbeszélésében igy emlékezik minderre: ,A kavé-
hdz zagott, a zaj a karzaton egyre er6sbodott. Ebben a harsany larmaban érezték életiik {itemét,
azt, hogy mennek valahovd, hogy haladnak elére. Minden asztal, minden fiilke el volt foglalva.
A fustbdl viharfellegek tornyosultak. Jl esett elnyulni ebben a gézben, ebben a meleg pocsolya-
ban, semmire sem gondolni, figyelni, hogy fortyog és bugyborékol...” (Kosztolanyi 1929)

Ady Endre is stir(in latogatta e kozdsségi helyszint. Neki még kavéhazi gtinyneve is volt, 1910
kortl Kavéhazi Borzasként valt hiressé. Ebbél sejthetjiik, hogy sok idét toltott kavéhazakban.
A New York kavéhdzban, a karzaton, a nyugatosok szerkeszt8ségi asztalandl foglalt helyet, miu-
tan a lapnak 6 is munkatarsa volt. Versben is megorokitette kedvelt tarsasagi helyét:

Ady Endre: Kavéhazban (részlet)
Ajdnlva Odry Arpad bardtomnak

Kévéhazi sarokasztal, Koruliljiik szépen.
Igy szoktuk azt minden este,
Igy szoktuk azt négyen.

Diskuralunk, elpletykdzunk
Egyr6l-masrol, sorba -
Masképpen a téli este

Rém unalmas volna.

Egyik szinész, masik kolt...
Osszeillik szépen.
Valamennyi bohém fig,
Van mirél beszéljen.
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A hir és név, a dicsdség
Valamennyi célja...

Mégis, mégis ugy elborong
A négy fid néha...

Es ilyenkor biztatgatjuk,
Vigasztaljuk egymast.
Masra vissziik a beszédet:
- Lesz-e holnap telt hdz? -

A szép Lili kap-e csokrot?
[rt a hadnagyanak? ...
Addig, addig beszélgetiink,
Mig elfut a banat....

(1899)

7. Ir6k GORBE TUKORben

Az allandé kidllitas egyik termében irok karikatarai lathatok, akiket szinpadi szerz6ként is sza-
mon tartunk. Tobbek kozott Orkény Istvan, Méricz Zsigmond, Heltai Jené vagy Illyés Gyula is
follelhetd e sajatsdgos arcképcsarnokban. Fontos és miivészileg igen termékeny kapcsolat flizte
valamennyiiiket a szinhazhoz, koruk jeles szinpadi alakjaihoz. Kozismert Orkény Istvan bardtsa-
ga Varkonyi Zoltdnnal, a Vigszinhaz aranykorat meghatarozo igazgat6-rendezével.

Orkénynek tobb szinjatékat a Vigszinhdzban vitték szinre. Varkonyival val egyiittmikodésé-
nek kezdete azonban joval kordbbra tehetd. Orkény elsé dramajat Voronyezs cimmel 1944-1945-
ben a krasznojarszki fogolytdborban irta. Ezzel a mtivel a Don-kanyarban elpusztult 2. magyar
hadseregnek akart emléket dllitani. Varkonyi, aki 1945-1949 koz6tt a Mivész Szinhdzat vezette,
1948-ban miisorra szerette volna téizni Orkény darabjat, a bemutaté azonban elmaradt. Orkény
kozlése szerint Varkonyit nyomatékosan figyelmeztették, hogy alljon el a darab bemutatasatol.
Lazar Istvan, Orkény monogréfusa utal is a tiltds okdra: a magyar szakaszvezetd és a szovjet
hirszerzélany kapcsolatat politikai okok miatt nem emelhették szinpadra. Orkény a 2. magyar
hadsereg tragédidjat Nemeskiirty Istvannal 1973-ban ismét feldolgozta: A holtak hallgatdsa cimt
szinpadi miivet a Vigszinhdz kamaraszinhazaban, a Pesti Szinhdzban adtak el6. Orkény tobb
szinmiivének bemutatojara keriilt sor a Pesti Szinhdzban (Macskajdték, 1971 - rendez6: Székely
Gabor; A holtak hallgatdsa, 1973, Vérrokonok, 1974, Pisti a vérzivatarban, 1979 — rendezé: Varko-
nyi Zoltén) és a Vigszinhazban (Forgatékonyv, 1982 — rendezé: Vallo Péter).

A Macskajdték cimt mu és az ebbdl késziilt nagysikert el6adas révén keriilt kozeli kapcsolatba
Orkény Sulyok Méria szinésznével, az Orbannét megformalé mivésszel.

Heltai Jen6 és Bajor Gizi A néma levente cimti darab 6ridsi sikerszériaja révén valtak kozeli jo-
baratokka, egymadst szakmailag nagyra becsiil$ parossd. De emlithetjiik Illyés Gyuldt, akit az 1945
utani Nemzeti Szinhdzban bemutatott meghatarozé torténelmi dramai avattak a magyar szinpad
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elismert alkot6java, maga mellé allitva olyan nagy formatumu miivészeket, mint a rendezé Gel-
lért Endrét vagy a darabjaiban fészerepet jitszé Mészaros Agit, Bessenyei Ferencet.

A terem kozepén huzdd6 nagy iivegasztalon irdk és rendezdk levélvaltasait olvashatjuk, példa-
ul Molnar Ferencnek a Magyar Szinhaz igazgatdjahoz, Faludi Jen6hoz intézett sorait. Folvetédik
a kérdés, milyen viszonyban élltak a szerzék és a rendez8k egymadssal. Mdig vitakat robbant ki az
a kérdés, hogy a tarsulatnak jogdban éll-e az iré szévegéhez hozzanytlni, abbdl kihtizni vagy ah-
hoz hozzairni. Nem véletlentll sziiletett a fanyar szinhdzi mondas: legjobb szerz a halott szerzé.

A nemzeti irodalom alkotasait érint6 vitdk a parlamentig is eljutottak. Hevesi Sindor 1928-
ban szerette volna dramaturgiai valtoztatasokkal bemutatni Katona Jozsef Bdnk bdn cimii darab-
jat a Nemzeti Szinhdzban; elképzeléseit a Pesti Naplo 1928. oktober 21-én megjelent szamaban
ismertette. Az irds oriasi tiltakozasi hulldmot valtott ki. Jainosy Gabor parlamenti képvisel6 igy
fakadt ki: ,,Egy betiit ahhoz hozzitenni, egy sz6t abbdl elvenni nem lehet és nem szabad, mert
Katona Jozsef megmozdulna a kecskeméti temetében levd sirjaban?” (Janosy 1928)

A Klasszikusok tiszteletére jellemz6, hogy Bessenyei Ferenc, aki tobb, mint 6tszaz alkalommal
jatszotta el Bank szerepét, csak 1968-ban (!) jegyezhette meg a Szinhaz cimi folydiratban, hogy
ideje lenne végre atdolgozni Katona Jozsef dramdjat, mert egy évszazada a kegyelet tartja Gssze,
és ugyanaz a kegyelet fogja elpusztitani. Illyés Gyula 1976-ban megprobalkozott a Bank ban 4t-
igazitdsaval. Miive nagy vitakat valtott ki, csak néhany szinhazban adték el8, s nem valtotta fel az
eredeti miivet.

A teremben lathat6 egy portré a korszak egyik kimagaslé alkotojarol, szinészpedagdgusarol,
rendez6jérél, Gellér Endrérdl. Gellért 1945-ben a Nemzeti Szinhdz férendezdje lett. Nevéhez
fliz8dik két kortdrs szerzé tobb darabjénak szinpadra éllitésa. O rendezte Illyés Gyula Lélekbiivdr
(1948), Az ozorai példa (1952), Faklyaldng (1952) és Dézsa Gyorgy (1956) cimd dramajat, vala-
mint Németh Lészl6 Galilei (1956) cimtl darabjat. Személyében a XX. szdzadi magyar szinhdz-
miivészet egyik méltatlanul elfeledett zsenijét tidvozolhetjiik.

8. Irodalmi és szinhazi életiink nagy INYENCEI

Az &lland¢ kidllitas negyedik termében a Nemzeti Szinhdz nézdterének makettje mellett Ujhazi
Edét abrazolé festmény fiigg. A szinész a Nemzeti Szinhazban jatszott és a Szinmuvészeti Aka-
démian tanitott. Amikor 1911-ben Bajor Gizi felvételizett a sziniakadémidra, Ujhazi Ede is tagja
volt a felvételi bizottsagnak.

Ujhézi Ede 1870-t6l volt a Nemzeti Szinhéz tagja. Sikereit és korszertiségét leginkdbb az ak-
koriban még felettébb szokatlan, természetes jatékmodoranak koszonhette. Ady Endre a Nagy-
varadi Naplé 1903. januar 13-an megjelent szamaban igy irt a nagyvaradi vendégjatékat aznap
este megkezdd szinészrdl: ,Mesébe ill6 nagy kivétel, ha az ilyen szinésztalentum nagy intellek-
tusba foglalodik. A nagy agalé miivészet s nagy intellektus szinte historiai nagysagga teszik az
individuumot. Nekiink, szegény kis magyar nacionak van egy ilyen emberiink. Ujhazi Edének
hivjak..” (Ady 1903)

Ujhézi kedvelt torzshelye a Gundel elddje, a Wampetics vendéglé volt a Varosligetben. Egy
izben elbeszélte, hogy & az érett tytikdarabokkal, aprolékokkal, joféle fehér husdarabkakkal, tész-
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taval és megfelel6 zoldséggel parolt leves kedveldje. Masnap a figyelmes f¢szakacs eszerint f6zte
meg a szinész levesét. A Mester megkostolta, s tovabbi tanécsokat adott a készitéshez. Igy alakult,
finomodott az Ujhdzi tytkhusleves, melyet ma is megtaldlunk a hazai étlapokon.

Moéricz Zsigmond ird az Ebéd cim(i novelldjaban igy dicsérte az Gj talalmanyt: ,Egy ilyen ta-
nyér leves a beteget ldbra 4llitja, s az egészségest virulo ifjiva teszi” (Moricz 1930) Az ételek,
italok nagy ismerdGje, akinél tan senki szebben, érzékletesebben, inycsiklandébban nem irt, az
Krady Gyula. Részlet egy irasabol:

»A levesnek ilt, amelyen nyomban megérezte, hogy tobbféle husbdl van fézve, a csomds,
télkovér marhahust szeliditette a kakas, a disznoorja baratkozott a tytk fehér mellével, midén
a fazék alatt lobogni kezdett a lang, sdrgarépa, zeller, karaldbé, krumpli és karfiol kovették az
izek hadtestét, mint konnyti sereg. Diszndmdjbdl és paszkamorzsabol gyturt gombdcok usztak az
aranyszinti Iében, mint folyén a terhes hajok...” (Krudy 1922)

9. Bajor Gizi EMLEKSZOBAJA

A Gobbi Hilda éltal 1952. februar 12-én megalapitott szinészmuzeum eleinte minddssze harom
emlékszobabdl allt, a mindenkori Nemzeti Szinhaz harom kiilonb6z6 korszakat reprezentald
szinésznok el6tt tisztelegve. Jaszai Mari, Mdarkus Emilia és Bajor Gizi kapott helyet e terekben.
Idével - az id6szaki kiallitoterek bévitése céljabol — ezek a szobak megszlintek, am Bajor Gizinek,
a villa egykori lakojanak emlékére egy formajat s tartalmat tekintve is megujult dllando kiallitas
szervezddott.

Miivészi presztizsén joval tilmutaté tarsadalmi poziciéjat hiien szemlélteti az alabbi levél, me-
lyet a Budapest Székesfévaros Kozlekedési Részvénytarsasag vezérigazgatohelyettese 1939. okto-
ber 27-én kiildott a szinészndnek.

»Kedves Gizike! A 2-es és 3-as autobuszvonal utiranyat sikeriilt a mellékelt helyszinrajzon fel-
tiintetett modon megvaltoztatni. Az Gj vonalvezetés e h6 29-én, vasarnap 1ép életbe. Egyidejtileg
a tartalék autobuszt ezentil nem a Németvolgyi és Pilsudski ut sarkan, hanem a Németvolgyi
utba nyilé névtelen utcaban fogjak kialakitani. Ezek szerint a 3-as autdbuszjarat a 2-es jarat ed-
digi Gtvonaldn fog kozlekedni, tehdt a tolatas és a vele jar6 zaj megsztinik. Abban a reményben,
hogy sikertilt a kérdést megelégedésére megoldani, §szinte nagyrabecsiiléssel szivélyesen tidvozli
kézcsokolo tisztelGje: Markus Jend”. (Markus 1939)

A Kozlekedési Részvénytarsasag intézkedésébdl lathatd, Bajor elérte, hogy egy buszjarat titvo-
nalat megvaltoztassak a kedvéért, nyugalmaért.

A Bajor-villa valésdgos menedékhellyé véltozott Budapest ostromakor. A szinészné nemcsak
zsid6 szdrmazasu férjét bujtatta; rokonok, baratok s idegenek is menedékre leltek nala. Itt vészelte
at 1944 legnehezebb napijait a csalad barati hazasparja, Nagyajtay Teréz, a Nemzeti Szinhdz vezet6
jelmeztervezdije és festémivész férje, Diosy Antal, valamint Tamadsi Aron iré.

Tamasi naplofeljegyzésekben orokitette meg a Bajor Gizinél toltott napokat. (Az ir6 naploja-
nak részletei Nehéz napok tiindére cimmel megjelentek a Bajor Gizi. Escher Kdroly fényképei cimt
kotetben. Ebbdl kovetkezik egy részlet: 1945. januar 30. — kedd: ,Vendégek érkeznek. Egy kittin
Ujsagird, nagy hatizsakkal; egytitt jon a feleségével és szeliden bimbo6z6 leanyaval. Mindenki oriil
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neki, mert Rébert tajékozott Gjsagiro, s igen biztat6 hireket mond. Gizi beiktatja 6ket a vendégek
kozé, kijeloli agyaikat az alagsorban, kihirdeti, hogy egy o6rakor ebéd. S nevet is hozz4, a késziilé
ebédhez. Hat eljon az id6, s hozzdk a gulyaslevest. Felém fiirkész: varakozassal pillognak felém,
mintha én nem tudndm még, amit 6k tudnak. Somolyognak, kuncognak. Tibor mértékletesen
bort tolt. Végre kipirkad mégis a titok, mert a hdziasszony, éppen nekem akarvan osztani az ebéd-
bdl, pillangds aggodalommal megkérdezi, hogy szeretem-e a l6hust. Aha, gondolom, itt I6husbol
van a gulyas! Istenem, mit mondjak? Ilyen szlik id6ben, amikor mds hazaknal kenyér is alig akad,
nem illik valogatni. — Iddig még 16tejet nem ittam, s 16htist nem ettem — mondom. S kezdek enni,
s eszem. Csuda édeskés a leve a gulyasnak, s biboros benne a his. De hat vitéziil megeszem az
egészet, s virom a kitiintetést. Tibor 4t is nydjt nekem egy Regalia Médiat. Szép szivar, szagolga-
tom, majd ragyujtok. S ahogy eregetem a fiist6t beléle, otthoni disznétort latok az illatos fiistén
keresztiil” (Tamasi 1958)

10. A MUZEUMALAPITO Gobbi Hilda

A legendas karakterszinész-muzeumalapitd Gobbi Hildardl is megemlékezik a kidllitohely. Mar
nagybetegen alakitotta Spiré Gyorgy Csirkefej cimii darabjaban a Vénasszony szerepét a Katona Jo-
zsef Szinhdzban. A drama 1985-ben sziiletett, a szinhdzi bemutatora 1986-ban kertilt sor. Spirdrol és
a nagy viharokat kivalté el6adasrdl igy irt Bécsy Tamds Drama- és szinhdzmtvészet 1945 utan cimt
osszefoglaldjaban, mely a Magyarorszdg a XX. szdzadban cim( kézikonyvben jelent meg:

»A Csirkefej [...] c. darab jellegzetes példaja annak, hogy egy drama jelentéshalozatat ersen
meghatdrozza a befogadas iddszaka. Bemutatasanak idején a hivatalossdg felhdborodott az tn.
nyomdafestéket nem tir6 szavak miatt, illetve amiatt, hogy korant sincs ekkora szellemi és anyagi
nyomor az orszagban. 1990-ben mar észre lehetett venni, hogy ez a mli 1985-ben vészjeleket adott
le az orszag, a nép és az egyének helyzetérdl, az egzisztencialis és moralis leziillésr6l” (Bécsy 1998)

A hagyomanyos szinhazi kulturan nevelkedett néz6kbél felhaborodast valtott ki az eléadds; ez
a magyarazata annak, hogy miért az alabbi sorokkal ajanlotta Virdg Katalin, a Magyar Televizié
Szinhazi Osztalyanak munkatdrsa az el6adas kozvetitését: ,,Kérem, ne haborodjanak fol, ne zarjak
el a késziilékiiket, amikor a szinpadon nemigen hallhat6 tragar kifejezéseket hasznalnak a szerep-
l6k. Nem mindegyikiik, csak azok, akik pislakolo, csokott érzéseiket szokincs hijan igy probéljak
kifejezni. A legtjabb kori magyar drama kimagaslé miivével egy nagyszert eléadassal lehetnek
gazdagabbak a tiirelmes és tolerans nézék. A kopott, dilledezé korgangos pesti bérhdz sziirke,
szomoru lakoéinak kicsinyes életével ezernyi szint tud megmutatni Spird: kesertit, kétségbeesettet,
csondeset és harsanyan nevettetdt, szépet és rutat, és mélységesen egyiittérzé emberit. A Vénasz-
szony és a Srac felemeld tragédidja igazi szinhdzi élmény, Zsambéki Gabor kival6 rendezésének,
a nagyszer(l szinészi alakitdsoknak, elsGsorban a felejthetetlen Gobbi Hilddnak koszonhetGen,
aki ezzel a csodélatos alakitassal bucsuzott a szinpadtol, és egy kicsit mar az élett6l” (Virag 1986)

Virdg Katalin a Magyar Televizié szerkeszt6jeként szamos szinhazi eléaddst népszerusitett.
A szerkesztésében sugarzott Szinhdzi album cimd magazin 1972 és 1980 kozott rendszeresen
kozvetitett eléaddsokat az orszdg szinhazaibdl. O kezdeményezte a felbecsiilhetetlen értékti Mes-
tersége szinész cimi sorozatot.
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11. A szinhaz 6rok dilemmaja (zarszo)

A mult utdn néhany széban emlékezziink meg a kortars szinhazrol, amely 6rok vita targya, s
amelyrél mindig megoszlanak a vélemények. Minden generacié a mfaj 4tmeneti allapotérdl be-
szél, arrol, hogy a szinhaz ismét valsagba keriilt. Vagy a szinészekkel, vagy a rendezékkel, vagy a
dramékkal nincs valami rendben. S6t, talan a nézékkel sem. Ezt a jelenséget szellemesen érzékel-
tette Cserhalmi Gyorgy 2000 tajan: ,Nincs nagy baj a mai magyar szinhdzzal, csak éppen annyi,
hogy a kozonség operettet akar, a szinész Csehovot akar, a kritika meg Zsétér Sanyit akarja”
Ehhez mindéssze annyit tennék hozza: talan épp ezért olyan izgalmas miifaj a szinhdz, és ezért
varjuk szeretettel szinészmuzeumunkba mindazokat, akik a megszokott keretek mellett mas
helyszinen, mds médon, mas alkalmakon is taldlkoznédnak irodalommal, szinhdzzal.

12. Példak FELADATOKTra

A muzeumlitogatds élménye mellett az idelatogatd didkok szamdra egy jatékos feladatsor is ren-
delkezésre all a latottak aktiv keresgélést, felfedezést kindld feldolgozasara. Befejezésiil ebbdl all-
jon itt egy kis izelité.

A) A NYUGAT folyéirat IROI és rajongdsuk tdrgya: a SZINESZNO

Keressék meg azt a szerepfotdt, melyen Feddk Sari nadragszerepben - oldaldn egy ifju holggyel

- lathato!
Mit jelent a nadragszerep elNEVEZES? ........c.ccvweimriirerreireiee e ssenae
Melyik darabrol van sz6? (Szerz6, Ml CIME)IN .....cuuceeeeeeeereereeeeceereceeeeeeseeseeseesessesessensensessesesesseenes
Melyik szerepet jatszotta ebben a mtiben Feddk SAri? .........coovvevenenerrernernerereneeeeneeneenennennenne

B) BUDAPEST, a kdvévdros
Melyik kavéhazban hallotta Karinthy Frigyes a vonatok zakatoldsat, az agydaganat el8jelét?

C) Irék GORBE TUKORBEN

Varkonyi Zoltdn neve 6sszeforr néhany legendas magyar filmmel, melyeket 6 rendezett, és iro-

dalmi alapanyagbol késziiltek. Taldlja ki a filmcimeket a megadott néhany jellemz6 sz6 alapjan!
1. torokok, Vicuska, varkapitany, alagutrendszer, amulett

3. huszdrok, hdrom fid, forradalom, bitofa, bécsi didksag
Aregényirdjaésafilmeime: .......oooiiiiiiiiiiiiiiiii
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D) BAJOR GIZI emlékszobdja
Az alabb felsorolt muvek egy-egy szerzét rejtenek, akik ismerték Bajor Gizit, szinpadi munkaju-
kat a mivészné vitte sikerre, s rajongdinak tabordhoz tartoztak, rabul ejtette ket Bajor finoman
arnyalt szinpadi jatéka. Kik 6k?

1. Kerek Ferké, Pacsirtaszo, Hét krajcdr, Arvacska, Sari biré, Rokonok, Szegény emberek

SZEIZE: ot e

2. Enekes madar, Csal6ka szivarvény, Abel a rengetegben, Jégtoré Matyas

SZEIZO: oot

3. Loci orids lesz, Semmiért egészen, Tiicsokzene, A huszonhatodik év (szonettciklus)

SZEIZO: ot

E) GOBBI HILDA -folyosé

A kortars magyar irodalom egyik markans alakja 1985-ben Csirkefej cimmel irt dramat.

A darabot Gobbi Hilda f8szereplésével 1986-ban mutatta be a budapesti Katona Jozsef Szinhaz.
Ki @ ArAma SZETZOJE? ....cuuvvurereereeeieeeieieie ettt ettt bttt
Ki rendezte az elEAdASE? .........c.cvueeieeiueeiiecciceiee et se s sasas
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Eck Julia: Beszédkészség fejlesztése versekkel és
dramajatékokkal

1. Bevezetés

Magyarorszagon a dramapedagogia mar a 70-es, 80-as évek 4ta jelen van a pedagdgiai publi-
kaciokban, és 1995 6ta megjelent a NAT minden eddigi valtozataban. Tobb kutatas (pl. DICE
2010, TAMOP 2015 és mds, kisebb mintabdl kisziirt eredmények) igazoljék, hogy ennek a
szemléletmodnak a segitségével az oktatas jellegében és mindségében megujithatd, az aktiv
részvétel lehetésége felszabaditéan hat a didkokra, a dramadrakon kevesebb a figyelemkie-
séssel teld id6, és a didkok azéltal, hogy lehet&séget kapnak a beleszdlésra az dra alakitdsa-
nak menetébe, sokkal egyiittmtikodébbek sajat fejlédésiik elGsegitése terén. Ennek ellenére a
kozoktatas egyre kétségbeesettebben ragaszkodik a régi, hagyomadnyos, ,,jol bevalt” oktatdsi
formakhoz és mddszerekhez. kb. 50 év elmultédval a dramajaték és mas, nagyobb didkaktivi-
tast lehetévé tevé modszerek kozoktatdsban valé megjelenése még mindig jelentéktelen ara-
nytinak mondhato, és még mindig csak egy-egy helyen, kuriézumként tanulhatnak a didkok
a reformpedagdgiai irdnyzatok, a miivészetpedagdgia, a dramajaték stb. segitségével. Az egye-
temi tanarképzés sem segit ebben: az dltalanos tandrképzésben minden eziranyu térekvésiink
ellenére sincs jelen a dramapedagdgia (vagy csak elvétve, szabadon valaszthaté targyként,
specializdcioként), még modszertani eszkozként sem nagyon tanitjuk a felhasznalhatd lehe-
téségeit, leendd tandraink készség- és képességfejlesztésében pedig még ritkabban fordul eld.
(Eck 2019) Pedig a dramapedagdgia egyik legjelentésebb magyarorszagi képvisel6je, Gabnai
Katalin mar 2001-ben igy fogalmazott: ,Remélni lehet, hogy a fels6oktatds - s ezen beliil el-
sésorban a nevel6képzés — értelmiségi képzésnek szamit majd egyszer. Eljé az id6, amikor - a
nevel6i folkésziilés részeként! - mindenki megtapasztalja majd, milyen is részt venni egy alkotéi
célcsoportban, egy szinjdtszo kor, egy tdnccsoport vagy mds kozosség tevékenységében. A tani-
tok szamdra tantdrgy lesz a babozds, hiszen az alsés tanterv eldirja ezt a tevékenységet, s nem
kell kiilon médszertani ora a kifejezé kozlés tanitdsdhoz sem, legfeljebb a gyakorldsdhoz, mert
fels6fokon mdr 1igy tanitunk minden tdrgyat, hogy menet kozben elleshetd lesz téliink még ez
is. A dramapedagégia hazai térhéditisinak egyik fontos hozadéka az inspirativ jelenléttel és
iskoldzott figyelemmel rendelkezd, hatdrokat igen, de tabukat nem ismerd, hiteles tandregyéniség
mind szélesebb kérben valé megbecsiilése.” (Gabnai 2001: 462)

A drama-, a szinhdz- és a mivészetpedagogia, valamint mds, diakaktivitast elvaré szemlélet-
modok maig bizalmatlanséggal és némi féltékenységgel koriilvett modszerek, pedig a hagyoma-
nyos oktatasi formdktdl eltérd szemléletmodu megkozelitések sok — persze nem minden - szem-
pontbdl megoldast jelenthetnének a kozoktatas problémadira.
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2. A kommunikacio oktatasa az iskolakban

Ha a kommunikacié iskolai fejlesztésére forditott id6t, alkalmakat vizsgaljuk, nem kevésbé
szomoru képet kapunk. Erre a legtobbszor csak ,mellékesen” keriil sor, hiszen az Ggynevezett
»tananyag” ataddsa dltaldban el6bbre vald a képességfejlesztésnél. Azt, hogy mit tanitunk, sok-
kal fontosabbnak tartjuk annal, hogy hogyan tessziik ezt, pedig mar az is igazolt tény, hogy az
informdciéaramlas a frontalis, a didkokat passziv befogaddsra kényszerité modszerekkel sokkal
kevésbé hatékony.

Az iskolan beliili kommunikacié alapvetd formdi a tesztek, feladatlapok (hiszen ezek joval
gyorsabban javithatok), fogalmazast, 6sszefiiggé szovegeket csak elvétve fratunk didkjainkkal.
A sz6beli kommunikaci6 fejlesztése nagyon ritka, holott gyakorlatilag minden tudomaényterii-
let elvérja a j6 szobeli kommunikacids képességek meglétét. De nem csak a fejlesztés, a gyakor-
las lehetdsége is elenyészden kicsi: szobeli feleletekre igen ritkan kertil sor, a kisel6adasokat (ha
van ilyenre lehet8ség) felolvassak, mostanaban kivetitik, ,,prezentaljak” készit6ik. A digitalis
kultara el8retorésével és lassan egyeduralkodova valasaval az informécids forrasok kozott is
elsé helyre az internet kertiil, és az ezeken a feliileteken toltott id6é a didkok szabadidejének
jelentds részét uralja. Mindez nagy részt vallal a szobeli kommunikacids formdk eljelentékte-
lenedésében. Ma mar nemcsak a diak-didk kézotti kommunikacios csatornak, de sajnos egyre
tobbszor a tanar-didk kozotti kommunikacids csatornak is internet-hasznalattal torténnek, és
ezeken a felilleteken a szobeli nyelvhaszndlat is alapvet 4talakuldson megy at, roncsolodik,
elsilanyul, elértéktelenedik.

A személyes jelenlétte]l megtartott 6rdk esetében jo tandra jellemzdje még ma is a csend.
Az 6rak nagy szazalékaban a tandr beszél, a didkok egymas kozotti kommunikacidja fegyelem-
sértés, még egyes nonverbdlis jelzések hasznalata is az. Az dtadandé tananyaghalmaz szorité nyo-
masa ritkdn enged meg ,lazitast”™: vitat, beszélgetést. Pedig mindannyian tudjuk, hogy a passziv
befogadassal rogziilt ismeretek hamarabb torlédnek, mosddnak el didkjaink emlékeiben, mint ha
aktivan, vitak, beszélgetések, jatékok, élmények sordn sajatitjak el azokat.

Az iskolai kommunikacié masik fontos jellemz8je, hogy a tandrt llitja kozéppontba. Ové a tano-
rak irdnyitasanak feladata, és — bar ma mar kevésbé igaz, hogy 6 az ismeretek forrasa, mégis — f6ként
a tananyag ismertetésével telik az id6. Ebben a kommunikacids helyzetben a tandr nem kertilheti el
a fegyelmez0 szerepkort sem, mely leginkabb a ,,zavard” didk-kommunikacié megallitasara, megtor-
laséra irdnyul. A j6 tandr kifejezés még ma is sokszor egyet jelent azzal, hogy hatarozott, szigord, jo
el6adé. Pedig a jo tanar nem feltétleniil ilyen. (Eck 2011)

Az iskolai kommunikdaci6 tere az osztalyterem, melynek kozéppontja a tabla és a kivetit6, va-
lamint az azel6tt elhelyezkedd tandri asztal. A didkok padjai és székei ebbe az irdnyba fordulnak,
és szabalyos rendben sorakoznak eldttiik. A tantermek ardnyai legtobbszor olyanok, hogy a tanar
még a feje elmozditasa nélkiil is egyszerre lathassa 0sszes diakjat. Ennek az elrendezési formanak
kovetkeztében az ily mddon padban iil6 didk latdszogében elsdsorban az el6tte 16 gyerek tarkoja
van. Igy maga az elrendezés is teljességgel kivitelezhetetlenné teszi a didkok kézotti kommuni-
kacidt. Ha valaki mégis csoportos munkaformékkal akarna dolgozni, komoly szervezéssel, zajjal
és kényelmetlenséggel jaré feladatot kell vallalnia, rdaddsul a létrehozott allapot visszarendezése
is az 6 feladata. Az iskolaban emellett a gyerekek személyes tere rendkiviil kicsi: az egymas mellé
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szoritott padokban alig fér el két kozépiskolas didk. A gyerekek taskaikat, kabétjaikat elészeretet-
tel helyezik padjaikra, mintegy ,barikddot” emelve személyes teriik védelmére. Természetesen
ezt is fegyelmezetlenségként értelmezziik és kezeljiik. (Eck 2006)

Az iskolai szobeli kommunikaci6 {6 formdja ma is a tandri el6adds, esetleg a kivetité nézése,
mely a didkoktdl passziv-befogadé magatartast var el. Emellett a feleletek alkalmaval, illetve az
6rai magyarazatok kozben zajlé felszdlitdsok idején johet létre még tanar-didk kommunikacio.
A ,koz0s megbeszélés”-ként megnevezett munkaforma esetében az osztaly terébdl adododan a di-
akok mindig a tandr, sohasem egymas felé fordulva fejtik ki mondanivaldjukat, ezért didktarsaik
szdmara dltalaban a tandr megismétli az elhangzottakat. Ennek a médszernek nagyon gyorsan
haté kovetkezménye van: a didkok hamarosan egyaltalan nem figyelnek oda egymadsra, miért is
tennék, hiszen semmi okuk nincs ra.

3. A beszédkészség fejlesztése

A nyelvelsajatitas osszetett folyamat. A gyermek dltaldnos fejlédésének része, amelyhez a kiil-
s6 kornyezet visszajelzése sziikséges. A gyermek a nyelvet a kommunikativ kornyezetben ta-
nulja meg, igy nemcsak nyelvtani szabalyokat rogzit, hanem beszédhelyzeteket is értelmez.
Igy tanulja meg, hogy mikor, mit és hogyan haszndljon. (Albertné 1991) A nyelvelsajitités
a sziiletés pillanataban kezdédik, valtozdsat a kornyezeti interakciok befolyasoljak. Altala-
ban kétéves kor koriil indul meg a beszéd intenziv fejlédése. Az 6vodaskoru gyermekek ta-
pasztalds utjan, az utdnzas segitségével sajatitjak el a beszédet, tehat a beszédfejlédés sordn a
tevékenységkozpontusag elsddleges. (Dankdéné 2016) Ennek pedig mar ekkor is legkivalébb
eszkoze a jaték.

Az 6t év koriili gyermek mar egyre 6sszefiiggdbben beszél, emlékeit és élményeit képes dssze-
rendezve elmondani. A mondatok Osszetettségét mar a kotdszavak segitik. A szokincs rohamo-
san gyarapodik, amelyek elsdsorban az 6nkifejezést szolgaljak. (Raatz 2006)

Mégis, a fels6bb évfolyamokban, sét, a kozépiskoldban is a szobeli kommunikacio fejlesztésé-
nek els6 1épése a beszédre késztetés. Ennek oka az, hogy az 6vodaban még kivaléan kommunika-
16, mesél6, énekld gyerekek az iskolai fegyelem, az 6rai csend folyamatos igénye miatt nagyon ha-
mar megtanuljak, hogy az iskolaban a beszéd, az onkifejezés nem érték, igy gyorsan le is szoknak
r6la. Elsé feladatunk tehét visszaszoktatni 6ket a beszédre. (Eck 2011) Eppen ezért semmiképpen
sem ajanlott szigoru rendben, hangképzésre, 1égz8gyakorlatokra fékuszalva kezdeni a beszédre
késztetést. Sokkal fontosabb ennél, hogy (ahogy az idegennyelvi fejlesztés elsé id6szakaban) ne
javitsuk, korrigdljuk a létrej6vé beszédet, a mondandd élvezzen elsébbséget a kiejtéssel, a meg-
formaltsaggal szemben.

4. A beszédkészség fejlesztése irodalmi jatékokkal

A dramajatékos tevékenységek soran a résztvevok kozotti kommunikacié alapvetéen eltér
az iskolai kommunikécié fent emlitett sajatossagaitol. Itt elsédlegesen a didkok kozott zajlik
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beszélgetés, paros és csoportos dialdgus, vita — nemcsak szerepben, de a szerepjatékok el6ké-
szitésében, illetve az elemz6-értelmezd beszélgetések sordn is. Ezeken az alkalmakon nincs
csend: a didkok beszélnek, felkelnek a helyiikrél, mozognak, esetleg hangszereket, kellékeket
hasznalnak. Mégis nagyon ritka a munkafegyelem megsértése, hiszen mindez az adott te-
vékenység része. A didkok egymas kozott zajlo kommunikdcidja a képességfejlesztés széles
palettajat vonultatja fel: a pontos, 1ényegre t6r6 megfogalmazasok, az érvelés és meggy6zés
retorikai technikai éppugy szerepet kapnak benne, mint a konszenzus-keresés, vagy a komp-
romisszumkész targyalasi forma. A szerepjatékos tevékenységek soran az érthetd, adekvat sti-
lusy, vildgos, célorientalt nyelvhasznalat, a verbélis és nonverbalis kommunikaci6 elemei ke-
riilnek el6térbe, mig az elemzé beszélgetések sordn a vita eszkozei, ugyanakkor a személykozi
kommunikdci6 sajatos teriilete, az udvariassdg, a tapintat, a kulturalt vélemény-nyilvanitds
szinte sehol nem gyakorolhaté eszkoztara. (Eck 2011)

4.1. Bevezetd, rahangolo jatékok

Egyértelmd tehdt, hogy pusztan a dramajatékos mddszertan beemelésével egyben a résztvevok
beszédkészségének fejlesztése is elkezdddik és folyamatosan jelen lesz a munkafolyamatok so-
ran. Ugyanakkor, kiilonosen az iddsebb korosztalynal el6fordulhat, hogy érdemes kiilon odafi-
gyelni a beszédkészség tudatos fejlesztésére is, megkonnyitve ezzel a mar rogziilt rossz szokasok
kikiiszobolését.

Ehhez a dramapedagdgidban els6 [épéseink rendszerint az érzékelés jatékai, melyeket a fanta-
zia- és emlék-felidézd gyakorlatok teriilete kovet. Ezek a legfontosabb alapozo tevékenységeink
kozé tartoznak nemcsak a dramapedagogia teriiletén, de a szdbeli és irasbeli kommunikaciot
fejleszt6 jatékok kozott is, mivel az érzékelés finomitasa és a fantazia élénkitése mellett ezek a
jatékok mindig tartalmaznak kommunikacios elemeket is. Ha pl. leirjuk csak szavakkal, mi van
a keziinkben (meg nem nevezve az adott targyat); vagy ha megfogalmazzuk illatokkal a Kara-
csonyt, egy régi konyvtar olvasotermét vagy egy tavaszi erdét; ha elmeséljiik, milyen tapintasa
egy szovetdarab vagy egy fakéreg; ha 6sszegyujtjiikk, milyen hangokat hallunk reggel a villamo-
son, minden helyzetben beszélniink kell, és nemcsak egy-egy sz6t, hanem 0sszefiiggd, érzékletes,
értheté mondatfiizéreket kell alkotnunk ahhoz, hogy térsaink pontosan el tudjak képzelni azt,
amirdl éppen sz6 van. (Eck 2011) Ez azért is fontos alapozé gyakorlat, mert itt nincs ,,helyes”
megoldds, hiszen az elképzelt és szavakkal leirt élmény nagyon sokféle lehet. Ezért itt meg lehet
erésiteni azt a nagyon fontos alapvetést, hogy kiilonféle igaz lehet6ségek sziilethetnek egy-egy
kérdésre valaszként, és ezek nem gyengitik, hanem erd&sithetik is sajat véleménytink létjogosult-
sagat. Ennek kovetkeztében jelenik meg az egymads véleménye iranti érdeklédés, és a sajatunktol
eltérd vélemény irdnti tolerancia is.

Az igy el6készitett modon mar be tudjuk vezetni a miivészeti, irodalmi miivekhez kapcsolhatd
alapozd tevékenységeket, amelyek amellett, hogy kivaléan alkalmasak a beszédkészség fejleszté-
sére, mdr az adott miivek megkozelitéséhez is kozelebb visznek minket.

Sokszor emlegetett példam erre Arany Janos Toldi-janak malomkove. Hiszen mikozben
részletesen elmeséljiik, hogy is nézhet ki ez a ké (fontos jaték ez, hiszen didkjaink jé része
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nem latott még malomkévet), mar elgondolkodhatunk arrdl is, mit kereshetett ez a k6 Tol-
di Lérincné udvardban. Mivel itt ismét nincs helyes vélasz, sokféle elképzelés eléfordulhat,
amelyekrdl beszélgethetiink, vitatkozhatunk. Otleteink nyoman igy egyszerre megelevenedik
a régies szoveg, el tudjuk képzelni a m{ terét, a karaktereket, azt, hogy ki hol lehet ebben a
térben és miért, ezzel pedig még szerepl6k kozotti kapcesolatokrol, sét, az elkovetkezé tragédia
okairol is eltinédhetiink.

Persze, nem a malomké az egyetlen ismeretlen, vagy kevéssé ismert jelentésti szavunk iro-
dalmi mutveinkben. A tantervek altal a didkok szamara javasolt olvasményok kivélasztdsaban
a legfé6bb probléma az, hogy az adott mu nyelvileg megkozelithetetlen szamukra, hiszen nem
értik az ott hasznalt szavak nagy részét. Kedvelt jatéka diakjaimnak, mikor szoémagyarazatokat
kell fiiznitik az olvasandé mi dltaluk gyujtott, nekik ismeretlen szavaihoz (hogy egy nyelvi
szempontbdl konnyen érthetd, 20. szazadi példat idézzek, pl. Szabé Magda: Abigél - piros
paszpolos fekete klottkotény, patentharisnya, kulcs fityegett pertlin stb.). Igy szinte szétart
készitiink az olvasmanyhoz a konnyebb befogadas érdekében, és a szdmagyarazatok esetében
pedig tobb, osszefiiggd mondat segit nekiink a megértésben — az éppen magyardzonak pedig
a beszédkészsége fejlesztésében. Ebben az esetben még a definialds szabalyait is gyakorlatban
sajatitjak el a beszélok.

Ha mar konkrét versszovegekkel dolgozunk, akkor a zenei kifejezéeszkozok hasznalata,
értelmezése, jelentésmegkiilonboztetd szerepe is jatékaink kozéppontjaba keril, hiszen a be-
szédkészség fejlesztendd eszkoztaranak ezek is részei. Szintén mar altalam tobb alkalommal
emlitett példa lehet erre a halandzsaversek mifaja, pl. Weores Sandor Tdncdal cim@ muve.
(Eck 2011) A feladat azért izgalmas didkjaink szamdra, mert a versszoveg tobbféleképpen
meg/felfejthetd, rejtvény-jellegii feladatként mutatkozik meg olvaséinak. Igy jatszhatunk a
vers esetében pl. fordito-versenyt (Eck 2020), de eléadott valtozataibdl fesztivalt is rendezhe-
tiink, ha a szereplok el6adasaban a szoveg jelentése csak a hangzasaboél (hanglejtésbél, hang-
szinbél, beszédtempdbdl, sziinetekbdl stb.) megérthets. Ha mas feladattal préobalkozunk, és
kijeloljik a versszoveg témajat, ugy pl. népdalként, balladaként, meseként, vagy horror-tor-
ténetként is kérhetjiik eldaddsat. Ezeknek a jatékoknak elénye, hogy nem az el6add, hanem a
megvaldsitas Gtletessége keriil a hallgatdsag figyelmének kozéppontjaba, a nyilvanos szereplés
stresszhelyzetét ezzel minimdlisra csokkentve. J6 ritmusérzékd csoporttal csoportmunkaban
még teljes ,,tdncdal’-szamokat is kérhetiink: stilus-jatékként country, blues, rock and roll, jazz
vagy heavy metal hangzast is elérhetiink igy, amelynek egy rendkiviil szérakoztat6 és a be-
szédkészséget sok téren fejleszté oOra, valamint egy hosszu tavra rogzilt memoriter lesz az
eredménye.

Wedéres Sandor Robogé szekerek cimi verse egy mdsféle csoportos megszolalasi és kifejezési
lehetGséget is rejt magaban a ritmizalas (Eck, Géher, Komarik, Pintér, Szalkdné 2004) jatékai mel-
lett. Ha csoportmunkaban a vers megjelenitését kérjiik, tehat azt, hogy a csoportos verseléadas
egyben adja vissza a versben ,elhangzottakat’, akkor nagy kihivast jelentd, izgalmas csoportos
szovegel6adasokat hallgathatunk meg, amelyek szintén a beszédre késztetés leghasznosabb tevé-
kenységei.

Az internetes nyelvhasznalati formdk, amelyek didkjainknak ma mar anyanyelvi eszkozei,
sok tomor megfogalmazast, roviditést, hangulatjelet stb. tartalmaznak. Ha mar részei a fia-
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talok kommunikaciéjanak, hasznaljuk ki mi is a lehetéségeit! A Drdma és szinhdz tankonyv
10-14 éveseknek egy feladata a fordito-jaték (2022: 116), melyben Shakespeare Rémed és Jillia
cimt drdmdjanak sorai jelennek meg mémek és emotikonok formdjaban, és a feladat a sorok
megtaldldsa az eredeti szovegben. Ugyanitt a feladat forditottjat is olvashatjuk: egy vélasztott
sort kell ilyen mdédon atirniuk/atrajzolniuk a tankonyv olvasdinak. Ezek a feladatok kipro-
baltan sok viddm percet — és nem mellesleg alapos szovegolvasast eredményeznek, 4m gon-
dolatébresztdnek is hasznalhatok. Ezek alapjan szamos tjabb feladat-6tletiink lehet, tovabbi
jatékokra 9sztonozve a résztvevoket. Ha pl. egy szélloige alapjan varunk széveges jelenet-etii-
dot, és a szalloigét ilyen formaban adjuk meg, lehetéséget adunk arra, hogy a jelenethez illéen
azonos jelentésben, de kiilnb6z6 stilusban szoélaljon meg a megadott szoveg. De akar egy-egy
emotikon hosszas, részletes leirdst, magyarazatét is elvarhatjuk, akar szinhdzi korszakkal vagy
stilussal is megkotve a nyelvi megformalast.

J6 értelmez6 jaték is lehet ebbdl, ha kétértelmi sorokat probalunk atrajzolni, pl. izgalmas be-
szélgetés kerekedhet abbdl, ha Pet6fi ,,bortonébdl szabadult sas lelkem” (Az Alfold) sorat probal-
juk meg lerajzolni — tobbféleképpen.

4.2. Amikor a mu a fontos

Barmelyik irodalmi mtivet megkozelithetjilk dramajatékos mddszertannal. Tobb konyvemben,
irasomban szdmos példa, részletes leirds olvashatd ilyen miimegkdozelitésekrdl (Eck 2000, 2015,
2020). A dramajatékkal torténd miifeldolgozasok minden esetben fejlesztik a beszédkészséget
is, hiszen az alkalmazott munkaformak (jelenetek, sz0- vagy szovegjatékok, idézések, valamint a
telkésziilés alatti és a feladatokat kovetd egyeztetések, elemzd beszélgetések) alatt intenziv szébeli
kommunikacié zajlik a résztvevok kozott.

De hagyomdnyosabb keretek kozott, a tantargyi ordkon, csak egy-egy jaték beiktatasaval is
jelent6s lépést tehetiink a beszédkészség fejlesztéséért. A brainstorming-on alapuld gyujtéjatékok
erre is nagyon jok, bar eredményiik legtobbszor csak egy-két szo, nem egy nagyobb, kifejtdbb
megnyilatkozas.

Azonban erre épitve mar egészen izgalmas feladatokig is eljuthatunk. Ha pl. Kovacs Andras
Ferenc Arany 200 cimt versének mintdjara miicimekbdl csoportmunkaban prébalunk portrét
rajzolni egy-egy alkotorol, a feladat komoly cimgy(ijté munkat és csoportos kreativitast igényel,
valamint nagy figyelmet, hiszen értelmes széveget Osszedllitani minden nyelvi segitség nélkiil
nagyon nehéz. A folyamat sordn torténd egyeztetés kozben pedig a folyamatos szobeli kommu-
nikdcid sordn szdmos nyelvi forma gyakorldsdra is lehetdség nyilik.

Ugyancsak brainstorming alapra kivalé vita-jatékokat is rendezhetiink, ha a gytjtott kifeje-
zéseket szabadon vélogatva és tetszdlegesen felhasznalva kiillonb6z8 szemponta érvelésekben
alkalmazzuk. Pl. Arat6 Laszl6 és Kalman Laszl6 kivalé konyvében (Aratd, Kalman 2006: 55-56.)
hatféle kiilonboz6 értelmezését olvashatjuk Szophoklész Antigoné cimt dramajanak. Ha az otlet-
gyljtés folyamdn a tdbldra a szereplék fontos allitédsai keriiltek, melyek kifejezik sajat allaspont-
jukat, vagy véleményiiket egy masik szerepl6rdl, ezek az dllitasok izgalmasan felhasznalhatok
olyan vitakban, amelyek a hat értelmezés mellett vagy ellen érvelnek. (Még az is lehetséges, hogy
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ugyanaz az 4llitas tobbszor, tobb kiilonbo6z6 érvelésben is el6fordul.) Ez nehéz feladat, tehat a
drama alapos feldolgozasa utdn van igazan értelme, és felkésziilési id6t is igényel, de drai munka-
ként elvégezhetd. Erdekes, hogy viszonylag hosszan, 3-4 percben is érvelnek ebben a helyzetben
a didkok, hiszen fontosnak érzik a felvetett lehetéségeket, és van megosztand6 véleményiik a
kérdésben.

Ha Wedores Sandor Egysoros verseivel foglalkozunk, ismét rengeteg alkalmunk nyilik szoveg-
alkotési jatékokra. Hasonléan Fodor Akos haikuihoz (Eck 2020) itt is megprébéalhatjuk tobbféle
modon is megszolaltatni a sorokat. De ezek a szovegek a montdzs technikdjara is alkalmasak,
akdr vizualisan (képet készitve), akdr szovegesen (jelenetfiizér formdjaban) mutatjuk be ezeket.
Igy a rendkiviil sirdi szoveganyag kiilonféle rétegeit fejthetjiik fel, és prébalhatjuk megfogalmazni
— akar tobbféle ,,nyelven” is.

De az ismertetd szovegek létrehozasa is sokban fejleszti a beszédkészséget. Pl. gyakran kérek
olyat didkjaimtél, hogy mutassdk be azt a konyviiket, amelyik vizualis szempontbol legkedve-
sebb szémukra. Erdekes megfigyelni, hogy ebben a feladatban egyarant el6keriilnek a gyerekkor
szines, kedves, csupa-kép konyvei éppigy, mint a modern ponyvak intenziv feliiletei vagy a le-
tisztult, pasztell, régies betitipusok hasznalatéval hat6 alkotdsok. Es j6 nézni, ahogy a mai, szinte
csak a digitdlis vildgban €16 fiatalok bemutatjak egymadsnak a hozott mtiveket, és érdekl6édve la-
pozgatjak a masok altal hozott konyveket.

A parddidk, parafrazisok vilaga nagyobb didkjainkat igencsak megfogja. Ezért érdemes
ezekkel is foglalkoznunk, megismerkedniink a miifaj eszkoztaraval, és persze parddidkat is
prébalhatunk létrehozni irodalmi mtivekhez, pl. Karinthy mintajara — ez szérakoztatd, de
szinte megoldhatalanul nehéz feladat. Konnyebb parddidkat csindlni egy-egy vershelyzetre,
vagy egy-egy karakter megjelenitésére — és ezek eldnye, hogy szoveges jelenet formajaban is
elkészithetok.

A feladatot itt is megfordithatjuk. Képzeljiik el, hogy egy vers, amivel éppen foglalkozunk, egy
korabbi koltemény parafrazisa. Készitsiik el a korabbi kolteményt! Pl. melyik romantika koraban
frott vers parafrdzisa lehetne Weéres Sandor Haragosi cimti verse? Hogy hangzana Verlaine Oszi
chanson-janak reneszansz szonett-el6dje? Ezek a feladatok nemcsak komoly beszédkészséget fej-
lesztd lehetdséget, de sok koltészettani ismeret gyakorlatban torténd elsajatitasanak lehet8ségét
is magukban hordozzak.

4.3. Tanitsunk!

Az utolsé dltalam most kiemelt feladattipus, mely nagymértékben fejleszti a beszédkészséget, a
tanitas. Azt gondolom, az oktatds szintere nagyon hasonlit a szinhazra: a didkok napi 6-7 6raban
nézik a nekik sz416 tanari ,.eldadasokat”. De ma mar sok az interaktivitds a szinhdz vilagaban is,
miért ne vehetnék 4t a didkok a tandri szerepet? Végzds évfolyamaim magyarérainak fontos tevé-
kenysége, hogy egyes versek feldolgozasakor atadom az irdnyitast az arra vallalkozo didkjaimnak.
Az oratervezés folyamatdban természetesen segitek, sét, az évek soran sokszor megbeszéljiik azt
is, milyen a jo kérdés, amelyik kozelebb visz a vers megkozelitéséhez. De az éran alkalmazott
modszertan, az esetleges tovdbbi miivészeti alkotasok (akdr intertextualizalt korabbi vagy ké-
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s6bbi irodalmi muvek, akar mas miivészeti agak felé torténd kitekintés) beemelése az ordkba, a
valasztott munkaformdk mind a didkok dontésén mulnak. Rendszerint két-harom didk is dolgo-
zik egyszerre egy Oran, 6k dontik el, kinek mi a szerepe a folyamatban. A visszajelzések szerint
(és a dolgozatok eredményei is ezt mutatjék), az Gjszer(iség izgalma még serkenti is a figyelmet
az orakon.

Ezt a feladattipust egyetemi kurzusaimon is gyakran alkalmazom. Nalam nem referdtumokat,
kisel6addsokat tartanak a hallgaték, hanem foglalkozésokat vezetnek. Es mivel a tandrképzésben
dolgozom, ezzel jovendé hivatasukra is felkészitem a didkokat, a kurzusokon részt vevé fiatalok
pedig személyesen tapasztaljadk meg egyes mddszertani eszkozok miikodését, sikerét vagy ku-
darcat a kiilonféle helyzetekben. Ezeket a foglalkozasokat részletes tartalmi és modszertani meg-
beszélés koveti, a mind a foglalkozast vezet$, mind az abban részt vevé hallgatok beszdmolnak
a foglalkozas kozben 6ket ért hatédrokrdl, tapasztalataikrol, szandékaikrol és élményeikrdl. Ezzel
egyszerre tanitok elméletet — hiszen a kurzus foglalkozasainak témaja ko6tott, ehhez sziiletnek
meg a foglalkozasok - és gyakorlatot: azaz foglalkozastervezést, mddszertant, kérdéstechnikat, és
persze nem utolsé sorban fejlesztem a résztvevék beszédkészségét is.
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1. A dramapedagogia és az irodalomtanitas kapcsolata

Gyermekszinjatszé rendezéként, dramapedagogusként és magyartanarként tobb helyzetben ta-
lalkoztunk azzal a kihivassal, hogy miként segitheti a dramas szemléletmodd irodalmi miivek,
vagy altalaban sz6vegek feldolgozasat. Hogyan tudjuk meggjitani a sajét eszkoztarunkat, hogyan
lehet az Uj dramds eszkozoket felhasznalni egy adott tananyag feldolgozasakor.

Az oktatasi rendszerben valé megjelenése el6tt a dramas jatékok, modszerek hetvenes évek-
t6l jelentek meg a magyar gyermekszinjatszasban, ennek megujulasat segitették, s csak kozvetve
hatottak az iskolai életre, a magyartanitdsra, amennyiben a magyartanar be tudta épiteni a szin-
jatszo csoportban alkalmazott modszereket a sajat tanitasi gyakorlatdba. A rendez6i, dramape-
dagdgiai modszertani képzéseken mindig kiemelt szerep jutott a magyartanitdsnak, hiszen ez a
tantargy all legkozelebb a szinjatszashoz, altalaban ennek a tantirgynak a tandra volt az iskolai
szinjatszdcsoport vezetSje is. A kozoktatdsban valé megjelenése elStt a gyermekszinjatszasban
a dramapedagdgia, vagy ahogy kezdetben nevezték, kreativ drama, szdmos alkalommal hozott
szinpadi sikert és fesztivalszereplést a csoportoknak irodalmi anyagok dramatizélasaval. Hogy
csak néhany nevet emlitsiink: Varhidi Attila, Leszkovszki Albin, Németh Ervin, Petko Jen szin-
padi miivei tulajdonképpen szévegkonyvek, elkésziilt eldaddsok lenyomatai. Irodalomtanarok,
kézmivel8dési szakemberek is ugy gondoltak, hogy a dramatizilas célja nemcsak az lehet, hogy
az adott irodalmi anyagot bemutassuk a majdani kozonségnek, hanem az is célunk lehet, hogy a
dramatizélassal, a kozos feldolgozassal kozelebb hozzuk a gyerekeket az adott anyaghoz.

Az irodalomtanitas a leirt szavak képekké, gondolatokka alakitasanak miivészete. Ezek a leirt
szavak, killondsen a régebbi miivek sok esetben nagyon tavol dllnak a mai vizudlis kultdraban
telnovo, elsésorban a képi vilagot értd és kedveld fiataloktdl. De nem csak a szavak képekké kép-
zelése a legfontosabb akadalya a befogadasnak, szamos esetben a vizsgalt helyzet, a szituaci6 all
tavol mai vilagunktdl ahhoz, hogy atéljiik, megértsiik a szereplék indulatait. Csak egy egyszert
példa - irodalomoéran épp ott tartunk, hogy Kukorica Jancsi hazaér, kozben a nydj (vajon tud-
jak-e, hogy milyen értéket jelent a paraszti kultdrdban ez a fogalom) elveszett, a gazda mérges
lesz, vasvillaval (Gjabb kihivés) fenyeget6zik. Gyertek csak ki, probaljuk meg ezt eljatszani! Tob-
bé-kevésbé megtorténik a jelenet, majd hirtelen tandri otlett6l vezérelve azt javaslom, hogy Jancsi
most ugy allitson haza, hogy dsszetorte mostoha apja vadonatuj kocsijat - égzengés, indulatok, a
gazda gyilkos szdandéka érezhet6 és a gyerekek mosolygdsan is tapinthatd, hogy értik, mi zajlik a
gazdaban a ny4j elvesztése utan.
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Jelen tanulmany két fontos részbdl all. El6szor igyeksziink osszefoglalni mindazokat a szakiro-
dalomban fellelheté foglalkozasvazlatokat, beszamolokat, Gtleteléseket, melyek az éltalanos isko-
lai évfolyamok szamara a magyar nyelv és irodalom tanitdsaban forrasként rendelkezésre allnak.
A tanulmany masodik felében a 2020-as Nemzeti alaptanterv és a dramapedagdgia kapcsolodasi
lehetGségeit vessziik sorra, majd az Uj elnevezés(i tantdrgy, a Drama és szinhdz megujult tartalmi
elemeit és a tantargyhoz kapcsolddo tankonyvben végzett munkankat igyeksziink bemutatni. Tesz-
sziik ezt annak érdekében, hogy a jov6 magyartanarai 6tleteket, modszertani segitséget kapjanak
elédeinktdl, valamint azért, hogy ne csak a Drama és szinhdz tantérgyat tanitok forgassdk haszon-
nal az elkésziilt tankonyvet, melynek elkésziiltéhez mi is hozzdjarultunk gyakorlé pedagogusként.

2. El6zmények a szakirodalomban

A dramapedagogia hazai torténetének 50 éve alatt szamos olyan foglalkozasvazlat, draterv, dra-
maora jelent meg, melyek kiindulépontot adhatnak a téma irdnt érdekl6d6 tandroknak az iro-
dalmi anyag feldolgozasdhoz. A gytijtés természetesen a teljesség igénye nélkiil, mégis annak
szandékaval tortént, ezért nemcsak a konyveket vettiik sorra, hanem végigbongésztitk a Magyar
Dramapedagogiai Tarsasag periodikajat, a Dramapedagdgiai Magazint is olyan targyu cikkeket
keresve, melyek a magyar nyelv és irodalom tanitasahoz kapcsolddhatnak. A folyodiratot 1994-ig
Debreczeni Tibor szerkesztette, utana Kaposi Laszld vette at ezt a feladatot. 2021 6ta online je-
lenik meg a DPM, s az online archivum az §sszes eddig megjelent szamot tartalmazza. A DPM
elérhetésége: https://dpm.drama.hu/. Az 6riasi tartalom még feldolgozasra, cimszavak elhelye-
zésére vir, jelenleg a teljes tartalomjegyzék volt a kiinduldsi pontunk. Fontos, hogy a kovetkezd
nemzedékek is megismerjék az elmult 32 év alatt itt 9sszegytlt hatalmas anyagot. A felsorolashoz
tizott megjegyzések az olvasé eligazodasat szeretnék szolgélni, a szerzék neve szerint, bettrend-
ben. (Ebben a felsoroldsban nem jelenik meg, de kiilon tanulmanyt érdemelne a szakirodalom-
ban megjelent szovegkonyvek, dramatizaldsok, miisorok 6sszegytijtése és annak ismertetése.)

Az alabbi felsorolasban tobbféle miifajjal is taldlkozhatunk. Van koztitk irodalomoéra, dramad-
ra, 6tletgylijtemény, dramatizalast segit6 leiras, miihelybeszamolé és tanitdsi drama. Ez utébbiban a
foglalkozasvezet6 dramatanarnak nem az a célja elsésorban, hogy ismereteket adjon 4t a tanuléknak,
sokkal inkébb az, hogy az irodalmi anyag alapjan valamilyen erkolcsi, etikai problémat dolgozzanak
fel. Szamos esetben hivatkozik arra a szerzd, hogy maga a mt mdr ismert, vagy azt feltételezi, hogy
a tobbség ismeri. A résztvevik szerepbe [éptetésével, konvenciok segitségével teremti meg az eredeti
szitudciot. A masik ut, hogy az 6ran egy hasonl6 (analdg) helyzetet épitenek fel kozosen annak érde-
kében, hogy a résztvevék jobban megértsék a kiindulasi miiben rejlé problémakat.

Achs Karoly: Oedipus kiraly. In: DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN/1999. évi kiilonszdm.
Beszdmolé egy szinhdzi nevelési programrdl: beavaté szinhdz a mezdturi Teleki Blanka Gimnd-
ziumban.

Bodzsar Zsuzsa: Karacsonyi ének. In: DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN /49. (2014/3. sz.)
Hogyan késziilt a tanité dramatandr negyedikes osztdalydval Charles Dickens Kardcsonyi ének c.
miivének eléaddsdra?
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Debreczeni Tibor: IRODALOM ES NEVELES - Elménykozpontu milelemzések — alséban, fel-
sében, kozépiskolaban
Szaboé Ldrinc: Nydr, Ratko Jozsef: Tavasz, Kanyadi Sandor: Nyari alma il a fan, Wedres
Sdndor: Rongysz6nyeg, Wedres Sandor: Déli felh8k, Nemes Nagy Agnes: Fekete hattyu,
Lazar Ervin: A hétfeji tiindér, David és Goliat, A csodaszarvas mondakér, A nap, a hold
és a csillagok megszabaditoja, Egyszer volt Budan kutyavasar, A rendithetetlen 6lomkato-
na, Elsé eskiim, A rab gélya, Tiszai csond, Jézsef Attila: Vigasz, Nemes Nagy Agnes: Ekh-
naton éjszakaja, Petri Gyorgy: Nem baj, elvtdrs, szabadok vagyunk, Tamasi Aron: Terem-
tett vilag, Orkény Istvan: Ballada a koltészet hatalmdrél, Mandy Ivédn: Eldadé mondja...
DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN/2003. évi kiilonszam.
A teljes lapszdm Debreczeni Tibor kiilénbozd korosztdlyoknak szolo dramds elemzéseit tartal-
mazza. Az egyes miivekhez viltozatos munkaformdkat, egyedi kérdéseket ajinl a szerzé.

Eck Julia 2000. Drdamajdték a kozépiskolai irodalomérdn. Orszagos Szinhaztorténeti Mizeum és
Intézet, Budapest.
Shakespeare: Rome¢ és Julia, Szentivanéji alom, Hamlet, Voltaire: Candide, Vorosmarty Mi-
haly: Csongor és Tiinde, Katona Jozsef: Bank Ban, Arany Janos: Az 6rok zsidd, Moricz Zsig-
mond: Barbarok, Kridy Gyula: Szindbad novelldk, Radnéti Miklds: Két karodban
Eck Jilia az elsé részben az irodalom drdmds megkozelitési lehetOségeit és formdit veszi végig, a
madsodik részben a kozépiskolai tananyaghoz kapcsolodo dramadrdit ismerhetjiik meg.

Gabnai Katalin 2005. Drdmajdtékok. Helikon Kiado, Budapest.
Ko6z6s dramatizalas fejezet - mesék és jatékok:
Ezépus: A roka és a sz6l6fiirt, Két kecske talalkozott egy pallon, Grimm: Lusta Henrik, A rest
leany, A kiskondas
A kozos dramatizalas fazisai
Gabnai Katalin kényve minden dramapedagogusi nemzedék origdja volt és lesz. Sok-sok mds
erénye mellett ebben a konyvben van a megjelilt fejezetben az a metddus, hogyan lehet egy torté-
netet, mesét kozosen (a csoporttal egyiitt) megismerni, feldolgozni és szinpadra vardzsolni.

Gyevi-Bir6 Eszter: Tartuffe. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN/2001. évi kiilonszdm.
Tanitdsi drama-tervezet a valodi értékek és a hamissdg felismerésérol.

Kaposi Laszlo (szerk.) 1999. Drdamafoglalkozdsok gyerekeknek, fiataloknak. Magyar Miivel6dési
Intézet, Magyar Dramapedagogiai Tarsasag, Budapest.
A konyvben az alabbi 6rdk kotédnek az irodalomtanitashoz:
Liptak Ildiko: Kriptajelenet- dramadra-tervezet a reflektiv konvenciok bemutatdsahoz.
Tanitdsi drama Shakespeare Romeo és Julia zdrojelenetének feldolgozdsa, a konvenciok de-
monstrdciéjdhoz.
Torok Laszlo: Didksétany
Rendhagyd versfeldolgozdsok, Fehér Ferenc és Miroslav Antic verseinek dramds megkozelitése.
Takacs Gabor: Iphigeneia — drémadra Euripidész Iphigeneia Auliszban cim{i dramaja nyoman.
Tanitdsi drdma a héttértorténések fontossdgdrol az okori szitudcid felhaszndldsdval.
Piispoki Péter: Az épitdmester — dramaéravazlat H. Ibsen Solness épitémester cimt drama-
jahoz.
Ez a tanitdsi drama a csaldd és a foszerepld viszonydt vizsgdlja.
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Kaposi Laszlo (szerk.) 2002. A drdma tanitdsa - segédlet az 5-10. évfolyamon tanitok szamdra.
Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont, Godoll6.
Antal Rita: Dobrogi
Tanitdsi drdma, mely Dobrogi helyzetét vizsgdlja a megveretések eldtt, alatt, utdn...
Nyari Arnold: Végvarak harcosai
Tanitdsi drama a végvdri harcosokrol és az dllandé ellenségeskedésrol.
Kovacs Krisztina: Vilagitétorony
Tanitdsi drama, mely a Kémiives Kelemen népballada szitudciéjat dolgozza fel analég hely-
zetben.
Nagy Orsolya: Tetemrehivas
Az Arany Janos-ballada tanitdsi dramds feldolgozdsa Kund Abigél felelGsségének vizsgalataval.
Egervari Gyorgy, Liptak Ildiko, Szauder Erik: Elemek a drama eszkoztarabdl a Janos vitéz
teldolgozasahoz.
Otlet- és konvencidgytijtemény a Janos vitéz feldolgozdsdhoz.
Lukacs Gabriella: Elemek a drama eszkoztarabdl a Toldi feldolgozasahoz
Otlet- és konvenciogyiijtemény a Toldi feldolgozdsdhoz.
Kaposi Laszlo: Edmund és Edgar
Shakespeare Lear kirdly c. dramdjdnak egyik cselekményszdlaval foglalkozik a tanitdsi drama,
fokuszban a csaladi kapcsolatokkal.
Horvath Eva: Szarnyak, avagy Angyal a csirkeSlban
Gabriel Garcia Mdrquez novelldjanak feldolgozdsa tanitdsi dramdban.
Horvith Eva: A két Kérpathy
Tanitdsi drama, mely Jokai Mér Egy magyar ndbob c. regénye alapjdan vizsgdlja a rokonok vi-
szonydt.
Lukacs Gabriella: Ophelia
Tanitdsi drama, Ophelia és Hamlet kapcsolatdnak elemzése a torténtek fényében.
Csabai Flora: Sok hitho
Tanitdsi drama, a Shakespeare-mii feldolgozdsa analog helyzetben, megvizsgdlva az 6rok bajke-
verék problémdjdt.
Bicskei Kiss Laszl6: Korlatok kozott
Tanitdsi drama, Molndr Ferenc Liliom c. szinmiivének feldolgozdsa analég helyzet behozdsaval.
Liptak Ildiko: Az apagyilkos
Tanitdsi drdma, a hdssé valds problémakdorében, John Millington Synge A nyugati vildg bajnokd-
nak feldolgozdsaval.
Wenczel Imre: A korinthoszi kiralyfi
A tanitdsi drama Oidipusz szdrmazdsa koré szervezddik.
Kaposi Laszlo: ,,...csatdk vasat elfoldelni...” avagy lesz-e béke Veronaban?
Shakespeare: Romeo és Julia - a tanitdsi drama az alaphelyzetet vizsgdlja a két csaldd fokuszba
dllitdasdval.
Liptak Ildiko: Kriptajelenet
A Romed és Julia zdrdjelenetének feldolgozdsa tanitdsi drédmdval.
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Kardos Janos - Nyari Arnold: A juhész szerelme. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN/24.

(2002/2. sz.)

Matyads kirdly és az igazmondo juhdsz meséjének tanitdsi drdma viltozata.

Kis Tibor: Versek a gyermekszinpadon. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN /34. (2007/2. sz.)
Oravdzlat helyett kizos gondolkodds a versek szinpadra dllitdsdrol.

Ko6romi Gabor: Torténelmi korszak tanitdsa drémaval. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN /37.
(2009/1. sz.)

Kontextusépités, szitudciok és szerepek vizsgdlata dramds megkozelitésben.

Korémi Gabor: Vardzslomentd Szolgdlat. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN /2006 - kii-
l6nszam dramapedagogusoknak
Tanitdsi drdma, a Harry Potter-regények vildgdban csaladi konfliktusok feldolgozdsdrol.

Kuklis Katalin: Dréma a magyarérén. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN /38. (2009/2. sz.)
Gyakorlati kérdésfelvetések és vilaszlehetdségek a dramds eszkozok haszndlatdrdl a magyartandr
szemszogebol.

Kuszmann Néra: Héfehérke és sok torpe. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN/10. (1995/2. sz.)
Tanitdsi dramds kalandos utazds 6voddsoknak Hofehérke ismert torténetében.

Liptak Ildiké — Mészaros Beata: A varazsfuvola. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN/24. (2002/2. sz.)
A tanitdsi drama 6ran megismerik az opera torténetét és ebben a gyerekek szerepét a sziil6k
viszalydban.

Liptak Ildiké: A harom kismalac és a farkas. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN /49. (2014/3. sz.)
Tanitdsi drdma dvoddsoknak a sziil6kt6l valé elszakaddsrol.

Liptak I1diké: A kecskegidak és a farkas DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN /49. (2014/3. sz.)
Otletek a torténet feldolgozdsdnak lehetséges modszereihez.

Lukdcs Gabriella: Elemek a drama eszkoztarabol A walesi bardok feldolgozasdhoz. DRAMAPE-
DAGOGIAI MAGAZIN/29. (2005/1. sz.)

Kezdemények, megkizelitési lehetdségek a mii feldolgozdsdhoz.

Mészaros Beata: A kékszakalld herceg vira. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN /34. (2007/2. sz.)
A tanitdsi drama a mii ismertetése mellett az emberi kapcsolatokkal, férfi-nd viszony kérdéseivel
foglalkozik.

Mezei Eva: Torténelmi jatékok DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN/2. (1991/2. sz.)

Mezei Eva reflektiv beszdmoldja sajat munkdjdrél étodik osztdlyosokkal a XV. keriileti Bogdncs
utcai dltaldnos iskoldban.

Mihalyné Gruber Agnes - El6d Néra: A rut kiskacsa torténete. DRAMAPEDAGOGIAI MA-
GAZIN/12. (1996/2. sz.)

Tanitdsi drdma dvoddsoknak a mdssdgrol, az Andersen-mese felhaszndldsdval.

Nagy Andrea: Mahabharata. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN/2001. évi kiilonszam.
Mitosz-feldolgozo tanitdsi drama az indulatokrol és az agressziorol.

Pauska Lajosné: Hogyan tartok magyarérat dramapedagégusként? DRAMAPEDAGOGIAI
MAGAZIN/7. (1994/1. sz.)

Toprengé beszdmolo Shakespeare Romed és Jiilia c. dramdjdnak feldolgozdsdrol.

97



Korémi Gébor — Szabd Zsofia

Petrik Laszléné: Toldi Gyorgy - Toldi Miklés. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN/2000. évi kii-
l6nszam.

Tanitdsi drama-tervezet a testvérféltékenységrol a Toldi kapcsdn.

Rudolfné Galamb Eva: Helyzetteremtés az anyanyelvi 6rain. DRAMAPEDAGOGIAI MAGA-
ZIN/10. (1995/2. sz.)

Szemelvények Rudolfné Galamb Eva konyvébdl — technikdk, Gtletek a nyelvtandra szinesebbé,
izgalmasabba tétele érdekében.

Rudolfné Galamb Eva 1983. Helyzetteremtés az anyanyelvi 6ran. Tankonyvkiad, Budapest.
Szakmai dsszefoglalé a nyelvtantanitds és a 80-as évek dramds médszertana kapcsolatdrdl egy

zsenidlis magyartandr sajat tapasztalataival.

Sandor Zsuzsa 2001. Irodalmi miivek feldolgozdsa drdmajdatékkal. (Segédanyag éltaldnos és
kozépiskolai tandroknak). Vegyed-e? fiizetek 9. Candy Kiadd, Veszprém.

Alekszandr Szergejevics Puskin: Jevgenyij Anyegin, Madach Imre: Az ember tragédidja, Franz

Kafka: Az atvaltozas

A gytijteményben irodalmi miivek tobbféle megkozelitését taldljuk kozépiskolds és nem kozépis-

kolds fokon. A szerzé gyakorlé magyartandr, aki tobb éves szakmai tapasztalatait, draimapeda-

gogiai munkdjanak eredményeit teszi kozkinccsé.

Sz6116siné Ujvari Lilla: Drémapedagdgia az irodaloméran. In: DRAMAPEDAGOGIAI MAGA-
ZIN/3.(1992/1. sz.)

Rovid beszdmolé a Bocskai Iskoldban tartott bemutato foglakozdsrol, ahol a gyerekek A kis gom-
boc c. mesét dolgoztdk fel.

Sziicsné Pintér Rozalia (szerk.) 2003. Drdma-Jdték-Irodalom (alkalmazott dramajatékok 1-10.
osztalyig). Vegyede fiizetek 7. Candy Kiado, Veszprém.

Magyar nyelv és irodalom tanitasaval kapcsolatos dramads o6rék:

Horvathné Arvai Maria: Ismeretterjeszté szoveg feldolgozdsa dramatikus eszkozokkel
(1. oszt.)

Kissné Lombosi Aniké: A dzsungel konyve (3.0szt.)

Németh Ervin: Egy kézépkori kolostorban — Drdmadra-sorozat (3.-6. oszt.)

Elidsné Takacs Aniké: Csokonai (6. oszt.)

Tegyi Tibor: Firdés (7. oszt.)

Erdészné Turcsanyi Katalin: Tengeri-hantds (8. oszt.)

Torok Laszlo: Vers-jatékok (7.-8. oszt.), Ringato (7.-8. oszt.), Er6ltetett menet (8.-10. oszt.)
Horvathné Pintér Magdolna: Hangalak és jelentés kapcsolata a szavakban (Gyakorld éra
dramajaték alkalmazasaval az 5. osztalyban), Természetes jelek, jelrendszerek (6. oszt.), Alany,
allitmany, targy — osszefoglalo dra (7. oszt.), Mondatok a beszédben — Mondatfajtik, szoveg-
szerkesztés (8. oszt.)

Alkalmazott dramajatékok, oravdzlatok, otletek a magyar nyelv és irodalom, az ének-zene, a
vizudlis kultiira, az ember és természet, az él6 idegen nyelv és az informatika tanitdsdhoz.

Tanczos Erzsébet: Hunor és Magor. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN/1996. évi kiilonszam.
Reflektiv tanitdsi drama-terv a sziilo és a gyerekek szembeforduldsdrol.
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Tegyi Tibor: Dramadra-tervezet egy mithelymunka fényében. DRAMAPEDAGOGIAI MAGA-
ZIN/ 1999. évi kiilonszam.
Pilinszky Janos KZ-oratorium részletének feldolgozdsa a tanitdsi drama eszkozeivel.

Téth Adél: Medvebundas. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN /2006 - kiilénszam dramapeda-
gogusoknak.
Ebben a tanitdsi dramdban a Grimm-mesét dolgozzdk fel felsé tagozatos didkok, a fészerepld
dontési helyzetét jarva koriil.

Torok Laszlé: Vendégségben Bobitanal. DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN/19. (2000/1. sz.)
Foglalkozdsvizlat Wedres Sandor verseire és a kozos dontéshozatalra — 6voddtdl a kozépiskoldig.

Wenczel Imre: De mi lett Iszménével? DRAMAPEDAGOGIAI MAGAZIN /37. (2009/1. sz.)
Hdrom 6rabdl allé tanitdsi drama vdzlata kozépiskoldsoknak, mely a kildtdstalan helyzetekre

adott vilaszok kérdéskorét feszegeti.

Wenczel Imre: Gyakorlatok, csoportos jatékok tantérgyak tanitdsahoz/tanulaséhoz DRAMAPE-
DAGOGIAI MAGAZIN/20. (2000/2. sz.)
Készségfejlesztd gyakorlatok magyar nyely és irodalom tantdrgyhoz.

3. Dramapedagogia, dramatikus elemek jelenléte a 2020-as
Nemzeti alaptantervben

A Nemzeti alaptantervben 4j elnevezést tantargyként jelent meg a Drama és szinhdz, ezuttal
kotelezden valaszthatd tantdrgyként a fels6 tagozat valamely évfolyaman (valamint a 11. évfo-
lyamon a muvészetek tantargy keretében és a 12. évfolyamon 6nall6 targyként is valaszthato).
A Drama és szinhdz tantargy oktatdsahoz a 7-8. évfolyamra egy tandrat hataroztak meg, amely
atcsoportosithat6 az 5-6. évfolyamra is.

A miiveltségi teriiletek koziil a magyar nyelv és irodalom tantargy céljai kozott szerepel, hogy
»az iskolai tanulmanyok végére a mar fiatal feln6ttek készen dlljanak ismereteik, miveltségiik,
elsajatitott készségeik révén arra, hogy bekapcsolddjanak a munka vildgéba, tovabb tanuljanak,
mivelt, nemzetiink irant elkotelezett emberekké véljanak. Olyan személyiségekké, akik tuda-
tos kultirabefogadok, miiérték lesznek, képesek az értelmezd gondolkodasra, az onreflexiora.
A szépirodalmi és gyakorlati szovegek, dramajatékok, helyzetgyakorlatok segitenek a sajat né-
zO@pont kialakitasdban és mds nézépontok megértésében, a problémamegoldas fejlesztésében,
valamint az empétia kialakitasdban” A hosszabb idézet célja, hogy jobban lassuk a dramajatékok
helyét az irodalomtanitas kontextusaban.

A tantargyon beliil kiemelten szerepel az alabbi teriileteken:

a szokincsfejlesztés;

a szobeli szovegalkotas;

az irodalmi alkotdsok befogadasa;

a kulturalt véleménynyilvanitds, vitakultdra fejlesztése;

az irodalmi nyelv sajatossdgai, valamint az irodalmi mifajok elsajatitasa;

az olvasova nevelés.A tantargyon kiviil a dramds elemek megjelennek az ¢é16 idegen nyelv
tanitdsaban, a torténelem, az etika, az ének zene, a vizudlis kulttra tantdrgyakban.
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A Dréma és szinhaz tantargy fels6 tagozatosoknak szo6l6 része az alabbi témakoroket tar-

talmazza:

. Szabalyjatékok, népi jatékok

. Dramatikus jatékok (széveggel, hanggal, babbal, zenével, mozgassal, tanccal)
. Rogtonzés

. Sajat torténetek feldolgozasa

. Mttalkotasok feldolgozasa

. Dramaturgiai alapfogalmak

. A szinhaz kifejezéeszkozei (sz6veg, hang, bab, zene, mozgas, tanc)

. Szinhdzi mifajok, stilusok

9. Szinhdzi el6adds megtekintése

A kovetkezékben bemutatjuk azokat az eszkozoket, melyeket a Drama és szinhaz tankonyv
megujitasakor javasoltunk a drdmatanaroknak, de még inkédbb azoknak a magyartanaroknak,
akik most kezdik a tantérgy tanitasat. A drama, a néphagyomany és az irodalmi miivek feldolgo-
zdsaval a magyartanari munkat is segiteni akartuk.

A Ténc és drama tantdrgyhoz még 2001-ben készitett tankonyvet a Tankonyvkiadd meg-
bizasabol az alabbi szerzdi csapat: Fort Krisztina, Kaposi Jozsef, Nyari Arnold, Perényi Balazs
és Uray Péter. Mindannyian a sajat szakteriiletiik legjobbjaiként egy-egy dra tervezésénél a
korosztalyhoz legjobban ill6 feladatokat és jatékokat valogattak be a tankonyvbe, mely el8szor
munkatankonyvként, majd hagyomanyos tankonyvként jelent meg. Ugyanakkor kezdettél
fogva elsdsorban tanari segédkonyvként mikodott. A Tanc és drdma, majd a Drama és tanc
tantdrgy tanitdsahoz nagy segitségére volt mindazoknak a kollégaknak, elsésorban az ezzel a
feladattal megtalalt magyartanaroknak, akiknek nem volt ilyen jellegli gyakorlatuk. Mi 2020-
ban kaptunk felkérést az Oktatdsi Hivataltol arra, hogy segitsiink a Drama és tanc tankonyv
megujitasaban, hogy immar Drama és szinhaz néven a megvaltozott tantrgyi elvarasoknak
is megfeleljen.

Mit kellett figyelembe venniink? A tantargy 7-8. évfolyamban ajanlott, azzal a megengedé ki-
tétellel, hogy 5-8 évfolyamba is beépithetd. A nagy életkori kiillonbségek miatt egyszerre két tan-
konyv késziilt, egy a hagyomanyos értelemben vett drimadra-sorozat, mely az eddigi tankonyvet
is jellemezte (ez volt a mi feladatunk), a masik pedig egy projekt-szertien felépitett, komplexebb,
inkabb gyakorlott dramatanaroknak valé és 7-8. évfolyamosoknak tervezett tankényv (ezen Eck
Julia, Bujtor Anna és Golden Daniel dolgozott). A két munkabdl végiil egy tankonyv lett, melyet
dramaban kevésbé jartas és gyakorlott tandrok egyarant haszonnal forgathatnak. Elvaras volt, hogy
nagyobb pedagogiai tudatossdggal gondoljuk végig az dravazlatokat, legyen mindig egy kérdésfel-
vetés az dra elején, az oranak legyen tematikus cime. A GDPR szabalyai miatt meg kellett tjita-
nunk a tankényv képeit (ebben Almassy Bettina munkatdrsunk és szinjatszé csoportja mikodott
kozre). A képek nemcsak demonstralték a jatékokat, de kis buborék feliratokkal, megjegyzésekkel
ajanlottak is azokat, valamint minden 6ra végén feladatot is adtunk a vizudlis részhez.

A tantargykozi kapcsolddasokra is jobban figyeltiink, kiillondsen a humadn tartargyakra, els6-
sorban a magyar nyelv és irodalom tantargyra. Az irodalmi anyag feldolgozasanal agynevezett
alkalmazott dramds draterveket allitottunk 6ssze, mely szamos esetben rugalmasabb és egy ma-
gyaroraba is jobban beépithetd, mint a szigortian vett tanitdsi drama.

—
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A jatékokat a korabbi tankonyvnek megfeleléen piktogramokkal is jeloltiik, ezzel jelezve,
hogy milyen tipusu jétékra lehet szdmitani. Osszesen &tféle jatéktipust kiilonboztettiink meg, s
természetesen volt olyan jaték, ami mellett tobb piktogram szerepelt. A MOZGASFEJLESZ-
TO jatékokndl jeleztitk, hogy az tigyesség mellett szitkséges a mozgdsra alkalmas tér és 6ltozék.
Az EGYUTTMUKODEST fejleszté jatékokndl fontos a csoport egyiittmiikodése és a bizalom.
A FIGYELEMFEJLESZTO gyakorlatoknal a résztvevék a figyelmiiket, koncentralé képességiiket
tehetik probéra. A BESZEDGYAKORLAT jelnél beszédre késztetd, a kifejezékészséget fejlesztd
jatékoka lehet szamitani. Végiil a HELYZETGYAKORLAT jel keriilt azokhoz a jatékokhoz, melyek
a rogtonzéssel, szinhazi jelenet készitésével, gyakorlassal jaré feladatok.

Minden foglalkozas végén kreativ feladatokat adtunk az 6rdhoz, ezek inkabb a tovabbi gon-
dolkodast segitik, az esetleges online oktatdsndl pedig élesben is hasznélhatok. FANTAZIA né-
ven a foglalkozas fényképeivel kapcsolatban adtunk jatékos feladatot, a TUKOR rovatban olyan
feladatokkal lehetett talalkozni, melyek segitik a tanuldkat énmaguk jobb megismerésében,
végiil a NAGYITO sorban 6nallé kutatasi feladatok olvashatok a foglalkozéson vett témaval
kapcsolatban.

Kidolgoztuk az eddigi tankonyv meglévé foglalkozasaibol 23-25 dra pedagdgiai fokuszat, ne-
velési-fejlesztési céljait. Ahol sziikségesnek éreztiik, pontositottunk a jatékok szovegén, egy-két
jatékot kicseréltiink, atgondoltuk az dra felépitését, pedagdgiai ivét. Javaslatot tettiink arra az 5-7
projektre, amelyek megvaldsitasa tobb orat igényel. Elvaras volt, hogy ezek a projektek kotédje-
nek kételezd és ajanlott olvasmanyokhoz. Javaslatokat dolgoztunk ki a tankdnyvben arra, hogyan
lehet 6sszekapcsolni a témdkat mds tantdrgyakkal. Az uj Nemzeti alaptanterv elvarasainak meg-
feleléen megjelent a néphagyomany is a tankonyvben, valamint bekeriiltek olyan érak is, melyek
szinhdzi ismeretekkel, szakmakkal foglalkoztak.

4. Sajat oravazlataink

Az 4j tankonyv szandékaink szerint megfelel a megujult tantdrgy elvardsainak, elsésorban 5-6.
osztalyban lehet haszndlni. Kapcsoldodik a NAT 2020 magyar irodalom és nyelvtan (kommunikd-
ci6) tananyagdhoz. Emellett a tankonyv felhasznalhat6 az Alapfoku Miivészeti Iskoldk szinjaték
tanszakan miikodd csoportok munkajaban is.

A teljes tankonyv letoltheté az aldbbi oldalrdl: https://www.tankonyvkatalogus.hu/pdf/
OH-DSZ58TA__teljes.pdf.

A kovetkez6kben a megujult tartalmakbol mutatunk egy-egy példafoglalkozast. Rovid beve-
zet6 utdn a foglalkozdsvazlat szovegét emeljiik ki a Drdma és szinhaz tankonyvbél, néhany reflek-
tiv mondattal bevezetve elképzeléseinket.

Harom 4j oraterv tankonyvbe bekeriilt vazlatat kozoljiik most. Az elsében a kozos terve-
zéshez, a szereplék kitaldldsahoz és a torténetek kezeléséhez fontos alapjatékokat épitettiik be.

rer s o7

hézi néz6vé nevelésben is fontos szerepet tolt be.
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18. FOGLALKOZAS

Kalandok és hésok
Hogyan lehet egy mesét vagy egy elbeszélést szinhazi eloadasként megjeleniteni? Milyen
lépések kellenek hozza?

1. Mesei leltar
(KIS CSOPORT)
A mese - mint tudjatok — csodas elemekkel atsz6tt, kitalalt torténet. Mifaji szabalyait figye-
lembe véve gytjtsétek Gssze a mese ,,legfontosabb elemeit”! Csoportosithatjatok Gket az alabbi
kategoridkba: szerepl6k, szinhelyek, kellékek, fordulatok, széfordulatok. A kiscsoportos gytj-
téseket mutassatok be a tobbieknek is!

2. Paros szoborjaték
(PAROS JATEK)
Péarokban dolgozzatok — minden parban lesz egy szobrasz és egy szobor, akit a masik meg-
formaz - bedllithatja a sajat szobrat a kezeivel, vagy hasznalhat szoveges instrukcidkat — érde-
mes mindkett6t kiprobdlni a jaték sordan. A jatékvezetd egyszer(i kategoridkat nevezzen meg
- csindlj a tarsadbdl egy sportagat, miivészetet, mesterséget, vagy hangulatot, érzést képvisel$
szobrot. Amikor készen vannak a parok, jarjuk korbe az elkésziilt szobrokat és probéljuk meg
kitalalni, hogy mit abrazolnak.

3. Mese tablékkal
(KIS CSOPORT)
A kordbban mar megismert tablokat hasznalhatjuk most is, de kicsit masként. Alkossatok
4-6 f8s csoportokat! Mindegyik csoportnak 6t tablo all a rendelkezésére, hogy egy mesét el-
mondjon a tobbieknek. Jél gondoljatok meg, hogy az altalatok valasztott mesének melyik
ot pillanatat mutatjatok be! A cselekményszalon beliil melyek azok a fordulépontok, csomo-
pontok, melyek alapjan kovethetd a mese vaza? Ezek segitségével kell megértetni a tobbiekkel,
hogy melyik mesérél van sz4. A tablokon szerepelnie kell a csapat minden tagjanak! Ha elké-
sziiltetek, mutassatok meg egymasnak a miiveket! Hasznald a kislexikont a tabld, cselekmény-
szal fogalmainak tisztdzasara!

4. A mesehds a falon
(KIS CSOPORT)
Az el6z6 csoportok dolgozzanak a tovabb ebben a jatékban is. Tegyetek magatok elé egy lapot
és rajzoljatok fel ra egy alakot az el6z6 jelenetbdl. Irjétok le, mit tudtok réla: a kiilsé tulaj-
donsagait az alakon kiviilre, a belsé jellemvondsait a vonalon beliilre irjatok. A kiilsé tulaj-
donsagoknak nem kell megegyezniiik a szerepet jatszé tdrsatok kiils6 jellemz6ivel. Az egyes
jellemvondsokat példakkal tamasszatok ala.

5. Alkossatok meséket!
(KIS CSOPORT)
Az elébb 6sszegytijtott elemek segitségével taldljatok ki Gj mesét!
Hasznalhatjatok az alabbi vazlatot, mely befejezetlen mondatokbol all.
1. Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy... (itt megnevezziik a foszereplét)
2. Aki minden nap... (vagyis volt neki valami szokasos dolga)
3. Am egy napon... (hirtelen valami torténik vele, eddigi életét nem folytatja)
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4. Emiatt aztdn... (jonnek a kovetkezmények - ebbdl lehet tobb is...)
5. Amig végiil... ( eljutunk a megolddsig)
6. Igy azéta is... (levonjuk a tanulsagokat)

FANTAZIA: Valassz egy képet és talalj ki hozza egy szituaciot! Szerinted mi tortént eldtte és
mi lesz a kovetkez6 pillanatban?

TUKOR: Valassz ki egy olyan mesekaraktert, akire szerinted a legjobban hasonlitasz! Bemu-
tatkozasnal mi lenne a kezdé mondatod?

NAGYITO: Vilassz egy altalad jol ismert hdst (mondai hést, regény- vagy filmszereplét) és a
4. feladatban megadott mddon gytijtsd 6ssze a tulajdonsagait!

A népi jatékok, a néphagyomany megjelenése nem uj a tantargy keretein beliil, ugyanakkor most
két 4j oratervet is készitettiink, az egyik a kardcsonyi tinnepkorbdl Luca napjat jarja korbe, a
masik pedig a farsangi szokasokat. A farsangi foglalkozasunk terve egy mtivészeti iskolai farsangi
mulatsdg forgatokonyve alapjan készilt.

23. FOGLALKOZAS

Farsangi szokasok
Biztos sok farsangi jelmezbalon vettél mar részt. Ma néhany farsangi jatékot elevenitiink fol.
A farsang a tavaszvaras, a megujulds, a parvélasztds tinnepe. A fiataloknak ebben az idgszak-
ban volt leginkabb alkalmuk ismerkedni. Hagyomanyosan a vidam lakomak, balok, mulatsa-
gok, jelmezes felvonulasok iddszaka. A farsang csticspontja a karneval, amit szamos varosban
a hagyomanyoknak megfelel6en rendeznek meg. Magyarorszagon a mohdcsi busojaras a leg-
kozismertebb farsangi esemény.

1. Sepriitanc
(EGESZ OSZTALY)
Alakitsatok kort és valaki élljon be kozépre. A kozépsé fogjon a kezébe egy seprtit vagy botot.
Tartsa fiiggblegesen a kor kozepén, majd mikdzben elengedi, mondja ki egyik tarsanak a nevét
akorben allok koziil. A cél, hogy a szolitott jatékos elkapja a d616 sepriit, miel6tt az foldet érne.
A kozépen éllonak figyelnie kell arra, hogy csak elengedje a sepriit és ne lokje meg. A jaték
kozben szélhat halk zene.

2. Babkészités
(KIS CSOPORT)
Alakitsatok 4-6 csoportot. Minden csoport kap egy nagy kartonlapot. A csoport egyik tagja
fekiidjon le a foldre, a tobbiek pedig rajzoljak korbe, hogy megkapjatok a sziluettjét. Vagjatok
ki a figurat. Dontsétek el sorsoldssal, hogy lany, vagy fit lesz a bab, figyelve arra, hogy a lany és
fit azonos szamu legyen. (A kiscsoport tagjai maguk kipirositasaval, vagy bajusz rajzolasaval
jelezhetik, hogy éppen fia vagy lany szerepldt készitenek.)
Sziikséges eszkozok: a csoportok szamdanak megfeleld nagymérett karton (lehet dobozkarton
is), ceruza, ollo, a csoportszam felének megfelel6 lany és fit jelolé cédula.

3. Mesterségem cimere
(KIS CSOPORT)
A huzott lany/fiu szerepnek megfeleléen adjatok keresztnevet a babotoknak, rajzoljatok meg

103



Korémi Gébor — Szabd Zsofia

az arcat. Talaljatok ki, hogy mi a figura foglalkozasa, mestersége, amiben 6 legiigyesebb. Ezt
egy alloképben mutassatok meg a tobbieknek. Az alloképet meg is mozdithatjatok, ha a tobbi
csoport nem talalja ki egybdl az allokép alapjan.
Sziikséges eszkozok: filctollak, zsirkréta, esetleg szemceruza, ruzs, ragaszto, olld.

4. Maskarazas
(KIS CSOPORT)
Oltoztessétek fel a babot! Raadhatjatok az osztalyban dsszeszedhet6 ruhdkat vagy tervezhettek
és készithettek szines papir, ujsagpapir, ragaszt6 és madzag segitségével 6ltozéket a babotoknak.
Sziikséges eszkozok: ragasztd, rongyok, madzag, Gjsagpapir, papirok, vastag ragasztdszalag,
filctollak

5. Jeligés aprohirdetés
(EGESZ OSZTALY)
Gytijtsétek Ossze és irjatok fel egy papirra a figuratok 6t jo és 6t rossz tulajdonsagat, majd ez
alapjan fogalmazzatok meg egy jeligés aprohirdetést, amelyben part kerestek babotok szama-
ra. Ezt olvassatok fel a tobbieknek!

FANTAZIA: Mit gondolsz, milyen tirgyakra lenne sziikségiik a fotok szerepléinek, hogy
megvaltozzon a kép témaja, hangulata?

TUKOR: Melyik volt eddig a legsikeresebb jelmezed, amit sajat magad készitettél?

NAGYITO: Nincs karneval alarc nélkiil! Készitsetek magatoknak kiilonb6z6 alarcokat!

Irodalmi anyaghoz k6t6d6, annak feldolgozasat segit6 foglalkozasokbol kordbban is tartalmazott
a tankonyv néhdny 6ravazlatot. Janos vitéz, Toldi, Kémiives Kelemen, Egri csillagok — mind olyan
klasszikus anyag, melyeket nemcsak a drimaéran, hanem a magyardran is fel tudunk hasznalni.
Szandékunk volt, hogy ezek a jatékok ugy épiiljenek egymasra, hogy egyes jatékos elemeit kiilon
is beemelhessék a kollégak draterveikbe. Molnar Ferenc A Pdl utcai fittk cim{ regényéhez kothetd
foglalkozas 1j elemként keriilt a tankonyvbe.

25. FOGLALKOZAS

Eljen a Grund!
Ismerkedjiink meg olyan jatékokkal, melyek hozzajarulnak A Pal utcai fiuk cimi regény
jobb megértéséhez és a szereplokkel valé azonosulashoz!

Réhangolodasként nézzétek meg, hogy az aldbbi dalszéveg hogyan idézi meg a torténetet.

Alljunk bele ha kell,

Barmi j6jjon is el

Legyen szabad a Grund.

Véssiik ide ma fel,

Hogy megmarad ez a hely,

Vagy egyszer belehalunk.

Meért félnénk, mért élnénk, ha nem egy dlomért.
(Dés L. —-Geszti P.)
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1. Jaték a szereplékkel
(EGESZ OSZTALY)
Uljetek korbe, gytijtsétek Ossze a regény szerepldit kis cédulakra. Ha tébben vagytok az osz-
talyban, akkor ne csak a Pal utcaiakat vegyétek sorra, hanem a tobbi osztalytarsat, a vorosinge-
seket, s6t a felnétteket is. Mindenki hiz egy szerepkartyét. Egy széket kivesziink a korbdél, egy
jatékos bedll kozépre és mond két nevet a regénybdl. Elkidltja magat: ,,Cseréljen helyet Boka és
Nemecsek!” Ekkor, akiknél ez a két név van, gyorsan helyet cserélnek. Ha kozben le tud tilni a
kozépen allo jatékos, akkor az lesz a jaték iranyitdja, akinek nem jutott szék. A kozépen allo azt
is kialthatja, hogy ,,Eljen a Grund!” erre mindenki felall, és 4j helyet keres maganak.

2. Képeskonyv
(KIS CSOPORT)
Probaljatok meg 6sszefoglalni a regényt hat-tiz mondatban, mintha vazlatpontokat irnatok.
Alkossatok kiscsoportokat és huizzatok két-harom vazlatpontot. A kihuzott pontokhoz készit-
setek egy-egy kifejez6 tabloképet! A képeket rakjatok sorba és késziiljon egy nagy képeskonyv
az egész osztaly részvételével.

3. A gittegylet
(EGESZ OSZTALY)
Racz tandr ur és a gittegylet. Elevenitsétek fel, mi tortént a tanariban az egylet tagjai és a tanar
ur kozott. Milyen tanacsot adnatok a gittegylet tagjainak? Néhanyan vallaljak a gyerekek sze-
repét. El tudjatok jatszani ugy, hogy mas legyen a vége a jelenetnek? Récz tandr urat jatszhatja
a tandr, de véllalhatja mas is ezt a szerepet. A tobbiek barmikor megallithatjak a jelenetet, és
tandcsot adhatnak az egylet tagjainak! Olyan megoldasra torekedjetek, ami a valdsagban is
megtorténhet.

4. Abécéparbeszéd
(PAROS JATEK)
Alkossatok parokat, és mutassatok be jeleneteket gy, hogy a parosbdl az Gj megszélalé min-
dig az abécé kovetkezd bettijével kezdje a megszolaldsat!
A tobbieknek ki kell talalni, hogy pontosan kik és hol beszélgettek.
Lehetséges parok: Boka és Nemecsek a grundrol, a két Pasztor fit1 a golyokrol, Weisz és Kolnay
a gittegyletrdl, Ats Feri és Nemecsek a z&szl6rol, Jané és Boka az 1ij épitkezésrél stb. Talljatok
ki djabb paros jeleneteket a regénybdl, felhasznalva az elsé jaték szerepcédulait.

5. Pillanatképek Nemecsek életébdl...
(KIS CSOPORT)
»A kis Nemecsek izgatott volt, mikor érezte, hogy egy fontos dolog kézéppontjava valik. Ez rit-
kan esett meg vele. Nemecsek mindenkinek levegd volt. Se nem osztott, se nem szorzott, mint
az egy a szamtanban. Senki se tor6dott vele. Jelentéktelen kis sovany fi volt, gyonge gyerek.
Es taldn éppen ez tette alkalmassa arra, hogy jo legyen aldozatnak”
Kiscsoportban valasszatok az alabbi szituaciok koziil, majd jatsszatok el! Prébaljatok ki tobb-
féle szereposztast!
- Az einstand
— Ats Feri ellopja a zaszl6t.
- Kaland a Fivészkertben
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- Geréb és Jano kihallgatdsa
- A vorosingesek el6tt
- Geréb apja a Grundon
— A csataban FANTAZIA: Talalj ki buborékszovegeket a képeken lathaté szereplokhoz!
TUKOR: Voltal-e mar Nemecsek? Hoztal-e mar nagyobb aldozatot a masik emberért vagy a
kozosségért? Meséld el!
NAGYITO: Keressétek meg a regény helyszineit térképen! Tervezzetek turat a kornyéken!
Gytijtsetek tovabbi informaciokat Molnar Ferencrél és a miir6l a Pet6fi Irodalmi Mizeum
anyagaban!

Irodalom
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Torok Laszl6 Dafti: Talalkozas a verssel -
versmegkozelitési technikak, verstanitas a
dramajaték eszkozeivel

1. Bevezeto

T6bb, mint harminc éve tanitok magyar irodalmat és nyelvtant, és b6 negyedszézada foglalko-
zom a dramajatékkal, tanitdsi dramaval, osztalytermi dramaval, alkalmazott drdmajatékkal...
ahogy tetszik. Terminolégiai tlinddésekre a késébbiekben amugy is sor keriil majd.

Nem mondom - a teremtés, az (Gjra)alkotas ,,fustjét6l” kicsit is megcsapott ember soha nem
mondhatja —, hogy ,.kész a leltar” De azt taldn igen, hogy a cselekvésre épiil§ tanitasban, az egyiitt
gondolkoddsra, megértésre késztet§, a megérintettség igéretét hordozé tanuldsi helyzetekben
néha meglelem hazdmat. E helyzetek vizsgalataval, rendszerezésével szeretném segiteni a jové-
ben hasonl6 célokra vagyo fiatalokat.

Sokaig - boldog halyogkovacsként — azt hittem, hogy a dramapedagogia csodaszer, hogy
megoldas nagyon sok pedagdgiai (krizis)helyzetben. Ma mar jézanabbul latom ennek a mod-
szernek (?), szemléletnek (?), tantargynak (?) a lehetséges hatdsait. Hogy is mondta Dorothy
Heathcote egy 2005-6s interjuban? ,,Mindig is szerettem volna elkeriilni azt a latszatot, hogy
egy dramafoglalkozas életeket valtoztathat meg. De abban biztos vagyok, hogy amikor megérint
minket egy irodalmi m, egy festmény, egy vers (kiemelés télem T.L.), valakinek a szinpadi jaté-
ka, a tévé, a radi6 stb., akkor kiterjesztjiik a tudasunkat arrdl, hogy mit jelent embernek lenni.
Novelhetjiik az empatiankat és megérthetjiik a feltaruld lehetségeket. Persze az, hogy ezeket az
élményeket az életben miként hasznositjuk, az csakis télink fiigg” (Bethlenfalvy 2006: 15)

»A tandr az, aki tanuldsi helyzeteket teremt.” (Bolton 2001: 5-9) Ez a szintén Dorothy Heath-
cote-tol szarmazo alapmondat jelen irds szemléletére és tandri, dramatandri beallitodasomra - leg-
alabbis a szdndék szintjén — mélyen igaz. E szemléletbeli arkhimédészi pont megvalésithatésagat
szeretném koriiljarni a versekkel foglalkozé, a lira miinemében kalandozé dramadrakra koncent-
rélva.

A témavalasztast eldsegitd, meghatarozo érintettségemet a lirai mtinem felél is meg kell ko-
zelitenem, ill. magyaraznom. A hdrom minem irdnti eltérd, strukturalt vonzédésat minden em-
ber magédban hordozza, elegendé csupan a ’lirai alkat’-féle hétkoznapi sztereotipidkra gondolni.
Erdeklédése, olvasottsdga, habitusa, vérmérséklete stb. alapjan taldén mindenkirdl tobbé-kevésbé
megallapithatd, melyik miinem jegyeit hordozza magéban, melyik csabitja, vonzza leginkabb.
Engem a lira. S mivel tandr vagyok, s a tandr leginkdbb kozvetits, nyilvan nagyon szeretném,
ha a tanitvanyaim is megélhetnék azokat a kisebb-nagyobb elemi, emberi csodakat, amelyeket
a versekkel valo talalkozas jelent. Taldlkozds. Gondolatmenetemnek, alapvetésemnek, irdsaim-
nak, dolgaimnak egyik kulcsszava. Torekedni ra megcselekvésre mélté feladat! ,,Szallj koltemény,
szolj koltemény / mindenkihez kiilon-kiilon, / hogy éliink am és van remény, - / van idé, csipjiik
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csak fillon** A megerdsitést abban, hogy ez — marmint a taldlkozds 1étrehozasa — lehet a dramat
alkalmazo, tanulasi helyzetet létrehozé tandr egyik legfébb dolga, tobbek kozott Gabnai Katalin
alapkonyvének alabbi soraitol is kaptam (az dltalam kiemelt szavak késébbi gondolatmenetek
kulcsszavai lesznek):

»Szdmomra soha nem egy technika vagy egy dramaforma tokéletes kivitelezése volt a fontos,
hanem az éI6 emberi pillanat, a jelen idej(i talalkozas létrehozasa és teljes megélése. Soha nem
egy szabdlynak valo megfelelés vezetett, hanem a kifejezés izgalma csalt elére. Egy dramatanar a
helyzetfelismerésben s a jatszOk helyzetbe hozasdban erds igazan. Végiil is az szamit, miként lehet
egy helyzetet, egy figurat, egy muvet vagy akar egy problémat arra hasznalni, hogy annak iirii-
gyén, annak jatékos, gyakorlati elemzése soran megtanitsunk, megértessiink és megéreztessiink
valamit a vilagbdl s az él6 emberi kozosség semmihez sem hasonlithato jelenségeib6l” (Gabnai
1999: 12) Nos, ennek a ,helyzetbe hozasnak’, ennek a ,,megértetésnek’, ,,megéreztetésnek” az
egyik legnagyobb akadalyarol a kivalo stiliszta, Torok Gébor (akinek tanulmanyaibdl késébb
tobb gondolat is szerepelni fog) beszédes cimii konyvében — A pecsétek feltorése — egy beszédes
hapax legomenont alkotott: ,verssitketség”. (Torok 1983: 34)

A mindennapi tanitds szélmalom-6rdi, orszagos verseskotet kiadasi statisztikdk és olvasas-
szocioldgiai vizsgalatok (pl. Nagy Attila és munkatarsainak felmérései az Orszagos Széchényi
Konyvtar kiilonboz6 projectjei soran), a kozszolgdlati televizié nézhetetlen miisorsavjaiba szam-
zott versmiisorok, a verskulturaval osszetiiggd egyfajta (Torok Gébor kifejezését tovabb csavar-
va) vers-analfabétizmus megléte mind-mind jelei annak, hogy: ,Nagy munkat vallal az magara, /
Ki most kezébe lantot vesz”?! Az persze nagyon szétfeszitené e munka kereteit — és inkabb muve-
16désszocioldgiai munka targya lehetne —, ha a Petéfi ,,most”-jahoz viszonyithat6 ,,most”-okat az
X-, Y-, Z- és kovetkezd generaciok ujabb és tijabb paradigmavaltast stirget6 életvitelének, kultdra-
fogyasztdi szokasainak titkrében vizsgalnank. Hogy mekkora szakadék tatong példaul egy tajle-
iré koltemény poros-poroszos interpretalsa és a slam poetry klubokat megtolté ifjak aktivitasa,
illetve egy egyiranyu kozlésre, kinyilatkoztatasra éptilé irodalomdra és egy kreativitasra épiilé
versmegkozelités kozott, ezzel kapcsolatban két hivatkozassal élnék.

Egy budapesti TED x Danubia-konferencidn a magyar slam poetry korondzatlan kiralya,
Stiveg Mark Saiid is fellépett. Nyary Krisztidn irodalomtorténésszel egyiitt szerepelt a kedve-
sen provokativ cimi el6adasban. ,,A vers halott, de jol érzi magat” Egy slam-széveg el6addsa
utan Nyary Krisztian elmélkedett arrdl, baj van-e, s ha nincs, akkor mégis miért. Tobbek kozott
ezeket mondta: ,Ha a koltészet visszaszorul, akkor baj van. Baj van, mert a koltészetre minden
emberi civilizacionak sziiksége van. A versbe stritett érzelmi tapasztalatot nem pétolja semmi.
Ezért van ra sziikség a vilag megértéséhez és minden emberi k6z0sség, akar egy nemzet kultu-
ralis 6nazonossaganak a meghatdrozasahoz. [...] Bajban a koltészet. Egy verseskotet eladasanak
atlagos példanyszama 2008-ban ezer alatt volt (976). [...] Mi van bajban? A vers vagy a hordo-
z6 kozege? [...] A 30 év alatti fiatalok rengeteg el6adott versszoveggel talalkoznak, ezt dalszo-
vegnek hivjuk. Meggy6z6désem, hogy Lovasi Andras vagy Kiss Tibor az ezredforduld kortars
koltészetének meghatdrozo alakjai. [...] Aztdn itt van a slam poetry! A slam-esten résztvevok is
koltészetet fogyasztanak, csak egy kicsit mashogyan. [...] Megvaltoztak a mobilitas csatorndi, a

% Jozsef Attila: (Szdllj koltemény...) In: (Jozsef 1992: 469)
27 Pet6fi Sandor: A XIX. szdzad koltéi. In. (Pet6fi 1988: 11.171.)
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hagyomanyos intézményrendszerek. Parhuzamos koltéi kanonok alakultak ki és nagyon nehéz
megtalalni benniik az értéket. [...] Mi a teend6? Kronologikus irodalomoktatas helyett minél
el6bb kortars szovegeket! Nem elfojtani, hanem 6sztonozni a versirast! A versirds tanulhaté
készség. AKki ir verset, az olvasni is fog. Digitalis eszkozoket az irodalomoktatasba! Mert felné6tt
egy generécid, akinek a digitélis bet(i az els6, nem a nyomtatott. Es végiil: el6 kell segiteni a
talalkozdst az €18 koltészettel”® Ime, ismét a mér emlitett kulcssz6! Nemzedékeken étivel$ im-
perativusz: Taldlkozds. Meggy6z6désem, hogy lényegében egy nyelvet beszél az Gjat akaré iro-
dalomtandr, a facebook-nemzedék nyelvén érteni tudé irodalomtorténész, az ellenforradalmat
inditdegyetemi tandr és a dramat alkalmaz6 pedagogus.

Az igért hivatkozasok koziil a masodik mintha ellentmondana a digitalis irodalomtanités jel-
szavanak. Egyik legfrissebb szakkonyv-zsakmanyom abban a tudatban is lebilincseléen hatott
ram, hogy a benne bemutatott szinvonalt kreativ mihelymunkanak taldn sohasem leszek a ré-
szese. Amiért idézek néhany gondolatot Horvath Viktor konyvébdl, az a dramatandréval roko-
nithat6 gondolat az interaktiv, cselekvé tanitasrol-tanulasrol, az alapvet6 értékekrél, a valtozasrol,
valtoztatasrol és a személyességrol. Végsé soron ismét a Talalkozasrol.

,Eletiink mindsége az 6rém, a figyelem, a gondolkodds és érzékenység szabadsagitdl fiigg - igy
latjuk meg a masik embert és magunkat —, és mindezt a neveléssel az oktatdssal kapjuk meg. [...]
A miialkotasok befogadasa nevel, am Sztalinnak és Hitlernek is kival6 filmrendezdi voltak, és a
kozonség az 6 mozijukban is valamiféle katarzist élt at — kiszolgaltatottak voltak a szaktudassal és
érzékenységgel megkomponalt mitiveknek. Neveljiik a fiatalokat erre a szaktudasra, igy védjik és
er6sitsiik 6ket. Inkdbb tanuljanak kevesebb szerzét, kevesebb adatot, de ismerjék fel a kompozicié
erejét, a szerkesztési elvek, szimbolumok miikodését. A miivészet hasznos tudatmddosito, segit el-
viselni sajat magunkat és a kiilvildgot. Megvaltoztat benniinket, a kdrnyezetiink pedig altalunk vél-
tozik. Az irodalom jot tesz. [...] Ma az egyetemeken, a tanarképzésben csak (irodalom)tudomanyt
oktatunk - ez olyasmi, mintha egy gimnaziumi rajztanar tgy kapna diplomat, hogy nem rajzolt
vagy festett semmit, hanem csak tanulmanyokat irt festményekrél és olyan tanulmanyokrol, ame-
lyeket festményekrdl irtak. [...] Vegyiik vissza az irodalomoktatésba az alkotast-tanitast, illetve
irassal tanitsunk irodalmat. Az irodalom is mtivészet. Felejtsiik el a kreativ iras kifejezést. Az iras
kreativ tevékenység — ahogy a zenélés, festés, tanc, épitészet, mozgoképi muvészetek, szobraszat
és drama is, tehat nem mondjuk, hogy kreativ drama, kreativ épitészet. [...] Kollektiv rogtonzés,
performansz, interaktiv szinhaz, aminek nyoma marad - ezt a nyomot mindenki hazaviszi a fiize-
tében és azt csindl vele, amit akar. Tovabbalakithatja. [...] A szerkezetet és a primér elveket figyelve
sejtjiik meg, hogy miért van sziikségiink erre az egészre; nemcsak a miivészetek eredete egy, ha-
nem a birdsagi targyaldsoké, a sportjatékoké, a vallasi szertartasoké, munkahelyi értekezleteké is.
Ha irunk, olvasunk, gondoljunk a tobbi miivészetre és minden emberi rendszerre, amely speciali-
san rendezi el és teremti meg a teret és az id6t. [...] Alakitsuk at a tananyagot — egyetemen, kozép-
iskolaban és dltaldanosban. Tanitsunk irdssal; kiilfoldi koltéktol forditsunk révid verseket, magyar
miivekhez irjunk imitdciokat, 4tiratokat. Ha 0j szerzével kezdiink foglalkozni, miel6tt kiejtenénk
a koltd nevét, irjunk a didkokkal egy a szerzére jellemzé szerkezet(i szoveget. Irjunk veliik egyiitt!
Meglep6 eredményt kapunk: a didkokat érdekelni fogja az irodalom.” (Horvath 2014: 135-143)

2 https://www.youtube.com/results?search_query=A+vers+halott%2C+de+jol+érzi+magat
(Letoltés ideje: 2015. aprilis 18.)
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Nem éllitom, hogy jelen irassal, vagy akar — az elméleti definiciokndl sokkal gyakorlatiasabb —
oravazlataival sikeresen hadat tudok tizenni a verssiiketségnek, hisz annyi minden meghatarozza
e fura ’betegség’ 1étét (genetika, szociokulturalis hattér, rosszul értelmezett és rosszul adagolt tan-
anyag, a Vekerdy Tamas dltal oly sokat emlegetett fantdzia-kép-teremtés képességének, a ,,belsé
mozinak” (Vekerdy 1998: 140) az elsorvaddsa, a szokincset redukdlé média-terror stb.), mégis a
Jozsef Attila-i hittel fogok hozza a valasztott téma feltérképezéséhez, elmélet és gyakorlat 6nmeg-

erdsit6 lejegyzéséhez: ,,En nem fogom be poros szdmat, / a tuddsnak teszek panaszt.”?

2. Célok

A Magyar Dramapedagoégiai Tarsasag altal 1999-ben megjelentetett antolégiaban kozolt ,,Didk-
sétany” c. dramaora-ciklusom prolégusa — ugy érzem — maig vallalhaté médon mondja el, mi-
lyen célok vezetnek, amikor a cimben megjelslt lehetdségekrél gondolkodom:

»Milyen jatékigéreteket hordoznak a lira miinemébe sorolhaté szovegek, ha szakitunk a ha-
gyomdnyosnak mondhaté iskolai, szovegértelmezési formdkkal, példaul a stilisztikai, poétikai,
grammatikai vagy strukturalis elemek vizsgalataval, és ezek mellett (utan, helyett) a dramatikus
formakat vélasztjuk annak koriiljarasara, hogy mi koziink van az adott vershez, hogyan ¢él az
olvasdban a vers, versben az olvas6? Biztos, hogy nem viseli el minden vers az olvaséval valé
taldlkozasnak ezt a formajat. Gyanitom - és eddigi kisérleteim is ezt igazoljdk —, ha nincs meg a
vershelyzetben, a lirai énben vagy mas szerepl6ben és viszonyaiban a kontextualizalhaté drama-
isag, az alapfesziiltséget hordozé dramai mag, a versszovegnek valamiféle ,kiszdlasa” - legalabb
egy-egy sor, ill. kép szintjén - a dramatizdlhatésag iranyaba, akkor eréltetetté, s6t feleslegessé
valhat minden probalkozasunk, s inkdbb maradjunk a fent emlitett megkozelitési modok vala-
melyike mellett”*

[rasom elsé részében tehdt végig azt vizsgdlom, mi is tulajdonképpen a vers, és milyen médo-
kon talédlkozhatunk e szoveggel, ha az a mdd (modszer, szemlélet stb.) nem a dramapedagogiaé.

3. Talalkozas a verssel - az irodalomtudomany szemszogébol

3.1. Mi a vers?

Nem boélcsész-alapossaggal kivanok a fenti kérdé mondatra felelni. Célom most csupan néhany
szoveg-, ill. miifajelméleti alapfogalom tisztdzdsa, s nagyon hamar a hatasvizsgalat, a befogadoi
tevékenység iranydba térek el, hiszen az vezet aztdn a cselekvésre épiilé dramatikus munka felé.
Legtobbet az dltalanos iskola felsé tagozatosaival dolgozom, de dramadrdkon, mddszertani
napokon, nyari taborokban foglalkoztam, foglalkozom kozépiskolasokkal is. Ezért most mind-
két korosztalyhoz sz6l6 szakkonyvb6l meritek. Néhany iskolaban tankoényvként is hasznaljak

¥ Jozsef Attila: Ars poetica. In: (Jozsef 1992: 196)
30 Torok Laszlo: Didksétany. In: KAPOSI Laszlo (szerk.) 1999. Drdmafoglalkozds gyerekeknek, fiataloknak.
Budapest, Magyar Miivel6dési Intézet, Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag, 94.
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Csorba Piroska — megjelenésekor és azéta is — tiditéen Ujszerti konyvsorozatat. (Nota Bene: a
legtobb forgalomban 1év6 irodalomkonyvnél jatékosabb, szinesebb, logikusabb, érthetdbb, él-
vezhet6bb munkardl van szo!) A vers c. els6 kotetben igy ir a tandrn4-kolténé: , A vers olyan
irodalmi alkotds, amely verssorokra, versszakokra tagolodik, kotott a ritmusa és gyakran rimel”
(Csorba 1992: 18) Az altalanos alapfelismerés kulcsszavai ezek, verstani irodalomérék anyaga.
Azt hihetnénk, hogy a dramaban - drdma alatt eddig is, eztan is mindig a dramat, dramajatékot,
mint mddszert, tanulasi stratégiat értem, és sohasem a harmadik mtinemet — nem is jelennek
meg ezek a fogalmak, pedig sok etlid, ritmusjaték szolgalhatja alkalmazott dramajatékként az
irodalomorat, és a versszakokba szervez8d6 kompozicids rend megfigyelése, felismerése, megé-
lése is lehet egy dramadra rész-célja. (lasd példaul: a ,Vendégségben Bobitdndl” c. dramadram
néhany mozzanatat a zaré részben!)

Miutan ritmusrdl, rimrél megtudunk mindent Csorba Piroska konyvébél, amit irodalom-
tanarként meg kell tudnunk, a képekrél nyilik Gjabb nagy fejezet, s ez mar szinte a drama-
tanart szolitja meg benniink: ,Egy-egy vers, koltemény: egyetlen nagy kép. Ez a nagy kép
legtobbszor aprobb képekbdl épiil fol. Ezek a szemléletesség eszkozei” (Csorba 1992: 120)
Természetesen a konyvben kovetkezik a stiluseszkozok, tropusok felsoroldsa, mi azonban arra
a parhuzamra fokuszalunk, amelyet az az §si, vardzslatos sz6 teremt meg vers és drama kozott,
hogy: kép, képzelet szavunk gyokere. Gabnai Katalin — és persze tobbek - felfogasa legszi-
vesebben szinte sziikségletté fokozna az egyre ijesztdbb veszteséget: alkoss képeket, “vetits”,
képzeld el és mondd el! Bar azt keresem e fejezetben - s lesz is erre késébb példa -, hogy mi-
vel nem foglalkozik a dramét tervez4-alkalmazo tandar, ha vers-iigyben gondolkodik, nyilvdn
olyan elemekre is taldlok, amelyek k6zosnek tekinthet6k irodalomelmélet és dramai gyakorlat
Osszevetésében. A kép is ilyen toposznak tlinik! A drama immanens voltat vizsgal6 részben
bévebben kitérek még Jonothan Neelands eszmefuttatasara, most csupan a képalkotas par-
huzama miatt érdemes ideidézni a koltéi képek mellé a drdmai képalkotas sziikségességérol
altala irottakat: ,Az osztalyteremben alkalmazott drama hatékony volta a tanarnak attol a ké-
pességétdl fiigg, hogy tud-e a csoport szamara feldolgozasra alkalmas képet taldlni, vagy sem.
Ezt a folyamatot Gavin Bolton "képalkotdsnak’ nevezi: annak a szituaciénak vagy targynak
a megtalaldsat érti alatta, ami a drama kozéppontjaban 4ll6 gondolat absztrakcidjaként fog
szerepelni”(Neelands 1994: 76-77)

Csorba Piroska a kolt6i képek szambavétele utan a témavalasztas és a koltéiség kapcsolatat
elemezve, a poézis hatarait kutatva olyan megallapitasokat tesz, amelyek mar jocskan elvezethet-
nének minket a dramai alkalmazas-, ill. szemléletmddokhoz (ha el6tte még nem szandékoznank
megvizsgalni néhany tudds megkozelitést a versrol és a befogadasrol).

»A koltészet szabad, nincsenek tiltott téméi. Ové az egész vildg szépsége, de rutsaga, iszonyata
is. A sziiletés és a halal, s minden, ami kozben torténhet az emberrel. A koltészet mindent folemel
magahoz” (Csorba 1992: 120)

Akar irasom mottoja is lehetne ez a néhany sor! De nem ugy az alabbiak. Csak néhany tu-
dés-mozaikot érintek annak érzékeltetése végett, hogy bar a tajékozodo irodalom-, ill. dramata-
nar identitdsdhoz, szakmai komfortérzetéhez hozzatartozhat az egzakt poétikai kutatasok ered-
ményeinek, megéllapitisainak ismerete, a versekkel valé dramatikus talalkozas el8segitésének
talan mégsem ez a conditio sine qua non-ja.
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A Kozépiskolai irodalmi lexikon a vers cimszd alatt ezt irja: ,,A szépirodalmi széveg kolt6i
formdja, melyben a szerz a szavak kivalasztasakor és elrendezésekor a zenei ritmikai hatas-
ra is épit (mas muvészi eszk6zok mellett). A versben a nyelv elemei (elsGsorban a szétagok
sikjan) olyan ritmikus formaban rendezédnek, amely a jelentés sikjaval is sajatos, komplex
kapcsolatot tart; a beszéd hangzasdnak konkrét fizikai tulajdonsagai keriilnek eltérbe.” (Kele-
csényi 1994) A meghatarozas f6leg a verstani és akusztikai elemekre koncentral. (Témankhoz
kozelebbi lesz majd ugyanennek a lexikonnak a befogadasrol sz6l6 részlete!) Ha mar az akusz-
tikai szint szoba keriilt, a teriilet egyik legelismertebb hazai kutatdjanak, Fonagy Ivannak - s
tanulmdnydnak - megemlitése kapcsdn kett6s, tdn egy kicsit dnellentmondasos véleményem
van. Azt biztosnak tartom, hogy a Fénagy-konyv legtobb tudomanyos megallapitdsaval egy
dramafoglalkozas nem tud mit kezdeni, pl. azzal, hogy egy Jozsef Attila verssor hangzoéinak
»hanger6gorbéje a DIN-norma B-gorbéje alapjan meghatarozott db értékek szerint hogyan
moduldl”. (Fénagy 1998: 27-31) Az a hangstatisztikai felmérés azonban, amely a ,,Metaforasdi
gyerekekkel és felnéttekkel” c. fejezetben szerepel (s amelyet Fenyé D. Gyorgy is kozol Poéti-
kai iskola c. konyvének 263. oldalan) mindenképpen kotheté dramatikus mozzanatokhoz, pl.
jellemeket, karaktereket elemzé gyakorlatsorhoz vagy dramatikus jatékhoz, a Gavin Bolton
altal ,,A” ill. ,B” tipustinak nevezett driméhoz. (Bolton 1993: 11-16) Fénagy Ivan a hangok je-
lentésérdl, jelentésarnyalatairél k6zol dvodasok, iskolasok és felndttek korében végzett — tehat
a befogaddi oldal tekintetében is tudatosan megkiilonboztetett — kisérletet, amelyben szinte
karakterizalja — dramatanarnak jatékotleteket sugallé médon - a magyar beszédhangokat:
»Melyik hang kévérebb: az i vagy az u? Melyik verekedésebb: az r vagy az 1? Melyik szomo-
rubb... szebb... fiirgébb... férfiasabb... stb.?” (Fénagy 1998: 29)

Fentebbi allitisomat a tandr tdjékozottsaganak sziikségességérdl fenntartom, de fenntartom azt
is, hogy a hatékony dramadra felé nem biztos, hogy a Horvath Ivan-féle doktori szintrél kell-lehet
elindulni. Emlitett tudds A vers c. konyvében a transzcendens, a grammatikai, ill. az irodalmi
hagyomany egyezményességén alapulé modszer alapvetését végzi el, majd részletekben is kitér
versmegkozelitési elveire. A Chomsky altal meghatarozott generativ nyelvészetrél irva példaul igy
fogalmaz: ,,Meg kell ismerkedniink a performancialis gatak fogalmaval. (...) Chomsky a nyelv
ténylegesen megfigyelhet6 hasznalatdt nevezi performancidnak. A performancia szerves ténye-
z8jének kell tekinteniink szamos olyan nehezen rendszerezhet$ dolgot is, mint példaul az éppen
adott kommunikacids helyzetet, a beszélé és a hallgaté emlékezbtehetségének, hallé és hang-
képz6 szerveinek pillanatnyi allapotat és még megszamlalhatatlan egyéb, killonnemd tényez6t.
A performancia egyik Osszetevéje a kompetencia. A kompetencia azoknak a szabalyoknak a
rendszere, amelyeknek segitségével a besz€16 és a hallgatd 6sszekapcsolja a hangokat a jelentések-
kel. A kompetencia azonos a nyelvtannal. (...) Az sszes nyelvtanilag j6 mondat megalkotdsanak
és megértésének képessége ez” (Horvath 1991: 13, 93) Igy szl a tudds terminoldgiai laboratéri-
umabdl kikeriild szoveg. S tulajdonképpen ennek lényege parlddik at a dramat alkalmazé tanar
szokészletébe is, amikor kommunikacids gyakorlatokrol, beszédre késztetésrdl, a megértést szol-
galo jatékokrol gondolkodik.

A’mi a vers?’ kérdésre még rengeteg segédtudomany valaszat megidézhetnénk, de vizsgaloda-
sunk szempontjabol fontosabb egy masik kérdés kijelolte titon tovabbhaladni.
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3.2. Hogyan talalkozhatunk a verssel? — Tallozas az
irodalomtudomany valaszai kozott

Ebben a fejezetben - reményeim szerint — olyan irdnyzatokat, megkozelitéseket, kisérleti metsze-
teket sikeriil felvillantanom, amelyek egyrészr6l megmutatnak valamit a verssel valé foglalatossag
szinte parttalan gazdagsagabol, sokszintiségébdl, masrészt olyan mozzanatokra, csomépontokra
deriil fény, amelyek - a metaforanal maradva - ravildgitanak arra az ttra, amelyen gondolatme-
netiink utolsé fazisdhoz, a vers és drama érintkezésének vizsgélatahoz juthatunk.

3.2.1. A befogadis

Feny6 D. Gyorgy konyvétdl a Sipos Lajos szerkesztette tanulmanykéteten 4t Zalabai Zsigmond
monografidjan keresztiil mindenhol azt kerestem: melyek a versbefogadas azon vetiiletei, ame-
lyek ,,szintiszta” irodalomorai mihelymunkat igényelnek, és melyek a drdmamunka sorén is mti-
kodtethetd, hasznosithat eljardsok, szemlélet-morzsdk. Tisztdzzuk ehhez elészor is a befogadds
fogalmat, kényvnyi fogalombadzis helyett most a mar megismert Kozépiskolai irodalmi lexikonra
hagyatkozva: ,,A befogadds a miialkotas 4télésének folyamata, hatdsmechanizmusa, élményszert
érzékelése, értelmezése és értékelése. A ~ folyamatat meghatarozé tényez6k: a befogadoi szub-
jektum sajatossdgai — beleértve a miivészetek terén valo jartassagot és személyiségjegyeinek, élet-
tapasztalatainak 9sszességét —, valamint a mtivészi objektum sajatossagai, hogy ti. alapot nyujt-e
ahhoz, hogy a ~ -i aktus létrejohessen, és milyen mértékben igényli ehhez a befogadé szellemi
er6feszitését, tovabbd, milyen mértékben alkalmas arra, hogy a befogad¢ figyelmét lekdsse. A be-
fogadoi élmény soran az ember a fantazia segitségével sajat élményeként éli at a miben rogzitett
élményeket, s igy a m{ hatdsa az értelem és az érzelem sikjan is megnyilvanul, a befogad6 6nma-
gara vonatkoztatja a mu élményeit” (Kelecsényi 1994) Ha e recepcidesztétikai szocikk néhany
szavat kiemeljiik, mar dramatanarokként is konkrét fogodzokat, hivoszavakat kapunk: ,,atélés”,
»elményszeriség’, ,értelmezés’, ,élettapasztalatok’, ,,a fantazia segitségiil hivasa” E kifejezések
szinte sz6 szerint megtaldlhatok a dramapedagdgiai szakirodalomban.

3.2.2. Fenyé D. Gyorgy Poétikai iskoldja

Az idézett Kozépiskolai irodalmi lexikon egyik irdjanak, Feny6 D. Gyorgynek jelent meg 1999-
ben Poétai iskola c. konyve (Bevezetés a lira vildgaba alcimmel), amelyet én a magyartanitas
reformjan faradozé munkak egyik legjobbikanak tartok. Ez a reformszemlélet — tobbek kozott
— éppen abban jelenik meg, ami a drama egyik differentia specificdja is, hogy ti. a cselekedte-
tésre, a gondolkodtatdsra épit, végsd soron éppen arra 9sztonzi a lira vilagaban bolyongokat,
amire akdr kilfoldi (Neelands, Bolton, Dorothy Heathcote stb.) akdr magyar (Gabnai, Kaposi
stb.) szerz6k-taniték a dramaban résztveviket: adj értelmet a dramdnak, légy aktiv jelentésadd,
ne passziv befogado! Feny6 D. a ,,Milyen a jo vers?” c. fejezetben egy értékkozpontu verselemzé
tevékenységet vizsgdl, amelyben pl. értéklistakat, versrangsorokat, jo-rossz besorolasokat llittat
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fel a gyerekekkel, s engem ez nagyon emlékeztet arra, amikor a drimamunkéban allasfoglalaso-
kat, killonboz6 moralis dontéseket kériink a résztvevoktdl. A ,Mikor keletkezhetett?” c. alfejezet
ars poeticak, fizfaversek keletkezési korilményeit vizsgalja, s Fenyé D. munkamddszere szinte
kisértetiesen hasonlit a dramaban hasznélatos felfedeztet6, nyitott kérdéseken alapuld tanari atti-
tlidhoz, ahhoz, amelyet J. Neelands ,,6vatos nyelvhasznalatnak” (Neelands 1994: 43-47) nevez, s
amelyet & is a dramatanari stratégia egyik legfobb eszkozének tekint, ezeket a jelentésarnyalatokat
vizsgalva: ,biztatd’, ,,burkolt - nem egyértelmi’, ,kitérd’, ,.érzékeny, befogado jellegti’, ,ravasz”
Csak apro toldasként emlitek meg még egy ,,hoppa-élményt” a sok koziil, amely a konyv tanul-
manyozasa soran ért. A ,Vers és parddia” c. alfejezet jatékai, feladatai szinte 4ttranszponalhaték
a ,stilusvaltas” nevli dramai konvenci6 alkalmazdsara. Verselemzés és dramai gondolkodas par-
huzaméban azt littam, hogy a gondolkodd, a megértésre tirekvé embernek elemi igénye, hogy a
valdsag dolgait — a mélyebb megértés érdekében — néha egészen kiilonos fénytorésben - a parddia
prizméjan at — vizsgalja meg. (Feny6 D. 1999)

3.2.3. A szemiotikai megkozelités

Féleg a kozépiskolaban tanitok szamara késziilt Sipos Lajos szerkesztésében a Milelemzés — miiér-
tés c. kézikonyv. Mindharom miinem alkotasainak befogadasahoz tomor és magas szinvonald ta-
jékoztatd tanulmanyt ad mintaelemzésekkel egyiitt. A lirat érinté mihelymunkak tanulsagaibdl,
témankhoz illeszthet6 gondolataibdl szemezgetek alabb.

Pala Karoly a szemiotikai elemzés kérdéseit boncolgatva, a sz6 etimoldgidjanak (szémeidtosz
= jelmegfigyel) és az irdnyzat torténetiségének — féleg Peirce munkdssaganak — attekintése utan
a nyelvi rétegez6désrél ir: ,K6z0s vonasa a szemiotikai alapon 4all6 irodalomelméleti iranyza-
toknak, hogy — mivel az irodalmi muveket jeleknek, pontosabban jelegyiitteseknek tekintik — az
irodalmi mtialkotas szovegében a jeltipusoktol fiigg6en tobb szint 1étezését tételezik f6l. Abbol
a ténybdl kiindulva, hogy az irodalom alapja a természetes nyelv, arra a kovetkeztetésre jutnak,
hogy a mtalkotasban a természetes nyelvi alapra masodlagos nyelvek épiilnek, rétegzédnek,
amelyek funkcidja nem kommunikativ, hanem poétikai, és amelyekben a masodlagos jelentés,
a konnotdcié keril el6térbe a jel-valdsdg Osszefliggést kozvetleniil 6rzé denotéciéval szemben.”
(Pala 1990: 4864) Milyen magara vonatkoztathaté tanulsagokat talal egy dramatandr ebben a
— latszolag elvont - jelelméleti Gsszegzésben? A konnotativ sik meglétét, fontossagat. A drama-
munka sokszor éppen ennek a mogottesnek, a szimbdlum tartomanyéban 1évének a megértése,
megsejtése, atélése érdekében torténik. Ertsd meg egy versszoveg konnotécioit! Fejtsd meg egy
szituacié mélyaramait! A lényeg majdnem ugyanaz.

3.2.4. A hermeneutika

Kelemen Péter hermeneutikai analizisében nem lehet nem észrevenni az aktiv befogaddi szandék
73

sziilte parhuzamokat a dramamunkéval. Kelemen is etimolégiai elemzéssel kezd (,,herméneud” =
kutatok, magyarazok), majd az Arisztotelésztdl felgongyolitett torténeti szal bemutatasakor igy ir:
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»A grammatikai interpretacié a szavak magyarazatara épiil, a szoveg eredeti jelentését akarja meg-
fogalmazni a megvéltozott nyelv 4j szavaival. A mdsik az allegorikus értelmezés, melynek sordn
az interpretdtor maga kolcsonoz 1j jelentést a szovegnek.” (Kiemelés télem T.L.) (Kelemen 1990:
85-107) A kiemelés annak az ismételt felismerésnek szdl, hogy az irodalomtudomany hatasvizs-
galati modszerei kozott — ime! - jocskan vannak olyan elemek, amelyek a dramatanar gondol-
kodasara is ugyanugy jellemzdek. Ha tovabb nézziik Kelemen torténeti ismertetését, amelyben a
szovegértelmezést 6nalld tudmannya tévé Schleiermacher munkdssagardl ir, Gjabb parhuzamokra
bukkanunk, amelyeket Gjabb t6lem szarmazé kiemelés jelez: ,,A teologus szerzd az elmélet érvé-
nyét nemcsak az irodalmi mtvekre, hanem minden sz6vegre kiterjeszti. Rendszerét nem a jelen-
tés, hanem a megértés fogalmdra alapozza, s nem pusztdn a szoveget, hanem a maogotte rejtézé
teljes embert kivanja megérteni, a beleérzés segitségével.” (Kelemen 1990: 85-107) Ha ehhez még
hozzavesszitk — hermeneutikai kalandozdsunk zardsaként — a modszer apostolanak, Gadamer-
nek egyik gondolatat, végképp megerdsitve érezhetjiik, hogy az a dramatanar, aki a versekkel valé
talalkozasok megteremtésén faradozik, jol teszi, ha alapozé targynak tekinti a hermeneutikat!
»A mualkotds csak akkor valik teljessé, amikor a néz6k befogadjdk, az értelem élettelen nyoma
csak a megértésben véltozik vissza eleven értelemmé””. (Gadamer 1984: 126)

3.2.5. Eszmetorténeti elemzés

Pach Eva tanulmdnyat olvasva f8iskolai szemindriumok ismeret-szilankjaként az ’intenziv tota-
litas” lukdcsi fogalma jutott eszembe. Mint cseppben a tengert mutatja fol akdr egy hexameter is
a bonyolult mikro- és makrokozmoszt. (Lasd Jozsef Attilatol akdr a Két hexametert: ,Mért le-
gyek én tisztességes / Kiteritenek ugyis // Mért ne legyek tisztességes / Kiteritenek tgyis., vagy
ezt: ,Irgalom édesanydm, mama, nézd, jaj kész ez a vers is 1”) Pach Eva igy ir e teljességrol:
»Amiualkotdstargya vagy témdjaabonyolult, jelenségeiben 6sszetorlddo kiils6 ésbelsd vilagbol ered.
Az irodalmi muben ezért értelemszertien jelen vannak a valdsagnak vildgképben rogziilt termé-
szeti, szocidlis, individudlis elemei” (Pach 1990: 122-140) Nincs tavolsag az eszmetorténeti elem-
zés inditéka és a drdmai origd kozott. Bizonyitékul djra ideidézziik a mar emlitett Gabnai-sz6veg
egy mondatat: ,,Az szamit, miként lehet egy helyzetet, egy figurat, egy miivet arra hasznélni, hogy
... megtanitsunk, megéreztessiink valamit a vilagbdl s az él6 emberi kozosség semmihez sem ha-
sonlithatd jelenségeib6l” (Gabnai 1999: 19)

Pach Eva azt is fejtegeti, hogy az eszmét csak a véletlen folytan felt(ing zseni tudja kifejezni.egy
ilyen zseni - Jozsef Attila — versét (Oda) elemezve mondja ki:

»Jozsef Attila a szerves-szervetlen 1ét minden izéhez viszonyit: 6nmagéaban értelmezi a kilvi-
lagot, a fogalmaival bejarhaté vildgon 4t onmagat” (Pach 1999: 122-140) A drama - még ha nem
is verssel dolgozik - hasonlé er6vonalak mentén kivanja szolgélni a jatékban, a fikcioban részt-
vevlt: segit az 6n- és 1étértelmezésben, az érzéki tudatosulasban, a kiillonb6z6 viszonyrendszerek
feltarasaban, megértésében.

115



Torok Laszlo Dafti

3.2.6. Eletrajztanitds helyett ,verstorténés”

A furcsa szt Zalabai Zsigmondtdl, a kivalo szlovdkiai irodalmartol kolesondztem. Mar a
Tiinbdés a tropusokon c. konyvével (Szépirodalmi Koényvkiadd, 1986) nagy feltlinést keltett a sti-
lisztikai finomsagokat kedvel6k korében, a Verstorténés c. rendhagyo irodalomtorténete (Kallig-
ram Konyvkiado, 1995) pedig 4j tavlatokat nyitott az un. életrajzi hattereket feldolgozé tandrak,
orarészletek végiggondolasa el6tt is. Egyetértek azokkal, akik az irodalomtanitds — esetiinkben
a versértelmezés, versfeldolgozas — dilemmadin elgondolkodva, a sziikséges hangstlyeltolodasok
egyikeként éppen azt jelolik meg, hogy szakitani kellene a(z) - Eurépdban szinte egyediili gya-
korlatként meglévé — kronologikus irodalomtorténet-szemléleti tanitéssal, amely bizony sokszor
teljesen feleslegesen terheli meg a tanuldkat fontosnak, az értelmezendé miivek szempontjabol
elengedhetetlennek a legnagyobb joindulattal sem nevezhet6 lexikalis adatokkal az adott ir vagy
kolt6 életét illetden. Zalabai konyvébdl nekem éppen az a térekvés a legrokonszenvesebb, hogy
a szlovakiai kolténemzedékekrél irva az egyedi életeknek azokat a hatasait vizsgalja, amelyekb6l
markdns nemzedéki vildgkép fogalmazhatéd meg. Szamomra ahhoz hasonlit Zalabai médszere,
mint amikor a dramatandr témat, dramai alaphelyzetet, s az annak vizsgélatat lehetévé tevé un.
fokuszt keres a dolgok mélyebb megértésének érdekében. A konyv egy hosszu fejezetében Zalabai
az ,Egyszem éjszaka” c. antoldgia vilagat elemzi, s a szlovdkiai ,kilencek” (pl.: Keszeli Ferenc,
Varga Imre, Toth Laszl6 stb.) koltészetének legjellemz8bb sajatossagait az alabbiakban foglalja
Ossze: , A kilencek témavalasztasara jellemz6 az életnek az otthontalansagbdl térténdé megkoze-
litése; a szdba, a koltészetbe vetett hit; a fejjel 1’ helyzet, a groteszk, a sarkpontjaibdl kiforditott
vilag dominancidja; a rejtett de mégis létez6 onkifejezés...” (Zalabai 1995: 47-53) Ebben latom
értelmét a versekhez csatolt életrajz-toredékeknek. A bebiflazandé "Hany helyen jart a kolt isko-
laba?, vagy ...katona koraban?’ tipustt memdrianyuzas helyett inkabb a koltéi vilagkép, a versbéli
képet megformal¢6 hatasok vizsgalatara, megértésére helyezném a hangsulyt. (A késébb lefrandd
6ravazlataimban talan érezhetd lesz e torekvés.) Fiizfa Baldzs — valamiképpen Horvath Viktoréval
rokonithat6 - irodalomtanitasi ,ellenforradalma” szinte egy maésik, pusztan az 6 paradigmavalté
hangsulyaival foglalkozé tanulmanyt kovetelne maganak. Itt most csak az elkotelezett, ,forradal-
mar” tudos, tandr, irodalomszervezd néhany gondolatat emelem be az életrajztanitds-fejezetbe.
Néhanyat a sok reveldci6 koziil, egy dramapedagoégiaval foglalkozo6 szerz6 szamara halas végszo-
val. ,,Amikor kutatasunk soran megnéztiik a magyarorszagi irodalomkonyveket, kideriilt, hogy
90%-ban irodalomtoérténet, illetve kolték és irok életrajza van benniik, vagyis olyan elrettentd
tavlatot mutatnak a didkoknak, amely csakis unalmat, sziirkeséget és ismétl6dé tartalmakat tarsit
az irodalom fogalmahoz mindenféle 6rém helyett. [...] Van tovabba egy Lang Gusztév tandr
urtol vett alapelvem (aki szombathelyi korszaka el6tt a kolozsvéri egyetem tandra volt), és az 6
szelleme mintegy meghatarozza ma is az erdélyi irodalomtanitdst. Szerinte - & is irt kozépiskolai
tankonyveket — csak ,,megtanulhatatlan tankonyv”-eket érdemes irni. Nos, én alapvetéen megta-
nulhatatlan tankonyveket szerettem volna és szeretnék irni, hogy a mai didkokat ebben a nagy-
nagy kulturavaltdsban, nyelvhasznalat-valtasban, életmddvaltasban, szemlélet- és filozdfiavaltas-
ban valamilyen médon eligazodni segitse az irodalom(kényv) a darabokra hull6, immar csakis
altaluk osszerendezhetd és Gjrarendezhetd vildgban. [...] Végil egy példat is szeretnék mondani
arra, hogyan lehet mdasként olvasni, értékeket masként menteni. 2008 marciusaban rendeztiink
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egy negyvennyolc oras felolvasast annak emlékére, hogy Széchenyi Istvan Szombathelyen érett-
ségizett 200 éve. Megdobbentett benniinket, hogy a hangos, kozdsségi olvasas milyen hatassal
lehet az emberre. Elmentiink D6blingbe, ott it a buszon negyvennyolc egyetemista — 18 dra
48 perckor kezdtiik természetesen... -, és negyvennyolc éran keresztiil folyamatosan olvastunk
hangosan - felviltva, 2-3 percnyi részleteket, f8leg reformkori magyar szovegekb6l. Sopronban
és Készegen aludtunk, igy érkeztiink Szombathelyre, ahol a varosi tinnepség részei voltunk, vé-
gl pedig Széchenyi emléktablajanal fejeztiik be azzal, hogy felolvastuk a negyvennyolc tandr,
kolléga és didk nevét, akik részt vettek ebben a gyonyoriségben. Katartikus élmény volt, szakma-
ilag is ridobbentett arra, hogy ez is egy ugymond ,, menekiilési itvonal’, mert a kreativ irdson, a
dramapedagégidn keresztill a hangos koz0sségi olvasasig sok-sok menekiilési titvonal (kiemelések
télem T.L.) lehetséges — ma még legalabbis — az irodalommal foglalkozok szaméra. Pomaz és
Szombathely, 2010. majus 2-junius 1. (Fiizfa)

3.2.7. Koltéi rébuszok

Ha az irodalom titkait rejt6 pecsétek feltorésére, vagy koltészeti talanyok megfejtésére vagyunk
- féleg Jozsef Attila koltéi vilagat illet6en —, veselkedjiink neki Torok Gabor kényveinek (A lira:
logika; A pecsétek feltorése; Koltdi rébuszok stb.) A szerzé mondattani alapu verselemzési modsze-
rében felfigyeltem egy érdekes terminoldgiai kérdésre, és egy vers-drama parhuzamra.

A dramapedagégiai gyakorlatban a szitudcid és a kontextus két gyakran hasznalt, kzmegegye-
zésen alapul¢ kifejezés. ,,Szituacio: a szinpadon kialakitott helyzet, amely valamiféle esemény,
illetve valamilyen emberi viszony koré épil. A killonféle szerepl6k valamiképpen viszonyulnak
ehhez, azaz a rdjuk jellemz6 mddon viselkednek a szitudcioban. Ez részben személyiségiikbdl,
részben a kapcsolataikbol kovetkezik” (Sandor L. 2003: 116) (Természetesen az alkalmazott vagy
a tanitdsi drama esetében a szinpad helyett a drama fiktiv helyét, helyzetét értjiik.) ,,A kontex-
tus: a fokusz (a kozponti kérdés) vizsgéalatat, feltardsat lehetévé tevd folyamat konkrét, dramai
magja. Legegyszer(ibben tgy hatarozhatjuk meg, ha vélaszt adunk a kévetkezékre: Kik, mikor,
milyen koriilmények kozott, milyen problémaval kénytelenek szembenézni” (Kaposi 1997: 96)
Azért idéztem a drama szakirodalmabol e két meghatarozast, hogy most, Torok Gabor kapcsan
tehessem meg észrevételemet a szakmai terminoldgiaval kapcsolatban. Nincs egységes kanon a
legfontosabb szakkifejezéseket illetéen, lehet, hogy mar éppen ideje lenne egy "Dramapedagdgi-
ai szinonima-szotarnak’ (?). Tehat az azonos pedagogiai teriileten beliil is mast értiink sokszor
ugyanazon. Hat még amikor egy rokon kutatdsi médszer hasznalja ugyanazokat a terminusokat
mas Osszefiiggésben: ,,Minden gyakorlati kozlemény meghatarozott, egyedi beszédhelyzetben
(szitudcioban) és tobbnyire beszédosszefiiggésben (beszédeldzmény utan, kontextusban) (Kieme-
lések télem T.L.) jon létre. A kontextus mindig kevesebb marad a szituaciondl, a beszédhelyzet
nyujtotta tartalomnal. Képzeljiik el: lehet-e egy vallomas ’szeretlek!’-jének beszédhelyzetét egy
harmadik ember szamdra, aki a szituaciot nem ismeri, pontosan, kimerit6en mondatokba foglal-
ni, igy, hogy a helyzet adta tartalombdl semmi se vesszen el?” (Torok 1974: 16-45)

Az emlitett, altalam érzékelt vers-drama pdrhuzam egy Jozsef Attila vershez fiizédik.
A ,Reményteleniil *-t elemzi Térok hossza oldalakon keresztiil, a szovegmetszeteket szemiotikai
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alapon vizsgalva, s amikor a kolteménynek azokat a helyeit keresi, ,,... amelyek leginkabb befo-
lyasoljak a vizsgalt metszet jelentésegytittesének mozgasat, atértékelddését” (Torok 1974: 49-54),
akkor, segitségével, e metszetekben olyan emberi, dramai alaphelyzeteket, 1éthelyzeteket tallunk,
amelyekre egy versfeldolgoz6 dramadra batran épithet szituaciokat, a szonak nem Torok Gabor-i,
tehat nem irodalmi-kommunikaciés, hanem pl. Sdndor L. Istvan-i, tehat szinhazi, dramajatszo6i
értelmében. PL: ,végiil: jelentése itt ’kikeriilhetetlenil, élete végén, kozel a halalhoz, illazioit
vesztve; biccent: bélint, helyesel, nyugodtan tudomasul vesz; fejszesuhanas: villands, fagyilkol6
szerszam villandsa, gyilkos fegyver villanasa éltalaban, halalos fenyegetettség, ill. az erre valo ra-
dobbenés stb” (Torok 1974: 52) Amikor a lirai alkotds kinalta dramai megkozelités alappilléreit
keresem, ilyesféle metszet-iizenetekre gondolok.

3.2.8. Versek kreativ-produktiv megkozelitése

A Pet6fi S. Janos és Benkes Zsuzsa nevével fémjelzett szovegtani eljards tomor bemutatasaval - s
féleg az altaluk emlitett Nemes Nagy Agnes-i ,,aktiv teremt8dés”-sel -~ mér-mér a drama teriile-
tén jarunk.

Nézziik csak a szavakat: kreativ, produktiv, aktiv...

A 90-es évek irodalomtanitdsanak nagy reveldcidja volt — véleményem szerint ilyennek ille-
ne lennie most Horvath Viktor madr idézett ,ellenforradalmi” tanulmdanyanak — a Pet6fi S.-Ben-
kes-féle ujfajta verselemzési megkozelités. Sokakat elriasztott — kozottiik elsé nekifutdsra enge-
met is — az addig ismeretlen nyelvezet: vehikulum, kontextudlis formacio stb. A szemléletbeli
0ij azonban rdgton érezhetd és motivalé volt. A szerz8k sokat hivatkoznak Nemes Nagy Agnes
A vers mértana c. esszéjére, a konyviik elsé harmadat kitevs elméleti alapvetésiiket leginkabb a
kolténé gondolataira alapozzak.

»A magam részérél — idézik Nemes Nagy Agnest — a kolt6i hatastényez6k vizsgélatakor elég-
ségesnek tartom két nagy skatulya megkiilonboztetését: a szotényezék (koriilbelil: szavak) és
a nem szotényez6k (ritmus, szerkezet, ismétlés, arany, sorképzés, verselés stb.) csaladjat. [...]
A vers szotényezbk és nem szotényezdk egyiittese, mindkét fajta tényezd héja a verssé-levésben
megolvad és Uj, rendezett egységet, uj érzékletes jelet alkot. A vers kozlenddje - sajat magan
kiviil - kozolhetetlen. [megjegyzem: jo kis ragodnivald az utébbi mondat a versértelmezésre készii-
16 dramatandr szdmdra... T.L.] A vers, mint egységgé forradt, érzékletes jel, nemcsak masképp
kozolhetetlen kozlend6jét mondja, hanem a versjelenség emdcidjat is. Mint ilyen, mas mtivészi
jelekkel egyiitt, az emberi tudat igénye és sziikséglete” (Pet6fi S.-Benkes 1992: 11-23) Ezutdn
- szinte himnikusan - a versélmény létrejottét elemezve eljut a koltdné egy nagy felismerés ki-
mondasaig, s ezt a felismerést Pet6fi S. és Benkes - s veliik egytitt én is | - ugyantgy érvényesnek
érzi forditott iranybol, a befogadas feldl kozelitve. ,,Ugy hozza létre a vers az eméciét befogado-
jaban, ahogy a levegé létrehozza a 1élegzést, vagy az utak keresztez8dése a varost. Egyszerre van
valami, ami azel6tt nem volt. A legkisebb versélmény is valamiféle sziiletés, esetleg csak egy lelki
muslinca megmoccanasa. De a kozeg felkelti a funkciot, a vers — hatdstényez8in at — a megfelelé
lelki mozgast. Talan ezért szeretjitk a muvészetet, ezért a boldog, aktiv teremtédésért.” (kiemelés
télem T.L.) (Pet6f1 S.-Benkes 1992: 34-36)
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A szerz8k Nemes Nagy Agnes emelkedett szavai utén ugyanolyan emelkedett szakmaiséggal
mutatjak be modszeriiket: el6szor az analitikus-kreativ, majd pedig a kreativ-produktiv megko-
zelitést.

»Analitikus megkozelitésrél akkor beszéliink, amikor az elemzendd vers szovege a verssel valo
foglalkozds kezdetétdl eredeti formdjéaban rendelkezésre all az elemz8k részére, és az elemzés egy
ezen a szovegen (ezzel a szoveggel) végrehajtott miveletet jelent. [...] A kreativ pedig azt jelenti,
hogy a versben sem a ’szétényezdk, sem a ‘nem-szétényez8k’ (vo. Nemes Nagy Agnes) nincse-
nek mindenki szdmdra egyforman megnyilvanulé médon adva; azaz ezek a tényezdk a versnek
nem bels6 (inherens) tulajdonsagai. A versek jelentését nem ‘megtaldljuk’, formai felépitésiiket
nem ‘felismerjiik; hanem ismereteink, tapasztalataink és annak a lelki-hangulati diszpoziciénak
az alapjan, amivel az elemzés idején rendelkeziink, "létrehozunk’ egy olyan felépitésleirdst és je-
lentést, amit az adott vers szovegével (leginkabb) dsszeegyeztethetének tartunk, és ezeket az adott
vershez "hozzarendeljiik” Pet6fiék — miel6tt sok szovegmintan 1épésrél-1épésre be is mutatnak
- kifejtik még a kreativ-produktiv megkozelités 1ényegét, sarokkoveit a ,versek teljesen szabad
létrehozasatol. .. az adott verssel analdg vers létrehozasan at... a még nem ismert vers un. anti-
cipatorikus megkozelitéséig” (Pet6fi S.-Benkes 1992: 39-41) bezarolag. Modszeriik, rendszeriik
kivonatos ismertetését az altaluk leirt altaldnos jellegti célok némelyikének — a dramai gondolko-
dasmoédhoz kozelieknek — ismertetésével zarom.

»... fokozni azt az 6réomét, amit az irodalommal valé foglalkozas jelent (vagy kellene, hogy
jelentsen); erdsiteni (vagy felkelteni) a tanuldkban a nyelvi kreativitdsukba vetett hitet [drdma ese-
tében dltaldban a kreativitdsba vetett hitet! T.L.]; fokozni a nyelvi kifejez6készséget, illetéleg a nyelv
hasznalataval kapcsolatos érzékenységet [a legtobb dramafoglalkozds sem miikiodhet e rész-célki-
tiizés nélkiil. T. L.]; fokozni az egyes szerzok céljanak és szemléletmddjanak a megértésére iranyuld
készséget [vo.: drama a megértés szolgdlatdban T. L.J; fokozni a sajat szovegek kritikai szemléleté-
nek készségét (altalaban az én-kép iranti kritikai érzéket)” (Pet6fi S.-Benkes 1992: 43-48)

3.2.9. Az irodalomtandr miihelyében

Az alfejezet cimét volt féiskolai tandromnak, Goda Imrének, az irodalomtanitds médszertana
orszagos hirli képviseljének konyvboritojarol kolcsonoztem. Az alfejezetek sorrendjében az
4 gondolatmenetének ismertetése a legutolsé mozzanat abban a folyamatban, amelyben kozos
pontokat kerestlink irodalomelmélet és dramapedagogia kozott, hogy elérkezziink f6 témank-
hoz, a vers és a dramajaték talalkozasahoz.

A tandr ur az oktatdsi folyamatot vizsgalva eljut annak legkisebb szakaszaig: a témakdérig. Va-
lamely témanak a tanitési érakon val6 feldolgozasa azt jelenti, hogy sorra megoldjuk mindazokat
a didaktikai feladatokat, amelyek a nevezett tananyaggal kapcsolatosan az oktatas folyamataban
sziikségszertien felmeriilnek” (Goda 1996: 38-39) Majd az Gsszefiiggd téma feldolgozasanak sok-
téle lehetSségébdl adddo oratipusokhoz jut el, egyik alapfogalomként a ,,mtielemz6 irodalomoéra”
terminust hasznélva. ,, Az elnevezés megtévesztd ugyan, ti. interpretaciorél van szd, a gyakorlatban
azonban ilyen elnevezéssel keriilt be az irodalommetodikai fogalomtarba. Ez az alaptipus lényegé-
ben a témakori terv (a tematikus terv) leképzése oly médon, hogy magaban hordozza - kisebb-na-
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gyobb aranyeltolodasokkal — szinte az Osszes didaktikai feladatot és a targyalt anyag rétegzettsé-
gét (bizonyos irodalomtorténetiséget a genetikai elemzés fokan), az adott mi olvasatit mind a
befogadas, mind a kifejezés szintjén, s a leir6 irodalomelméleti ismereteket” (Goda 1996: 42-43)
A szerz§ ezutan kozli a ,méielemzé irodalomora szervezeti sablonjat’, s az tényleg sablon. Me-
revsége, tulfeszitett tudomanyos strukturdltsaga (analizis-szintézis-dedukeio stb.), a remekmivek
ihletett befogadasara jellemzd szarnyaldst béklydba kotd didaktikai tulfegyelmezettségétl mar a
téiskolan is 6dzkodtam, méra sem szerettem meg. Persze nem a sziikséges és fontos tanari fegye-
lem ellen beszélek! Nagyon tanulsdgos — és adott kifejezéseivel munkdm tovabbi részére mutatd
- a sablon ismertetését koveté muhelytoprengés, amelyben mar szinte a dramatikus feldolgozas
lényegi pontjai is megtalalhatdk.

Kiemelésekkel, [kommentdrokkal], e muhelytoprengés leirasaval zdrom a harmadik fejezetet.
»Az iskolai muelemzések gyakori hibaja, hogy az el6készités, ill. bemutatds utan torés kovetkezik
be az dra hangulatdban (hogy ti. eddig tartott az élményszerti miivészi tolmacsolas-befogadas, s
most kezdddik a verejtékszagt munka.) [Minden drdmadra egyik f6 eleme a hangulat. Ami kordnt-
sem csak vidamsdgot, felhdtlenséget jelent. Sokkal inkdbb légkort, atmoszférdt, felszabadultsdgot vagy
éppen fesziiltséget, a megérintettségbdl fakadé kiillonbozé rezdiiléseket. Sokszor megteremtddhet pl.
az a fajta gyomorszdjszinten’ — gut level — megjelend drdma, amelyrél Gavin Bolton beszél Dorothy
Heatchote dramadrdinak hangulatdt elemezve. T.L.] Talan egyik legt6bb oka - ti. a torésnek —, hogy
a megindulé beszélgetés elszakad a mi keltette élményektSl. [Minden dramaéranak élménykoz-
pontinak kell lennie! Ez elég direkt megfogalmazds, am éppen a drdma, a drdmaisdg lényegét érinti.
T.L.] Ez f6képpen akkor lehetséges, ha a tandr un. megfigyelési szempontot adott, s az elemzés
- nyilvanvaléan - azzal indul meg, hogy a felvetett szempontokra vérja a reagélasokat. [E sokszor
kinos, reakcié nélkiili csend helyett mennyivel jobb a dramaéra spontdn tandri kérdések dltal izmo-
sodo bevezetd, elbkészitd, kontextusépitd stb. szakaszdnak munkazsivaja... T.L.] Gyakori jelenség
ennek az ellentételezése oly médon, hogy most meg spontan megnyilatkozasokat var a tanar [hogy
élménykozelben maradjunk]; s ez rendszerint kalandos vallalkozas marad. Az 6nkéntes megnyi-
latkozasok sokszor nem a lényegre iranyulnak, hanem Ossze-vissza mindenre..., igy mas médon
illan el a bemutatas keltette hangulat. Ezért hangstlyozzuk, hogy mar a bemutatast kévetd beszél-
getésnek tudatos tandri tervezémunka alapjén kell lezajlania. Am tartsuk fenn tanitvanyaink sz4-
madra is (22 I!!) azt a jogot, hogy okos észrevételeiknek kifejezést adhassanak” (Goda 1996: 46-47)

Nem véletlen az ,,is” kot6sz6 utani zardjelben az a sok agressziv irdsjel! Ez a kicsi — &m oda-
tételében roppant beszédes szdcska — vezet at minket a dramapedagdgia teriiletére, tisztazando
annak mibenlétét, majd a versekkel valé ,,dramds” talalkozasoknak a lehetdségeit.

4. Talalkozas a verssel - a dramajaték segitségével
4.1. Mi a dramapedagogia?
A drdmapedagoégiaval kapcsolatos rengeteg kindlkozé Gsszegzés, definici6, rendszer-meghata-

rozas koziil azt a néhdnyat szemeltem ki, amelyekkel egyrészt — tobb mint két évtizede zajlo -
dramapedagogiai munkdm soran mindig azonosulni tudtam, benniik Ariadné-fonalaként ott
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lebegett mindig a Iényeg, s vezetett a drama labirintusaban; masrészt a témamhoz is adekvatnak
érzem 6ket. A DPM 2. szamanak mottoja, késébb tanulmanya idézi tobb mint 300 év tavlata-
bdl Coménius szavait: ,,Az ifjusag tanuljon killonféle dolgokat figyelni: sok kérdésre rogtonozve
megfelelni, mozdulatait illendéen alakitani, arcaval, kezével, egész testével természetes médon
viselkedni, hangjat médositani és elvaltoztatni, egyszéval barmely szerepet illden eljatszani, és
tanulja meg mindezekben a szabad emberhez mélté magatartast, lekiizdve a paraszti elfogédott-
sagot.... Az iskola valédi célja szerint nem lehet mds, mint az emberség mithelye s az élet eldjdtéka,
s itt mindennel foglalkozni kell, ami az embert emberré teszi” (Kiemelés télem T.L.)*' Tobb szaz
év elteltével sem koptatta el az id6 a jatékban, jatékkal nevel6dés lényegi szitkségletét. Vekerdy
Tamas egyik tanulmanykotetének mottojaul Bolyai Farkas — maig is hatd, a reformpedagdgiara
érzékenyek szamadra Gsztonzésként szolgdld — gondolatait valasztotta: ,Mindenek felett jatszod-
jon a gyermek, a sziintelen valé tanitas elnyomja a n6vés erejét, s az eszet mint az orszagut olyan
medd6vé teszi*

A meghatarozasok elterebélyesedését keriilendé még négy forrasra hivatkozva zdrom ezt a r6-
vid korsétit a drama, dramajaték mibenléte koriil. Megitélésem szerint iskola-, irdnyzat-teremtd,
tedridban és gyakorlatban egyarant nagyot, fontosat alkot6 személyiségek megkdozelitéseir6l van
sz6. Azt hiszem, kiilon tanulmdénykoétet téltene meg — a DPM életut-interjui mintha ennek az
iranyaba tett els6 1épések lettek volna — azoknak a beszélgetéseknek a rogzitése, amelyeket egy el-
szant és joravalo kérdezd készithetne a magyar dramapedagdgia meghatarozé személyiségeivel a
nagy oregektdl kezdve az ifja titdnokig bezarélag. Ebbe az irasba azonban nem stiritheték életmd-
vek, eszmekorok, pusztin még néhany alapvetd, rendszerszert, altalanos gondolat a dramarol,
amely esetiinkben egyedivé azzal vélik, hogy a verssel valé taldlkozdas érdekében alkalmaztatik.

»A dramajaték megkonnyiti az ismeretanyag rendszerezését, hozzasegit ahhoz, hogy a jatszok
minél gazdagabb személyiséggé valjanak, redlisabb képiik legyen 6nmagukrol anélkiil, hogy el-
tlnne életiikbdl a tovabbi vizsgalddasokhoz sziikséges dertt”. (Gabnai 1999: 19) Gabnai Katalin
mondataban a tananyag elvégzése’ irant aggddd - s igy a dramas, versfeldolgozé 6rara tan kicsit
sandan tekintd - kolléga is biztatast, legalabbis megnyugtatést kaphat. (S akkor még széba sem
hoztuk az un. ,rejtett tanterv” kindlta sok-sok imponderdbiliat, azaz a lényegénél fogva megmér-
hetetlen, nem mérhet6, érdemjegyekkel, statisztikai tablazatokkal nem kimutathaté tanitasi-ne-
velési hozadékot!) Mint minden evidencidnak - ilyen Gabnai mondata is, ilyen lesz a harom
késoébbi dramaparlat is -, ugy ennek a meghatarozasnak is szinte minden szavarol uj és 1j bekez-
déseket lehetne irni. Személyiségrol, onképrél stb. Azonban most csak egy szokapcsolatot emel-
nék ki, amely j6 lenne, ha megfiiszerezné az Gsszes tanuldsi helyzetet: ,,a vizsgalddasokhoz sziik-
séges derti”! A mar sokat idézett alapmiitél még néhany gondolattal vesziink bucsut egy 1994-es,
ELTE BTK konferencian elhangzott el6adésbol, amelynek cime - ,,A taldlkozas tanitdsa, avagy
szinhaz és drama a nevelésben” - jelentdsen korreldl iréi és tanari szandékunkkal.

»[...] tanulmanyaim allandé targya a taldlkozds (kiemelés a szerz6t6l) ember és ember, ember
és vilag kozott, akar a szinhaz, akar a pedagogia, akdr a szocidlpszicholdgia nyelvén prébalom
rogziteni észrevételeimet. [...] A dramapedagdgia, mint tudjuk, azt a mivészetpedagogiai te-
vékenységet jelenti, melynek alkalmaval a drama és a szinhdz eszkozrendszerének segitségével,

3! Jan Comenius: Schola Ludus. 1654 — részlet. In: Drdmapedagégiai Magazin 1991/ 2. 3.
32 Bolyai Farkas: Az arithmetika eleje. Marosvasarhely, 1830. In: (Vekerdy 2001: 5)
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folyamatos egyiittlét soran neveliink gyerekeket, felnétteket. [...] A drama engem kérdezni és
hallgatni (kiemelés a szerz6tdl) tanit. S ezt igazolva latom. Pilinszky, a kolt6, akit mar idéztem,
azt {rja: »... az igazsag és nem a magunk igazanak foltétlen szeretetére van sziikségiink. Minde-
nekel6tt: a figyelem iskolazottsdgara. Az iskoldk foladata — messze tdl az ismeretek kozlésén - a
figyelem nevelése. « A figyeld ember jelenléttel (kiemelés tlem T.L.) bir. [...] Hangstlyoznunk
kell, hogy csak a jelenléttel biré pedagdgus tud hatni, aki véllalja is azt, amit tud, s amit hirdet.
[...] Nekiink, dramatanaroknak specidlis késziiltségiink, hogy helyzetbe tudjuk hozni (kiemelések
a szerzGt6l) tanitvanyainkat, s igy joggal varhatjuk magunktol és téliik, hogy kialakuljon benniink
egyfajta helyzetmeghatdrozisi és dontési készség, (kiemelés a szerz6t6l) amely az élet minden terti-
letén jol miikodik, hiszen a kreativitas transzferalhato, atvihet6 az élet masik teriiletére is, ha mi
tandrok, médr nem is lesziink ott jelen. [...] Oriiljiink tehat, hogy a »drama« bekeriilt a magyar
alaptantervbe, mert ugy latjuk, hogy a jelenléttel bird, a hatni tudd, az 6rokité és teremté ember
kozos alak a hagyomanyatadas és a dramapedagdgia hatarmezsgyéjén.” (Gabnai 1999: 289-295)

Debreczeni Tibor egy 6s DPM-ben, a 3.-ban, minden addigi tapasztalatanak 6sszegzéseként,
sok iranyba kiterjed6 meghatdrozasat adja a dramanak. Azért is lesz jo alapvetésével megismer-
kedni, mert - a sajat elképzeléseimet tiikr6z6 Oravazlataim leirdsa el6tt — f6képpen az 6 mod-
szerét, szemléletét veszem réviden gorcsé ald. ,A dramapedagogia olyan személyiségre figyeld
(reform)pedagogiai metodika, amelynek célja, hogy alkalmazasaval csoportos tevékenységben
(osztély, kor, kozosség) cselekvés (drama), azaz részvétel folyamataban fedezzék fel a résztvevok
a korulottik 1évo targyi vildgot (érzékelés), onnon belsd vilagukat (énkép-kialakitds), a szocidlis
vildgot, s abban helyezzék el magukat, 1étesitsenek kapcsolatot vele (kommunikacid), moralis
érzékenységre, érzelmi stabilitdsra, kreativ gondolkoddsra tegyenek szert, s mindezt azért, hogy
o6nmagukat jol ismerd, a vildgra nyitott, harmonikus és alkotd személyiségek, polgari tarsadalmi
koriilmények kozott élni tudd polgarok valjanak bel6lik” (Debreczeni 1992: 15) Ez egy darab,
tobbszorosen Osszetett mondat, stritettségében is curriculum értékd, a dramapedagdgus célja-
it, tevékenységrendszerét szinte egészében lefedd definicio. A 2. hivatkozasban idézett Gabnai
Katalin-ars poetica ikermondata! Mar t6bbszor emlitettem, hogy kiilonb6z6 terminusok kerin-
genek a drama ,vilaghdldjan” napjainkban: nevelési, tanitasi, osztalytermi drama stb. Szauder
Erik egyik alaptanulménydnak hivatkozasdban pl. a ,.kreativ drama” kifejezés szerepel. A tanul-
many tulajdonképpen abbdl épiil fel, hogy a kezd6 - aldbb idézett, idegen nyelvli kozegbdl vett
(In: Children’s Theatre Association of America. Yerbook, 1977.) - mondat egyes elemeit bekezdé-
seken keresztiil boncolgatja, elemzi a szerz6, akiben - korai, tragikus halala miatt - az egyik legel-
mélytiltebb teoretikusat veszitette el a magyar dramapedagdgia. Most csupan kiemeléssel jelzem,
miket tartok a leglényegesebb dolgoknak az informaciékban stiri mondatbdl: ,,A kreativ drama
egy improvizdciés, nem eléadds-kozpontii, folyamatorientdlt drimaforma, melyben a résztvevéket
egy irdnyit6 személy vezeti a képzelet és annak megjelenitése utjan, valamint a valds vagy fiktiv
human tapasztalatok értelmezésében.” (Szauder 1997: 27-35)

Miel6tt végleg belépnék a Nagy Definicié Arénaba és egyre nehezed tagokkal vagdalkoznék
a szabalypancél szoritdsaban, még leirok egy - sokak altal ismert, elfogadott, de egyediil idvo-
zitének nyilvan nem tekinthet$ - (tanitdsi!) drama-meghatdrozast. Az angolszasz gyokerekb6l
taplalkozé kiérlelés szakmai energidja, hitele szimomra ugyanolyan tiszteletremélt, mint a mar
idézett szerzOk esetében. Egy 60 o6ras tanfolyam segédanyagabdl idézem Kaposi Laszl6 esszen-
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cidlis sorait: ,,A drama olyan csoportos jatéktevékenység, amelynek sordn képzeletbeli (fiktiv)
vilagot épitenek fel, ebbe a képzeletbeli vildgba a résztvevok szerepl6ként vonddnak be, a fiktiv vi-
lagon beliil valos problémakkal talalkoznak, s ebb6l valds tuddsra és tapasztalatra tesznek szert”
(Kaposi 2005: 4-8)

Bar a reflektalt dravazlataim zomébél a legutdbb idézett Kaposi Laszl6 hatdsa, szemlélete,
megkozelitési moédja valdszintsithetd leginkabb - és én ez ellen nem is tiltakozom -, abban re-
ménykedem, hogy dOratervez6i, dravezet6i ‘jelenlétem’ tagassagdban a kérdezni, hallgatni, 6szto-
nozni tudas masoktdl is ellesett modozatai is fellelhet6k, dramatandri utkereséseim soran jarjak
éppen mézben, avagy sarban.

»Legyen tiéd, ha kell, / az imadott szerencse, / de engem 6rizzen / tetteimnek bilincse, // hagy-
jon a véletlen / a mézben vagy a sérban, / magam-varrta sorsot / hordjon mindég a vallam”*

4.2. Hogyan talalkozhatunk a verssel a dramai formakon keresztiil?

4.2.1. Elménykizpontii elemzések — Toprengések egy DPM kiilonszdamban
kozolt metédus folott

Azt gondolom, legmarkdnsabb bemutatasa annak, hogy miképpen gondolkodom a lirai mti-
vek és a dramajaték talalkozasat illetdn, dravazlataim, foglalkozas-leirasaim kozlése lesz. Felté-
telezem, a magyar dramapedagdgia nagy oregje, Debreczeni Tibor is hasonléan gondolhatta,
amikor a DPM egyik kiilonszdmaban megjelenttette 1étdsszegz6-szamvetd miielemzés-csokrat,
IRODALOM ES NEVELES fécimmel.

»Abban bizunk, hogy a kolléga, aki azonosulni tud a befogadéra koncentrélé, neveléskézpon-
ta szemléletiinkkel, a konkrét elemzéseket tigy tekinti, mint valamiféle példat, amelybdl lehet
Otleteket meriteni, meg mddszereket is dtemelni. Végiil mindenki maga izzadja ki a metodikdt?
(Debreczeni 2003: 2) Az utols6 mondatot mély egyetértésem jeléiil emeltem ki. Minden képzés
- batorito, biztato, s nem elijesztd (!) - zaromondatava tenném ezt a mondatot. A nevelés hang-
stlyozott szandékdval irt munkakat D.T. - hadd hasznaljam a régi DPM-ekben Debreczeni altal
olykor az 6nmegszolitas védjegyeként hasznalt monogramot - ,,irodalmi szévegelemzéseknek’,
ill. ,élménykozpontd elemzéseknek” nevezi, tehat egyfajta miifaji onmeghatarozasra is torekszik.
O is hidny-felismerésbdl eredezteti kisérleteit. ,Nagy az idegenkedés a cselekedtetd, megéléses
technikak alkalmazasatol” (Debreczeni 2003: 3) A tandrt egyértelmiien mint kozvetitét fogja fel,
aki ,,segiti a miivekben rejlé tizeneteket eljuttatni a befogadéhoz”. (Debreczeni 2003: 3) Uzenet-
ként f6képpen a maig érvényes, felnéttet, gyereket egyardnt megérinté tartalmakat érti, az tizenet
megfejtésének, élményszerti kozvetitésének eszkozeként pedig egyarant keresi a dramapedagé-
giai és egyéb muvészetpedagogiai metodikai fogddzdkat. Talan emléksziink még az ,irodalom-
tanar mihelyében” tett kiranduldsunkra, s ott a Goda Imre altal képviselt szemlélet kritikdjara.
D. T. szemléletéhez is lesz egy-egy megjegyzésiink, de az & tollabdl szarmazé megallapitasok mar
messze tulmutatnak az olyan hagyomanyos didaktikai gondolkodason, amely kissé leereszkedd
modon néha-néha teret ad a gyerek véleményének ,is”. (v6. 45. idézet) D.T. ugy gondolja: ,, Aki

3 Weores Sandor: Rongyszényeg 103. (In: Wedres 1986: 388)
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ezzel a szemlélettel és ezzel a mddszerrel tanit, novekszik a tanuldsszervezd szerepe, partner is,
aki, ha sziikséges, szerephelyzetekbe 1ép, hogy biztositsa a cselekvd jelenlétet, a véleményforma-
last, az érzelmi megélhetGséget, aki animator is...” (Debreczeni 2003: 4) Vigyazni kell ezzel az
utolsé szoval. Nehogy az torténjen, hogy — egy Mdka Janos eléadasaiban tobbszor is haszndlt
szoval élve - tdlsagosan el6tor beléliink a ,,rejtézkodé diktator”, s nem animéljuk a dramat, ha-
nem f8szerepl6ivé lesziink.

(Eletem legelss, lampaldzas hélyogkovécsként megélt bemutaté foglalkozasa utan Gabnai Ka-
talin tanitott meg — tobb egyéb tanacsa mellett — egy 6rok igazsagra, a latott 6ra jogos és elfogad-
hat¢ kritikdja kozben. Nem szabad a gyerek elél eljatszani a dramat!) D.T kicsit kesertien jegyzi
meg bevezet§ tanulmanydban: ,Meg kellett 6regednem ahhoz, hogy az irodalmi nevelést és a
drama/muvészet/pedagdgiat dsszekapcsolhassam a gyakorlatban” (Debreczeni 2003: 4) Gyakor-
latarol irva utal versrendezéseire és legendas szinpadi multjara is. Itt kell megemlitenem - szinte
mar atvezet$ szalként sajat draimhoz -, hogy irdsomban sem a versrendezés gyakorlatara, sem
a szerkesztett versmusor el6készité fazisaira nem térek ki, kizarélag a (tanitasi) drama-tipusu
versfoglalkozasokra, megengedve, hogy azok némely mozzanata akar versrendezéshez, akar szer-
kesztett miisor el6készitéséhez is hasznosithato lehet.

D.T. élménykozpontd mielemzéseit — amelyek a lira és az epika korébdl meritik targyukat
~ korosztalyok szerinti bontésban (als6, fels6, kozépiskola) mutatja be. En gyakran adok 4t ugy
képzésen drat, vagy adok oda szerkesztének, hogy elég tdgan hatarozom meg a lehetséges kor-
osztalyt, ui. az a tapasztalatom, hogy némi mddositassal, hangsulyeltolédassal nagyon sok vers-
ora adaptalhato tobbféle korosztalynak is (ldsd a ,,parkérds” vagy a ,,Bobitds” 6ramat). D.T. drai
kozott a versfeldolgozo az alsosok korében dominal leginkabb. Talan D.T. tanitéképzds gyakor-
lata az oka, talan az életkorhoz kotédé szerzéi felfogas, nem tudom. Alséban hat vershez kot
gyakorlatokat D.T., fels6ben és kozépiskolaban haromhoz — haromhoz, egyre inkabb eltolédva az
érzéki-képzeleti gyakorlatoktdl a gondolati-intellektudlis jatékhelyzet-megajanlasok felé.

D.T mtielemzései engem leginkabb a versek — Pet6fi S. Janos — Benkes Zsuzsa altal kidolgozott
- kreativ-produktiv versmegkozelitési modszerére (v6.: 3.2.8.) emlékeztetnek. Valoban cseleked-
tet D.T., de nekem ugy tlinik, sokszor maradunk egy rendhagyé irodaloméra munkaltatd sza-
kaszéban, ahol nem dramai, hanem egyéb - kreativ, cselekedtet6 — formak mikddnek. 'Dramai’
alatt olyan komponensek valamelyikének meglétét értem, mint pl.: fesziiltség, szerep, konfliktus
stb. A szavanként cédulakra irt Szab6 Lorinc-vers (Nydr) felépitésével, mozaikszertiségével torté-
né Osszerakdsdi kreativ feladat, j6 tanulasi helyzet a versstruktiura megértéséhez, de — szerintem
- nincs benne dramai mozzanat, hacsak nem tagitjuk ki a drama fogalmat ekképp: minden, ami
cselekvés az 6ran, dramanak mondhato (dran = cselekedni).

D.T. - f6leg alsésoknak szant — drait, foglalkozasait az ,,4j id6k” terminoldgidja leginkabb a
boltoni kategorizacié A vagy B tipusdba sorolna, nem értékitéletként, hanem rendszerben valé
elhelyezésként. A belsé képernydre vetitett élményidézéstdl a kiscsoportos improvizacion at a
monologig bezardlag sok munkaformat taldlunk, érezhet6 és elhihetd az élménykozpontusagra
torekvés, viszont egy dramapedagdgiai magazinban vald kozléshez képest nem érzem elég rész-
letezének, az érat példanak tekint6 kolléga szdmara elég kézzelfoghatonak, érthetének az ehhez
hasonl6 drarészleteket: (Szabd Lérinc Nydr c. versérdl van szo) ,,Nydri vihar. Szabad asszocidcié
(kiemelés a szerz6t6l) Akinek van 'viharos’ torténete, mesélje el! A jelz6 vonatkozhat égi veszede-
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lemre, de barati, csaladi titkozésre is. A konfliktust idézé élménybdl a pedagdgus kozremiiks-
désével készitsenek dramat az igynevezett konvenciok felhasznaldsaval!” (Debreczeni 2003: 11)
Mik a szereplehet&ségek? Mi legyen a tandri szerep? Mely konvenciok a legalkalmasabbak itt? ...
Ugy érzem, D.T. itt tulsdgosan magdra hagyja az 6rai torténést, kevés fogodzét ad a jatszoknak,
oravezet6knek. Néha illusztrativnak érzem D.T. feladataddsait, kaphatunk egy szép képet, de nem
biztos, hogy mélyiil altala a megértésiink (pl.: A nydri alma iil a fan c. Kanyadi-vers un. képi
megformalasa). Néha pedig azt érzem, hogy adottsagként, kotottségként ir bele az dravazlataba
olyan dolgokat, amelyek nem biztos, hogy a gyerek jelentésaddsabodl fakadnak. Pl.: A ,,Ha vihar
j6 a magasbol / ne bocsass el kicsi batyam?” Weores-verskezdet utan igy instrudl D.T.: ,,A gyerek
kotelességtudo. Iskoldba kell menni. De kint vihar van. Mi torténik?” (Debreczeni 2003: 19) Eny-
nyi adottsaggal, koriilbastyazassal elkeriilhet6-e a kissé felszines vagy kotelességszerti vélaszadas?

A D.T.-recenzi6 ezennel véget ért. Nem nagyvadra akartam 16v6ldozni, hanem egy elém ke-
rilt mintardl gondolkodni, tgy, hogy véleményformalasom engem is — a dramérdl valé gondol-
kodasommal egylitt — tovabb alakitson. Aki olyasmit kritizal, amit 6 maga is gyakorol, mindig
kockazatot vallal. Tisztességesen izgalmas kockazatot, hisz legkorrektebb érve, ha megmutatja - a
tévedhetetlenség tudata és latszata nélkiil (!) -, hogyan csinalja 6.

Erre teszek majd kisérletet, szindékomban és eljarasomban Debreczeni Tibort kovetve, aki
igy irt a neki szant DPM-kiilénszamban a ,,Szemlélet és modszer” cimszo alatt: ,,Az itt kozolt
irodalmi elemzések - elméleti-pedagdgiai megfontolasok alapjan - gyakorlati tevékenységiink
lenyomatai” (Debreczeni 2003: 19)

4.2.2. Tallozds a dramapedagogiai szakirodalombdl

Az Osszegzésre, szintetizalasra torekvOk egyik leggyakrabban hasznalt kozhelye: a teljesség
igénye nélkiil. Mentségiil talan az (is) szolgalhat, hogy az emlitend forrasok, munkak inkédbb
atjardk a sajat gyakorlat bemutatasdhoz. Gytijtémunkam célja az volt, hogy a ’lirai miivek fel-
dolgozasa dramajatékkal’ szempont alapjan szemelgessek az altalam tudott, ismert és elérhetd
kiadvanyokban.

A Dramapedagogiai Fiizetek nemcsak a benne talalhaté gyakorlatsor miatt, hanem misztikus
elérhetetlenségének okan is els6 helyre keriil e szemlében. A sorozatnak szant, évszam-jelzet nél-
kil kiadott elsé fiizet irdja és szerkeszt6je Gabnai Katalin. Alsé tagozattol a gimndziumig kinal
megfontolasokat, tantervi javaslatokat, majd killonb6z8 gyakorlatleirdsok jonnek, kovetkeze-
tes modszertani struktdraban (cél; életkor; instrukeio; kellék; tér; létszam; megjegyzés; forras).

A kozolt jatékok szinte mindegyike szinesitette mar kiilonbozé foglalkozasaimat. A jelenlegi
vizsgalodas szempontjabdl a legfontosabb gyakorlatsorozat a kovetkezd cimet viseli: Jelenetek egy
vers iiriigyén. (Gabnai 1989/1990: 41-48) Szinte minden sz6 fontos, utalésos. A ,jelenetek” a szin-
hazi jellegli tevékenységet ellegezik meg, a ,vers” egyértelmiivé teszi a leendd jaték alapanyagat,
az ,uriigyén” pedig — szdamomra — két dologra is utal. Egyrészt, hogy a kinalt versszéveggel valé
talalkozasnak nagy, jatékra ingerl6 szabadsagfoka lesz, nem szovegértelmezési reprodukciokra,
hanem hangulatokat, tapasztalasokat, viszonyokat elemz6-teremtd pillanatokra van kilatas. Mas-
részt eszembe juttatja annak a konyvnek a cimét, amely a mindségi kozosségi 1ét iranti sdvarga-
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som, nosztalgiam egyik legjelent6sebb koordinatapontja, a — Molnar Gal Péter nekrolégjabol
vett szavakkal élve ’szépre bujtogatd, emberségét szétosztd’ — Keleti Istvan emlékére dsszeallitott
A szinhdz csak iiriigy-et. A cselekedtetésre készteté Gabnai-jatéksor (tin nem is annyira) rejtett
célja és Keleti (tan nem is csak) egyik eszmefuttatdsa kozott érezhetd parhuzam van: ,Nem tu-
dom atorokiteni, hogy miért gyonyorkodtet egy Mozart-m. Persze, 6sszhangzatot és miegymast
tanulhatunk, de hogy miért csordul ki a konny egy (zenei) hangulatra, mibél taplalkozik a han-
gulat — ez az egész emberlény alakitgatasabdl jon csak ki, és persze hallas is kell hozza. Ennek
Utja az egymasra és egyitthatds. Az tjra valé (ma mar programszert) érzék mellett a régi iranti
fogékonysag sem lebecsiilend®. Beszélni kell, feltdrulkozni merni — ez a miivészeti nevelés titka.”
(kiemelés télem T.L.) (Keleti 1996: 169)

A Jelenetek egy vers iiriigyén célmeghatdrozasaiban megtaldljuk mind az emberi, mind a szin-
hézi vonatkozast. Példaul: (azaz, itt és most a teljesség igényével) ,,a masik megértésének javitdsa;
onismeret; emberismeret; problémads helyzetek tisztazasa; dramai helyzetek felismerése; szituaciok
kialakitasa; oksdg és kovetkezmény bemutatasa; dialogusépités; dialoguselemzés; a figurateremtés
technikédjanak elsajatitasa; az empatias készség erdsitése; fantaziagyakorlat; a fordulatépités techni-
kajanak elsajatitasa; helyzetelemzés; a fantdzia felszabaditdsa; kotott szovegli jaték el6készitése; az
akcid-dikcio ellentét gyakorlasa” (Gabnai 1989/1990: 41-48) Gazdag felsorolds. Jelzi, hogy mennyi
emberi kalandra, tanulasi hozadékra szamithatunk a versekkel valé foglalkozasok soran. Késébb
a tanitdsi drama oOravazlat-standard kevésbé artikuldlt részévé vilik - talan a kozponti kérdés, a
fokusz keresésének dominancidja miatt — a célok ilyen részletez6 kifejtése. Tovabbra is tartozkod-
va az iranyok, ‘irdnyzatoK dsszehasonlitasatol, azt mégis megemliteném, hogy az ilyen gazdagsa-
gu, tudatossagu cél-leirds hianyat én veszteségnek konyvelem el. (Néha akar a sajat munkdimban
is...) Ahogy hidnyérzetet kelthetne a vizsgalt fiizetben a versekhez kapcsolt tandri, magyardzoi
szoveg — késébb emlitendé vazlatokhoz viszonyitva mindenképpen - redukalt volta. Azonban
itt ettidokrél, versek nyoman kialakithaté mikro-szituaciokrol van szé, igy talan elég az a straté-
gia, amelyet én - tobbekkel egyetértésben — a tanar és a rendezd egyik legfontosabb eszkozének
tartok: a kérdezni tudds. ,A drama engem kérdezni és hallgatni tanit” (v6. 49. idézet) - mondja
Gabnai Katalin. A rovid, parsoros versekhez flizétt ,megjegyzés”-ekben hat kérdez. Instrudl. Segit
mélyebbre hatolni, figurat keresni, torténetszalat létrehozni. Segiti a javasolt célrendszer elérését.
Szabadsagra, 6nalldsagra, beszéd- és jatékbatorsagra, feltarulkozdsra, alkotasra késztetve. Nem le-
het kevesebb célja a mas mddon kozelitGknek sem.

Vagy nem jutottam birtokaba, vagy tényleg megrekedt a fiizetsorozat terve a masodik kotet-
nél. Tolnai Kata tanulmanydban nincs sz6 a lirai alkotdsok megkozelitésérdl, valasztott témaja
a dramatanitas, benne egy dramaturgiai doktoranduszoknak is becsiiletére vélo, a Szentivdnéji
dlomhoz készitett dramatérképpel. (Tolnai 1990: 4)

Fiizetsorozatoknal maradva Sziicsné Pintér Rozdlia nagyivii és alazatos véllalkozasarol essék
sz6 két kiadvany kapcsan. A VEGYED-E? sorozatok fiizetei régdta allando szerepl6i a modszer-
tani rendezvények konyvvasarainak. El6adasra szant versfuzérek mellett a tanérakon alkalmaz-
hat6 drdmajatékokat kindlé kotetekben taldlkozhatunk versekkel. Persze nem minden esetben.
Sandor Zsuzsa segédanyagaban a dramajatékokat, kiilonb6z6 munkaformakat, konvenciokat a
miivek (Anyegin; Az ember tragédidja; Az dtviltozds) mélyelemzésének filologiai aspektusaiba
fizve kapunk segitséget, melynek jellegérdl a lektor, Rudolfné Galamb Eva igy ir: ,, A szerzé nagy
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szeretettel adja kozre az egy-egy témara felfizott megoldasi lehet6ségeket, tobb variaciot kindl az
adott irodalmi mtivek feldolgozasahoz, s mindezt a drimapedagogiai modszerek alkalmazasaval
teszi. A gazdag otlettar tovabbgondolkodasra késztet, valogatasra 6szt6noz. Azok a pedagégusok
- kozépiskolai magyartanarok — kapnak segitséget tovabbi munkdjukhoz, akik - mint a szerz
maga is — oromszerzd tevékenységnek (kiemelés télem T.L.) fogjak fel az irodalommal valé talal-
kozast” (Sandor 2001) A kiemeléshez hozzattizném: Gabnai Katalin a vizsgalédashoz sziikséges
dertrél, Horvath Viktor az irodalommal val6 foglalkozas megszerettetésérél beszél. Teljes rokon-
szenvemet birjéak ezek a szandékok.

Egy korabbi flizet — a 7. - alkalmazott dramajatékok alcimmel ad miifaji meghatarozast a
benne megtalalhaté modszertani anyagoknak. Nyolc szerz6 vézlata a magyar nyelv és irodalom
tanitasahoz nyujt segitséget, hat iras pedig egyéb miiveltségi teriiletekhez (ének-zene, vizualis
nevelés, természetismeret, idegen nyelv, informatika) kapcsolja a draman keresztiil t6rténé tani-
tas lehetdségét. Egy Csokonai-életrajzot feldolgozo és a Tengeri-hdntds c. Arany-balladéara éptilé
oraterv mellett az én 6rdim is a versek kinalta élmény dramatikus feldolgozasat segit6 tipusba
sorolhaték. Ujra dsszevetve a megjelent terveket egymassal — foképp azok ‘fejlécét, bevezetd
szerkezetét — nem tagadhato le a ’tanitasi drama’ tervezése korében (szinte sémaként) rogziilt
gondolkodads. Vers-jdtékok cimi tervemben Pet6fi Sandor koltéi vilagahoz probaltam kozeled-
ni, a Ringaté c. éraval Jozsef Attila szerelmes koltészetét, mig az Erdltetett menet cimii vazlattal
Radnoti Miklds sors-helyzetét jartam koril. Ez iras gyakorlati fejezetében — egyebek mellett — ez
utébbi bemutatasaval is foglalkozom.

Akarcsak egy mésik modszertani fiizetben talalhat6 dratervemmel, amelyet Szildgyi Domokos
Szdmvetés cimii verse ihletett. Igy is irhattam volna: amely a Szamvetés iiriigyén komponalo-
dott. A kotet szerkeszt6je — Puispoki Péter - igy ir az Elészoban: ,, A kétet tartalmilag két részre
oszthatd. Az els6 hét vazlat dltalanos érvényt, elsGsorban erkolcsi problémakat és kozosségi, il-
letve maganéleti konfliktusokat boncolgat, a kotet masodik fele — szintén hét vazlat — a magyar
irodalom tananyagahoz kapcsolodik. [...] azt gondolom, a most megjelend valtozatok sem te-
kinthetSk véglegesnek. Ugy hiszem, az igazdn j¢ ¢ravézlatok éppen attél jok, hogy Gjra meg djra
atalakulnak az 6ket haszndlé drdmatandrok kezében. Mindegyikiink taldl benniik valamit, ami
megragadja a fantdzidnkat, és mindegyikiink mast és masképpen tud és akar elmondani a talalt
anyagon keresztiil” (Piispoki 2000: 5)

Hadd reagaljak az El6sz6 néhany gondolatdra. A fiizet szerkezete nyilvan indokolja, de a va-
laszthat6 témak és formdk komplexitasa ellene mond az altaldnos érvényti problémak és az iro-
dalom tananyag ilyetén kettévalasztisénak. Ugy gondolom, egy-egy mialkotds dramaval torténd
teldolgozasa soran is - pl. az analdgia segitségével — szinte mindig eljutunk univerzalis emberi tar-
talmakhoz. Nagyon rokonszenves — és egyéb szerzdk, lektorok dltal is tamogatott — gondolat a vaz-
latok aktiv-alkoto birtokbavételére valo buzditas. Tamogatom! Az 50 oldalas fiizet 14 vazlata koziil
latszatra kettd kapcsolodik lirai alkotashoz, &m Tankd Laszloné érajanak cime viszonylag megté-
vesztd. A Szeptember végén nem a jol ismert elégia szovegére, hanem az azt ihleté parkapcsolat
koriiljardsara utal. Persze, mar tudhatjuk, a vers csak tiriigy. A kiadvany utols6 vazlata az enyém.
Reflexiém - valamint egy DPM-ben kozolt reflexié — és az draleirds késébb olvashat6. Nevezett
kritikban erésen érezhetd a tanitdsi drama optikdja, pl. a kozponti kérdés (a fokusz) mibenlété-
nek, a valasztott munkaformdk (konvenciok) helyes vagy helytelen hasznalatanak feliilvizsgalata.
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Emlitstink most meg egy olyan kényvsorozatot, amelyben az éravazlatok problémafelveté-
se, exponalasa, alapmechanikaja, az el6rehaladas struktiraja markdnsan kimutathat6 jegyeken
nyugszik, jol érzékelhetd rendszertani sajatossagokat mutat. A kdnyvsorozat — amely szinte kinél-
na magat egy modszertani monografia egyik fejezeteként — a magyar szinhazi (dramatikus, dra-
mapedagogiai stb.) nevelés egyik megkeriilhetetlen jelenségéhez, a Kerekasztal Szinhdzi Nevelési
Kozponthoz ftizddik. Az 1997-ben elkezdett sorozat tobb kiadast, ill. tobb véltozatot is megért.
Az els6 megjelenés™ a kilenc dramaéran kivill (verssel foglalkozé nincs kozottiik) tantervjavas-
latokkal, szétart, konvencidlistat tartalmaz6 modszertani segédletekkel alapozta a Kaposi Laszld
nevével fémjelezhetd irany elterjedését. Még ugyanabban az évben jelent meg az 5.-6. osztaly
szamara késziilt fuzet®, benne a Kerekasztal dramatantervének 2. szakaszaval és segitségekkel
az irodalmi muvek, lirai alkotdsok drdmas megkozelitéséhez. Kovacs Krisztina Vildgitétorony c.,
két érara épiil6 vazlatdban a Kémives Kelemenné c. népballadat dolgozza fel egy dceani szigetlakod
torzs — sorsot befolyasold — csoportos dontésre épiilé analdgiaja kapcsan. A kozosségért érzett —
és szamon kérhetd - felel6sség és az emberi élet felaldozhatdsaganak kozéppontba allitdsaval az
Oratervezés szandéka szimomra eléri a stritettségnek azt a fokdt, amelynek alapjan a dramaisag
alapkovetelménye teljesiilhet.®® A gorog sorstragédiak mélységéig hatolo, katartikus népballada-
val minden hatodikos osztalyommal tobb 6ran at foglalkozom, természetesen a drama eszkozei-
vel is. Ez a vazlatom is részét képezi majd sajat gyakorlatom bemutatasanak. Nagy Orsolya Arany
balladajat, a Tetemrehivdst 5.-6. osztalyosok szamara tervezte, célként az erkolcsi felelGsségérzet
megtapasztalasat tizve ki. Fokuszként pedig azt az eldontendd kérdést teszi f6l: Gyilkosnak te-
kinthet6-e Kund Abigél?¥” A konyv a tovabbi két fejezete alapjan méltan foglalhat(na) el el6kel
helyet az altaldnos iskoldk tandri szobajanak konyvespolcan. Az Elemek a drdma eszkiztdrdbol
a Janos vitéz feldolgozdsdhoz®® cim(i részben Egervari Gyorgy, Szauder Erik és Liptak Ildiko,
mig az Elemek a drama eszkoztdarabol a Toldi feldolgozdsdhoz® cimtben Lukdcs Gabriella folytat
amolyan konvencidhasznalati szaktanacsadast. Alaposan, bGséges példasorral, viszonylag kevés
kommentarral, a mindennapi tanitasi gyakorlatot megsegiteni kivané szandékkal. Torekvésiikre
is igaznak érzem egy agyonhasznalt konyv egyik agyonhasznalt megallapitasat: ,, A fenti csopor-
tositds nem hierarchikus, nem kotott sorrendii. Egy konvencié hasznalata akkor valik értékessé,
mihelyt megfelel annak a pillanatnak, amely szamadra kivalasztottdk...” (Neelands 1995: 158)

Van néhany 6rdongos didaktikai, dramaturgiai szerkezet, amelyen illeg-billeg a dramat alkal-
mazni kivané tanar. Am, hogy a megfelel6 munkaformék, drdmamédok, konvenciok adekvat
kivélasztdsanak — néha — gyotrelmes folyamata az egyik perpetuum mobile, afel8l rengeteg, ma-
radando¢ tapasztalatot gyujtottem Ossze az évek soran.

E tapasztalatokat is megemliti egy atfogé igénnyel megirt, gazdagon hivatkozott — megérzé-
sem szerint egy hosszabb tanulmany, szakmunka részleteként kozolt - irds, amelynek néhany

* Kaposi Laszlo (szerk.) 1997. A drdma tanitdsa - segédlet a 3. - 4. osztdlyban tanitok szamdra.
Kerekasztal szinhazi Nevelési Kozpont, Godollé.

* Kaposi Laszl6 (szerk.) 1997. A drdma tanitdsa - segédlet az 5. - 6. osztdlyban taniték szémdra.
Kerekasztal szinhazi Nevelési Kozpont, Godollé.

3¢ U.o. 52-59.

7 U.o. 60-63.

*# U.o. 64-72.

¥ U.o.73-77.
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gondolatara reflektalnék a kovetkez6 bekezdésekben. Nem csupdn a személyes érintettség okan.
Kuklis Katalin az enyémhez hasonlé gondolatmenettel kikacsint az irodalomtanitas mdédszertana
felé, de aztan azt vizsgélja, miért épp a drama. ,, Alapvetden azt gondolom, hogy drama els6dlege-
sen jatékjellegével hddit, s ez mar onmagaban sem kevés. Tovabbi haszna, hogy az egytittérzés ki-
valtasa révén a katarzist képes behozni az iskolaba. [...] A drama egyik legnagyobb elénye, hogy
jol alkalmazva sztikit(het)i az iskolaban elsajatitott ismeretek és a didkok mindennapi élete kozti
szakadékot. [, szitkitheti”... Ezt az otodikben és kilencedikben, heti egy 6rdban tartott dramadrdim
tapasztalatai alapjan valéban erételjes hato igének érzem! T.L.] Az itt megjelend tanulds minden
esetben kontextualizalt, s folyamatosan visszautal a valé vilagra” (Kuklis 2009: 9-12) A f8képpen
Szauder Erik elméleti megfontolasait kovetd bevezetd rész utan a szerz6 igy osztja ketté gondolat-
menetét: 1. A drdma mint mdodszer 2. A drama a megértés szolgélatdban. Ahogy a 2. résznél visz-
szautal az 1.-ben leirtakra, azzal a szembeallitassal - f6ként, hogy ennek egyik elemeként az egyik
oramra torténd hivatkozas is megjelenik — én igy nem tudok egyet érteni. A tanulmanyrészlet
utan kozlom gondolataimat. ,Drama a megértés szolgélataban” Ez a megkozelités joval Ossze-
tettebb dramafogalmat takar. Itt a drimadra elemei gy épiilnek egymadsra, hogy azok a mélyebb
megértést (s nem »csupan« a szemléltetést) szolgaljak. [...] Pontosabban megfogalmazva: egy
ilyen 6ranak (foglalkozasnak) a célja nem »csak« egy adott miivel valé talalkozds. Sokkal inkabb
az a kérdés mertll fel, milyen konkrét cél szolgalataba éllithat6 be az irodalmi miialkotas, milyen
konkrét kérdésre keressék a diakok a valaszt. Ez a kérdés az dra fokusza. S a didkok a felkindlt ja-
ték sordn eljutnak a sajét, illetve a csoport altal megfogalmazott kozos »megoldas(ok)ig«. Péld4ul
Torok Laszlo oravazlata, amely Miroslav Antic Didksétdny cimt versét hozza jatékba, didkjaival
arra a kérdésre keres(tet)i a valaszt, hogy milyen titokzatos értelme lehet egy didkcsapat minden-
napos egyiittlétének. Vagyis a didk az 6rdn - az irodalmi alkotas altal felvetett — valos probléma-
val foglalkozik” (Kuklis 2009: 9-12) Kicsit magamra, a mindenkori dratervezéssel kapcsolatos
bonyodalmaimra, a hasznos, hasznosithaté klisékhez valé viszonyuldsaimra is ismertem e sorok
olvasasakor. Er6s mintat, fogddzot jelent a tobbé-kevésbé megtanult, kikisérletezett tanitasi dra-
ma tervezési, vezetési rendszere. A megcsontosodastol valo félelmével egyiitt! Nem tudom nem
kihallani - és nem ideidézni - az egyik Gabnai Katalin el6adds (Néphagyomany és dramape-
dagdgia avagy ,kézfogds a keresztuton” — Kenya 1998.) mondataiban finom irénidval megbtuvéd
kritikat. ,,Legjobb kollégaim és tanitvanyaim a legtjabb angol szakkoényvek laboratériumaban
sziiletett »konvenci6inak« hasznalata és a vilagszerte ismert dramatechnikék érzékeny alkalma-
zasa mellett nem magyar néprajzot tanitanak, hanem magyar hagyomdnyt orokitenek.” (kiemelés a
szerz6tdl) (Gabnai 1999: 309) Amikor csak lehet, én elszantan és deklaraltan a mellettiség partjan
vagyok. Eddigi és ez utani gondolatmenetemben is igyekszem a megkozelitések, szemléletmodok
massagarol, kiilonbségeirdl a ram gyakorolt hatdsok intenzitdsa alapjan - és nem egy mindsité
szandék alapjan — sz6lni. Am lehet, hogy rogton ellentmondasba is keveredek, amikor azt {rom,
hogy véleményem szerint Kuklis Katalin kicsit mereven, leckeszertien alkalmazza a megtanult ta-
nitasi drama-fogalmi apparatust, a boltoni kategorizacié elemeit. De ez rogton egy onmagamnak,
bevésédéseimnek sz416 intés is egyben, hiszen sajét 6ravazlataim markans jegye a ,,D”- tipusos
szemléletmdd. Vitdm van Kuklis Katalinnal abban, hogy a Drama mint mddszer részben leirt
eseteket megfosztja a mélyebb megértés, az atélés jogatol, s azt irja: ,,[...] ezekben az esetekben
(pl.: Biblia tanitas, drama tanitds) a tandr a tantervbdél indul ki: a tananyagot szeretné atvenni, s
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ehhez keres modszert” (Kuklis 2009: 10) Majd pedig, ,csupan” szemléltet és csak létrehoz egy
ytaldlkozast” az irodalmi alkotdssal. Igyekszem keriilni a maliciat.

Bar Sdndor Zsuzsa emlitett VEGYED-E? flizete nem tartalmaz versfeldolgozast, és Eck Ju-
lia — antikvariumokban sem kaphaté, konyvtarkozi kolcsonzéssel is alig megszerezhet6, rovide-
sen emlitendé — alapkonyve® csupan két verses orasorozatot kozol, a szerzok cselekedtetésre,
élménykozpontisagra torekvése szamomra joval tilmutat a tantervi kovetelmény szemléltetésen
keresztiil torténd teljesitésén, és a taldlkozas — s6t a Taldlkozas — sem mellékesen, hanem az irds
ciméiil kindlkoz¢ intenzitassal jon létre. Vitim van - egyre inkdbb és gyermekszinjatsz6 darabja-
im létrehozasakor rendezéként is, nemcsak dramatanarként - a ,,k6z6s megolddsok” terminussal
is. Méar nem lobogtatom — mint valamikor, ifji vateszként — a dramatanar recepteket szerterepitd
varazskopenyét. Kifakult zakom zsebeibe nyulok inkabb ujabb és ujabb kérdésekért, ujabb és
Ujabb felmutatni, majd - kérdésekkel, hallgatassal — koriiljarni valé dolgokért. ,,A dolgok nem
csak 6nmagukban vannak: perspektivijuk is van. Ezért soha ne mondjad egy tiineményrdl: »ilyen
vagy olyan« — csak ezt mondjad: »ebbdl és ebbdl a tavlatbdl ilyennek latszik«”*!

Nem vitatkozom viszont az alabbi allitédssal, s6t, a lirai alkotdsok sordn gyakorolt dramai-
sag-keresésem’ 1ényegét fedezem fel benne. ,Természetesen vannak mivek, amelyeket »kony-
nyebb«, masokat »nehezebb« feldolgozni. Kézenfekv6bb a drama alkalmazdsa ott, ahol »sztori«
vagy er0s karakterek jelennek meg (kiemelés télem), de ugyanakkor nem kell atsiklani azon mi-
vek felett sem, ahol nem ennyire egyontet(i az egyes dramai konvenciok alkalmazasa — gondol-
junk csak példaul a hangulati vagy gondolati lirara” (Kuklis 2009: 10) Maris gondolni fogunk sok
lirai-dramai megfontolasra, de elébb zarjuk a szakirodalmi tallézast egy olyan konyv megemli-
tésével, amely cimében azt a dimenzi6t jeloli meg — a kozépiskolai irodalomérat —. ahova nekem
egy késé-elégikus epizddot leszamitva nem lett, nincs jogositvanyom. Hankiss Elemér irja az Gn.
onbéklydzo6 én-stratégia bemutatasakor: ,,Ez egy megel6z6 stratégia, és abban all, hogy jo elére
talalok alibit, valamit, amiért nem vagyok felelds (példaul egy képzeletbeli vagy tényleges beteg-
séget, a nehéz gyerekkor emlékét, id6hianyt), amely eleve és elére megmagyarazza a jovendd ku-
darcokat, s igy ezek a kudarcok nem sértik majd 6ntudatomat, 6nérzetemet” (Hankiss 2005: 155)
Vajon hany egyetemista végez egy kis ,,Self-handicapping”-tréninget a szakdolgozatirds utolso
pillanataihoz kozeledvén?

Azt gondolom - s szerintem nem egyediil -, hogy Eck Julidnak az ELTE BTK Alkalmazott
Irodalomtudomanyi Szakcsoportjaban elkésziilt miive méltan kivalthatja a ,hat én ilyent soha
nem...”-féle elsé kords, onbéklyozo gondolatokat. Mert az a — hiteles gyakorlattal alatdmasztott
- mind&ség, az alapossagnak, gondolatisagnak, tantargyi és modszertani tuddsnak, kovetkezetes-
ségnek, otletességnek arra a bizonyos asztalra letett corpusa ezt képes kivaltani. Els6 korben. S
aztdn johetnek az olvasas, egytittgondolkodds, otthoni kisérletek masodik, harmadik, sokadik
korei, hogy az ,adott mii tobb kiilonb6z6 megkozelitési lehet6sége” (Eck 2000: 8) a sajat gya-
korlatunkban is termékenyitSleg megjelenhessen. Altalanos iskolai — a Toldy Gimnézium sejt-
hetd szintjéhez, légkoréhez mérten erésen deprivalt kozegt — tanuldsi helyzeteimre nem tudom
alkalmazni a konyvben leirtak zomét. A tananyag vonatkozasdban - értelemszertien - szinte

0 Eck Julia 2000. Drdmajdték a kozépiskolai irodalomérdn. Orszagos Szinhdztorténeti Mizeum és Intézet,
Budapest.
4 Maérai Sandor: A tdvlatrol. In: (Mdrai 1998: 129)
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semmit. Am a konkrét tanitasi tartalmon, a tanterv eléirdsain tilmutaté mozzanatokbél sokat.
Példa(k)nak okaért. A targyalandé mi genetikai, strukturdlis, stildris feltérképezésének a ké-
s6bbi dramamunkat el6készit6 1épéseinek mélységét. Az el6készitd-rahangold, elemzs-mélyit,
majd Osszegzd-lezaro-reflektald szakaszok tudatossagat, szervezettségét. Az 6nallo, elkotelezett,
telszabaditott kreativitdsra épiil6 egyéni, paros vagy csoportos alkoté munkdra valé motivalast.
(Azt a kreativ-produktiv szemléletmoddot, amely tobbek kozott a bevezetében emlitett Horvath
Viktor vagy a 3.2.8. fejezetben leirt Pet6fi S.-Benke szerzéparos megkozelitéseire is emlékez-
tetnek.) A tantargyi, ill. mivészeti agak kozotti atjarasok, integracié holisztikus szemléletének
kedvezben gazdag mivoltat. Az ezzel Gsszefliggs transzpondlasi lehetségeket, a megérteni-meg-
éIni kivant verbélis tizenet képbe, dalba, zenébe, tabloba, mozdulatsorba, tincba, vizualis dbraba
kédolasanak izgalmas folyamatdt és eredményeit. A koriiljarasok, mélyitések — Marai kordbbi
szavaival élve, a tavlatok (l.: 81.) — 6sztonzd gazdagsagat. Végiil, de nem utolsésorban: azt a faj-
ta mddszertani szabadsagot, ahogy a legkiilonb6z6bb médok, munkaformak, jatékok, konven-
ciok szolgdljak a tananyag megismerésén tal azokat a célokat, amelyeket a szerz6 Dramajaték
c. bevezet&jében az dltala tanitott korosztalyra (7-12. évfolyam) igy vonatkoztat: ,,A tanuldk a
foglalkozasokon ne passziv befogadoként, hanem aktiv résztvevéként legyenek jelen, s ekdzben
talaljak meg, alakitsak ki, fogadjdk el és véllaljdk sajat személyiségiiket, leljék 6romiiket a fegyel-
mezett, tervszert, dsszpontositott alkotomunkaban, ismerjék fel és ismerjék el egymas munkajat,
értékeit, véleményét, legyenek elfogaddak egymas irant, fejlddjon szocialis érzékenységiik, 6nallé
gondolkodasuk és alkotoképességiik, a dert, a jatékossag és a munkdban megtalalt 6rom valjon
életiik természetes részévé, gazdagabb 6n- és emberismerettel, nyitottan, a vilag irdnti kivancsi-
saggal és érzékenységgel hagyjak el az iskolat” (Eck 2000: 17) Hogy egy-egy lirai alkotassal fog-
lalkoz6 drdmadra kapcsan mi tud megvaldsulni ebbél a globidlis pedagdgiai ars poeticabdl, arrol
nem lankado elvarasaim és jozanit6 tapasztalataim diskurzusa alapjan - azt hiszem - bdségesen
tudnék irni. Ahogy lehetne még irni sokak Talalkozast segit6 gyakorlatarol. A Téth Zsuzsannaval
(Zsé6val) vald, mindig emberi, esztétikai mélységeket megjaro, izgalmas, gyonyort koltéi szove-
geket cselekvésen at faggatd egytittlétekrdl. Juszcak Zsuzsa — Finy Petra Bemutatkozom c. versére
komponalt - finom ivii foglalkozasépitésérdl, (Mezitlabas Sparta, 2014. augusztus 8. Marczibanyi
Téri Miivel6dési Kozpont), arrol, hogy egy ,Versbdl induld, sajat élményd, dramatikus foglal-
kozas sordn hogyan sziiletik el6adds a gyerekek dltal irt szabad versekbdl™> A f6képpen Kuko-
relly Endre éltal szorgalmazott kortars-kozpontt irodalomtanitas djgeneracidjanak vérpezsditd
jelenlétérél. Ugymint: Kele Fodor Akos provokativ, versronté akcidirél. ,,Szerintem pokoli, hogy
a didkok nem ismernek meg rossz verseket. Pedig sok rossz vers van, én is irok rossz verse-
ket, palyataraim is, de ha nyugatos kolt6k életmtivét végigolvasod, akkor is taldlsz egy csomot.
Az érdekelt, hogyan lehet a rossz verssel megismertetni a didkot, anélkiil, hogy rimutatnék, mint
egy magyartandr, hogy ez a j6 vers, az meg a rossz. Azt taldltam ki, hogy rontsuk el a jo verseket.
Romboljuk le 8ket szisztematikusan. A rossz versek nagyon fontosak, mert altaluk érthetjitk meg
azt, mitdl jo a vers. Az iskola azt sugarozza, hogy a kolték-irok félistenek, de nincs aranyfedezete
annak, hogy a tananyagba bekeriilt koltemények miért jok. Ha megérted, mit6l rossz egy vers,
kénnyebben belatod, miért van helye ezeknek az embereknek mégis a Parnasszuson” Vagy:

4 Juszcék Zsuzsa dramapedagogus kéziratdbol.
“ https://kelefodorakos.wordpress.com/ (Letoltés ideje: 2015. aprilis 19.).
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Sulyok Blanka (Csobanka Zsuzsaéhoz hasonléan sikeres) szakkozépiskolai irodalomorai tjitasa-
irdl, amelyekr6l a hvg.hu riporterének igy beszélt: ”Sokféle kapcsolodas lehetséges a konnytizenei
szovegekhez. A kolt6i képek, a liraelemzéshez sziikséges fogdsok bemutatdsa hatékony lehet egy
jo dalszovegen keresztiil is. Nemrég a Bdnk bdnt vettiik, ami, valljuk be, elég poros széveg a di-
dkok szdmdra. Kiemeltem ebbél Tiborc panaszat, és ehhez hozzakétottem Erdés Virdg Na most
akkor... cimu versét., aminek mar van megzenésitett valtozata is. Ezt érdan meghallgattuk, s a
mintdjara kiillonbozé ellentéteket irtak a tanulok a szegénység-gazdagsag kozotti kontraszt meg-
jelenitésére. Olyan is el6fordul, hogy egy didknak jut eszébe, az adott anyaghoz kapcsolddik vala-
milyen dal. Akkor ezt elkiildi nekem, meghallgatom, és ha ugy vélem, belefér a tandrai keretekbe,
akkor beviszem, s az alapjan kezdiink beszélgetni. De van, hogy csak szévegértést gyakorolunk
vele. Nagyon fontosnak tartom, hogy a didkok szeressék az irodalmat, hogy jol érezziik magukat,
hogy el tudjak engedni a mindennapos szoritast, ami rajuk nehezedik™* Az attit(idrél, a komp-
romisszumok hatdrairdl, az iskolatipusok kiilonbségeibdl ad6doé kiilonbo6z6 lehetdségekrél nem
tisztem véleményt formalni. De az 6romre, bevonddasra, megérintettségre, létrehozasra épit6 be-
allitédas kozos korbe vonja ezeket a torekvéseket a dramajatékkal. Jaték! E zavarba ejté sokszind-
ség szemlélése kozben olyan vizekre mar nem is merészkediink — pedig jovénk szempontjabol
lehet, hogy kellene —, ahol a Sulyok Blanka emlitette Digitalis nemzedék konferencia 2015 egyik
szekcidjaban® olyan futurista szavakkal taldlkozik a konvenciok mezején érlel6dott dramatandr,
hogy komoly ijedelem lesz rajta urrd, amikor az Y-, Z-, Zs-, ... generdciok jovébeli tanitasara
gondol: »Uj trendek az oktatdsban: jatékkészités (gamifikacio) és tabletek az iskoldban.«”*

No comment! Hacsak ennyi nem? ,,S a rossz uton, mert minden ellovan / Feliiti néha fejét
a lovam, / S megkérdi télem, mig szép feje kigyul, / Hat mi lesz ebbdl, tekintetes tr?”* Miel6tt
végképp elvesznénk a témankhoz ill§ jelenségek tobzodasaban, térjiink vissza dramafoglalkoza-
saim off-line vilagdba! A zar¢ fejezetben elGszor 6sszegzését kivanom adni a cimben megjelolt cél
nyoman bennem kialakult rendszernek] majd cimmel rendelkezé dramafoglalkozasaim koziil
mutatok be néhanyat elemzé, reflektiv gondolatokkal fiiszerezve.

5. Talalkozas a verssel - sajat gyakorlatom alapjan

5.1. Elméleti sszegzés

Az 6raismertetéim elé szant néhany bevezetd mondatot azzal a vallomassal kezdem: szeretek
szerkeszteni! Akar versmiisort, akdr intarziaszerti dramatikus jatékot, akar kozos torténetet fel-
dolgozo dramadrat, akar tobb egyedi torténetbdl szétt szinpadi eléadast. S nem utolsésorban azt
szeretem, amikor — az egység kozepe felé, aranymetszési pontjan, végén, széval valami hangsu-
lyos helyen - egyszer csak a megkomponaltsag elkezd sajat maga {izenni, kiemelni, magyarazni,
tanitani. Valami ilyesfélét remélek most is, a magam eddig lejegyzett harmincegynéhany oldala-

- http://hvg.hu/cimke/Sulyok_Blanka (Letoltés ideje: 2015. 4prilis 19.)

- https://www.youtube.com/watch?v=9QFMOOI1h6¢ (Letoltés ideje: 2015. aprilis 19.)
% U.o.

¥ Ady Endre: A 16 kérdez. In: (Ady 1986: 321).
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tol. Hogy kirajzolddik az iv, hogy érezhetévé valik a csomdpontok mentén az at, amelyen arrdl
gondolkodtam - gondolkodom: hogy mi a vers, milyen versbefogadasi metédusok tartoz(hat)
nak és nem tartoz(hat)nak az irodalomtudomany;, ill. a dramajaték, dramapedagdgia illetékes-
ségi korébe. Hogy szdmomra milyen az a versfeldolgoz6 6ra, amely a drdmaval szovetkezik és
kiszoritja a hagyomanyos elemzési-modokat. A 3. fejezet minden kinalkoz6 pontjan el6reutaltam
ehhez a mostani pillanathoz, amikor par bekezdésben el szeretném mondani, hogy azt tartom a
verssel valo sikeres taldlkozas dramabol, dramajatékbol eredeztethetd zdloganak:

- hogy a didk aktiv jelentésadé, és nem passziv befogadd; hogy versora tiriigyén talan nem
verstani képletek és — szdmara sokszor érthetetlen - stilisztikai definiciok bemagolasara,
vagy a tandri értelmezés szolgai reprodukciojara kellene karhoztatni;

- hogy - bér az etidok, hangulatjatékok szintjén érdekesek lehetnek a foglalkozasok kiilon-
boz0 ritmus- akusztikai-, stb. gyakorlatai, és van 1étjogosultsaga az ilyen gyakorlatkzponta
oOratipusnak — én legtobbszor a versekbe zart vildgokban emberi-dramai alaphelyzeteket ke-
resek, viszonyokat s azokhoz parositom a tanitési, ill. komplex (G. Bolton altal ,D”-tipust-
nak nevezett) dramadra munkaformdin, konvenciéin alapul6 kozos, gyakran improvizativ
tevékenységet. (vo: Szauder Erik meghatdrozasa a dramardl - 51. idézet);

- hogy, ha a dramat alkalmazzuk egy vers 11j / mas min6ségili befogaddi élményt kindlé meg-
kozelitéséhez, akkor valdszintileg bele kell sz6niink a foglalkozasba a kreativ (nevelési, ok-
tatasi, tanitasi stb.) drama meghatarozoénak ting elemeit, ugymint: szerep, probléma, fesziilt-
ség, dontéshelyzet; szimbolumok;

- hogy j6, ha a drdmadraban a tandr kozos célként tiizi ki a Nemes Nagy Agnestdl mar idézett
»boldog, aktiv teremtddés allapotat” (vo.: 40. idézet), amelyhez j6, ha a jaték 6rome, vagy akar
egy felismerés altali megrendiilés, katarzis kapcsolodik;

- hogy a drama vizsgdlodos, koriiljarés tanuldsi forma, hogy nincsenek benne egyedii-
li és kizardlagos valaszok, s hogy a tanar dolga az altala teremtett tanuldsi helyzetben a -
Neelands altal példaul ,,0vatos nyelvhaszndlatnak” nevezett stratégia alkalmazasaval — a kre-
ativ, nyitott, mindig energikusan jelenvald tandri kérdéskultiira miikodtetése annak érdeké-
ben, hogy a tanulok 6nmaguk szdmara fel tudjak tdrni egy vers mélyrétegeit, s minél tobb
,»koltéi rébuszt” tudjanak megfejteni a vilag és 6nmaguk minél alaposabb megfejtése végett;

- hogy az irodalomoérai miielemzé tevékenység rengeteget — szinte mindent — var el a verba-
litastol, a drama pedig sok mindent képes ,,elmondani” egyéb jelzérendszerek, pl.: a szinhdz
vagy a tdrsmijvészetek érzéki-szemléletes formanyelvén;

- hogy amennyire nem lehet meg a stilisztika a koltéi képek nélkiil, ugyantigy nem lehet meg
egy dramaora a jatszok fejében, adott esetben kollektiv képzeletében kialakuld, metafori-
kus-szimbolikus erével rendelkezd kép megteremtése nélkiil; (Alljon itt Gjra, kiemelések-
kel és kicsit b6vebben a 13. idézetben mar megemlitett Jonothan Neelands-i eszmefuttatds:
(kiemelések télem T.L.) , Az osztalyteremben alkalmazott drama hatékony volta a tanarnak
attdl a képességétdl fligg, hogy tud-e a csoport szamadra feldolgozdsra alkalmas képet talalni
vagy sem. Ezt a folyamatot Bolton »képalkotdsnak« nevezi: annak a szitudciénak vagy targy-
nak a megtaldldsat érti alatta, ami a drama kozéppontjaban all6 gondolat absztrakcidjaként
fog szerepelni. Ilyen modon tehdt az absztrakt jelentés valamely helyzetbe vagy tdrgyba égya-
zddva jelenik meg: a gyerekek szamdra olyan elemként, mely a »val6 életbdl« szarmazik,

133



Torok Laszlo Dafti

amelynek utalasrendszere meghatérozhatd és célja felismerhetd. A sikeres »képalkotds« le-
het6vé teszi, hogy a gyermek a sajat tapasztalati korlatait meghalad¢ absztrakt képzeteket is
kezelni tudja” (Neelands 1994: 76-77)

- hogy, s ez mar csak egy apro, de nem jelentéktelen didaktikai utéhang, a versoran kozrem-
kod6k dramatikus tevékenysége — elveim szerint — nem osztalyozandd, nem osztélyozhatd!

5.2. Sajat foglalkozasok, dramaodrak bemutatasa reflexiokkal

A dramajaték, dramapedagdgia ’szinpadan’ eltoltott eddigi évek termésébdl hat olyan éravazlatot,
foglalkozds-leirast vdlogattam bemutatdsra, (6n)elemzésre, amelynek témadja, alapanyaga, a dra-
matikus folyamatot mozgatd — vagy annak jotékony tiriigyéiil szolgalo — szovege a lirai alkotasok
korébél kertilt eld. A népballada (Kémives Kelemenné) epiko-lirikus mtifajelméleti dilemmain
most nagyvonaltlan szeretnék atlépni. Az évtizedek soran keletkezett egyéb indittatasi — egyéb
versekre, novellara, példazatra, filmre, sajét torténetre, fikciora, tjsaghirre stb. éptil6 — drdim 6sz-
szegyljtése, rendszerezése még csendben var egy kovetkezd késztetésre, most e hét proba(lkozas)
ra koncentralok.

Ugy adédott a tobbszori rendezgetés végére, hogy némi kronoldgiét is mutat a sorrend. Hogy
ez egyben egy fejl6dés — vagy legalabbis véltozas — ive is egyben, ennek megallapitasara most nin-
csenek 6nelemz6 kapacitasaim. Azt mindenképpen érzem, és erre mar tettem finom utalasokat,
hogy egyetlen — mégoly kidolgozott, megalapozott — szisztéma keretében maradni, belemereved-
ni, s igy elszalasztani masféle probalkozasok jitd, frissité hozadékat, felesleges rugalmatlansag.
Hogy is tanitja W. S. mester? ,,A szabaly nem arra vald, hogy beléje bortondzd magad; legyen
lakdszobad, szabadon ki-be jarhass, dolgod szerint. A szabaly semmit sem ér, ha elhatarozas-sze-
riien viseled, ha komoran és konokul cs6romp0l rajtad; a szabaly akkor jo, ha érzéseidbe ivodik
és finoman, hajlékonyan tdmogat”* J6 lenne hinni, hogy mindaz a hatds, amely a draméval valé
kapcsolatom soran ért, hajlékonyan tamogat abban az egyhegytiségemben, amely nem véletleniil
mondatott ki annyiszor e munkaban, s nem véletleniil lett cimadd sz is: Taldlkozds. A versek-
kel, s a verseken keresztiil Snmagunkkal, a benniink és koriilottiink 1évé vilaggal. Oravazlataim
egyik vezér-szandéka ennek a talalkozdsnak a megsegitése. Az elsé négy leiras alapvaltozata mar
kiilonb6z6 kiadvanyokban megjelent, kollégdk visszajelzéseibdl azt is tudom, hogy jatsszak is
némelyiket. (Milyen 0sztondsen hasznaltam a szinhdzi el6adas szavat, ,jatsszak™..) A megjelenés
pontos adatait a foglalkozasok cime utdan meg fogom adni.

Szép lassan nyerte el jelenlegi formdjat a Kémives Kelemenné sorstragédidjat feldolgozo fog-
lalkozas. Marczibanyi téri bemutatd éra budapesti hatodikosokkal, erdélyi feln6ttképzés, dltald-
nos iskolai, tanmenetbe illesztett 6ra mind-mind csiszoltak rajta.

A legfrissebb kisérletet pedig Frank McCourt A tandrember cim(i konyvének egyik — versre
épiil6 - kreativ iras ordja ihlette. Az els6 6t vazlat tehat — tobbszor is kiprobalt — tobbnyire publi-
kalt leiras, az utolsé pedig nem régota érlel6dott ilyenné. Az egyes foglalkozasok munkaformait,
konvencioit, f6bb mozzanatait félkovér, a leirasok kozé illesztett reflexiéimat pedig délt betiivel
emelem ki.

*® Weores Sandor: A szabdly, mint fogsdg és mint szabadsdg. In: (Wedres 1995: 68)
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5.2.1. Vendégségben Bobitandl®

Csoport: 6vodasok, also tagozatosok, felsé tagozatosok

(Lehet, hogy mds-mds korcsoport az 6ravizlat mds-mds adaptdciojat kivanja... Ez az éra legaldbb
annyira szol az aktudlis csoportrol, annak viszonyairdl, dinamikdjarél, mint a Wedres-versrdl -
vO0.: tanuldsi teriilet -, ezért is adott a tag korosztdlyi ajdanlds. A legemlékezetesebb Bobita-megje-
lenitések, a ,,Forr6 szék™es szakaszban, felndttképzésekhez kotédnek. Kecskeméten Kunné Darok
Aniké - azéta orszdgosan elismert 6vodapedagdgus, dramatandr egy reformpedagdgiai tuddssal
felvértezett tiindért hozott, mig egy vajdasdgi hétvége Bobitdja fekete bérdzsekis, devidns vadic-
ként jelent meg.)

Koriilmények:
— tér: osztalyterem, kozépen kialakithatd jatéktérrel;
- id6: két tanora;
- eszk6z6k: csomagolopapir, szines rajzeszkzok, magnd, kendé, el6re megirt ,,meghivolevél”

Tanulasi teriilet: Weores Sandor gyerekversei; a csoporttagok egytittmtikodési és dontéshozatali
készsége; gyakorlatok, jatékok, tarsmtivészetek alkalmazasa a komplex dramaban

Téma: Egy képzeletbeli erd6 lakdi meghivast kapnak Bobitatdl, a tiindértdl sziiletésnapi mulatsa-
gara. Kozosen dontenek a meghivas fel6l, és kalandok utan talalkoznak meghivojukkal.

Fékusz: Mit tesz egy csoport, ha rendkiviili meghivot kap?
Vagy: Hogyan késziiljiink egy igazi tiindérrel val6 talalkozasra?

Szerepek: tanuloknak: a mesebeli erd6 lakoi; ill. ,, Bobita”;
tanarnak: narrator ~ mesél6; csoporttag; Bdbita varanak kapudre.

Az 6ra menete

(A bemelegits, rahangolo rész izlés, egyéni ardnyérzék, csoport igénye szerint levezetendd. Mivel
tulajdonképpen versfeldolgozo ordrdl van sz6, én ritmus- és rimjdtékokat javasolnék leginkdbb,
pl.: ,Ritmus-pdrbaj”; ,Karmester”; ,Névkaptdr” alliterdlé nevekkel stb. Az ismert jatékkonyvek, sa-
jat gyakorlatunk elegendd példaval szolgalnak.)

1. Narracid, némajelenet

A tandr mesélni kezd a csoportnak egy torténetet egy mesebeli erdérdl, ahol az erd6lakok - a
jatszokkal megegyez6 életkoru gyerekek - is élnek. A narrdcié soran mindig ‘megépiil’ vala-
mi a kontextusbol, az erdé fai, allatai, a tisztas, a hajlék, ahol az erd6lakdk laknak, most éppen
ébredeznek, lepkét kergetnek a réten stb. Mindent a jatszok elevenitenek, jelenitenek meg sajat
testiikkel, mozdulataikkal. Amikor egy kép, egy latvany kész, mértéke kitelt, a tandr radirozé

* Torok Laszlo: Vendégségben Bobitanal. Drdmapedagdgiai Magazin, 19. 14-17.
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mozdulatot tesz és mindenki visszaill a jatéktér szélére. Majd, az eddigieket k6zos megegyezés-
nek véve, var az Gjabb narrativ elemre.

(Ezt a technikdt Jonothan Neelands kurzusdn ldttam, az alapjdn épitettem be a sajdt gyakor-
latomba. A ,radirozés jelenet” tandri narrdcioja tudatos szerkezetii. Célja, hogy egy fesziiltséget
hozzunk be a csoport életébe, amely késébb majd dontéshelyzet elé dllitja Gket. A rendhagyd kontex-
tusépités fobb elemei: az erddlakok életterének kijelolése, ,,belakdsa”; egy eddig sosem litott maddr
kovetése mindenféle akaddlyokon [mocsdr, gyorsfolydsii patak, bozétos stb.] dt; elérkezés egy hatal-
mas, titokzatos sziklatombhoz, amely akdr vdr is lehetne; csalodott hazaérkezés a tisztdsra.)

2. Narracio; levél-iizenet; a tanar szerepben
A tandr elmeséli, hogy az erdélakokat a csodds maddr kovetése dta foglalkoztatja az a bizonyos
szikla. Most is éppen a tisztason {ildogélnek szétlanul, amikor Gjra felbukkan az a titokzatos ma-
dar, csérében valami levélfélével. A foldre hullott levélért a tanar megy oda, s amikor jon vissza,
kezében az ,ERDOLAKOKNAK?, , Feladé: Bébita” felirata boritékkal, mar az egyik csoporttag
szerepébe lépve gylijti maga koré a tobbieket, hogy olvassak el egyiitt a levelet.

(Alsés csoport esetében egy aprécska alkalom a blattold olvasds gyakorldsdra.)

»Erdélakok! Kedves Ismeretlenek!
Tinem lathattatok engem, de én lattam elkeseredett arcaitokat varam zart kapuja el6tt. A tiindér-
varakban az a szokas, hogy foldi halandok csak kivételes napokon tartézkodhatnak falai kozott.
Nos, szilletésnapom igazan ilyen alkalomnak szamit, ezért, j6 apam engedélyével szeretettel meg-
hivlak Benneteket sziiletésnapi mulatsdgomra.

Ha ugy dontetek, hogy igazan kivancsiak vagytok ram, és vallaljatok az uton ratok leselkedd
veszélyeket, a mai naptdl szamitott hetedik kakaskurjantas utan varlak Benneteket!!

Boébita
tiindérkisasszony”

(A levélbe igyekeztiink belekédolni a dramadra tovdbbi motiviciéit, amolyan dramaturgiai impul-
zusokat. A ,,minket figyelnek — mi nem ldtunk senkit”™- helyzet mdr énmagdban is elég fesziiltség,
bdr az orat nem fobiafejlesztésre szdanjuk. A Bobita kijelolte idpont siiritetté, szimbolikussd teszi
az iddkezelést. Ha nem jelenne meg a vdzlatiré arcan rogton onironikus mosoly az ilyen tuddéskodo
mondatok kapcsin, azt is mondhatndnk: a meghivo levél szakralizdlja az erdélakok hétkoznapjait,
igy a drdma ezen a ponton a minden emberben benne él6 univerzilis iinnep-, ill. szertartdsigényre
épit. Persze mindez — tobbek kozott — azért alakul igy, mert a drdmadt tervezd tandr Weores Sandor
Tiindér c. versében azt a mozzanatot, hogy Bébita tdncol, s hogy szol a zene, egy iinnepi mozzanat-
nak vette, s a gyerekeknek ezt kindlja meg, mint a sajdt versértelmezésébil ered6 dramai helyzetet.
Az ora tovdbbi része dontéshelyzetet eldlegez meg a csoport szamdra, amelyet potencidlis veszély-
helyzetek nehezitenek.)

Egyeztetés kezd6dik: menjiink, ne menjiink? Valdszintileg a csoport egy emberként indulni akar.

A dramatandrnak viszont van egy jo eszkoze, hogy a kialakult, s talan tul gyors, nem tal mély
konszenzust ,kikezdje”, probéra tegye, elmélyitse, provokalja egy kicsit a csoportot, hogy még
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elkotelezettebbek legyenek sajat dontésiiket illetGen, s hogy sztereotipidikon tullépjenek. A tanar
tehat csoporttagként, ,bandatagként’, ,,az 6rdog tigyvédjeként” ’kotekedik; s végiil hagyja, hogy a
csoport meggy6zze 6t az utra kelés fontossagardl.

(Ldthaté, érezhetd, hogy nem verselemzé ora zajlik. Egyik oravdzlatomban sem az fog zaj-
lani. A kivdlasztott vers alapja, katalizdtora egy drdmai folyamatnak - értsd: a tandrral folyé
kozos torténetépitésnek, amely persze kolcsonhatdsban dll a vers vilagaval, képeivel, rejtett hd-
[6zatdval!!)

» >

3. Kozos rajzolas és /vagy szerep a falon
Milyen lehet Bdbita, aki hiv benniinket? A kérdést vizsgalva adddik két, kiilonbozé fesziiltséget
jelent6 forma.

A) A levéllel érkezett egy vers is, kottaval egyiitt. (A vers maga az alapmiinek is szamité Weo-
res-koltemény, a Tiindér.) ,,Lantos”, a legjobb zenész mar meg is tanulta, és énekli (CD-rdl szél a
Sebd Ferenc-féle délszlav kolora emlékezteté dallamii vers). Az erd6lakék mindegyike dlmodott
Bobitardl, s most megprobaljak lerajzolni tgy, hogy aki ceruzat, filctollat vesz a kezébe, csak ad-
dig rajzolhat - ‘egy gesztus erejéig, ahogy pl. Moka Janos tanitotta egy f6iskolai dramatanar-kép-
zésen a gesztus-rajz technikat —, amig el8szor felemeli a papirrdl a rajzeszkozt. Azutdn mésik
erd6lako kovetkezik, s csendben figyeli mindenki, mi fog kialakulni a kozos rajzbol. Kézben
»Lantos” rendiiletlenill jatssza a Bobita dltal killdott verset (tulajdonképpen zajlik a ,,bemutaté
olvasds”, és a dalra kés6bb még sziikség is lesz!) A rajz valdszintileg absztrakt stilusjegyeket fog
magan hordozni, tele elemezhet6 szimbdélumokkal, a tudatalatti megnyilvanulasaival.

B) A sokat hasznalt és kozismert ,,Szerep a falon” — konvencié alkalmazasaval sem egy miivé-
szi rajz létrehozdsa a célunk, hanem a tandari kérdésekkel irdnyitott egyeztet6 beszélgetés soran
megsziiletend6 képiink a tiindérkisasszonyrol.

4. Otletroham; allokép

Ajandékot is illik vinni, ha vendégségbe megyiink. Hallgassuk végig a gyerekek otleteit és /vagy
kérjiink 4lloképeket arrdl, ahogy ki-ki az ajandékat késziti Bobitanak. Beszéltessiink is mélyité
kérdéseinkkel. A tanarnak is van egy javaslata (abbdl a fixa idedjabdl adédéan, hogy csoport jat-
szik koz0sségrol szolo torténetet), az erd6lakok kozelében lako ,,Pemzli mester” (ismét egy lehetdség
a tandrnak a szerepen beliili dramamunka irdnyitdsdra) segitségével késziiljon egy olyan csopor-
tos kép, egy tablo, amely kozos életiik egy meghatdrozo, fontos, boldog stb. pillanatat dbrazolja.
Visszaszamoldssal létrejon egy allokép, majd ismétléssel rogziil, hatha sziikség lesz még rd az éra
folyaman.

5. ,Szerencsére — sajnos” improvizacié (Booth, Lundy 1999: 40-45)
A meghivo levél kalandos titrol tesz emlitést. Most olyan forma kovetkezik, amely minden kalan-
dot lehet6vé tesz. Egyéb formardl lasd alabb a jegyzetet!

Két kiscsoportot alakitunk. Egyik csoport a ,,sajnos” széval kezdi a mondatat, a masik a ,,sze-
rencsére” szoval reflektal gyorsan - a logika, a kreativitas remek torndjaként — az elhangzott mon-
datra. Olyan az egész, mintha egy év elteltével az erd6lakok egy emberként mesélnék valakinek a
kalandos utat a varhoz. PL: ” Szerencsére j6 id6 volt, mikor elindultunk - sajnos, hamar viharba
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keveredtiink - szerencsére a vihartol sikos lett a hegyi lejtd, igy gyorsabban csusztunk lefelé.. ” stb.
Biztassuk a jatszokat a gyors, spontan reakcidkra, s az ismert meseelemek, de mindenféle fantazi-
akép bator alkalmazasara!

(Ez persze csak az egyik médja a kalandok imitdldsinak. Lehet, hogy fizikailag kényelmes, de a
képzeleti energidkat igencsak igénybe veszi. Ha csoportunk igényei, adottsdgai, a tér lehetdségei mdst
sugallnak, dllitsunk Ossze egy akaddlypdlyat, egy ’kommandés-kiképzés’ részleteit, és dolgoztassuk
meg az erdblakcékat valdsdgosan is. Hiperaktiv csoportok, sporttagozatos dramajdtszék el6nyben!)

6. Narracio; a tanar szerepben; jatékok alkalmazasa

Ha jol figyeliink, halas végsz6t kaphatunk az el6z8 gyakorlatban. Az erdélakdk ujra a sziklavar-
hoz értek — sz6l a tanari narracié. Ott egy szigort kapudr vart réjuk, 6vében egy szines kendével,
Bobita kendjével, a hatalom szimboluméval. Bébita jelenlétének hidanyaban annak tartozik min-
denki engedelmességgel, akinél a kendd van. Amire eddig elériink a narraciéval, méar 6viinkben
akendé, s a dramai modba attérve fogadhatjuk a vér felvonohidja el6tt faradtan tildogél erdéla-
kokat a ,varér” szerepében.

(Miként most is, tigy az egész drdma folyamdn bdnjunk a lehet6 legegyszeriibben a térmeghatd-
rozdssal. A narrativ vagy dramai szovegekben elrejtett informdcidk pontos és érthetd, tdjolé mozdu-
latokkal tdrsulva elegenddek a csoport fiktiv térben torténd elhelyezéséhez, mozgatdsdhoz.)

A mesedramaturgia ismert szabdlyai és Bobita szeszélye folytan az erdélakoknak most még
harom probat kell kidllniuk, amelyeket a ,,szembendllé hatalmi” és a ,, kozvetit6i” statusz 6tvozs-
désébdl adodo helyzetében a ,,varér” ismertet veliik.

(Ez a rész egyardnt kivdnja szolgdlni a Wedres-vers megismerését, vers-, ill. kompozicids ritmu-
sdnak megélését, valamint a csoport kooperdcios készségének fejlesztését. Ha a tandr-,vdrdr” jol
figyel, mikozben mindig hdttérbe vonul, magdra hagyva a csoportot az alkotdsi idé minimalizd-
ldsaval - szorité koriilmény -, képet kaphat arrdl is, ki a véleményvezér, kik a peremhelyzetiiek,
hogyan tudnak csoportszinten egyezkedni jatékok, gyakorlatok tekintetében. Mindhdrom probdt a
tandri szerepbdl adjuk ki, reagdljuk le!)

1. préba: Talaljanak ki egy k6z6s mozdulatsort, minikoreografiat, és mutassak be erre a ritmus-
ra: // : ta-ti-ti, ta-ti-ti, ta-td : //

(v6.: Bobita tancol)
2. préba: Jatsszon el a csoport egy mindegyikiik dltal ismert szabalyjatékot! Maguk valasztjak ki
a jatékvezet6t is.

(v0.: Bobita jatszik)
3. proba: Két csoport alakul. A ,,var6r” el6re megirt kartyakat ad nekik, harmat-hdrmat. Valame-
lyiket kivélasztva el kell jatszani, sajat testitkbol meg kell épiteni, létrehozni, esetleg miikodtetni
azt, ami a kartyan van. Akkor ér véget az utols6 proba, ha a masik kiscsoport fel tudja ismerni a
bemutatott dolgot.

A kartyak: varrom, szénakazal beleszurt vasvilldval, sz6rny

B kértyak: gytimoleskosdr, sz6végép, bolesd

(v6.: Bobita épit)
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7. »Forro szék” - ill. egészcsoportos szerepjaték
A sikeres probak utdn a ,vardér” kitdrja a kaput és a diszterembe vezeti az erd6lakokat. (Ldsd a
térmeghatdrozdsrol el6bb irtakat!) Pemzli mester ajandékba hozott festménye felkeriil a falra -
azaz a rogzitett alloképet megismételjiik. Utdna mindenki helyet foglal, s izgatottan varja Bobita
megérkezését. Kozépre egy lires széket tesziink, majd narrdciéonk eredményeként ,,megérkezik”
»Bobita”. Az iménti, vardr viselte kend6t a szék tamldjara teritve, ugy ajanljuk meg Bobita szere-
pét, hogy barki kitilhet a kenddvel leteritett — tk. ,,forré” (vo.: a konvencio) - székre, és Bobita-
ként vélaszolhat mindenre, amire az erd6lakok kivancsiak.

(A Wedres-vers ismert, ill. az el6z6 6rdkon olvasds szintjén megismerhetd, valamint ,, Lantos™-t6l
(a CD-16l) tobbszor is hallhattuk a rajz készitése kozben. Tehdt a sajat fantdzia-képeken til joggal
vdarhatjuk a versszoveg értelmezésébdl, esetleg félre-értelmezésébdl, egyéni megldtdsaibol adodo szo-
katlan kérdéseket is! Cserélheté a széken iil6 szerepld, de a Bobitardl megtudhato informdcick egy-
nemiiségére iigyeljiink! Szende kislanybol ne legyen egyszerre csak elvetemiilt rocker-boszorkdny...)

8. Unnepség; hagyomanyos formak

A fenti beszélgetés idejét, hosszat tervezni nem lehet (végs6 hatdrat tan igen), mélységét-mértékét
a pillanat sziili meg. J6 érzékkel vegyiik észre, ha kitelt a mértéke a rogtonzésnek, és mondjuk el,
hogy a kozos lakoma el6tt Bébita tancba hivja latogatdit.

(Elegdns, a dramatikus jatszo-taborokra emlékeztetetd lezdrdsa lehet[ne] a foglalkozdsnak egy
valdsdagos didk-lakoma...)

A mar emlitett Sebd-feldolgozas zenei kozjatékai, és a szoveges részek zeneileg szimmetrikus
telépitése segithet a bali tincmulatsagot jelentd, megjelenité mozgasos rogtonzés létrehozasaban,
amely egyben Gjabb tarsmiivészet bevonasit jelenti a drimaéraba.

Tehat: a zenei kozjaték alatt mindenki gondolkodik, tervez, majd jelzi, hogy neki van moz-
gasotlete; a szoveges rész 1. és 2. sordra bemutatja, el6tancolja a nagyon egyszerd, konnyen uta-
nozhat6 (néptanc- vagy teljesen spontén elemekre épiil6) mozdulatsort. A 3. és 4. sorokra pedig
a csoport egyiitt tancolja az ellesett mozdulatokat. Uj versszakra kezdédik minden elélrél. Da
capo al fine!

9. Az Ora zarasa; A pillanat megjeldlése

A vers utolsé versszakdra mar nem tancolunk, hanem a foldre iilve, fekve egyiitt énekeljitk az
utolso, elszunnyadas el6tti sorokat, majd tobb-kevesebb id6t valoban hagyunk a csoportnak egy
kis szunnyadasra, a torténteket végiggondolo ellazulasra. Zardsul mindenki kimondhatja, ott a
foldon fekve — tandri érintésre — azt a pillanatot, amelyik neki a legfontosabb, legkedvesebb stb.
volt ezen a Bdbita-verssel (és persze sok egyébbel) foglalkozé dramaéran.

10. Raadas

Réadasként - ha tetszik, ha nem - a foglalkozasvezet§ felolvassa sajat versét, amelyben tand-
bizonysagat adja, hogy mennyi empétiaval probalja megérteni és kévetni az Alkonyatok, Szent
Johanna Gimik, tumblerek és Leauge of Legendsek digitalis generacidjanak vilagat.
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bobita@bobita.hu>

Bobita, Bobita jatszik.
Raakad egy fura site-ra.
Klikkel el onnan, ahol csak
békahadak fuvoldznak.

B6ombol a Bobita anyja,
zugnak a szitkok a szajbol:

- Hat sose lesz meg a leckéd?!
De a lany laza, csak skype-ol.

- Bobita, Bobita, olvass!

- Hagyd a regényt! Mese sem kell!
Kényveimet magam irom,
facebookon és msn-nel.

Bobita, Bobita mérges:

- Gyenge a ramban a péver!
Gytloli vén masinajat,
mint apa randa pulévert.

Néz anya rutan a butdl.
Bamul a sok tizenetre.
Bobita, Bébita bootol,

s képeket rak fel a netre.

- Bébita, Bobita, marmost
hallgass a jozan eszedre!
Sorrel apad kutyahazban.
Régi poén... na de szedd le!

Bobita, Bobita épit
kodfalakat megabdjttal.

- Ekkora sztar leszek ugyis!
Igy kiabal teli szdjttal.

Bobita, Bobita alszik.
A ledek pirosra véltva.
Az dlom analdg élet,

s alét egy didda almal!

% Torok Laszlo: bobita@bobita.hu. In: Flizfa Balazs: irodalom_09. Budapest, Krénika Nova Kiadé, 2010. 8.
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5.2.2. Parkér’!

Csoport: 7.-8. osztalyosok vagy 9.-es kozépiskolasok. Az 6ra nem kivan til sok dramabeli jartassagot.

Koriilmények:
— tér: osztalyterem félrehuzott padokkal;
- id6: egy tandra (de idedlisabb a 2x45 perc!);
- eszkozok: magno, csomagolopapir irdeszkozokkel, két szék, kalap baseball- sapka, versek
példanyai.

Tanulasi teriilet: A hatdrokon tdli - vajdasagi - magyar irodalom, Fehér Ferenc versei (és Mi-
roslav Anti¢-forditasa). Emberi alaphelyzetek atélése, az azokrdl valé gondolkodas. Asszociativ
készség, szdbeli és frasbeli kifejezOkészség fejlesztése.

Téma: Egy kisvarosban él6 parkér jelene, multja és jovéje.
Fokusz: Miért lett a parkdr ilyen hallgatag, varakoz6 ember?
Az éra menete

1. Rahangolas
(A vajdasdgi irodalom tananyag egyik versébdl — amely 6nmaga is megérdemelne egy drdmadrdt -
most kifejezetten a bemelegités, a rahangolodds érdekében emeliink ki egy részletet!)

2. Mozgas-stop
Miro Anti¢ verscime szinte kindlja a helyzetjatékot. Szinhelyet, szerepl6ket nevez meg: ,,Didksétany”
Zenére induljunk el a rendelkezéstinkre all6 térben! A zenei sziinetek alatt maradjunk mozdulat-
lanok, yj és Gjabb instrukcidk hangzanak el, az azok meghatarozta szituacié szerint mozogjunk,
létezziink a térben! PL: hétf6 reggel van, az az undok hétfs reggel; a sétanyon allanddan csak sziviink
valasztottjat lessiik lopva-titokban; hip-hop-os tancosok vagyunk, vallunkon b6mbélé magnéval stb.
(Az instrukciéadds jogdt-lehetdségét felkindlhatjuk a jatszoknak is. Ezzel dtadjuk a hatalmat a
jaték felett, s kreativ 6ndllésagukkal egyiitt fejleszthetjiik szituativ érzékenységiiket is!)

3. Narracio

(Az utolsé mozgds-stop utdn) A didksétanyon korzdzokat régota figyeli valaki. Egy ablakbol kiha-
jolva, egy padon iildgélve, kozottiik jarkédlva... Egy id6s6dé ur. A koltd. Erzékeli a didkesapatot,
figyeli ket és tinddik. (A tandr a mozdulatlanul all6 didkok kozott jarkalva felolvassa a versrész-
letet Miroslav Anti¢ Didksétdny® c. hosszabb lélegzetii kolteményébil.)

1 Torok Laszlé 1999. Parkér. Drdmapedagdgiai Magazin, killonszam 32-34.

32 Anti¢, Miroslav: Didksétany (ford.: Fehér Ferenc). In: Miloslav Anti¢, Vladimir Milari¢, Fehér Ferenc,
Slobodan Kuzmanov 1991. Egy sz6ke hajtincs. Vélogatott versek/hazi olvasmany az dltaldnos iskolak 7. osztalya
széméra. Tankényvkiadd Intézet, Ujvidék. 10-12. vagy: https://dafti-drama.webnode.hu/dramafoglalkozasok/
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4. Nézépontvaltas; szoveges improvizacié

A koltéi kérdésre (,Mit keres itt e didkcsapat?”) sokféle vélasz adhaté. Maguk a jatszék fogal-
mazzdk meg ezeket! A tér két polusara baseball-sapkat, ill. egy hagyomanyos, dreguras kalapot
tesziink. A kellékek egyértelmten jelzik a két nemzedék nézépontjat, amelyekbdl megsziilethet-
nek a - dacos, piszkalédos, érzelgés, Gszinte, lazadd, kioktato, vallomdsos stb. — szoveges rog-
tonzések a sétanyon éppen athaladok, ott 1évok szemszogébdl. Egy jatszd tobbszor is szerepbe
léphet, barmelyik oldalon, a fejrevald felvételével. (A tandr is jdtsszon! Adjon modellt, segitsen
megteremteni a pillanat hitelét! A nemzedéki nézépontokbdl elhangzé mondatokat kicsit elvarratla-
nul hagyjuk, hogy rd tudjunk fékuszdlni a vdros egyik érdekes figurdjdra.)

5. Ismerkedés a szoveggel
(Egy olyan vers feldolgozdsdt kindljuk erre a foglalkozdsra, amelyben — megitélésiink szerint — sok
rejtett dramaisdg van [leginkdbb taldn a vdrakozdsé]. A réluk sz6lo tandri magyardzat, el6adds,
értelmezés helyett a didkok szdmdra probdlunk olyan tanuldsi helyzeteket teremteni, amelyekben
6k maguk értelmezhetik a parkér alakjdt, figurdjdt, sorsdt.) (A tanar felolvassa a verset — Fehér
Ferenc: Parkér®®)

A felolvasas utan tisztazzuk, értheté-e minden szo! Az értelmezés soran — vérhatoan - csak
a ,falverd” kifejezés okozhat gondot, bar a mai olvasottsag mellett a Robinzon-metafora sem
biztos, hogy egyértelmi. Legtobbszor eljut az egyeztetés addig, hogy a parkér régebben banyasz,
vajar lehetett. Robinzon kapcsan a magany, az elszigeteltség, a sorshelyzetbe valo bezartsag a
leggyakoribb megfejtések.)

6. ,Szerep a falon”

Az ismert kontextusépité konvenciét alkalmazva allapodjunk meg - vers hangulatara, apré ,,su-
gasaira’, és fantdziankra tdmaszkodva —, hogy milyen kiils6 tulajdonsagai vannak a versbéli ,,6sz
mand’-nak, a parkérnek. Ruhdzatarol, egyéb kellékeirdl, arcardl, tekintetérdl stb. faggassuk ér-
zékletességre késztetden a didkokat. Az elkésziilt rajzot tegyiik arra a székre, a bemelegités soran
hasznalt kalappal egyiitt, ,,amelyiken” a parkér szokott tildogélni. (Tobbedik 6ra utini tapasztalat
lett, hogy a rajz konkrét elkészitése el is hagyhatd. A fantdzidban megképz6dé alak rajza nem szen-
ved csorbdt attél, ha a kontirjai és a koré irt szavak nem ldathatéak. Egy székre letett kalap és egy
neki tdmasztott, szoges végii bot néha naturalisztikusabb idézé erével birhat a rajzndl.)

7. Mimetikus jaték és narracio
A sz6veg Ujraolvasasa utan egy hangulathoz ill8 zenére a parkér elképzelt testtartasat, jarasat,

.

mozdulatait jeleniti meg mindenki. Ahogy halkul a zene, lassulnak a ,,parkér” mozdulatai, majd

a teljes csendre mindenki leiil a foldre, jelezve, hogy a ,,parkér” éppen elszunyokalt egy kicsit.
Narracio: Mostanaban a parkdr félalomszerti allapotaiban visszatérd képeket lat. A multjabdl

jelennek meg ismerds, kozeli és kevésbé kozeli alakok. A kozos ezekben felréml alakokban, hogy

mindannyian beszélnek hozzd, beszélgetnek vele. (Az iddsik-vdltds megajdnldsdval azt prébdlom

>3 Fehér Ferenc: Parkér. In: Fehér Ferenc: Szivemben nyugvo tengerek 1978. Valogatott versek/hazi
olvasmdny az altalanos iskolak 8. osztdlya szamara. (Szerk.: Sdrosi Karoly). Tankonyvkiado Intézet,
Ujvidék. 61.
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meg érzékeltetni, hogy a parkér alakjanak a dramaisdga taldn abban keresend6, hogy viltozdson (!)
ment keresztiil. Multbéli és jelenbéli dllapota mindségileg mds. A vdltozds okdt, az elnémulds folya-
matdt kutatni, boncolgatni kutatdsra 6sztonzd dramai irdanynak érzem.)

8. Csoportos szoveges improvizacio és megbeszélés

Spontédn megalakul6 parok, kiscsoportok szoveges jelenetein keresztiil nézziik meg elgondolasa-
inkat arrél, milyen viszonyok létezhettek a parkér multjaban akkor, amikor még nem vonatkozott
rd a 9. sor megallapitasa: ,,Tan beszélni is elfelejtett” A csoport donti el, mennyit 1ép vissza az id6-
ben, milyen szerepléket talal ki a parkér mellé, szerepelteti-e a parkért is — ha igen, a kalap felvétele
jelzi 6t — vagy csak a hozza beszéléket. A csoport dont a jelenet tartalma, helyszine, hangulata feldl
is. A tanar csak azt a lehetéséget kéri a jatszoktol, hogy adott pillanatban 6 is szerepbe léphessen,
és a rogtonzés részévé valhasson. (Mert mélyiteni szeretné a csoport dltal abrdzolt viszonyokat, mert
szerepbdl szeretne hozzdtenni valamit a vers mogotteseinek alaposabb megértéséhez...) Az is tiszta-
zando a jelenetek el6tt, hogy az elnémulds okaval most még nem kell foglalkozni. Természetesen,
ha a didkok dramaturgiai érzéke elrejt egy-egy finom szélat a jatékba, az nem hiba, sét... (Egy-egy
jelenet bemutatdsa utdn dramdn kiviili értékeléssel rogzitjiik, tisztdzzuk a ldtottakat.)

9. Ujsaghir, naplé-, levélrészlet
Kell legyen valami oka annak, hogy a parkér — a versbél kikereshetd és kikeresend6 kulcsszavak
altal is érzékelhet6 - sorsfordulaton menjen keresztiil, hogy ,,mand”-v4, ,naphosszat barangold”,
»mormog@’, csak a harangszét meghall6 emberré valjon, aki ,,Tan beszélni is elfelejtett”

A kiscsoportok olyan fiktiv irasos anyagon dolgozzanak (pl.: levél - fontos, hogy ki a felado,
ki a cimzett! - naplé vagy ujsagcikk stb.), amelybél kideriil, hogy milyen esemény, milyen vi-
szonyvaltozas okoz(hat)ta a parkér befelé fordulasat, elmaganyosodasat. Az egyeztetés, az irds-
beli munkak elkésziilte utan, ha a kiscsoport sziikségesnek tartja, el6legezze meg mindazokat az
informdciokat, amelyeket jo tudnunk a felolvasandé szoveg minél egyértelmiibb befogadaséhoz.
(A sorsfordulatot érzem itt a leglényegesebb szénak. S ezen keresztiil annak a habkonnyii dramatur-
gidnak a cselekvé feliilirdsdt, amely naponta kindlja kliséit és instant megolddsait a kiilonbozé szap-
panoperdkban. Az irdsos munka el6tti instrukciéban mindenképpen kiemelem, hogy olyan silyii
dologgal foglalkozzanak, amely valéban elvezethet ehhez az apdtidhoz. Példdul, ha egy bdnyarob-
banads hirét irjdk meg egy korabeli vijsdgba, akkor tovdbbi mélyitést kérek arrdl, hogy mi tehette még
tragikusabbd az eseményt. A parkdr felel6tlensége, figyelmetlensége is kozrejdatszott a robbandsban,
ahol rdaddsul egy nagyon jo tirsa életre szolo sériilést szenvedett.)

10. Belsé hang; megvalaszolatlan kérdés
A mindenkori dramafoglalkozasok itt és most jellege elénk tar néhany valaszt a parkér sorsaval
kapcsolatban. Korantsem biztos, hogy az igazi, az egyetlen, az egyetlen helyes valaszt! Szeren-
csére a dramapedagdgia ,,Megvalaszolatlan kérdés” nevii un. ,,gondolkodasi modellje” (Kaposi
1996: 12-14) le is veszi vallunkrol ezt a poroszos batyut.

A foglalkozds zar6é mozzanataként azt kérjiik a didkoktol, hogy a mar ismert zenére tjra sé-
taljanak parkérként a térben, majd zene-stopra mondjak ki azt a mondatot, amely a benniik
— a kozos jaték hatasara — 1étrejott parkdr-figura mondata, hangos tlinédése. ,Valamit var, var”
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Dramai a vers e fél sora, dramai a méd, ahogy a verssel foglalkoztunk, s drimahoz - tanitési
dramahoz - ill, ahogy befejezziik foglalkozasunkat: cselekedve, nyitottan, teremt6en, megélt
tapasztalatokkal gazdagodva.

5.2.3. Szdmvetés™

(Ezt a foglakozdsomat - aprd viltoztatdsokkal - leginkdbb felnétteknek hirdetett tovibbképzések,
tanfolyamok részeként vezettem le. Példdul Miskolcon, a Piispoki Péter vezette miihely taldlkozojan,
vagy Nagyviradon, Rusz Csilla meghivdsdra. Kiilonds alaphangulatba keriilt az ember Szildgyi
Domokos sziiléfoldjén. Ezt az ératervet - egyiket sem - szintén nem tartom lezdrtnak, késznek,
megtamadhatatlannak. A ‘miifaja’ sem igazdn eldontott, a fokusza sincs markdns médon megfo-
galmazva. Sajnos az oragyiijteménybe csak a kérddjel keriilt be, erre is utal Glausius Ldszlo, a Méta
Kommunikdciés Nevelési Kor tagja a DPM-ben megjelent recenzidjaban: ,,A mdsik éra, (ti.: ame-
lyik kimaradt egy kritikai hangvételii felsoroldsbél T.L.) Torok Laszlo (Dafti) Szamvetés cimi fog-
lalkozasa, amelynek fokuszat maga a szerzé sem tudta megfogalmazni, s csupan egy kérddjelet irt
a vazlat megfelel$ rovataba. A Szilagyi Domokos verseire késziilt 6ra nem tanitasi drama, ezért
kicsit kilég a gytijteménybdl, 4am az Gtletesség, ahogy megragadja a szerzd szamara érezhetéen
kedves témat (»a szamvetd, 1étosszegz0, értékfaggatd sorshelyeztek koriiljarasa«), a kotet egyik
gyongyszemévé teszi. Kétkedve olvastam a vézlat elején, hogy az éra a fels6 tagozatosoktol kezdve
feln6ttekig barmilyen csoporttal mikodhet, igaz, »mds-mads elvardsokkal, apro véltoztatdsokkal,
a végére azonban be kellett latnom, a szerzének igaza van. Valtozatos, s néhol meglepé gyakor-
latokkal, konvencidkkal a pedagdgusnak sikertiilt a sajat személyes élményeit ugy atadnia, hogy
kozben minden jatszo szert tehet ilyenekre. Szildgyi Domokos lirajabol jatékos konnyedséggel
sikertll jatszhatd, dramai szituaciokat épiteni, s azokkal dolgozni”> A kihagyott, kimaradt fokusz
és a ,nem tanitdsi drama” megdllapitis — mostani megvildgosodottsdgom szerint — azt jelenti, amit,
hogy tudniillik nem tanitdsi dramaként és santikdlo fokusz meghatdrozdssal is lehet a drama esz-
koztdrdval versbél épitkezé dramadrdt tervezni, csindlni. Ime a kisérlet eredménye.)

Csoport: Fels6 tagozatosok, kozépiskolasok, felndttek. Mas-mads elvarasokkal, apré valtoztata-
sokkal barmelyik korcsoport szamaéra alkalmazhatd a foglalkozas.

Koriilmények:
— tér: osztalyterem, félretolhatd padokkal;
— id8: 2 x 45 perc (A gyakorlat soran ez is kevés lehet...);
- eszk6zok: CD-lejatszo, céduldk, irélapok, fénymadsolt verspéldanyok.

Tanulasi teriilet: A kortars erdélyi lira. (Szilagyi Domokos Szdmvetés és Vasdrnapocska c. versei
kapcsan.) Onismeret. Dramai munkamédok tanuldsa.

> Puispoki Péter (szerk.) 2000. Drdmadra-gytijtemény (dratervek altalanos és kozépiskolasok szamara).
Borsod-Abauj-Zemplén Megyei Dramapedagogiai és Szinjatszé Miuhely, Miskolc. 47-50.
> Glasius Laszlo: Egy kis segitség a kollégaktol? Drdmapedagégiai Magazin 23. 36.

144



Talalkozas a verssel — versmegkdzelitési technikak, verstanitas a dramajaték eszkozeivel

Téma: A szamvetd, 1étosszegzd, érték-faggatd sorshelyzet(ek) kortiljardsa.

Keret: Csaladok, ill. egyéb, a jaték soran létrejové kozosségek tagjai kérdeznek ra — a vers sugal-
lataival — életiikre.

Fokusz: ,,Jobbra szerzédtiink mindannyian” (?)
Az 6ra menete

1. Bevezetés

1/a A jatékra vallalkozdk szdmara kijeloljiik a tér két atellenes pontjat, ahova {ires cédulakat te-
sziink. Adott id6 alatt ki-ki irja ra egy-egy céduldra azt a tulajdonsagat, gyakori lelkiallapotat,
jellemvonasat, amelyet szivesen otthagyna valahol az életuton, ill. — a masik sarokban - azt,
amelyet minden koriilmények kozott vinne tovabb magaval. Az id6 leteltével egy-egy 6 felvaltva
olvassa a két pdlusra letett szavakat, mindenféle kommentar nélkiil. A tanulsagok, érdekességek
az utols6 sz6 utdn megbeszélheték. (Bdr a felndttes agyonkommentdlds helyett néha sokkal jobb
hagyni egy kicsit az elhangzott szavak silydt vallunkon, lelkiinkben.)

1/b Cédulakon egytdl otig szamokat helyeziink a foldre, egy 6tfokozatu skalat. A jatékvezetd
allitasokat, erkolcsi értékeket, szokasokat kozol. Mindenki magdra vonatkoztatja ezeket, szamot
vet (!) azzal, hogy 6érd milyen mértékben vonatkozik (1 semennyire, 5 nagyon) az adott dolog,
s elfoglalja a megfelelé szam mogott a helyét. A csoportvezeté amolyan hus-vér szociometriai
héldzatot lathat maga el6tt.

2. Csoportalakitas, bemutatkozas, tablo

Olyan csoportok megalakitasa a cél, amelyek a megegyezés alapjan 1étrejove fikciot az ra végéig
fenntartjak, a kiillonboz6 helyzeteket, formakat aszerint kezelik. A résztvevok, 1étszamuk szerinti
aranyban, a kovetkezé feliratd cédulakbdl huznak, majd megkeresik egymast: 1. ,hagyom, hogy
izmaim, idegeim harapjék a hétkéznapok’, 2. ,amugy sem vérszegény kedvem a verekedéshez’,
3. ,pelenkabdl szedni a szart’, 4. ,,a boldogsdg is tarsadalmilag determinalt”. Ennyi a csoport sza-
mara az adottsag. Minden egyébrdl 6k dontenek. Kik lesznek? Milyen kozosség, csoport, milyen
viszonyokkal, konkrét szerepekkel, sorsokkal. Kiégéssel kiiszkod$ tanarok? Bérhazak kozott
csellengd kamaszok? Illuzioveszett kismamdk és a korilottik 1évé csaladtagok? Filozofusok?
Lelkészek? Az idézetbdl induljanak ki asszociativ mddon, akar egy impresszioként felfogva azt.
Az egyeztetés utdn mindenki egy mondattal mutassa be magat, majd a csoport csindljon egy
olyan tablét, ami sokat elarul arrdl, hogy veliik - szerepben — éppen most mi ,van”. (vo. Szdmvetés
elérefrénjei) A tabléértelmezés, mélyités eszkozeivel a pillanat diktalta médon élhetiink.

3. Revii és montazs

3/a A csoportok szoveges improvizaciova fejlesztik az elébbi alloképet. Tablobdl inditanak és
a pillanatot elmélyité rogtonzés utan tabloba érkeznek vissza. Kozben a tobbi csoport nézi 6ket.
A tabld visszahozasa a jel a kovetkezé csoportnak, hogy indulhat az 6 improvizaciéjuk és igy
tovabb. Létrejon egyfajta "kormagyar, amit tovabb forgatunk a b. és c. pontokban.
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3/b ’Levessziilk a jatékrol a hangot, csak a mozgast kérjik djra, és hangalafestésként blues
zenét jatszunk be (a vasdrnap atavisztikusan szomori hangulatidhoz bennem nagyon illik pl. Tatrai
Tibor gyonyoriiséges Bye, bye blues-a*®), mig a csoportok adott jelre valtva jatsszak a némajelenetet.

3/c Majdnem az el6bbi forma, de most a zene helyett Szilagyi Domokos Vasdrnapocska cimi
versét (a teljes szoveget és a cimado verset ldsd: pl. itt*”) olvassa a tandr, adott helyeken jelet adva
a csoportvéltashoz. Az irodalmi és a dramai forma egymasra talal. Szamvetésre okot és alkalmat
adé helyzetek reviijét, montazsat halljuk, latjuk.

4. Gondolatkdvetés, alterego, gesztus és gondolat kontrasztja

A helyzet, a kép még mindig ugyanaz, de a szerepl6kt6l most azt kérjiik, hogy megtartva az
eddigi gesztusrendszeriiket, ne azt mondjak ki, amit eddig a pillanat, a viszonyok megkivantak,
hanem valami olyasmit, ami éppen ellenkezd, eltéré tartalmu, hangulatt attdl, amit a testbeszéd
elarul. Elfojtott vagyak, tervek, sérelmek, ttvesztések, a valtoztatas, a kitorés vagy épp a végsé
beletorédés alig bevallhaté mondatai szélalhatnanak most meg. Hagyjunk id6t az egy mondatba
stiris6dé dramak megtaldldsara (vO. ,tizennyolc éves csoddlatossagom nem ezt, nem amazt —
mindent akart” - vagy: ,,Nem erre szerz8dtem? Nem. Jobbra szerzédtiink mindannyian”).

5. Forro szék, azaz ,,kin-pad”

,Volt, hogy kinlédni kellett, van, hogy kinlddni kell, hogy egyszer szlinjék a kin” - irja Szildgyi
Domokos. A csoport valassza ki azt a tagjat, azt a szerepet, amelyik megitélése szerint a leghitele-
sebb, a legtobbet igérd lehet egy olyan *Forré szék’-helyzetben, amikor a tobbi csoport a széken
(kin-pador’) il6t faggatja kinjai, gondjai, szorongdsai stb. igazi gyokereir6l. A munkaformaba
akar vegyiilhetnek a Forum-szinhaz elemei oly médon, hogy a székre il6t a csoport felkészitheti,
ill. a jatékot ledllithatja, ha ugy érzi, hogy a valaszolonak sziiksége van segitségre, Gjabb instrukci-
okra. Miutan minden csoport sorra keriilt, beszélgessiink a hallottak tanulsagairél, mélységeir6l.

6. Az igazamrdl ,,Linzer-gyakorlattal”

,»S nemcsak engem, de igazam is szeretik, kik szeretnek..” A csoportok — csaladok, kozosségek —
most elvegyiilnek, s egymassal, mint idegenek’ talalkoznak. Kiilsé és bels6 kor alakul, parok allnak
egymassal szemben. Mindenki kap egy-egy percet, hogy — szerepben!! — kimondja, elmondja - a
vele szembenallonak — vélt, vagy valddi igazat arrdl a dologrdl, amit a.: vagy a jatékvezet$ ad meg
(pénz, boldogsdg, szabadsag stb.), b.: vagy az eddigi jatékbdl eredéen a ‘magaénak’ érez. A masik
aktiv hallgatassal figyeli 6t, egy perc utan szerepcsere kovetkezik, majd a belsé kor eggyel tovabb-
fordul és egy Gj témaban megismétlédik a munkaforma. (Itt sok minden az id6 fiiggvénye.)

7. A boldogsagrol - sztereotipiakkal (?)

»A boldogsag aktiv allapot, ez az egy titka van...” Bizonyara sok szdmvetés oka és célja ereden-
dé boldogsag-igénytlink. Milyen ,tapinthat6 format 6ltenek” jatékunk végén a boldogsagkeresés
benniink é16 képei? A csoportok - végiggondolva e dramabéli életiiket’ — alkossanak egy némaje-

5 https://www.youtube.com/watch?v=ZBbt7Wfl1L1k
7 www.mek.iif. hu/porta/szint/human/szepirod/modern/szilgydo/
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lenetet. (Nem feltétleniil kell torténetben gondolkodni. Lehet egy repetitiv mozgdssor, egy asszociativ
mobil szoborcsoport, megmozduld tablésor aldfesté effektekkel, zenével. Arrdl kellene a jatéknak
szolnia, hogy a csoport meghalad valamilyen dllapotot, valami igazi, hiteles dolgot tesz 6nnon bol-
dogsdga érdekében. Felemel, old, kot, visz, letesz, kinyit, becsuk. J6 lenne dttételes, szimbolikus meg-
olddsokra taldlni direkt katarzisra jdatszé kozhelyek helyett.)

8. A vers teljes szovegének felolvasasa és kiosztasa

5.2.4. Erdltetett menet™®

Csoport: 14-16 évesek, dramabeli jartassaggal, akik mar jol ismerik Radnoéti Miklds életét, és
most éppen az utols6 évek verseivel foglalkoznak. Torténelmi ismereteikre a magyartanar is épit.

Koriilmények:
- tér: Osztilyterem, a lehet6 legnagyobb mozgéstérrel. A tandri asztal {ires, ha a dramadra
sikeresen atértelmezheti egy masik targgya, kibirta a defetisizalast.
- id6: 2x45 perc.
— eszk6zok: Radnoti ,,Napld”-ja; a figurateremtés targyai (foto, rozsafiizér, egy viharkabat stb.).

Tanulasi teriilet: Radnoti Miklos élete, munkataboros, munkaszolgalatos szenvedései. Az élet
értékei a haldl drnyékaban.

Téma: Az Abda felé haladé munkaszolgalatosok kiizdelme a test és a lélek életben maradasaért.
Fokusz: Hogyan 6nthetd erd az éppen feladni késziilébe?

Keret: A jitszok négy csoportban négy munkaszolgélatos szerepét épitik fel, a tanar az éppen
feladni késziil6 Radnotit ’jatssza. (Mélyen egyetértek Gavin Bolton nézetével, aki a ,,D’-tipusii
drdma jellegzetességeit sorolva megemliti, hogy ,,a dramat jdatszéknak, igy a tandrnak is, nem kell
rendelkezniiik szinészi adottsdggal ahhoz, hogy kozosen létrehozott torténet sordn mélyiilion a tu-
ddsuk!”(Bolton 1993: 64)

Az 6ra menete

1. Rahangolas
A tandr, miutdn ujra pontositotta, hogy Radnoti életének melyik szakaszardl tanulnak,

A) megkéri a csoportot, hogy a most kovetkezd néhany perces bemelegités idejére egyez-
zenek meg, hogy a tanar utasitdsait nem lehet megkérddjelezni, azokat kotelesek végrehajta-

5 Torok Laszlé 2003. Eréltetett menet. In: Szlicsné Pintér Rozalia (szerk.) Vegyed-e fiizetek 7. DRAMA-
JATEK-TANULAS. Alkalmazott dramajdtékok 1-10. osztdly. Candy Kiado, Veszprém. 35-38.
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ni, és a nyersebb, esetleg durvabb tanari hangot egy helyzet hangulati elemének tulajdonitjak.
A tanar hangsulyozza, hogy nem szerepbe 1épés torténik, csak egy adott élethelyzet hangulatd-
nak megidézése.

B) vagy minden 4dtmenet nélkiil, autokrata, parancsolé hangon levezényel az osztélynak egy
kemény gimnasztikai gyakorlatsort, kifiraddsig, majd a fizikai mozgdssorral ‘meggyotort’ ta-
nuldk fizikai allapotara tsztatja ra a 2. pont narraciéjat a munkatdborokrol, deportaldsokrol, az
1944 &6szét jellemz6 torténelmi, tarsadalmi helyzetrdl. (Az 1. pont egyeztetett gyakorlatsora utdn
is ugyanezt teszi a tandr.)

(A bemelegitd, viszonylag megterheld gyakorlatsort — versbéli kép tizenetének valodi megtapasz-
taldsdat - fontosnak tartom. A B) viltozat félrecsiiszhat, a sokkhatdsra torekvé tandr akdr nevet-
ségessé is vdlhat. Az el6rejelzés optimdlis szintjén érdemes gondolkodni! Mi az, amit a jdtszoknak
Sfeltétleniil tudniuk kell, mi az, ami vdratlanul érheti Gket.)

2. Narracio

Miutdn a tandr kozléseiben megadta az ora kés6bbi részéhez fontos és elegend6 informaciokat a
munkatdbori kortilményekrél, a kolto tollabol szarmazo sorok felolvasasaval - esetleg felolvasta-
tasaval -, naplorészlettel és versrészlettel erdsiti meg a narracié hordozta tartalmat:

A) ,,Ma reggeltdl végre a géplizemben dolgozom, - egy furégép mellett. A levegé tele van
tirészporral, ablaka nincs a teremnek, biidos, de a munkavezeté rendes és a munka testileg kony-
nyebb. De a ldbam egyre jobban f4j. Tiz 6ra hosszat allni” (1943. marc.8.) ,,Hirtelen végeszakad a
kintalvasnak. P. 6rmester mive, munka utan elengednek a csomagokért, este bevonulas a Hun-
garia-koruti zsidé Aggok hdzaba. Az alagsorban lakunk, a Halottaskamra mellett, nedves kar-
bdlszagu pincében, egy szdzad mar lakja, egy eldugult, fortelmes W.C., egy vagy két mosddcsésze,
szalma alig van, rengeteg bolha. A gyarban dolgozé szazadrészlegiink mar négy napja lakik itt,
befogadnak, egy szalmazsakot is kapok kélcson. Szuronyos 6r a kapuban.” (1943. mérc. 13.)

(Radnéti Miklds: Naplé. Magvetd, 1989.)
B)
»Sztlettem. Tiltakoztam. S mégis itt vagyok.
Felnéttem. S kérdezed: miért? Hat nem tudom.
Szabad szerettem volna lenni mindig
S 6rok kisértek végig az uton.”
(Negyedik ecloga)

(Csdbitéak a koltd szovegei, hogy egy irdnyitott beszélgetésben értelmezziik a rétegeit, de akkor meg-
ragadhatunk egy megszokottabb irodalomérai modellnél. A két sziveg inkdbb dtvezetés kivinna
lenni az 1. és a 3. pont kozott.)

3. Némajaték és csoportos interji

Az osztaly alkosson két kisebb csoportot, nagyjabdl egyenlé létszammal. Az egyik csoport tag-
jai néhany mdsodpercig némajatékkal jelenitsék meg, hogy valamilyen munkaszolgalatos ko-
telezettségiiknek tesznek eleget, dolgoznak. Egyéni jatékok, egyszemélyes torténetek zajlanak,
csupan egyszerre latunk mindenkit. Révid gondolkoddsi id6é utan indul a némajaték, amelyet a
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csoport masik fele figyel, akik aztan — miutan alloképpé merevedik az el6z6 némajaték — kivalasz-
tanak valakit, akit6] mindent kikérdeznek - egy ’interji’ keretében - a jatszott szerepére vonat-
kozoan. (Ki 62 Mit csinal? Hogyan él nap, mint nap? Mi a legnehezebb az egészben? stb.) A riport
utan szerepcserével mindenki kiprobalja a masik szerepet, néz8pontot is! A kozos tapasztalatokat
rovid, 6sszegz6, értékeld beszélgetésben gytijtjiik ssze.

4. Narracio és figuraépités targyhasznalattal
Narracioban elmondom, hogy a munkaszolgalatos évek idejét most lesztkitjiikk az Abda felé ha-
ladé végzetes menetelés iddszakdra. A katonak erdltetett menetben — a katonai szakkifejezés ér-
telmezendd! - hajtjak az egyre elcsigazottabb aldozatokat a nyugati hatar felé. A betegek szekéren
z6tykolédnek, aki még birja, az a szekér oldaldba vagy egy tars karjaba kapaszkodva vanszorog.
Elokészitek négy targyat. Négy kiscsoport ebbdl a targybdl kiindulva teremtsen meg egy-egy
alakot, épitsen fol egy figurat, aki ott il a szekéren, vagy mellette halad. Ki 6? Hogy hivjak? Hon-
nan jon? Mi a foglalkozasa? Kik a csalddtagjai, legkozelebbi hozzatartozoi? S végiil: mi az az egy
- kérd6 - mondat, amelyik leghivebben kifejezi az 6 jelenlegi legnagyobb gondjat?

A targyak: egy szerelmespart dbrazolo fotd; egy francia nyelvli verseskétet; egy rozsafiizér
vagy imakonyv; egy kertészolld. Ennyi az adottsag. A csoport szabadsdga a targy motivalta életut,
sors, viszonyrendszer kitalalasa!

5. Szerepmélyités kérdésekkel

Az egyeztetés ideje utdn a csoportok egy-egy tagja iiljon a tandri asztalra, az most az Abda felé
tarto ,,szekér’, és a kitaldlt alak szerepében mutassa be magat, mondjon el magarol mindent,
zarasként ama kérd6é mondattal. A masik harom csoport ezek utdn kérdezheti még 6t mindarrol,
amit réla még tudni szeretne. Az alak nevében most mar nemcsak a ,,szekéren” iil8, hanem az
egész kiscsoportja valaszolhat. (Kezeljiik szabadon a megadott formdt! Ha pl. a rézsafiizérbdl vagy
imakonyvbél nem egy katolikus pap (jo alkalom lenne a Sik Sdndorra valé utaldsra), hanem pl. egy
nyolcgyermekes ozvegy szerepét teremtették meg, oriiljiink neki, s kérjiik kovetkezetesen a szerep
hitelességét, f6képpen az 6ra kiovetkezé szakaszdban.)

6. Tablo

Tovabb sztikitjiik a megidézett id6t. ,,Bolond, ki foldre rogyvan folkél..” — irja Radnoéti. Az osz-
taly egy egészcsoportos tablot alkosson: az erdltetett menet a nap vége felé megy az orszaguiton.
Egész nap gyalogoltak, enni-inni alig 4lltak meg, nem tudjak, merre mennek, nem tudjak, mikor
lesz mar pihend. A tandr tizig szdmol, addigra kell lassitott mozgdssal a tabloba beallni. Ekkor
a tandr egy viharkabatot — Radnéti abdai emlékmiivén ilyent visel a kolt6 — tesz a foldre és el-
mondja, hogy a kabat az ebben a pillanatban foldre rogyo, s a magaban-magaval mar végképp
szamot vetd kolt6t jelzi-jelenti. Par masodpercig hagyja az alloképet a f61don fekvé ,koltével”

7. Férum-szinhaz

Az allokép felolddsa utdn a tanar kozli, hogy amikor a viharkabdtot magara 6lti, a kolto szere-
pébe lép. A koltd ebben a pillanatban foladott mindent, nincs ereje, energidja sem lelkileg, sem
testileg folallnia. Nem lat okot arra, hogy tjrakezdje a menetelést, a tlélés mindennapi 6nszug-
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gesztiojat. A négy szereplé — a négy kiscsoport — feladata lenne, hogy sajat életiik, vagy a kolté
életének szépségeire, értékeire, fontos mozzanataira hivatkozva visszarangassak 6t az apatiabol,
hogy rakialtsanak biblikus mddon: ,,Kelj fol és jarj!”

A jaték most a ,,Forum-szinhaz” szabalyait idézéen zajlik. Radnoti szerepét végig a tandr vi-
szi, a segitségre szoruld stdtuszt megélve. A kiscsoportok egy-egy {6t szerepeltetnek, a tandr tehat
a megteremtett négy figuraval rogtonoz. Barmelyik kiscsoport megallithatja a jatékot, ha jatszéjat
Ujabb érvekkel akarja ellatni, ha 4j irdnyt akar szabni a jatéknak. Fontos, hogy érvrendszeriik az
altaluk megalkotott alak sorsabol, vagyaibdl, tapasztalataibol kovetkezzen. Remélhetéen - f6leg,
ha a csoport elfogadja ezt az optimista attitiidot — a jatékban is rafelesel a ,kerge vildgra” az idill,
a ,konnytléptl béke”, s megteremtddik a valo és a vagyott vilag — életre hivo (?) élettdl eltavolitd
(?) - kontrasztja, ha nem is olyan lirai erével, mint Radnéti koltészetében. A jatékidd letelté-
vel — érvek, képek elfogytaval — mindenki kilép a szerepbdl, majd a tanar felolvassa, elmondja
kivillr6l(!) (a kabdtot magdn hagyva) a pokol bugyraiban az idillbe kapaszkodd, az éranak is
cimet adé Radnéti-verset. (Ha a tandr a felolvasdis mellett dont, javaslom haszndlni a bori notesz
facsimile kiaddsdt. A Radnétival foglalkozé "hagyomdnyos’ irodalomordim dllando kelléke a meg-
dobbentd tdargyi emlék™.)

8. Beszélgetés

Az érat a vers elhangzasa utdn a versélmény és a jatékélmény Osszevetésén alapuld beszélgetés
zérja. Elménykozponttsag jellemzi hat torekvésiinket, akdr Debreczeni Tiborét, akdr mindenki-
ét, aki tobbek kozott egy lirai alkotds tizenetének, képeinek, Embert6l Embernek szol6 kodjainak
megértése, atélése végett a dramapedagdgiahoz fordul segitségért!

5.2.5. Kémives Kelemenné

(Mint emlitettem, ez a foglalkozdsterv — még publikalds nélkiil — évek sordn alakult, formdlodott, és
bizonydra még most sem végleges, bdr a tombositett, kétszer negyvenot perces magyarordk teljesen
hagyomdnyos koriilményei nagyon jo terepet jelentettek az egyes mozzanatok dllandésitdsihoz.)

Csoport: hatodik osztalyosok.
Koriilmények:
— tér: korbe rakott székek, tires tér kozépen;
- id6: 2x45 perc;
- eszkozok: tébla vagy flipchart, labdak, terméskd, kendd, irdlapok, irdeszkozok.

Tanitasi teriilet: A Kémives Kelemenné c. népballada a kisepikai alkotasok korébél

Téma: Az ember alkotévagyanak koriiljarasa.
Az adldozathozatal sziikségessége.

% Radndti Mikl6s: Erdltetett menet. In: (Radnéti 1985: 27)
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Keret: A tanulok a Déva varat épité kdmuvesek, illetve Kémives Kelemenné baratainak, ismer6-
seinek szerepébe 1épve vizsgdljak a torténet kiillonb6z6 dontéshelyzeteit

"z

Fokusz: Milyen magyardzatok talalhatok egy épitédldozat sziikségességére?
Az éra menete

1. Rahangolas

(Kettds célt szolgdlnak a bevezetd jdtékok, gyakorlatok. Egyrészt segitenek egy 6rakezdd intenzitds
megteremtésében, mdsrészt jellegiikben, felépitésiikben, miikodtetésiikben szinte analdgidi a balla-
dai kémiivesek kooperdcio-kényszerének, és a mindig tijra kezdés motivumdnak.)

Szamoljunk tizig! Az asszertiv viselkedéstanulds, az idGprés alatti egyiittmtikodés ismert gya-

korlata. Egy szamnak csak egy tulajdonosa lehet. Egyeztetés nélkiil, véletlen kimondassal jussunk
el tizig! Ha ketten vagy tobben szoélalnak meg, tjrakezdjiik. (Kvdzi, leomlik a szdmsor, és épithetjiik
elolrol.)
Mozg6 mértan: A Gabnai Katalin fiizetéb6l (Gabnai 1989/90: 31) megismert gyakorlat szisz-
témdja ugyanaz. Adott iddre — az egyik legf6bb kommunikacids csatorna, a beszéd letiltasaval
— alakitson magabdl a csoport mértani alakzatokat, bettiformakat. (Id6prés alatt kozos alkotds
létrehozdsa az egyiittmiikodés extrém koriilményei kozott.)

Labdakor: A koncentrélt egyiittmiikodés, a rendszerszint(i szerialitas fenntartdsa a nagy kihi-
vas, benne az egyén felel@sségével, hisz, ha barki miatt rontds van, kezdédik minden el6lrél. Egy
labdéval megtanulunk egy k6tott datadds-sorrendet, és azt tobb labda elinditasaval is megprobaljuk
fenntartani. (Izgalmas nehezitések teheték a gyakorlatba. A labdakor miikodtetése kozben tartsunk
fenn egy madsik sorrend szerint haladé névkort is. Vagy: a labddk dobdsa kézben adjunk korbe egy
targyat. Vagy: kislabddk helyett haszndljunk medicinlabddkat. Valésagos Silya’ lesz a feladatnak.)

2. Bemutato olvasas

(Felfogdsom szerint nem baj, ha ismert a mii-egész, a vég[zet]! Az oddig vezetd 1t hogyanjainak,
miértjeinek, mogotteseinek a feltérképezése a cél. Ebben a felfogdsban erdsit meg Dorothy Heathco-
te, aki a mar idézett interjiiban arrol beszél, és vitdzik a kollégdival, hogy elvesziti-e egy torténet a
drdmaisagat, ha a gyerekek mdr az ora kezdetén megismerik a torténet kimenetelét, végét. Dorothy
érvelése a kovetkezd: , A tandrok gyakran mondjak nekem: »Ha a gyerekek tudjak a torténet végét,
akkor mér nem fogja Gket izgatni.« Pedig éppen azért nem sietnek, mert tudjak a végét. Nem
tudjak, hogy mikor kovetkezik be és hogy miként, de tudjak, hogy mi lesz. Azon az 6ran ujra és
Ujra megmutattam a torténet végét a gyerekeknek és azt mondtam, hogy azt viszont nem tudjuk
még, hogy hogyan torténik, mig oda nem ériink. Es sosem siettek. De ha nem tudjak, hogy mi a
vége, akkor rohannak, hogy kideritsék. Ennyire egyszer(i” (Bethlenfalvy 2006: 29)

3. ,Meg is megjelentek”

Miért?! Mi minden vezérelhette a Dévara sereglé kdmiiveseket? Vizsgaljuk meg az 6sszes lehet-
séges emberi motivaciot!
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A) Az’ 6tletrohamy’ technikédjanak alkalmazasaval. (Itt a tandr a "Brain storming’ ismert lépéseit
alkalmazva, sok-sok tisztdzo, segit kérdéssel megprobdlja dsszeszedni a lehetd legtobb késztetést
arra, hogy valaki egy ilyen villalkozdsba kezdjen. Az ora ezen pontjin szeretem megtorni a legtobb
irodalomkionyv bantéan leegyszeriisitd sztereotipidjdt a pénzéhes, kapzsi kdmiivesekrdl.)

B) Egészcsoportos szerepjatékkal, ahol a jatszok a leend$ kémiivesek szerepét jatsszak, a
tanari szerep pedig az épittets altal felkért munkafeltigyel6é, aki a leend6 varépiték kivalogatasat
végzi. (Tudatosan vdlasztottam a kozépso statuszii, kozvetitdi szerepet. Viszonylag jol terelhetének
vélem a kiilonboz6 szandékok kideritésének folyamatdt. Az el6bb emlitett sztereotipia-torés gaz-
dag megvaldsuldsanak nyomai néha beteritik az iskolai tablat vagy a ‘munkafeliigyel jegyzeteit.
A szakmai kihivdstol az otthon maradt csaldd finanszirozdsdan dat a kalandvdgyig bezdrdlag. A sok
minden lehetséges’ jegyében nem szoktunk pdlcdt térni egyetlen — hacsak nem valami tilzottan
extrém és anakronisztikus - szandék folott sem.)

4. ,Leomlott estére, leomlott reggelre”

A) A kémiuvesek tanakoddsanak megjelenitése a gytilés konvencio segitségével. Tanari szerep:
Kelemen. (A vezet§ stituszdbol, vagy ,az ordog iigyvédjeként” ,kikezdheti” a kiilonbozé magyard-
zatokat, mélyitheti az épiték feladattudatdt, elszdntsdgat. Akdr ebben a formdban is eljuthatunk a
B) pont kindlta hiedelemmonda megalkotdsdig.)

B) A kozos torténetalkotas technikdjaval alkossuk meg azt a hiedelemmondat, amely in-
dokoltta teszi az épit6-, engesztel6aldozat sziikségességét! (Szelid tandri tudatossdggal igyekez-
ni szoktam az dtok-dldozat akciét megsziild ellentétpdrja, illetve a leend6 dldozat néi mivoltdnak
sziikségessége felé terelni a kozos fantdziajdtékot.)

5. ,Egyességet tettek”

Alkossuk meg egylitt azt a szertartast/ritust (szinhdzi tudatossiggal kidolgozva a térhaszndlatot,
alakzatot, mozgdsrendet, szoveget, szimbolikus tdrgyhaszndlatot, hogy példdul egy terméskivet ko-
rilldllva mondjdk a kozosen elfogadott szoveget), amellyel megpecsételik eskiijiiket a kémtivesek.
Lehetséges plusz mozzanatok:

A) A gondolatkévetés konvencidval szedjiik Gssze, mi minden kavarog a kdmtvesek fejében.
(Szinte mindig felszinre keril a ,,reméljiik, én meguszom” vagy ,,mi lesz, ha az én feleségem jon
legel6szor” gondolata.)

B) Draman kiviili értékeléssel beszélgessiink az eskiitevés és az esetleges eskiiszegés dramai
sulyardl.

6. ,,J0 napot, jo napot, tizenkét kémives”

Rovid egyeztetés és proba utdn — szinhazi moédon - jarjuk koriil (szinte sz6 szerint) a végzetes
pillanatot. A kozépre tett k6 koril eléttiink van az eskii alloképe, cd-r6l — alafestésként — halk
heged-siraté szol, az asszony, kenddvel a vallan koszon, majd korbejarja a képet. Kelemen a
kép kozepérdl beszél. Dialégusuk nem rogtonzott, az archaikus ballada dramai soraira épiil! (Ezt
a drdmaisdgot szeretném toviabb mélyiteni a kovetkezd mozzanatban, amely szamomra ennek a
torténetnek a legkatartikusabb, a gorog sorstragédidk szintjét megidézé pillanata. Nem véletleniil
fogom idézni Bécsy Tamdst.)
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7. »Varjatok!”

(Amikor irodalomérdn az els6 - kiilonosebb bevezetést, mindenféle kommentdrt nélkiilozé - fel-
olvasdsdt tartom a balladdnak, és kérem az elsé intuicidkat, reakcidkat, véleményeket, Kelemenék
elitélése mellett a feleség dontése irdnti értetlenség szokta elvinni a pdlmdt.)

A) A bels6 hang-konvencié segitségével (mds, tanfolyamokon, éravizlatokban is elterjedt fo-
galommal: a mérleg nyelve’) a csoport szamara az asszony baratainak szerepét megajanlva, jarjuk
koril a drama kozponti dontésének dimenzidit! Kelemenné hazament elbdcsizni. Tarsai, isme-
rései korulalljak. Egyesek megerdsitik dontésében, mésok le akarjak beszélni tettérél, alterna-
tivakat javasolva neki. (A 6. pontban haszndlt kendd kozépen, egy széken, mogotte a tandr. A le-,
ill. rabeszélés erejétdl fiiggben tesz lépéseket jobbra, balra, a ‘mérleg’ két serpenydje felé. Elbre azt is
egyezteti a csoporttal, hogy egy-egy érdekes, jdtéklehetdséggel telitett érv hallatdn Kelemenné szere-
pébe Iéphet. Igy pdros improvizdciévd lesz a pillanat.)

B) Az asszony dontése végleges. Haladunk a leirt torténés vége felé (ldsd Dorothy Heathcote
gondolatait a 108. jegyzetben!). Korbe allunk. Akinél a kend6 van, mondhat egy bucsuszot, mon-
datot Kelemennének.

(Ha itt nem is torom meg a jatékot, de az 6ra végi beszélgetésnek mindenképpen részévé teszem a
népballada és az Alkéstis c. Euripidész-drama sorspdrhuzamdnak kivonatos, életkorra szabott ismerte-
tését, Bécsy Tamds nyoman: ,, A f6h6snek, Admétos kiralynak az a végzete, hogy fiatalon kell meghal-
nia. Apollén azonban raveszi a Moirakat, a sorsistenndket, hogy ne kelljen még meghalnia, ha valaki
vallalja helyette a halalt. Foltehet6en mér a gorogok is a minden embert vezérlé legfébb dinamizmus-
nak tartottdk, hogy mindenki csak a sajét életét éli. Es talan csak ebben a mitoldgiai torténetben lel-
hetjiik {61, hogy modosul az emberi életnek ez a kiiktathatatlan ténye. Jellemzd, Admétosnak eszébe
sem jut, hogy — sz6 szerint — ne éljen azzal a lehetéséggel, hogy valaki mas haljon meg helyette. De
ids sziilei és bardtai sem akarnak helyette meghalni. Admétosz csak apjanak hanytorgatja fel — 6n-
maganak nem! - amiért nem vallalja a halalt. Admétosnak és apjanak mindennél fontosabb az élet.

(Kelemennek és a kémiiveseknek mindennél fontosabb a vidr.) Csak Alkéstisnek nem; 6 férje
elaruldsanak tekintené, ha nem halna meg helyette. Ot az életszeretet vagy az énzés helyett a
hiség vezérli. [...] Amikor Héraklés megérkezik a gyaszol6 hazhoz, megtudja Alkéstis halalat.
Sirjahoz megy, birkézasban legyézi a halalt, és visszahozza Alkéstist; azaz Alkéstis feltdmad.
A rossz sorsot itt nem egy isten, hanem az emberi sorsot é16 Héraklész forditotta jova. Persze ez a
jo vég sem egyértelmiien az. Ritodk Zsigmond mutatta ki egy monografidban, hogy Admétos azt
hitte, szerencsésbe fordul élete, ha valaki meghal helyette; dm kideriilt: felesége halalaval sokkal
tobbet veszitett, mint amennyit nyert sajat életével” (Bécsy 2002: 38-39) (Ez az ismerteté csak
megerdsitette a foglalkozdst lezdré kompozicios elgondoldsomat. ldsd: 8. pont)

8. Egy év elteltével
(A dramafoglalkozdsokat gyakran zdr6 reflektiv szakasz elsé lépése — egyel6re dramdn beliil - alter-
nativ, vagy egyszerre valaszthat6, szimultdn munkaformdkkal. A tandr gyorsan ismerteti a reflektiv
lehetdségeket. A kozos pont az idépillanat. Egy év elteltével tekintiink vissza a torténtekre.)

A) Kelemen otthon tldogél, elétte egy kédarab — 6rok mementdként. A csoport a Forré
szék-konvenci6 alapjan kérdezi az eltelt id6rél, a multrol, lelkiallapotarol, igy szinte segiti végig-
mondani monoldgjat.
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B) Kiscsoportos munkaformaban megirjuk Kelemen (1étdsszegzd, szaimvetd) levelét a volt
tarsaknak.

C) Kelemennek nyugtalan éjszakai vannak. Néma jelenetben a rémalmait dbrazoljuk.

D) Allékép-sorokban a régi csaladi élet ,fotéit” latjuk. Kozben akar hallhatjuk is Kelemen
monoldgjat vagy a megirt levelet. (Ezzel a tdrsitdssal dttérhetiink a montdzs izgalmas eredménye-
ket hozé tudatos alkalmazdsdra.)

(Ez a négy forma persze soknak tiinhet, féleg, ha szigoruian kell tartanunk magunkat a 2x45
perchez. Legtobbszor a Forro székes formdt vilasztjdk a didkok. Természetesen készen dllok a sze-
repbe lépésre, de nagy oromomre szinte mindig egy didk viszi el a szerepet. Még nagyobb az 6romom
akkor, amikor a tobb kolléga dltal is leirt, lemindsitett, devidns tanulé alkot hiteles, életszagii pilla-
natokat Kelemen megformdldsdval.)

9. A pillanat megjelolése

Az 6ra soran tobbszor is szimbolikussa valt ké korbeadasaval mindenki fogalmazza meg, me-
lyik volt szdmara az 6ra legfontosabb, legmélyebb pillanata! Ekkor nyilhat alkalom a kiilonb6z6
analogiak elemzésére is.

5.2.6. Apdm valcere®

Az eddig emlitett hatdsok, késztetések mellett az egyik legfontosabb inspirdciét - nemcsak a ver-
sekkel valo talalkozas pluralis-demokratikus megszervezéséhez, de a gyakori szdmvetéseim egyre
szelidebben, szabadabban elfogadé hangvételéhez is — egy 2007-ben megjelent konyv jelentette.
Az ir szarmazasu, palydja nagy részét amerikai kozépiskoldk angol-, ill. kreativ irds tanaraként
eltoltott Frank McCourt 69 éves kordban megirt A tandrember c. 6néletrajza kicsit olyan, mint-
ha Sandor Gyorgy készitett volna egy életut-interjut Mr. Keatinggel, a Holt Kolt6k Tarsasdga c.
film - pedagdgiai vilagképem alapjan szintén osztalytermi hdsnek szamité - irodalomtandraval.
Szellemes, szabad, maztdl, pozoktol mentes, (6n)ironikus élveboncolasa, pozitiv deviancidja sok-
szor jelent menedéket, amikor az ember fel-fellobbano burn outja miatt olykor gorbe utra téved.
McCourt keresd, vivodo ember. Megérzésem szerint a mai magyar kozoktatas hamar a palya szé-
lére allitand, de portfolidjara bizonyara 6tost kapna, mert — bar valdszintileg végig a konyvboriton
lathat6 szkeptikus mosoly iilne az arcan az indikétorok sorolasat hallgatvan — reflexi¢ibol tanul-
manykoétetbe ill6 idézetsorozat késziilhetne. Portréjanak megrajzolasa, konyvének ismertetése e
sorok irdjat is csabitja, most azonban egyetlen részletre koncentralunk, egy olyan oréra, amely
gondolkodtatdsra 6szt6nz6, kérdésekre épiild, elfogadd, nyitott légkorével az altalunk is fontos-
nak tartott célt szolgalja: a Talalkozast.

Egy Theodore Roethke verset ajanl meg az osztalynak a kozos gondolkodds céljabol. Igy tet-
tem én is: két kilencedikes osztalyhoz ugyanezt a verset vittem be egy sajit tervezésti dramatikus
tevékenységsorral késziilvén a Taldlkozasra. A 9.a a nyolcosztalyos tagozat 26 f8s osztélya; a 9.b

% A foglalkozdasrol készitett felvétel megtekinthetd: https://www.youtube.com/
watch?v=dFVyCL8B4TUéet=113s
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a négyosztalyos, altaldnos tantervili osztaly, 6k 32-en vannak. Az intézményi sztereotipia szerint
a ,jok” meg a ,,gyengék’;, ill. a ,valogatottak” és a ,,hiilyék” (sic! - kollégat idéztem...). Rengeteg
ellentapasztalatot gy(ijtottem az évek soran e szembeallitds hamis, megalapozatlan voltarol. Sok-
szor éppen a b-sek drain sziiletett meg egy mélyebb, emberibb, karcosabb élmény.

Koz0s alapbol kiindul6 tapasztalatokat kivantam 6sszehasonlitani egy dupla feneki kisérlettel.
Egyrészt kivancsi voltam arra, hogy a McCourt esetében egy biztato, bizalmas légkorti beszélge-
tésre épiil6 verssel vald taldlkozas hogyan transzponalhaté 4t egy dramadra cselekvé mozzana-
taiva; masrészt érdekelt, hogy milyen kiilonbségek, azonossagok vannak a lokalis ,kultturkér”
- fent jelzett a-s, b-s — megnyilatkozasai és az amerikai kozépiskolasok versértelmezése kozott.
A McCourt ora vézlatos ismertetése utin bemutatom az én drdmadram menetét, majd reflek-
talok néhdny markansan 9sszehasonlithaté dologra. A két dramadrat — az informatikaszakos
kollégané jovoltabol — DVD-re rogzitettem. Egy fix bedllitasbol felvéve, vagas nélkiil. Mintha
csak a témavezetd, a szaktanacsad6 vagy barmilyen statuszu kivancsi szemlél6dé ott ilt volna
a sarokban, végignézni, hogyan alakul egy 45 perces, versre épiilé dramadra. S, hogy miért ala-
kul masképpen a két osztalyban. A tavaszi sziinet el6tti utolsd és utdni elsé napon késziiltek a
felvételek. Kezdetben munkaanyagnak szantam, sajat részre, rogzitett emlékeztetének. Amikor
azonban megnéztem, az elégségesnél joval elfogadhatobb kép- és hangmindséget tapasztaltam.
Az 6nmagammal szembeni - és az emlitett hankissi 6nbéklydzassal megspékelt — szigortsaggal
egylitt gy éreztem, ez a keresetlen, tultervezettség és feszélyezettség nélkiili kétszer negyvenot
perc nyugodtan felvallalhaté lenyomata annak, hogy milyen dramatandri eszkozeim, beallitéda-
saim, stratégidim, reakcidim vannak egy dramaodra levezetése kozben. (Az itt kovetkezd — viszony-
lag hosszabban idézett — konyvrészlet, McCourt kreativ irds ordjanak ismertetése, a valésigban
forditott sorrendben tortént. El6szor megcsindltam a kilencedikesekkel a drdmadrdkat, a szdmukra
teljesen ismeretlen versszoveggel és az dltalam kindlt munkaformdkkal, majd a kovetkezd 6rdn is-
mertettem a konyvrészletet. Fesziilt figyelem fogadta — még a 7. ordaban is — az eredeti ora interpre-
talasdt. Mindig hagytam id6t az azonossdgok, kiilonbozdségek felismerésére, belsé elrendezésére.)

»Na jol van becsongettek. Megint enyém az osztély. Nyissatok ki a konyveket az Apam valcere
cim Theodore Roethke-versnél. Stanley, légy szives, olvasd fol a verset. Kdsz6nom szépen.

Theodore Roethke: Apam valcere (Forditotta: Ferencz Gy§z6)®'

— Még egyszer kdszondm, Stanley. Most néhdny percig nézzétek at még egyszer a verset. Ule-
pedjen le bennetek! Széval mi tortént, amig olvastad?

- Hogy érti tandr ar azt, hogy mi tortént?

- Elolvastad a verset. Ezalatt tortént valami, esetleg megmoccant valami a fejedben vagy a
testedben, esetleg az uzsonnds dobozodban. Vagy nem moccant meg semmi. Nem reagalhatunk
a vildg 6sszes ingerére, nem vagyunk szélkakasok.

— Mr. McCourt, tulajdonképpen mir6l beszél?

- Arrdl, hogy nem feltétleniil kell mindarra reagalni, amit a tandr vagy barki és mond vagy tesz.

Bizonytalan tekintetek. Na hiszen. Ha ezt elmondandk a Stuyvesant bizonyos tanarainak!
Egyesek mindent a sziviikre vesznek.

1 A vers elolvashaté Torok Laszlé Dafti honlapjan: https://dafti-drama.webnode.hu/dramafoglalkozasok/
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- Végiil is azt akarja, Mr. McCourt, hogy beszéljiink arrdl, mit jelent ez a vers?

— Beszélhettek barmirél, aminek valami kis koze van ehhez a vershez. Széba hozhatjatok a
nagymamatokat is, ha éppen 6 jut eszetekbe. Ne izgassatok magatokat a vers »valddi« jelentése
miatt, azt még maga a kolté se tudja. Vagy tortént valami, amig olvastétok, vagy sem. [...] Irék
vagytok, mondjatok el, mi torténik, ha zenét hallotok. (Ne felejtsiik, azért kozli McCourt, hogy
»irok vagytok«, mert egy amerikai szakkozépiskola didkjainak a fakultativan vilaszthaté - min-
dig telthdzas! - kreativ irds nevii tantdrgyat tanitja. Itt emliteném meg azt a két konyvet, amelyet
e tdrgyban a magam tapasztalatai alapjdn elékeld helyre sorolok. A Samu Agnes (Samu 2004) és
Gianni Rodari (Rodari 2001) konyveinek gyakorlataibél osszedllitott érasorozatomat gimndziumi
dramaérdimon, ill. kiilonbozo felndttképzéseken szoktam prezentdlni.) Ha kamarazenét vagy ha
rockot. Amikor egy veszekedd pért lattok az utcan. Vagy egy anyja ellen lazadé gyereket. Egy ké-
regetd hajléktalant. Egy beszédet tarté politikust. Vagy randevira hivtok valakit. Megfigyelitek a
masik ember reakciéjat. Mivel irok vagytok, mindig-mindig-mindig megkérdezitek magatoktdl,
mi is torténik itt, kisoreg?

- Hat, sz6val, ebben a versben egy apa tancol a gyerekével, ami nem valami kellemes, mert az
apa részeg és érzéketlen.

- Brad?

- Ha annyira kellemetlen, akkor miért csiigg olyan elszantan az apjan a gyerek?

- Monica?

— Itt azért sok minden lezajlik. A gyereket ide-oda rdngatjak a konyhdban, az apja nemigen
torddik vele, téle akar egy rongybaba is lehetne.

— Tessék Brad, mit akarsz még mondani?

~ Van a versben egy arulkodé szé, az hogy »roptuk«. Ez 6romét fejez ki. Irhatta volna ugy is,
hogy »tancoltuk« vagy valami mas, kozonséges széval, mégis az all ott, hogy »roptuk, és ahogy
a tandr Ur is mindig mondja, egyetlen sz6 is megvaltoztathatja az egész mondat vagy bekezdés
hangulatat. Es hat a »roptuk« — az 6romét fejez ki [...]

- [...] Mi a helyzet az anyéaval? Sheila?

— Teljesen egyszert dolgok torténnek a versben. Az apa nehéz munkat végez, banydsz vagy
efféle. Amikor hazamegy, f4j a biitykos ujja és piszkos a foldszitta tenyere. Az asszony szétrob-
ban a diiht6l, pedig mar megszokta. Tudja, hogy minden héten ez a menetrend, amikor az ura
megkapja a fizetést. A kisgyerek imadja az apjat, hiszen az ember mindig az driiltebb sziill6hoz
vonzddik. Mit szamit, hogy az anya tartja egyben a haztartast? A gyerek szamadra ez természetes.
Igy aztdn amikor az italtél madmoros apa hazaér, rogton felizgatja a gyerekét is.

— Es mi torténik a vers végén? David?

— A papa agyba keringdzi a gyerekét. Az anya visszateszi az edényt a helyére. Vasarnap reggel
az apa masnaposan ébred. Az anya reggelit készit, de egy sz6t sem szdl senkihez - a gyerek csap-
daba esik a két sziil6je kozott. Még csak kilencéves forma lehet, mert olyan kicsi, hogy a szij csatja
a fiilét karcolja meg. Az anya legszivesebben otthagyna csapot-papot és elvalna, mert mar elege
van a férje ivaszataibol és ebbdl a rémes életbdl, de nincs ré esélye. Ott ragad Nyugat-Virginiaban,
mert pénz nélkill onnan nincs menekvés.

- Jonathan?

- Ha filmet kellene forgatni a versbél, a rendez6 alaposan megizzadna. Belerakja a nyitoképbe
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a gyereket, amikor az anya és a gyerek hazavarjak az apat? Vagy csak a kezddsorokat mutassa,
ahogy a gyerek fintorog a whiskey szagétl? Es hogyan mondja a gyereknek, hogy tartson ki?
Nyujtsa 6l a kezét és kapaszkodjon meg az apja ingében? Milyen képet vagjon az anya, ha nem
akarjuk, hogy rosszindulatunak lassak?

- Ann?

- Nem is tudom, most, hogy igy beszéltiink réla, tényleg sok minden van a versben. De miért
kell nekiink belepiszkalni? Nem elég, ha atérezziik a torténetet és sajnaljuk a gyereket meg a szi-
goru tekintet(i anyat, esetleg még az apat is, ahelyett, hogy halalra elemeznénk?

- David?

- Nem is elemezziik, csak reagalunk ra. Ha elmész egy moziba, onnan is ugy jossz ki, hogy a
filmrél beszélgetsz, nem?

- El6fordul, de ez most itt egy vers, és te is tudod, mit szoktak az angoltanarok csindlni a ver-
sekkel. Elemzés, elemzés, elemzés. Ass le a mélyebb jelentésig. Ettél utdltam meg a koltészetet.
Valaki ashatna mdr egy sirt, és eltemethetné a mélyebb jelentést.

— En csak annyit kérdeztem, hogy mi tirtént veletek, amikor elolvastdtok. Ha nem tortént sem-
mi, az se baj. (kiemelés télem T.L.) Nem reagalhatunk a vildg osszes ingerére. Ha az Apam valcere
hidegen hagy titeket, akkor hidegen hagy”®

Mioéta ismerem a konyvet, ez a rész mindig a versekkel (is) foglakozé dramatanart szdlitja
meg bennem. Kezdetben korbeiilds, a McCourt-éhez hasonld, pusztan verbalis jellege volt a ta-
lalkozasnak. Aztan elkezdtem keresgélni a dramaisag korabban mar végigelemzett kritériumait,
a szerepl6k viszonyrendszerétdl kezdve, az ab ovo vagy épp aktudlis fesziiltségeken at, a ’kama-
ra-draméhoz’ az olvasd, jatszo altal hozzaillesztheté mozzanatok kereséséig. Szép lassan kialakult
az a forma, amellyel megérkeztem a kilencedikesekhez.

Csoport: kilencedikesek

Koriilmények:
- tér: U alakban elhelyezett székek, az iires helyen a tanari asztal, a leend targyinstallaciok
alapjaként;
— id@: 45 perc (a mélyebb tapasztalds és a konyvbeli oraismertetéssel valo dsszevetés érdekében
idedlisabb a 2x45 perc);
- eszkozok: sokszorositott versszovegek, a targyinstallacio kellékei (ldsd az éraleirdsban), cé-
duldk, iréeszkozok, Frank McCourt konyve.

Tanitasi teriilet: Theodor Roethke Apdm valcere c. versének dramatikus feldolgozésa.

Téma: Egy haromf0s csaladi életkép rétegeinek, viszonyrendszerének, a szereplék motivacidinak
koriiljarasa.

Fokusz: Milyen feltételezések, jelentésaddsok bontakoznak ki benniink egy versszoveg kapcsan
egy szokatlan mddon lelassitott értelmezési folyamatban?

2 Frank McCourt 2007. A tandrember. Magvet6 Kiado, Budapest. 267-271.
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Az O0ra menete

1. A vers kiosztasa, elsO olvasat

(Annyit tudtak az osztdlyok, hogy egy szamukra ismeretlen verssel foglalkozunk majd, nem (!) az
irodalomérdkrol ismert modon, hanem a drdma eszkizeivel. Az el6z6 6rdn a Parkér c. foglalkozds
egy lényegesen leredukdlt valtozatdval probaltam rahangolni az osztdlyokat a szamukra teljesen
idegen tevékenységtipusra, a verssel foglalkozé dramadrdra.)

Minden kiilonleges el6készités nélkiil kiosztottam mindenkinek a vers szovegét és hango-
san felolvastam. Majd kértem, senki ne szdlaljon meg, jelezve, hogy mas modjat keressiik an-
nak, hogy kideriilhessen, kiben mi tértént, mi jatszédott le, mig a verset olvasta. (Ez a Frank
McCourt-i megkozelités. Annyiban is kovettem az & orakezdését, hogy én is hagytam egy picit iile-
pedni a verset.)

2. Installaciok, targyosszeallitasok és értelmezések

(Megegyezésen alapulo eszkozhaszndlattal prébdltam behelyettesiteni az eredeti ora - és dltaldban
a milelemzd ordk - verbdlis dominancidjat, illetve a transzpondlds képességét szindékoztam meg-
mozgatni ajénlatommal.) Az tiressé tett tandri asztal atlényegiilt a versbéli lakrésszé, szoba-kony-
hava. Tudatosan kivalogatott targyakat tettem ki az asztalra. Egy whiskey-s tiveget, egy kb. az
tiveg harmadaig ér6 whiskey-s poharat, egy konyhai eszkozt (négy oldald, sajat laban’ megélld
reszel6t), egy fémcsatos, férfi derékszijat és egy csikos, gytirétt férfiinget. (A tdrgyi szimbolikdt
eléggé egyértelmiinek éreztem, de az egyeztetés biztonsdgi koreit lefutottuk.) Barkinek adva volt a
lehetdség, hogy — sz6, narraci6 nélkil (!) — 1étrehozzon az asztal feliiletén egy viszonyrendszert,
légkort, hangulatot, egyéb asszociativ dolgot tiikrozé alakzatot. Egy-egy rendezés’ utdn adva volt
a lehet8ség az értelmezésre, jelentésaddsra barkinek. El8szor a 'néz6k” elemezhették a struktdra-
kat, de az utolsé értelmezéi mondatok mindig a létrehozékat illették. (Allitdsok, sugalmazdsok
teljes mell6zésével; kérdésekkel, a mélyitést, tisztdzdst segits visszakérdezésekkel, az eldgazé vélemé-
nyek szabad kimonddsdra valo biztatdssal probdltam az dltalam kongruensnek tartott tandri jelen-
létet megvalésitani. Ugy érzem, a McCourt vezette vitdnak és a kilencedikeseim dltal megvaldsitott
installdcio-elemzéseknek kozos jegye lett a demokratikus, a kiilonbozé megkizelitések szabadsdga-
nak helyet adé, nyitott, 0sztonz6 légkor. Eloszor meglepett, de aztin - az eddigi ordk tapasztalataira
visszaemlékezve — természetesebbé vdlt, hogy a sokszor mdsodrendii dllampolgdrokként kezelt b-sek
vdltozatosabb otletekkel, mélyebb elgondoldsokkal vonddtak be az érdba. A vers egy markdns, és fe-
sziiltségekkel teli csalddi helyzetet dbrdzol. Tudomdsom szerint a b-sek csalddi hdtterében jéval tobb
a markdns fesziiltségekkel teli pillanat. Az 6 ordjuk vége felé - a privit szféra felfedésének szamomra
még béven felvdllalhato szintjén - fel is sejlik valami ezekbdl a biivopatakokbol.

A legfeltiinébb olvasat szamomra az volt, hogy szinte minden megnyilvinulds azt egyértelmii-
sitette, hogy itt egy gonosz, agressziv, a csalddjdt veré apdrdl és egy régéta hiizodo, egzisztencidlis
csaladi valsdgrol van szé, ahol a gyerek egy dldozat. Persze, szdndékosan tettem a tdrgyak kozé a
fémcsatos szijat, de abbél a verésre asszocidlni sokkal inkdbb volt a versbefogaddk jelentésaddsdnak
eredménye, mintsem a vers immanens tizenete. Az pedig végképp elgondolkodtaté, hogy ebben a
- szinte kollektiv értelmezésben — hogyan keriil felszinre a verssel taldlkozo tizenévesek valdsdgos
csaladi hattere. Hogyan iitkozik egy — barmily érdekes, de mégiscsak orai jatékhelyzetben eldkertild,
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vértelen — ‘mintha’ a mindennapok iskolai, intellektudlis teljesitménykényszerét érzelmileg jocskdin
blokkolo, fesziilt, csalddi hattér valésdgdval.)

3. Mégis, kinek a dramaja? Gondolatkovetések

A vers mikro-szituacidja egy haromfés kamaradrdma egyik jelenete is lehetne. Szinte minden
megvan benne, amit az 5.1. fejezet elméleti, 6sszegz6 részében a versek altalam sziikségesnek
tartott dramaisagardl’ irtam. Szerepldk, figurak — vizsgalodasra serkenetd mogottesekkel —, vi-
szonyok hierarchidja, fesziiltség stb. A harom figurat szimbolizald targy a jatéktér kozepére ke-
rilt, tavol egymastdl. A ‘gondolatkovetés’ nevili konvencid kiterjesztett valtozataval dolgoztunk.
Az asztalrdl elvehetd céduldk egy-egy szerepmondat, vagy belsé gondolat megfogalmazasara
szolgéltak.

(Valtoztattam a konvencidhaszndlaton annyiban, hogy nem itt és most kellett hangosan kimon-
dani egy-egy tartalmat, hanem le kellett, le lehetett irni. Egyrészt tobb id6, belsd késziilés jutott igy
egy-egy gondolatra, mdsrészt nem befolydsolt senkit egy elhangzé mondat, harmadrészt volt egy
— késleltetésbol adodo - jotékony fesziiltsége annak, vajon mit tartalmaznak az tiveg, a pohdr és a
reszeld kornyékén gyiilekezd céduldk. Valamint a témacsoportositdsra is jobban adodott lehetdség
a felolvasdskor.)

Az erre szant id6 leteltével én voltam a szerepmondatok megszolaltatéja.

(Itt, ilyenkor érdekes modon lép miikodésbe egyfajta ‘tervezés a tervezésben’ dolog. Azt hiszem,
erre gondolt Dorothy Heathcote, amikor egy riporteri kérdésre, amely a jo dramatandr jellemzdit
firtatta — tobbek kozott ezt mondta: Iélekjelenlét. Az itt és most helyzetbdl tovdbbvihetd helyes lépés
megtaldldsdra gondolt. A céduldk mondatainak felolvasdsakor - és a falon lévé ordra valo egyre
rémiiltebb tekintgetések kozben - mdr azt keresgéltem, hogy melyik lenne a legmegfelel6bb - leg-
erdsebb, leghitelesebb, a tovabbi mélyitést leginkdbb segité — munkaforma, dramai méd a maradék
idében.) Miel6tt ennek a zar6 mozzanatnak a leirdséra sor Keriilne, roviden kitérek a céduldkon
taldlhato és a McCourt 6rajan is elhangz6 meglatdsokra, *belelatasokra. Kiilon iras keretét is igé-
nyelhetné akar, ha a leirt mondatokat kiillonbo6z6 - szovegelméleti, szocidlpszichologiai, dsszeha-
sonlit csoportelemzési — szempontok alapjan vetném vizsgdlat ala. Alabb csak néhany bekezdés
kovetkezik.

Az, hogy itt egy részeges, sét alkoholista, agressziv, a csalddjat bantalmazo apat latunk, a kilen-
cedikeseknél sokkal markansabban jott el6, mint McCourt drajan. S6t érzékelheté hangsulyelto-
16dés volt a — mar emlitett csaladi hatter(i — b-sek ,,javara”.

Abban az amerikai Sheila és a magyar névtelen is egyetért — kés6bb kidertiil, hogy elég sokan -,
hogy egy jellemz6, sokszor visszatérd, a csalad allapotat felmutatd pillanatban vagyunk benne.
»Minden héten ez a menetrend” - mondta Sheila. ,,Mdr megint” — irta valaki monolitikus re-
ménytelenséggel egy cédulara.

Ezt a helyzetet David ugy elemezte, hogy ,,a gyerek csapdaba esik a két sziil6je kozott” A cédu-
ldinkon a gyerek szempontjabdl értelmezheté megkozelitések két nézetet titkroztek. Vagy aldozat
— a tobbségi vélemény szerint az -, vagy oriil egy ritka pillanatnak. (En pedig annak oriiltem, hogy
sikertilt egy formdn keresztiil abban segiteni a verssel taldlkozokat, hogy az eltérd érzetek, vélemények
egyformdn artikuldlodhassanak.) Ennek illusztralasara idézek néhany cédulardl, a gondolatritmu-
sok kissé szerkesztett egymasutanjaban: ,, Apa! Nem akarok veled tancolni, félek, ne bants!” ,Nézd,
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anya! Apa tancolni tanit!” , Apa! Anya! Ne veszekedjetek! Inkabb elkoltozom a mamahoz!” (Szd-
momra torokszorité volt - példdaul - ezt olvasni. Ahogy a kisgyerek a nyakdba veszi a kildtdstalan
helyzet megolddsdnak stilydt.) ,,Bar ne érne véget soha ez a pillanat!” ,,A csaladom bantalmaz, de
még igy is szeretem Oket.” ,Vicces apat ilyennek latni. Nem sokat mosolyog hétkéznap?” ,, Anyamat
és apamat is utalom, és én vagyok a leggyengébb... nem tehetek semmit.”

(Mdr ekkor éreztem, hogy a heti egy ordra kalibrdlt drama mindenkori egyik legnagyobb ellen-
ségével, az Idével’ megint derekas kiizdelemben lesz részem. Mint majdnem mindig. A dilemma is
erds. Is. Lekerekitett, befejezett oraélményt adni 45 perc alatt, vagy megtaldlni azt a dramaturgiai
pontot, ahol, az ora tdthiizhatd’ a kovetkezd hét szerddjdnak 13 6ra 5. percére. Nincsenek kedvezd
tapasztalataim ez utébbi megolddsrdl. Igy hdt - kimondva, hogy nagyon erds dramai alapanyag
gyiilt dssze — improvizativ készségem minden erejét latba vetettem a zdré percekre.)

4. Improvizativ formak a tovabbi mélyitéshez

(Nincs két egyforma 6ra, ez ismét bebizonyosodott. A b osztdly kimerit6bb installdciés szakasza
elvitte az id6t - dm adott érte cserébe maradando értelmezési pillanatokat — a szerepbelépds (in-
kdbb -ugros) jatéklehetdségek eldl.)

Elkészitettem magamban a felkinalhaté formdk, konvenciok készletét, nyitottan arra, hogy
a pillanat, a jatszok dllapota melyik alkalmazasat kivdnja meg leginkabb. A ,,Forré szék”, a
paros improvizacio és a ,,Forum-szinhaz” estek a kivalasztas ald, tudvan, hogy utébbi forma
a legesélytelenebb, hisz ezekben az osztalyokban csoportos kiprobalasa még nem volt. A lat-
haté orarészlet redlis — hisz manipulélhatatlan - lenyomatat adja annak, hogyan lett tervbél
valdsag.

Az éra lezard, Osszegzd, levezeté mozzanatan nem sokat kellett toprengenem, tudtam, hogy
elvégzi helyettem a csengdautomata. Csak a folytatas igéretét tudtam megtenni az egyre er6s6d6
zajban, hogy a kévetkezd dran megismertetem veliik a vers forrdsaul is szolgalé amerikai kreativ
irds 6ra menetét. (Azdta az is megtortént. Ultem a székemen és t6bb mint 20 percig olvastam, ele-
meztem a fentebb részleteiben kozolt oraleirdst Frank McCourt konyvébdl. A virtndl sokkal intenzi-
vebb modon tekintett bele az elé tett tiikorbe egy kis reflexiéért mindkét osztdly.)

6. Zaré gondolatok

Arra vallalkoztam, hogy magyartanari és dramatandri tevékenységem egyik — szdamomra min-
denképpen - izgalmas, sok élményt adé szakmai frigyének eredményeirdl szamot adjak. Hogyan
alkalmazhatd a drama, a dramajaték a versekkel valo foglalkozas, Taldlkozas érdekében?

Attekintettem a verssel kapcsolatos irodalomelméleti, poétikai megkozelitéseket, majd az iro-
dalomtudomany befogadéssal kapcsolatos megkozelitéseit vizsgaltam. Igyekeztem madr itt is rata-
lalni a drdma szemléletével parhuzamba allithat6 fogalmakra, megallapitdsokra.

Mielé6tt a lirai alkotasokhoz k6t6d6 dramas aspektusokat vettem volna szemiigyre, a drama
mint médszer, szemléletmad, tanitasi forma stb. néhdny — altalam alapvetdnek tartott — megha-
tarozdsat szedtem csokorba, majd ezt kivette a szakirodalomban fellelhetd, témamba vigo 6ra-
vazlatok, elgondoldsok elemzé ismertetése.
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Az iras masodik felét kitevd részben el@szor megprobaltam sszegezni, hogy szamomra mi-
lyen kritériumok sziikségesek egy lirai alkotds dramai formakkal torténé elemzéséhez. Végiil —
abbéli hittel, hogy a sajat gyakorlat megmutatasa bizonyitd erével birhat — sajat foglalkozdsaim
koziil valasztottam hatot és reflexiokkal béven ellatott kozlésiikkel zartam ezt a munkat.

Nem tudom, ‘miért, meddig maradok meg még’ a dramatanitas rengeteg élményt adé dimen-
zidjanak. Nyilvan tovabb kutatom, keresem helyzetek mélyebb értelmét, formak tjabb oldalat.
Mélt6 zaré mondatnak vélem a vilaghird trappista szerzetes, Thomas Merton 6néletrajza utolsé
mondatainak ideidézését: ,,Sit finis libri, non finis quaerendi. A konyvnek vége, a keresésnek
nem.” (Merton 1991: 401)
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Szerkeszto

Eck Julia, a budapesti Toldy Ferenc Gimnazium magyar nyelv és irodalom, drama szakos kuta-
totandra, az ELTE és a PPKE mentortandra, a PPKE egyetemi adjunktusa, az MTE docense.
Szinhaztorténeti és dramapedagogiai targyak oktatdja, a drama és a szinjaték kozoktatasbe-
li feladataival és a felsGoktatdsban, a tanarképzésben rejlé lehet6ségeivel foglalkozik. Az elsd
drama- és szinhdzismeret-tandri szak megalapitoja.

Lektorok

Kaposi Jozsef egyetemi docens, a PPKE BTK VJTK oktat6ja. F6bb kutatési teriiletei: torténelem-
didaktika, dramapedagdgia. A PPKE drama- és szinhazismeret-tanari szakdnak szakfelel§se.

Sipos Lajos Jozsef Attila-dijas irodalomtorténész, professor emeritus. Babits Mihaly iréi hagya-
tékanak kutatdja és gondozdja, a felsoktatdsban megjelend dramapedagogia-oktatas egyik
elsé mentora.

Szakmai konzulensek

Bujtor Anna drdmatanar, mizeumpedagogus, magyar nyelv és irodalom szakos tanar, 3.blokkos
NILD (National Institute for Learning Development) terapeuta. Két- vagy tobbnyelvii gyere-
kek nyelvi integracidja elésegitésének céljabdl magyar nyelvii, irodalmi szévegeken alapul6
dramafoglalkozasokat vezet, jelenleg a briisszeli Eurdpai Iskoldban dolgozik.

Trencsényi Laszlé PhD, tandr, egyetemi oktatd. Dramatanari oklevelét gyakorlati munkassagaért
(irodalomtanarként tobb jatékos-dramas foglalkozas kidolgozdja, kiprobaldja), illetve a dra-
mapedagdgia tudomanyos elismertetéséért végzett tevékenységéért kapta. A MTA PB Dra-
mapedagdgiai Albizottsaga elndke, Mezei Eva-dijas.

Szerzok

Fiisi Anna szociologus, 6voda-, drama- és szinhdzpedagdgus, a Keleti Istvan Alapfoka Muvészeti
Iskola IX. keriileti telephelyének vezetGje, a Toldy Ferenc Gimndzium dramatanara. Részt vett
tobb szinhdzi nevelési tarsulat tevékenységében, f6 kutatasi teriilete a szinhazpedagogia és a
kozoktatas kapcsolata.

Kasza Nikoletta, a budapesti Alternativ Kozgazdasdgi Gimnazium magyar nyelv és irodalom,
drama- és szinhazpedagodgia szakos tanara. Torténelem és dllampolgari ismeretek szakos ko-
zépiskolai tandr, az Orszaggy(lési Mizeum muizeumpedagogusa. A Béator Tabor Alapitvany
performing art mdvészeti programjanak szakértdje.

Koromi Gabor dramapedagdgus, a Csepeli Fasang Arpad Alapfoku Miivészeti Iskola SZIN-
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PAD-KEP Tagintézménye igazgatoja, fejleszté-innovator mesterpedagdgus. A felsdoktatasban
a Pazmany Péter Katolikus Egyetem és a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem tandrsegédje.
A Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag tevékenységét az egyesiilet alelnokeként segiti. Rend-
szeresen vesz részt pedagogus-tovabbképzésekben. Doktori témdja a gyermekszinjatszo cso-
port mint pedagoégiai muihely vizsgalata.

Nagy-Varga Zsolt, a budapesti ELTE Apaczai Csere Janos Gyakorlé Gimnézium és Kollégi-
um magyar, torténelem, nyelv- és beszédfejleszté szakos tandra, munkakozosség-vezetd,
ELTE-hallgatok vezetStanara. Az ELTE Nyelvtudomanyi Doktori Iskoldjanak alkalmazott
nyelvészeti programjan szerzett PhD-fokozatot, az ELTE BTK szakmddszertanos, késébb az
ELTE PPK 6raad6 oktatdja; a Pestalozzi Péntek nevili pedagogus-tovabbképzés, 6nképzé kor
trénere.

Sipos David, a Szentendrei Reformatus Gimnazium magyar nyelv és irodalom, drama szakos
tandra. Az altala vezetett iskolai szinjatszokor évrél-évre fellép a Nemzeti Szinhdz altal szerve-
zett Addmok és Evdk Unnepe gélan.

Szabé Zsofia, a Csepeli Fasang Arpad Alapfokt Mivészeti Iskola Szin-Pad-Kép Tagintézmé-
nyének drdma és szinjaték tandra, gyerekszinjatszo rendezéje, dltaldnos iskolai magyar nyelv
és irodalomtanar, okleveles drimapedagogia-tandr, pedagogiai fejlesztd, kozoktatasi szakérto,
muvészetoktatasi mesterpedagdgus, a Magyar Miivészetoktatasért Orszagos Szakmai Szerve-
zet (MAMOSZ) szinjatékos alelnoke.

Szebényi Agnes, a budapesti Bajor Gizi Szinészmtizeum szakmai vezetdje. Irodalom szakos ta-
nér, dramapedagogus, mivészetmenedzser. Muzeum- és szinhazpedagdgiai kurzusok okta-
toja. A magyar szinhaztorténet témakorébdl meritve ismeretterjesztd el6addssorozatokat tart
évek Ota, tobb szinhdztorténeti kiallitas kurdtora.

Torok Laszlé Datfti, jelenleg a Szalkszentmdrtoni Petéfi Sdndor Altaldnos Iskola magyar nyelv
és irodalom, drdma tandra. Tobb évtizede tanit - szinte minden korosztalyt — dramaval is.
Publikécidiban, gyakorlati munkdiban sokat foglakozik az irodalom és a drama kapcsolataval.
Egy mestertandari program keretében létrehozott honlapon teszi kozzé eddigi és ezutdni mun-
kait. Negyedszazados gyermekszinjatszo-rendez6i tevékenységét Csokonai-dijjal és gyémant
diploméval ismerték el.
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A kotet
a kapcso-
latok példaadé
gylijteménye. Nem
csupan két kozeli, a modern
esztétikaban mégis kiilonallé-
ként targyalt teriilet kapcsolatanak
szemléltetése, néhol elemzése példamu-
taté, de a miivészeti élmény fontossaganak
felismerése és pedagégiai kozvetitésének elko-
telezettsége is jelen van a kotetben. A szerzék (a hazai
dramapedagégia kézép- és fiatal nemzedéke) hidat acsolnak
sajat tudasuk és a dramapedagégia els6 ,nagy generaciéjanak”
munkdassaga kozott. Teoretikus igényesség, kritikai gondolkodas és tij
utakat keres6 gyakorlat egyiittes érvényesiilése teszi hitelessé a kotetet.

Trencsényi Laszlé

Sok mindent tud ez a tanulmanykatet: inspiralni, elgondoltatni,
motivalni. A kotet ir6i nagy szakmai alazattal, alapossaggal
és kisérletez6 kedvvel mutatjak be egy vagy tébb foglalko-

zasterviiket vagy annak részleteit, melyekben egyvalami
koz6s: kiallta a diakok prébéjat. Ajanlom ezeket az ira-
sokat kezd6 pedagégusoknak iranytiiiil, palyan
levéknek reményiil, sziilbknek megnyugva-

sul, hogy

a hivatastudat kortél

fiiggetleniil jelen van
a palyan...

Bujtor Anna

PAZMANY PETER KATOLIKUS EGYETEM




