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Szerkesztoi eloszo

Otodik tanulménykétetiinket ajanljuk olvasdinknak. A hazai, igencsak korlatozott kinalatt
neveléstudomanyi konyvpiacon e megjelenési gyakorisag mar figyelmet érdemel. Azt
mutatja, hogy ez a forrds megbizhatéan mikddik, szamitani lehet ra.

A katolikus iskolahalézat az elmult harmincharom évben kiteljesedett, megerdsodott.
A nevel6testiiletek folyamatos utanpotlasat ellatdé pedagogusképzés is 1€pést tudott tartani
a novekvo igényekkel: A tanarképzés, a tanito- és dvodapedagogus képzés egy jelentdsen
kiszélesedett felsdoktatasi bazison készitheti fel a katolikus nevelés szakembereinek Uj
nemzedékeit. Ezekkel a fejleményekkel egyiitt jart a neveléstudomanyi mithelyeink fejlodése
is. Most kozreadott kotetiink egy konferencia eloadas anyagat mutatja be, de egyuttal képet
ad a katolikus pedagdgiai kutaté mithelyekben folyd munkardl is: a kutatokat foglalkoztato
témakrol, a felhasznalt modszerekrdl, a pedagogiai gondolkodas jellegzetességeirdl.

Az otddik kotet sok tekintetben hasonlit a korabbiakhoz. Ennek a hasonlésadgnak az
egyik nyilvanvalé oka valtozatlan konferencia-szervezési elveinkben keresendd. Mint
korabban, most is fontosnak tartottuk a nyitottsagot, a részvétel minden szempontbol
vald szabadsagat. Arra torekedtiink, hogy az érintett kutatoi kozosség minél szélesebb
kor reprezentacidja valosuljon meg. Kapjanak helyet a tapasztalt, rutinos kutatok jabb
munkai, s nyiljon tér a kutatoi palya els6 1épéseit megtevok eldtt is. Az is fontos szempont
volt, hogy képviseljék magukat az egyetemi, fOiskolai tanszékek, s mellettiik mutassak
meg tudomanyos munkdjukat a kdznevelés katolikus intézményrendszerének kiilonb6zo
fokain miik6d6, nem kutatoi beosztasban dolgozo, de a katolikus nevelés elméleti kérdései
irant érdeklddod kollégaink is. A jelentkezésnek és részvételnek ez a szélesre tart kapuja
magatdl értddden hozta magaval a megszolaltatott témak sokféleségét. Most is szamoltunk
avval, hogy a szabadsag ¢és nyitottsag a részvételben és a témavalasztdsban elényokkel
jér, de hatranyokat is jelent. A legfontosabb elény, hogy az iigyilinkben elkotelezett teljes
érintetti kort megszolithatjuk és mozgosithatjuk igy. A seregszemle lathatova teszi a
rendelkezésre allé erdket. A nyilvanvald hatrany, hogy a mindségbiztositas rendszerének
megszokott modszereit nehezebb érvényesiteni. Azt is tudjuk, hogy egy tudoményos forum
(konferencia, kotet) hatékonyabb, ha tematikai koncentracio tartja egyben a gondolkodast.
Meggy6zddésiink, hogy a katolikus pedagodgiai tudomanyossag mai helyzetében a
seregszemlét lehetévé tevo szabadsag elv érvényesitése és a vele jard hatranyok vallalasa a
helyes megoldas. Mindezt annak a reményében mondjuk, hogy hamarosan lehetdség nyilik
majd ilyen s olyan rekrutacios elvet érvényesitd konferenciak szervezésére is.

Az imént emlitett tematikai gazdagsag a kotet szerkesztésében valodi gondokat jelentett.
A szerzok a témak olyan tarka kavalkadjat mutattak be, hogy nehéznek bizonyult még
csak nagyjabdl is homogén csoportokba besorolni ¢ket. Két tematikai egység azonban
onmagat kinalta. Nem okozott toprengést a torténeti dolgozatok helyének megtalalasa.
A mai kutatok szamara is kedvelt neveléstorténeti témak nyilvanvaléan Osszetartoznak,
Oket allitottuk a kotet élére. Utolsé tematikai egységlinknek a Témak a gyakorlatbol
cimet adtuk. Ebben a gondolatkérben harom szerzét szolaltatunk meg, mindhdrman a sz6
legigazibb értelmében a pedagogiai gyakorlat hirvivéi. Az egyik munka az ének, a masik a
népi jatekok pedagogiai vonatkozasu tényeit és problémait mutatja be, a harmadik az 6voda



vilagdba kalauzol benniinket. Ezek a dolgozatok abban is hasonlitanak egymasra — tehat
jogosultan keriilnek k6zos cim ala —, hogy nem a klasszikus tudomanyos publikacidkban
megszokott felszereltséggel allnak az olvasé elé. Ez természetesen nem csokkenti
értékiiket, fontos informacioforrasok a sajat témakoriikben. A neveléstudomdnyban jartas
olvas6 hozzaszokhatott ahhoz, hogy az egyértelmiien tudomanyos szévegek hatarvidékein
folbukkannak a gyakorlatot jol szolgald, de a klasszikus tudomanyossadg szabalyait
nem, vagy csak részben kovetd konstruktumok is. A neveléstudomany vesztesége len-
ne, ha a pszichometrikus pedagdgia biivoletében kisepriiznénk mindent a pedagogiai
tudomanyossagbol, ami nem mér és nem szamol, s mindent, ami bizonyos formai kdve-
telményeket mell6z. Félreértés ne essék! Ismerjiikk a haladas sziikségességét hangoztatd
klasszikus mondast: Non progredi est regredi. Ki nem halad, lemarad. Egyet is értiink
vele a neveléstudomany megitélése szempontjabol is. Fontosnak tartjuk a fejlodés utjat
tamogatni. Azonban azt is latjuk, hogy a pedagogiai gyakorlat fejlesztésében olyan gyiijto,
rendszerez6 munkak vagy a szépirodalom hatarvidékein kalandozo formakban megjelend
esszészerli  irasok, nevelési tapasztalatokat Gsszegzd miivek, esettanulmanyok is igen
hasznosak és értékesek lehetnek, melyek kiviil esnek a tudomany esetenként aggodalmasan
és kicsinyesen megvont hatarvonalain.

A kotet szerkesztésében fontosnak tartottuk, hogy a Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpontjaban késziilt dolgozatok is helyet kapjanak, és lattassak
kollégaink egyéni, illetve kutatéi kozosségben végzett munkait. Igy keriilnek bemutatasra
Juhasz Marta és Mongyi Norbert tantargypedagogiai témajii tanulmanyai és Horvath
Mariann 6vodasok emberalakot 4brazolo rajzait elemz6 munkaja. Tolgyessy Zsuzsanna a
mar emlitett gyermekjatékokat bemutato6 irast jegyzi. Gombocz Orsolya egyetemiink tanar
szakos hallgatoinak csaladi timogatottsagat vizsgalja munkajaban. Eck Julia, Kaposi Jozsef
és Koromi Gabor irasa 1j szempontbol kozeliti meg az intézetiinkben folyé dramapedagdgiai
stadium neveléstudomanyi problémadit. Széke-Milinte Enikd intézetvezetd asszony
tanulmanyaban a digitalis kompetencia, az informéciés miveltség és az énhatékonysag
meghatarozasat végzi el, majd bemutatja a PPKE Vitéz Janos Tanarképzé Kozpontban
foly6 informacios miiveltséggel kapcsolatos kutatbmunkankat.

Uj kotetiinknek a megel6z6 kotetekhez valo hasonldsaga abbol a helyzetbél is adodik,
hogy a katolikus pedagégia szépen boviilé kutatoi bazisa mégiscsak kicsi, két, legfoljebb
harom tucatnyiszakembertszamlal. A felsdoktatasban dolgozo oktatok szakmai palyafutasuk
soran csak néhany témaba dolgozzak bele magukat. A palya elején a tudomanyos fokozat
elnyerése érdekében atlagosan 6t ¢évnyi munkat fektetnek disszertaciojuk témajaba.
Ha ez a valasztas jo volt, akkor még hosszu ideig megtartjak a témat, hiszen igy jol
hasznosulhat a befektetett munka. A téma szakirodalméaban otthonosan mozogva csak
a legujabb tanulmanyok hozzaolvasasa sziikséges. A kialakult munkakapcsolatok jol
hasznosithatok. Az is elény, hogy az esetleg megszerzett pénziigyi timogatas tobb évre is
biztos feltételrendszert jelent. Igy adodik, hogy bizonyos témak — Gj és j megvilagitasban,
Uj szempontokbol szemlélve — ismételten folbukkannak. Ez a jellegzetesség nem csupan
a pedagogiai kutatas mithelyeiben figyelhetd meg, s nem csak a tarsadalomkutatas sajatos
vonasa. A természettudomanyokban munkalkodok is igy jarnak el.

Tartalomjegyzékiink néhany kiragadott tételével mutattuk be, hogy milyen gazdag
tematikai kinalattal talalkozhat kotetiinkben az olvaso. Talan egyesekben hianyérzetet
kelthet, hogy a katolikus pedagdgiai mihelyekben egyetlenegy munka sem sziiletett a



katolikus pedagogia egyik kozponti feladataval, a hitre neveléssel kapcsolatban. Magunk
nem latunk itt hibat. Ugy gondoljuk, hogy az egész embert novelve (nevelve) juthatunk
talan hozza a jo katolikussa neveléséhez, s ebben szerepe van a csaladi életre nevelésnek,
a mivészi elmény befogadasanak, a csoportdinamikanak, a real tudomanyoknak és annak,
hogy a gyerek ne legyen korai iskolaelhagyd, s mind-mind a tobbi témanak, melyek
figyelmet s szot kaptak e konyv lapjain. A hitre nevelés e konkrét, apré pedagogiai 1épései
mind e végso, 0sszegzd célra is irdnyulnak, ugyanis, ha sikeresek vagyunk ezekben, akkor
talan jol szolgaljuk amazt is. A hitre nevelés konkrét eredményeit méricskélni felesleges,
mert lehetetlen vallalkozas. Egyetértve Jelenits Istvan atyaval mi is Ggy latjuk, hogy ,,...a
hit teriiletén nem mennyiségekrdl van szo6” (Jelenits 2000: 148).

Avval a reménnyel adjuk kozre tanulmanykotetiinket, hogy az olvasé talalhat benne
tampontokat, 6tleteket, biztatasokat gyakorlati pedagdgiai problémainak megoldasahoz, s
aki tudomanyos tajékozodasahoz keres iranytiit, mintat, segitséget, esetleg adatot, az is jo
hasznat veheti munkanknak.

Felhasznalt irodalom

Jelenits Istvan 2000. Ki kit mérjen meg — s hogyan? In: Kiildetésben. Uj Ember. Budapest
146-150.

Gombocz Orsolya
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Dr. Draviczki Sandor: A Kalvineum Nyiregyhazi
Reformatus Taniton6képzo tanuldinak tobb szempontt
vizsgalata 1928-1957 kozott

Bevezetés

Dolgozatomban a Kalvineum Nyiregyhdzi Reformatus Tanitonoképzé személyi (tanulok)
tényezdit elemzem. A tanulmany elején a Kalvineum Nyiregyhazi Reformatus Tanitondképzo
kialakulasat, a képzésben bekovetkezett szervezeti valtozasokat vizsgalom.

Ezt kovetden elemzésre keriil a beiratkozott, képesitést szerzett tanulok szama, a le-
morzsolodas mértéke, nagysaga, a tanulok vallasi megoszlasa, szocialis szarmazasa,
lakohely szerinti megoszlasa, a képz6 beiskolazasi teriilete, a tanulok anyanyelv szerinti
megoszlasa és el6tanulmanya. A dolgozat végén a tanulok felvételi eljarasat vizsgalom.

1. A Kalvineum Nyiregyhazi Reformatus Tanitondképzé
kialakulasa, a képzéshen bekovetkezett
szervezeti valtozasok

Az orszagos Reformatus Lelkészegyesiilet (ORLE), amely 1907-ben alakult a lelkészarvak
neveltetése érdekében, az 1908-ban tartott II. kongresszusan mozgalmat inditott fiu- ¢és
leanyinternatusok szervezésére. Ennek eredményeként Nyiregyhazan, a Bethlen u. 39. sz.
alatt 1étesiilt ilyen intézet egy foldszintes épiiletben. A lelkész fiu- és leany-, illetve tanitoi,
kantori, hadi és egy¢b arvak ingyenes nevelésére szolgalo, internatussal egybekotott drvahazai
és neveldintézetei a kalvineumok lettek. Kezdetben nehezen indult a szervezés, ezért
1910-ben az ORLE kongresszusa dr. Kiss Ferenc egyetemi tanar elndkletével sziikségesnek
latta egy Végrehajto Bizottsag felallitasat az ligy ,,elorelenditése” érdekében. Ett6] kezdve Kiss
professzor lelkes, odaaddé munkat végzett a kalvineumok 1étrehozasaban, igy joggal nevezték
6t a kalvineumok ,,sziildatyjanak”. Az ORLE 1911. majus 16-i kozgytlésén Degenfeld
Jozsef fégondnok is felhivta a figyelmet a kalvineumok felallitasanak sziikségességére, és
az egyhazkeriilet részérél 40-50 ezer korona tamogatast javasolt (Dicsofi 1911: 9). Majd
1913 6szén 20 lelkészi finarvat helyeztek el Hajduboszorményben egyes csaladoknal,
1915. oktober 28-an pedig ugyanitt felavattak a fia Kalvineumot.

Az elébbiekkel parhuzamosan haladt a leanyok szamara létesitendd intézet elokészitd
munkdja is. Mar a habora el6tt egyezségre jutottak Losonc varossal a leany Kalvineum
létesitésében, de a trianoni béke vonta hatarok miatt ez a terv meghitisult. 1924-ben Vas
Mihaly felsé-szabolcsi esperes vetette fel azt a gondolatot, hogy a habora miatt sziineteld
s lerongyolodott nyiregyhazi leanyinternatust kellene a leany Kalvineum céljainak
megfelelden atalakitani. Az ORLE kozgytlése ezt kdvetéen kimondta, hogy a leany
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Kalvineumot Nyiregyhazan allitja fel. A szervezési munkalatokat természetesen dr. Kiss
Ferencre biztak. Végiil 1926. oktober 25-én keriilt sor az intézet atadasara (Révész 1926:
453-454). A megnyit6 tinnepély Nyiregyhazan az ORLE kozgytilésén tortént, amelyen tobb
szazan vettek részt. Az atadd beszédet dr. Kiss Ferenc, az atvevd beszédet pedig Dobay
Sandorné, Kalvineum igazgatond tartottdk. A Kalvineum lelkészi leanyarvahaza, s az e
mellett miik6do reformdtus polgari leanyiskola, valamint a tovabbképzd ndi tanfolyam és
internatus létrejotte nagy drommel toltotte el nemcesak az egyhaz tagjait, de a varos lakoit is.

E szép eredmények ellenére a vegyes vallasti Szabolcs reformatus lednynevelése tovabbra
is hianyos maradt, és a varmegyében az 1920-as évek elején a tankotelezetteknek még mindig
16%-a nem jart iskolaba. Ezért dr. Kiss Ferenc és az igazgatdtanacs tanitondképzo intézet
nyitasan kezdtek el faradozni. Két év mulva a vk. miniszter 54.964-1928/VI. ii.0.sz. engedélye
alapjan megkezdhette muiikodését ideiglenesen Nyiregyhazan a Kalvineum keretében az
»evangéliumi protestans” tanitonéképzo intézet I. osztalya is (Révész 1928: 162).

A tanitondképzo végleges helye Kisujszallason lett volna. Az épiiletterveket 1929-ben el
is készitették, de az altalanos gazdasagi valsag a tényleges épitkezést mar nem tette lehetoveé.
1930. julius 7-én Nyiregyhaza varos képviseldtestiilete tigy dontott, hogy telekkel, téglaval
és segély adomanyozasaval tamogatja a reformatus tanitondképzo végleges letelepedését.
Ezzel a varos aldozatkészségérdl tett tanibizonysagot. A gazdasagi valsag idején a nehéz
anyagi koriilmények ellenére felismerte annak jelentdségét, amit egy tanitondképzd
felallitasa jelent.

Az 1928-ban létesitett nyiregyhazi reformatus leanyképz6 a kormany 1923. évi 81.986.
sz. rendelete alapjan a kiépiilést kovetden 5 évfolyammal mikdodott. A tanitoképzés
alakulasaban az 1938/39-es tanévben kovetkezett be valtozas. Az 1938. évi XIIIL. és
XIV. tc. a 4 éves liceum utan a 2 éves tanitoképzd akadémidk szervezését rendelte el.
A torvény értelmében az 5 éves képzdintézeteket ettdl a tanévtdl kezdve kellett fokozatosan
liceumma atszervezni, vagy pedig fokozatosan megsziintetni. A tanitoképzok liceumma
torténo atszervezése ugyan megkezdddott, de az akadémiak megszervezése mar elmaradt.
A haborts viszonyok kovetkeztében fellépd tanitohiany miatt a liceumnak csak az I-I11.
osztalya nyilt meg, s a tanuldk ezutan a tanitoképzd IV. és V. osztalyaban folytattak
tanulmanyaikat. A tanitoképzés tovabbra is 6t éves maradt, és kozépfoku iskolaban
folyt. 1941-ben a VKM. 55600-as rendelete megtiltotta a liceumok IV. osztdlyanak
megnyitasat, s kotelezte a harmadéves liceumi novendékeket a képzd IV., majd
V. évfolyaman val6 tovabbtanulasra. Ezt kovetéen a kormanyzat csak 1946-t6l adta meg
a liceumi IV. osztalyok nyitasanak lehet6ségét, amikor is a tanulok a III. liceumi osztaly
utan valaszthattak a liceumi, illetve a képz0ds IV. osztaly kozott. A Kalvineumban adodott
lehetdség a liceumban valo tovabbtanulasra, s ennek megfelelden 1946-ban volt az els6
liceumi érettségi (Porzsolt 1972: 44-45).

1948-ban a tanitondképzot allamositottak. Ugyanabban az évben a minisztérium
minden elézetes felmérés és tajékozodas nélkiil elrendelte — a VKM. 160.950/1948.
V. sz. rendeletével — a liceummal kombinalt 5 éves tanitoképzés fokozatos megsziintetését.
Ennek megfelelden az 1948/49-es tanévben a Kalvineumban 6vondképzds, liceumi I1. I11.
IV. osztalyok, valamint tanitoképzds V. osztalyok mikodtek. Az 6téves képzok funkciojat
a nemrég alakult pedagogiai foiskolak vették volna at, de hamar kideriilt, hogy ezek ,,nem
tudjak” a megndvekedett igényeket — az altalanos iskolak also és felsé tagozatara alkalmas
neveldk kiképzését — kielégiteni. Ezért visszaallitottak a kdzépfoku tanitoképzést.
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1949 szeptemberében a VKM. 1280-K-30/1949. IV. sz. rendeletével létrehozta a
négyéves pedagogiai gimnaziumokat. Ezt a rendeletet a miniszter azonban hatalyon kiviil
helyezte, s elrendelte, hogy a IV. osztalyt végzettek az 1950/51-es tanévben gyakorldévre
kotelesek menni. Ennek megfelelden 1950 szeptemberétdl a IV. osztalyt végzett tanulok
tanitani mentek, s egyévi gyakorlat utan tettek képesitdvizsgat. Az egymast kovetd
valtozasoknak az lett a kdvetkezménye, hogy tanitoképzésiink visszasiillyedt arra a 4 éves
kozépfoku szintre, amely mar 1881-ben kiépiilt hazankban.

Ujabb szervezeti atalakulas ezutan 1954-ben kovetkezett be. A minisztérium tobb képzé
megsziintetését rendelte el. A nyiregyhazi tanitondképzében igy nem indult tanitoképzds
I. osztaly, helyette gimnaziumi osztaly nyilt. Ezzel elkezd6dott a tanitondképzok fokozatos
megsziinése, atadva helyiiket a gimnaziumoknak. A leanyintézet 1957-ben bocsatotta ttra
utolso tanitoképzos ndvendékeit.

2. A Kalvineum Nyiregyhazi Reformatus Tanitonoképz6
tanuldinak tobb szempontu elemzése

A nyiregyhazi reformatus tanitonéképzobe 1928-t6l 1957-ig 6523 tanuld iratkozott be,
képesitest 1199 o szerzett. A 30-as években andképzok szamanak novekedése kovetkeztében
talképzés volt megfigyelhetd az orszagban. Ezért a minisztériumban a képzds osztalyok
tanuldinak létszamat (fitképzd) 35-ben, illetve (leanyképzd) 30-ban allapitottdk meg.
Ezzel szemben a felekezeti képzdkben altalaban magasabb volt a beiskoldzottak szama,
mint a megengedett. A nyiregyhazi tanitondképzdben, atlagban 40 £6. Az 1940/41. tanévtol
lehetdség volt az 1. osztaly parhuzamositasara, és a késébbiekben egyes évfolyamokon két
osztaly inditasara.

A Kalvineum tanitondképzé 6523 tanuldja kozil 235 6 (3,6%) morzsolodott le, ami
jonak mondhat6. A kimaradasok okai nem ismertek, de kovetkeztetni lehet a csaladok
nehéz anyagi helyzetére, ami befolyésolta a tovabbtanulas lehetdségét. A tanarok kiizdottek
a lemorzsolodas ellen. A tantestiileti értekezleteken foglalkoztak a lemorzsolddas okaival,
¢és csokkentése érdekében megszervezték a tanuldkkal az egyéni foglalkozast, korrepetalast,
tanuloparokat hoztak 1étre. Torekedtek arra, hogy novendékeiket sikerélményhez
juttassak, s ezaltal is novekedjen 6nbizalmuk. fontosnak tartottak a sziilékkel valo allando
kapcsolattartast.

1928 és 1948 kozott (a tanulok vallasi megoszlasat a statisztikak 1948-ig jeldlik) a
tanulok felekezeti megoszlasa az intézet jellegét és létrehozasanak 6 céljat tiikrozte.
A nyiregyhazi leanyképzoben 3136 {6 tanult, 3/4 részben reformatusok. A tobbi felekezet,
romai katolikus 373 f6 (9%), evangélikus 347 £6 (8,4%), gordgkatolikus 217 6 (5,2%),
izraelita 40 £6 (0,9%), unitarius 2 6 (0,04%), mind 10% alatti aranyban képviseltette magat.
A statisztika alapjan lathato, hogy a vallasi tolerancia kivanatos allapota biztositva volt.

A tanulok szocialis szarmazasat vizsgalva a sziilok foglalkozas szerinti megoszlasa
alapjan 1928 és 1938 kozott a tanitonOképzobe foként tanarok, tanitdk, papok gyermekei
jartak: 542 £6 (35,2%), 6k a lanyaik szamara szivesen valasztottak ezt az iskolatipust az
elérhetetlen egyetem helyett. A kishivatalnok, kdztisztviseld szarmazast lanyok létszama
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is meghatarozo: 204 f6 (13,2%), ez azt bizonyitja, hogy e rétegek lanyaik szdmara
sziikségesnek tartottak a kenyérkeresé foglalkozas megszerzését. Jelentés még a foldmiives
szarmazasuak szama: 176 {6 (11,4%). 1928 és 1938 kozott a szamaranyok az orszagos
adatoknak megfeleléen alakultak. Az orszdgban a foldmiives szdrmazastak a fiatanulok
22%-4t, a leanytanuldknak csak 9,8%-at, a kozszolgalat és szabadfoglalkozastiak a fiuk
22,4%-4t, a leanytanulok 45,5%-at alkottdk (Kiss 1932: 137). Amig a leanytanulok
tobbsége kozszolgalati (foképp pap, tandr, tanitd) sziilok gyermeke, addig a fiatanulok
a foldmtves, a kozszolgalat és szabadfoglalkozdsuak csoportjdban egyforméan voltak
képviselve. A nyiregyhazi tanitondképzébe az orszagos adatoknak megfelelden a pap,
tanar, tanitdo gyermekei jartak féként. A szamok alakulasat biztosan befolyasolta az a
tény is, hogy a lelkészi leanyarvak ingyenes internatusi elhelyezést kaptak Nyiregyhazan.
1938 és 1948 kozott a tanitonOképzOoben tovabbra is a szegényebb néprétegek gyerekei
tanultak. A foldmives, kisbirtokos, napszamos sziilék: 725 {6 (24,2%), a polgarsag
alsobb rétegei irattak be gyermekeiket nagyobb szamban. Jelentds a kisiparos: 274 6
(11%), koztisztviseld: 439 16 (17,2%) sziilok gyermekeinek a szama is. Tovabbra is igen
jelentds a pap, tanar, tanitdé szarmazasu tanulok szazaléka: 559 6 (22,5%). 1948 és 1957
kozott a paraszti szarmazast tanulok szama (803 f6 — 46,8%), munkas 493 {6 (27,7%),
az értelmiségi szarmazasu 211 tanuld (12,3%). Fontos sszefiiggéshez jutunk akkor, ha
adatainkat Osszevetjik a megye (Szabolcs-Szatmar) kozépiskolas tanuloi szarmazas
szerinti adatainak megoszlasaval. Az 1952/53-as tanévben, a megye kozépiskolaiban
4933 tanulo tanult. Koziilik 25,5% munkas, 52,9% paraszt, 7,2% értelmiségi, 14,2%
alkalmazott és egyéb szarmazasl volt. A tanitonéképzoben a munkas-, parasztszarmazast
tanulok aranya hasonloképpen alakult, mint a megye kozépiskolaiban. Az értelmiségiek
viszont szivesebben irattdk gyermekeiket a noképzobe, mint mas kozépiskolaba.
Osszegezve megallapithato: a Kalvineumban a tanulok szarmazasi Osszetétele alapjan
hasonld volt a megye tdbbi kozépiskoldjahoz. Az 1928 és 1948 kozotti iddszakban
a képzovel kapcsolatban megvizsgaltuk az iskola székhelyének sziilotarsadalmat,
feltérképeztik a befolydsos sziilécsoportok korvonalait. A képvisel6testiileti, a
virilistajegyzék, a gazdacimtar, az tigyvédek és orvosok névsora alapjan Osszeallitottuk
Nyiregyhaza elitjének névjegyzékét, melyet Osszevetettiink a tanulok névsoraval, hogy
megtudjuk, milyen mértékben képviseltetik magukat gyermekeiken keresztiil a képzdében.
Az intézetbe képviseld-testiileti tagok gyerekei nem jartak. Egy sziil6t talaltunk, aki a varosi
virilistajegyzéken szerepel (Dr. Gorombey Gusztav). Az orvosok és tigyvédek szama is
elenyész6, 4 igyvéd: dr. Bodnar Jend, dr. Szilagyi Jend, dr. Sz616sy Pal, dr. Szabo Zoltan,
2 orvos: dr. Molnar Zoltan, dr. Nagy Janos. Ezen kiviil 1 nagyiparos ¢s 2 nagykereskedd
tanittatta gyermekét az intézetben. Bebizonyosodott, ami mar a tanuldk szocialis
szarmazasanal is tiikr6zodott, hogy a Kalvineumban a szegényebb néprétegek gyerekei
tanultak, a gazdasagi és politikai elit minimalis mértékben képviseltette magat.

1928 és 1938 kozott a képzd vonzaskdrzete tilhaladta a varmegye hatarait. A Kalvineumba
757 6 (49,2%), iratkozott be Szabolcs varmegyébol. Ennek a ténynek a magyarazatat
a szabolcsi tanitoképzés kései kibontakozasaban, valamint a szintén kései és elégtelen
megyei kdzépiskolai oktatasban egyarant kereshetjiik, de abban is, hogy az igény is kisebb
¢s a tehet6ség is kevesebb volt a kozépfoku tanulas egyéb formaira ebben az orszagrészben.
A t6bbi tanul6 foként a kdrnyezé varmegyékbdl, de az orszag egész teriiletérdl is érkezett.
1938 és 1944 kozott az volt tapasztalhato, hogy kozel kétharmad részben 803 £6 (63,8%)
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sajat varmegyéjébdl iskolazta be tanuldit az intézet. A sajat varmegyébdl érkezé tanulok
szamanak novekedése nem jelentette a képzd vonzasteriiletének csdkkenését. Tovabbra is
az egész ,,orszag érdekeit” szolgalta ez a taniton6képzo. ebben az idében megnovekedett, és
évrol évre emelkedd tendenciat mutatott a mindennap vonaton, kerékparon és gyalog bejaro
tanulok szamanak alakulasa. Ez a szocidlis helyzet romlasaval, és annak a habori miatti
sulyosbodasaval magyarazhat6. 1944 utan a képz6 iskolazasi teriilete sajnos csak 1948-ig
ismert. A nyiregyhazi képzébe ekkor féként (687 f6 (56,3%)) a sajat, illetve a szomszéd
(6sszesen 11) varmegyébdl tortént a beiskolazas.

A tanuldk anyanyelv szerinti megoszlasat tekintve a tanitonképzobe 1928 és 1957
kozott csak magyar anyanyelviiek jartak.

A tanuldk elétanulmanyat tekintve hianyosak az adatok. A rendelkezésiinkre alld
informacidk alapjan mégis megallapithatjuk, hogy a tanitondképzobe a polgari iskola
adta a legtobb tanuldt ugy, ahogyan azt E6tvos megtervezte az 1868. évi XXXVIIL
tc.-ben a polgari iskolaval és a tanitoképzékkel kapcsolatban. Igy dsszefiiggésben lathatjuk
a két iskolat, mint ,,népoktatasi intézményt” a magasabb tarsadalmi helyzetiick szamara
fenntartott gimnazium mellett.

A tanulok felvétele a képzé az 1928-ban kiadott VKM. 25452/928. sz. rendelete
alapjan csak a jeles vagy legalabb jo tanulmanyi eldmenetelt tanusitott névendékek
jelentkezését engedélyezte. A felvételnél az erkdlcsi magaviseletet és a tanulmanyi
eredményt is nyomatékosan figyelembe vették. Ugyeltek arra, hogy a nép leendé tanitoi
majd eleget tudjanak tenni az elvarasoknak, elhivatottak legyenek a tanitoi palya irant,
s valdban ,lampasok”, szellemi vezeték legyenek egy-egy telepiilés kdzosségében.
Az 1929-ben megjelend Uj Rendtartasi Szabalyzat a felvételnél elonyben részesitette azokat
a novendékeket, kiknek sziilei a taniligy terén dolgoztak, vagy koztisztviselok voltak,
tovabba a sokgyermekes csaladokbol jelentkezdket. Ezen 1j szempontok bevezetése
Radnai Oszkér szerint ,,inkdbb méltanyossagot, mint célszertiséget” szolgalt (Radnai
1931: 216-219). Szerinte a szocialis €s karitativ sorompdkon beliil az egyéni értékeket is
figyelembe kell venni — s ez a tanulmanyi eredményen alapuljon —, mert nem engedhetd
meg, hogy orszdgos érdek csorbitasaval személyi jotékonysagot gyakoroljunk. Fontosnak
tartotta a felvételi vizsgat, és a felvétel ligyét a tandrtestiilet jogkdrébe utalta volna. 1938-
tol a liceumba a tanuldkat tantestiileti dontések alapjan vették fel, a felvetteknek tanitoi
alkalmassagi vizsgat nem kellett tenniiik, de orvosi, latas-hallas alkalmassagit igen. Ez a
felvételi metodus aztan 1948-ig tartotta magat. Ezt kovetéen nem volt alkalmassagi vizsga,
¢és sok olyan tanuld keriilt a képzdébe, akik zenei hallasuk miatt nem tudtak megfelelni a
tanitoképzds kovetelményeknek. Ez nagyban befolyasolta a lemorzsolddas mértékét.

Osszegzés

A Kalvineum Nyiregyhazi Reformatus Tanitondképzé miikddése soran tarsadalmi igényt
elégitett ki. Hozzajarult a térség tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis elmaradottsaganak lasst
felszamolasahoz. A képz6 tanuldi a varmegye lakoinak ugynevezett kozépso, illetve also
néprétegeibol keriiltek ki. A képzés tarsadalmi sziikségletet szolgalt. Foleg a szegényebb
sorbdl kikeriilok lettek ,,a lampasok™, a falvak értelmiségei, mindenesei.

17



A tanitvanyok ugyan elsésorban a régioban helyezkedtek el, de sokan keriiltek mas
vidékre, az orszag tavolabbi tdjara is. A nyiregyhazi leanyképz6 a magyar tanitoképzok
szerves része volt, mukodése soran betoltotte hivatasat.
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Engel Eniké: A torténelemtantervek médszertani
valtozasai 1918 és 1938 kozott Csehszlovakiaban

Bevezetés

Csehszlovakia megalakulasa utan a tanitast az 0j korilményekhez kellett igazitani,
kiilondsen igaz volt ez a torténelemoktatasra. Teljesen mas eszmei alapokra kellett helyezni
a torténelemszemléletet, egy 0j allamalakulat, a Csehszlovak Koztarsasag szempontjabol
kellett a torténelemtanitas célrendszerét és tartalmait Gjraértelmezni. Mar 1919-ben
kiadtak egy rendeletet a torténelemorak tantervének megvaltoztatasardl. Ezzel a rendelettel
eltorolték az 1907-es tantervet, és helyette egy atmeneti idészakra szo6ld 1) tantervet
vezetettek be, amely az 1919/1920-as tanév elején Iépett hatalyba (Véstnik 1918/19:
163-165). Az emlitett tanterv, majd a huszas évek legelején megjelent kiilonbozo
iskolatipusoknak szant jabb tantervek szlovakiai terminologia szerint csak kerettantervek
voltak, amelyek felsoroltak a tanitand6 témakat (Véstnik 1920: 71-79).

1. A torténelemtantervek a huszas években

Ezekben a huszas évek eleji tantervekben a kiillonb6zo témakorok kotelezéen tanitando
témak voltak a kronoldgia mentén felsorakoztatva. Nem fejtették ki bovebben a tanitando
témakat, és nem tartalmaztak modszertani javaslatokat. Egyes témak mellett mindossze
rovid javaslatokat olvashatunk arrél, hogy az adott targykdrt milyen szempontbdl kellett
tanitani, és mi az, amit inkdbb keriilni kellett. Az 0sszes magyar iskola tanitdi/tandrai,
beleértve a felekezeti iskolak tanitoit is, az allamtol kiadott és kozos hasznalatra elrendelt
tanterv szerint tanitottak (Szerényi 1933: 121). A magyar iskolak tanuldi ezek alapjan
a szlovak, de még inkabb a cseh torténelem fontosnak vélt eseményeirdl tanultak olyan
elbeszélésmodot kovetve, amelyben a magyarok és németek elnyomodként jelentek meg, ha
egyaltalan szerepeltették Oket.

A diakok torténelmi témakkal els6ként nem a torténelemorakon talalkoztak, hiszen ilyen
orajuk csak az elemi iskolak hatodik osztalyaban, illetve a polgari iskolék elsé osztalyaban volt
el6szor. Korabban mar az elemi iskolédk elsd és masodik osztalyaban mas tantargyak keretén
beliil megismerkedhettek pl. az id6 fogalmaval. A honismertetés orara el6irt témak kozott
talalunk szamos olyat, amelyet akar a torténelemorakon is tanithattak volna. PL. IV. és V.
osztalyban: ,, kozlekedési utak eszkézok és modok, a haza fogalma, a Csehszlovak kéztarsasag
altalanos ismertetése, az orszag cimere, himnusza...” (DREL 1924/1.: 8. doboz). A tantervek
szerint a honismeret ora célja a ,,haza foldjének természetes viszonyainak, lakossdaganak,
gazdasagi és miiveltségi  allapotanak emberbarati —intézményének és tortéenetének
megismertetése, és ezek alapjan a hazaszeretet apolasa...” (DREL 1924/1.: 8. doboz). Amely
célok, mint késébb latni fogjuk, nagy mértékben hasonlitottak a torténelemorak céljaihoz.
A haza itt természetesen kizarolag Csehszlovakiat jelentette.
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A torténelmet az elemi iskoldkban a honismertetés tantargycsoportba soroltdk be a
foldrajzzal, polgari ismertetéssel, természetrajzzal és a természettannal egyetemben.
A torténelmet heti egy ordban tanitottak a VI. évfolyamtol egészen a VIII. évfolyamig.
Azelemiiskolastorténelemtantervek célkitiizése szintén a hazaszeretet apolasa és a csehszlovak
nemzet multjanak megismerése volt, bar ezek mellett a magyar iskoldkban réviden szot
ejthettek a magyar nemzet torténetérdl, de csak olyan mértékben és szemléletben, ahogy az
engedélyezett tankonyvekben eléfordult (DREL 1924/1.: 8. doboz). Ezen kiviil foglalkoztak
még alkotmanytannal is, amely sordn az alkotmany szovegét olvastak at, valamint olyan
témakat érintettek, mint az allampolgérok jogai és kotelességei, a legfontosabb allamiigyek,
a kormany miikodése, a minisztériumok, az allampolgarsag stb. (Koren-Jezo 1923: 85-103).

Az 1919-es, polgari iskolaknak sz6l6 tanterv a korabbi (1907. jalius 15. torvény)
oraszamokon nem valtoztatott (Jirecek 2011: 34). A torténelmet az Gsszes polgari iskolaban
a foldrajzzal egyiitt kozos draszamban, heti 3 alkalommal tanitottak. Szlovakiaban, mivel
eleinte a polgari iskolak négy évfolyammal rendelkeztek, az utolsé évfolyamban heti két
oraban hataroztak meg a torténelem- és foldrajzora idokeretét (Jirecek 2011: 37).

2. A harmincas évek reformjai

A huszas évek elején megalkotott tantervek kdzel tiz évig voltak hasznalatosak, dacara annak,
hogy csak ideiglenesnek szantak éket. A harmincas években azonban az aktualpolitikai
tényezOk és a modszertan fejlodése magaval hozta az igényt a valtozasra.

A harmincas évek tantervei szintén roviden megfogalmazott kerettantervek voltak, de
valamivel hosszabb iranymutatés kapcsolodott hozzajuk. Az elemi iskolak didkjai tovabbra
is a VL. osztalyban talalkoztak elészor a torténelem tantarggyal. A harmincas években az
alkotmanytan tovabbra is része volt az elemi iskolas torténelemtanitasnak, a torténelemorak
keretén beliil az alkotmanytérvények paragrafusait olvastdk at és értelmezték (Magyar
Tanit6 1930: 324).

Az 1j tanterveket a legtobb iskoldban fokozatosan vezették be az elsé osztalytol az
1933/34-estanévben, igy az 1935/36-os tanévtdl az 6sszes osztalyban mar eszerint haladtak.
Amelyik iskola jelentkezett és engedélyt kapott rd, rogton az 01 tanterv szerint haladhatott
(Véstnik 1932: 102). A tantervek hataroztak meg az egyes tantargyak idobeosztasat is.
A polgari iskolakban torténelem a foldrajzzal egyiitt tovabbra is ugyanazon az draszamon
osztozott. Az 1920-as években hatalyban 1évé tantervekben nem hataroztak meg, hogy
a heti harom oraban mennyit szanjanak a foldrajzra €s a torténelemre (Véstnik 1918/19:
164). Az 1932-es tanterv szerint a torténelem €s a foldrajz tanitasat igy lehetett atalakitani,
hogy a keriileti iskolabizottsag (tanfeliigyeld) engedélyével az elsé félévben csak
torténelmet vagy foldrajzot tanitottak, a masodik félévben pedig forditva (Jire¢ek 2011:
36-37). A gimnaziumok oraclosztasa is enyhe valtozason ment at. A huszas é¢vekben a
gimnaziumokban elsé évben nem tanultak torténelmet a didkok, azonban a nyolcadik
évfolyamban heti négy torténelemoérajuk volt. A harmincas években a gimnaziumokban
is tantervreform ment végbe, aminek kovetkeztében mar az elsé évfolyamban tanultak
heti egyszer torténelmet, de a nyolcadik évfolyamban a négy helyett mar csak heti harom
orajuk volt (Vynos 1930: 128).
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A tanitott témakdrok nem sokat valtoztak, tovabbra is a csehszlovak nemzet szempontjabol
kellett a torténelmi eseményeket tanitani (Véstnik 1932: 102). A tanitdst muzeumi
kirdndulasokkal is ki lehetett egésziteni. Ezek soran Csehszlovakia fontos torténelmi
helyszineit latogathattdk meg. A htiszas évek tantervei szerint figyelembe kellett venni a
régid sajatossagait, a harmincas évek tanterveiben is erre kiilon felhivtak a figyelmet (Jirecek
2011: 72). Bar a témakban nem sok valtozas tortént, a célkitlizésekben torténtek modositasok.
A 1920-as évek kiilonbozd iskolatipusoknak szold torténelemtantervei ugyanazokat a
célkitizéseket fogalmaztdk meg. Ezek a célok mindossze a kognitiv képességek szintjén
fogalmazodtak meg. Ez azt jelentette, hogy leginkabb targyi tudast vartak el a tanuloktol
(tények, adatok ismeretét), semmilyen képesség fejlesztését nem tiizték ki célul. Fontos volt
a csehszlovak allam torténetének ismerete, valamint az altalanos torténelem legfontosabb
eseményei, kiilonosen azok, amelyek jelent6séggel birnak az emberiség kulturalis fejlddése
szempontjabol, valamint a csehszlovak allam torténelmére gyakoroltak hatast.

A huszas évek tanterveihez képest a 30-as években sokrétiibb célokat fogalmaztak
meg. Mar nem csak a targyi ismeretek voltak fontosak, hanem a didkok lelkivilagara és
a tanitasi modszerekre is nagyobb hangsulyt fektettek. Tovabbra is ismerniiik kellett a
Csehszlovak Koztarsasag alkotmanyat és kozigazgatasat, valamint az allam polgarainak
kotelességeit €s jogait, tovabbra is a csehszlovak narrativa volt a legfontosabb, de pl. a
tarsadalomtorténeti témak is kezdtek felbukkanni a hadtorténet helyett (DREL 1935/2:
37. doboz).

Az elemi iskolakban apoland6 szellemrdl és tantervrdl az 1933. év julius 10-én kelt
67.311/331. szamu iskolaligyi minisztériumi rendelet hatarozott. A rendelet a demokratikus
allamformanak megfeleld szellemet kivanta belevinni az iskolaba, hangsulyozta, hogy az
iskola feladata a gyermeket a tarsadalomban valé demokratikus egyiittélésre, nemzetéhez
¢és a csehszlovak allamhoz vald ragaszkodasra, az Osszetartasra és emberiességre nevelje
(Fizély 2002: 111).

A kognitiv célkitiizések mellett affektiv célokat is megfogalmaztak. Ilyen volt példaul
a haza irdnti szeretet és odaadas felébresztése a csehszlovak allam irant (Magyar Tanito
1935: 739), a sajat és a kiilfoldi nemzetek életének megértése, valamint az emberi munka
fontossaganak tudatositasa, a mult iranti érdeklddés felkeltése és apolasa, a sziil6f6ld irdnti
szeretet felkeltése (Jirecek 2011: 38).

A fiatalokat tudatosan a nemzet iranti szeretetre, hiiségre ¢és elkotelezettségre, vallasi
és nemzeti toleranciara kellett nevelni, és tudatos allampolgarokat kellett faragni beldliik.
., ...Az oktatasnak és tanitasnak az dltalanosan elismert erkolcsi elveken és a demokracia
eszméin kell alapulnia, amelyek atitatjak a csehszlovak allam kéztarsasagi alkotmanyat”
(Véstnik 1933: 145).

A pedagdgia ¢és modszertan fejlodésének kovetkeztében egyre tobb cikk jelent meg
azzal kapcsolatban, hogy a didkok érdeklddésének a felkeltése sokkal fontosabb a szaraz
ismeretek megtanitasanal. ,, A tanitonak ugy a sajat eldkésziiletében, mint a tanulok
elokeészitésében szem eldtt kell tartania a tanulok érdeklédését, az egyesek individudlis
tehetségeit és tigyessegeit (...) Az anyag iddszeriisége nem jelent csak iddszeriiséget
a tanterv szerint, hanem iddszeriiséget a helyi viszonyokra és anndl inkabb a tanulok
erdeklodésére valo tekintettel” (Magyar Tanitdo 1934: 530). Egyes tanarok szerint ,,a
tanterveket az konkrét didkokhoz kellene, ugy vailna ténylegesen iddszeriivé” (Magyar
Tanito 1934: 530).
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A legnépszerlibb modszertani ujitasok kdz¢ tartozott a harmincas évek tanterveiben az
aktiv tanuldi részvétel, a tandrai munkaltatas megjelenése. Szamos cikkben foglalkoztak a
Magyar Tanito hasébjain azzal, hogy ez mennyire pozitiv valtozast jelent, és hogy hogyan is
kéne ezt alkalmazni az iskoldkban (Magyar Tanité 1935: 204). Torekvések indultak, hogy a
vasfegyelem helyett a tevékeny 6ra dominaljon, amely soran nem a teljes siri csend, inkabb
a tevékeny tanul6 a fontos (Magyar Tanito 1934: 43).

Osszegzés

Osszességében az allamfordulat utan a targy tartalmaban radikalis véltozasok kovetkeztek
be. A monarchiabeli tanterveket modositottak, és az 0j koriilményekhez igazitottak féleg
tartalmi szempontbol. A tantervekbdl jol tiikrozédik a csehszlovak kormany kulturalis
asszimilacids politikaja. A csehszlovak nemzet torténete és a kozelmult torténései keriilnek
a torténelemorak fokuszaba az orszag dsszes iskolajaban (Neméc 2004: 204).

Az elsO koztarsasag alatt tobbszor valtoztak a tantervek minden iskolatipusban. Az els6
tantervek az Osszes iskolatipusban nagyon rdvid kerettantervek voltak, amelyek csak a
felsorolt megtanitando témakat tartalmaztak. A tantervek legnagyobb részben a csehek és
szlovakok torténetével foglalkoztak, az allamalakulat kisebbségei sajat népiik torténetérdl
minddssze annyit és olyan szemléletben tanulhattak, amilyen mértékben az eléfordult
(Neméc 2004: 204).

A polgari iskoldkban a torténelem a foldrajzzal k6zos oraszamon osztozott. Mindkét
tantargynak sajat tanterve volt. Megjegyezték, hogy a torténelem allt a legkozelebb a
foldrajzhoz, de a konkrét tantargykozi kapcsolatokat nem hatdroztdk meg. A huiszas és a
harmincas évek tantervei kozott tartalom tekintetében nem sok kiilonbség akadt, inkabb
csak modszertani fejlodés mutathatod ki, és a célkitlizések valtoztak meg. A huszas évek
tanterveihez képest a 30-as években sokrétiibb célokat fogalmaztak meg. A kognitiv
célkitlizések mellett affektiv célokat is kitliztek. A didkok érdeklddése és aktiv részvételiik
a tanitasi oran fontos ujitasnak szamitott, amellyel a frontdlis tananyagatadas elavult
modszerét probaltak kiegésziteni, és a mdodszertant korszertsiteni.

A tantervekbdl és az eldirasokbol meg tudjuk allapitani, hogy mirdl kellett a didkoknak
tanulniuk, milyen mddszereket kellett a tanaroknak alkalmazniuk a tanitasi éran, milyen
torténelemszemléletet kellett tiilkr6zi a mondanivaldjuknak, azonban a valdsag ettdl
eltérhetett. Azt, hogy az osztalytermek csukott ajtajai mogott pontosan mik torténtek,
ma mar nem tudjuk pontosan megallapitani. Kérdéses, hogy a tanarok mennyiben
tettek eleget a tantervek eldirasainak, a tanfeliigyeldi latogatasokon kiviil és a hivatalos
adminisztracion tul vajon mit csinaltak masképp. A tanarok vilagnézete vajon mennyiben
térhetett el az eldirt szemlélettdl, és egyéni habitusuk mennyire engedte, hogy akar a
sajat nézeteikkel ellentétes modon tanitsanak. Ilyen cselekedetekrdl keveset tudni, irdsos
nyoma csak néhany, pedagogusok ellen lefolytatott birdsagi eljarasnak van (Simon Attila
2013).
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Racz Mark: Ideolégiai oktatassal foglalkozo
konferenciak Magyarorszagon az 1960-as években

Bevezetés

Rovid dolgozatomban azt mutatom be, hogy a Kadar-rendszer els6 felében milyen jellegli
konferenciak zajlottak le az egykori marxizmus-leninizmus oktatok szervezeti egységein
beliil. Kézismert, hogy hazankban 1945 utan — egy rovid atmeneti iddszaktol eltekintve
— a kommunista part gyakorolta a teljes hatalmat. Ennek megfeleléen az élet minden
terliletén az 6 akaratuk érvényesiilt, mikdzben egypartrendszer alakult ki, és tervutasitasos
rendszert vezettek be a gazdasagban. A tudomany, kultira és oktatds teriiletén is a
kommunistdk befolyasa érvényesiilt. Igy 1950-89 kozott Magyarorszag valamennyi
fels6oktatasi intézményében kotelezd volt hallgatni az un. ideoldgiai targyakat: marxista
filozofiat (dialektikus materializmus, torténelmi materializmus), politikai gazdasagtant
(kiilon félévben a szocializmus és kapitalista orszagok gazdasagtana), marxista etikat és
tudomanyos szocializmust. (Morvai 1967: 26) A téma szempontjabol relevans szervezeti
struktira tetején a Miivelddésiigyi Minisztérium Marxizmus-Leninizmus Oktatasi
Fdosztalya allt, amelynek égisze alatt olyan szakmai 6sszejoveteleket, illetve tudomanyos
jellegi konferencidkat is szerveztek, ahol az ideologiai oktatok bemutathattak addigi
kutatasi eredményeiket, valamint propagandista tevékenységiiket; ezen kiviil az ideologiai
oktatas aktualis modszertanaval is foglalkoztak. Helyhidny miatt a tanulmanyban csupan
négy, 60-as években megrendezett konferencia témait veszem gorcso ala: kettd fovarosit
és kettd vidéken talalhatd varosit. Hipotézisem szerint nehezen lehetett a pusztan politikai
kérdésekbdl tudomanyos igényességli eredményt elérni. Olyan objektiv kritériumai vannak
ugyanis egy-egy szakteriileten folytatott tudomanyos kutatasoknak, amelyeket nem lehet
feliilirni pusztan ideoldgiai, politikai akarattal. A kutatdsi kérdést tigy teszem fel, hogy a
korszak adta feltételek kozott sikeriilhetett-e megteremteni a hagyomanyos értelemben vett
szakmaisagot az ideoldgiai oktatoknak ¢s kutatoknak?

1. Debrecenben

1960-ban zajlott le egy helyi konferencia, amely Debrecenben az akkori harom felsdoktatasi
intézmény marxizmus-leninizmus tanszékeinek egyiittes részvételével tortént meg: a
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem (KLTE), a Debreceni Orvostudomanyi Egyetem (DOTE)
és a MezOgazdasagi Akadémia vett ezen részt. A haromnapos tudomanyos iilésszakot
Sulan Béla, a KLTE akkori rektora nyitotta meg. Eléadast tartott Konya Istvan, a KLTE
Marxizmus-Leninizmus Tanszékcsoport (MLTSZ) tanszékvezetdje ,,A magyarorszagi
egyhdzak, mint a Horthy-fasizmus ideolégiai védelmezdi” cimmel. Ot kovette Poor Jozsef,
aki a Mez6gazdasagi Akadémia tanszékvezetd adjunktusaként ,, 4 protestans teologiai
szemlélet fobb formai, kiilonds tekintettel Barth Karoly iranyzatara” cimmel adott eld a
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plénum elétt. Méasnap Kun Ferenc, a DOTE adjunktusa adott eld ,, 4 tarsadalmi alappal
kapcsolatos egyes revizionista és dogmatikus nézetekrsl ” cimmel. A harmadik napon tartotta
meg eldadasat Molnar Laszloné, a KLTE adjunktusa ,, 4 t6kés hitelszervezet kialakulasa és
fejlédése Debrecenben 1867-t61 1913-ig” cimmel. Ot kovette Farkas Dezs6, aki a KLTE
adjunktusaként ,, 4 bihari Tandcskoztarsasag torténetéhez” cimmel adott eld. Majd Kiss
Istvan, a Mez6gazdasagi Akadémia adjunktusa ,, 4 magyar jobboldali szocialdemokracia
dllasfoglalasa a demokrdacia és diktatura kérdéseiben az 1929-33-as vilagvalsag idején”
cimmel osztotta meg gondolatait (Javor1961: 26-31). A cimekbdl jol lathato, hogy abban
a témaban adtak el0 a tanarok, amely az addigi kutatasi témajuk volt. A kiemelésben azért
szerepel két egyhaztorténeti jellegli téma is, mert a marxizmus-leninizmus hivei alapvetden
ateista felfogast képviseltek. Onmagaban érdekes attitiid, hogy egy valdsziniileg ateista
felfogasu oktato vallasi kérdésekkel foglalkozik. Ugyanakkor megtalalhato volt helytorténeti
jellegii munka is, amely leginkabb a tudomanyos szocializmus oktatok terepe lehetett.

2. Budapesten

Nagyjabol ugyanebben az idészakban az Epitéipari és Kozlekedési Egyetem Marxizmus-
Leninizmus Tanszéke is tudomanyos iilésszakot tartott a ,, Nagy Oktoberi Szocialista
Forradalom™ 43. évforduloja alkalmabol. A haromnapos tanacskozas alatt az elsé nap a
politikai gazdasagtan szakcsoport, a masodik napon a filozofia szakcsoport, mig az utolso
napon a tudomanyos szocializmus oktatok adhattak el6. A megnyitét Perényi Imre, a
fentebb emlitett egyetem rektora tartotta, ami szintén azt mutatta, hogy ilyen szempontbdl is
igyekeztek presztizst adni az eseménynek. A rektor méltatta a 10 éves multra visszatekintd
ideologiai oktatas egyre emelkedd szinvonalat. Els6ként Benke Istvan tanszékvezetd docens
tartotta meg ,, Az anyagi érdekeltség és az épitési idé” cimmel eldadasat. Ot kovette Radd
Judit adjunktus ,, Az épitdipari alkalmazottak prémium-rendszere” cimmel. Orosz Gyulané
adjunktus ,, Az épitdipari alaporabérekrdl és munkakategoriakrol” cimmel adott el6. Stuber
Ervin adjunktus ,,4 munkaversenymozgalom egyes kérdései az épitéiparban” cimmel
1épett a kozonség elé. Szabados Gabor tanarsegédnek ,, 4 miiszaki fejlesztéssel kapcsolatos
osztonzés” cimmel jelent meg eléadasa. Masodik nap a filozéfusok kertiltek sorra, amelynek
keretein beliil Lick Jozsef adjunktus ,, 4 valldaserkolcs és tarsadalmi szerepe” cimmel adott
el6. Tiba Imre adjunktus ,, Hogyan lett a vallas a kapitalizmust tamado ideologiabdl a
kapitalizmus apologetikdjava?” cimmel érkezett. Végiil a feltehetleg gorég szarmazasu
Vakaliosz Thanaszisz nevi tanarsegéd ,, A mai gérég polgari filozofia helyzetérdl” cimmel
1épett fel. Azt valosziniisitem, hogy az 1940-es években lezajlott gordg polgarhabor miatt
érkezhetett Magyarorszagra, mivel a gorog kommunistak vesztettek és menekiilnitik kellett,
lehetbleg egy barati orszagba. Végiil a harmadik napon johettek a ,,tudszoc”-os oktatok:
Szemere Vera adjunktus ,, 4 termeldszovetkezetek szervezete a Tandcskoztarsasag idején”
cimmel tartotta meg eldadasat. Utolsoként Szigeti Istvanné tanarsegéd ,, 4 nacionalizmus és
az értelmiség” cimmel osztotta meg gondolatait. (Rad6 1961: 37-44) Kiilonféle filozofiai és
kozgazdasag-tudomanyi kérdéseket jartak koriil, de a tudomanyos szocializmus egyes témai
sem maradhattak el. Még 1961-ben is jelent meg olyan cikk a T4jékoztatoban, amely az
ideologiai oktatassal kapcsolatos problémakrol értekezik. Ekkor is az volt a baj a dialektikus

25



materializmus és a gyakorlat viszonyaban, hogy a hallgatok ,,a szaktudomanyokat nem
ismerik olyan szinvonalon, hogy a vilagnézeti vitik szempontjabol legfontosabb anyag
birtokanak lennének, kiilonosen ott, ahol I. éven kezdik tanulni a filozofiat. A szaktargyak
oktatasa vilagnézeti szempontbol gyakran nem megfeleld, részint tartozkodo a vilagnézeti
vonatkozasoktol, igen gyakran tulsagosan empirikus, pozitivista jellegii, mdskor pedig
egyenesen hibas vonalat, idealista-metafizikus koncepciot sugaroz.” (Mész 1961: 68—69)
Vagyis a minisztériumban talalhaté ideologiai féosztalyi szinten sem voltak maradéktalanul
megelégedve a felsdoktatasi intézményben oktatdk teljesitményével. Ezzel a dolgozat irdja
nem ,,vadiratot” terjeszt eld, hiszen ez a kritikai megfogalmazas egyenesen az ideologiai
oktatok tollabol latott napvilagot. Onkritika jellemezte Sket.

3. Ujra Budapesten

Az egyetemi és féiskolai marxizmus-leninizmus tanszékek 1964. januar 29-31. kozott
ujabb orszagos tudomanyos iilésszakot tartottak Budapesten. Itt az 1. szekci6 a tudomany,
technika ¢s tarsadalom cimet viselte. Ez a szekcié harom alegységre bomlott: az elsében
(a természettudomanyok filozofiai problémai) eldadast tartott Erdey-Gruz Tibor, Elek
Tibor és Simonovits Istvanné. Erdey-Griz kémikus egyetemi tanar és politikus, illetve
oktatasi miniszter volt az 50-es években, majd az MTA f6titkari és elndki posztjat is
betoltotte. Hozzaszolt a témahoz tobbek kozott a debreceni Magyarodi Sandor, Konya
Istvan. Elobbi ekkoriban még Pécsett oktatott, de késébb a DOTE-ra keriilt, utobbi a
mindvégig KLTE-n dolgozott. De megemlithetem a szintén filoz6fus Harsing Laszl6 nevét
is, aki ekkor az Epitéipari és Kozlekedési Miiszaki Egyetem Filozéfia és Tudomanyos
Szocializmus Tanszék vezetdje volt. A masodik téma (a kvantifikacios eljarasok szerepe a
tarsadalomtudomanyokban) eldadoi Kalmar Lasz16 és Hegediis Andras voltak, utdbbi volt
miniszterelnok 1955-56-ban, valamint az MTA Szociologiai Kutatocsoport igazgatdjaként
tevékenykedett. Ehhez a t¢éméhoz is csak az ismertebb Szelényi Ivan nevét emlitem meg, aki
az MTA Szocioldgia Kutatd Csoport tudomanyos munkatarsa volt ekkor, illetve a debreceni
Molnar Laszl6t, aki a DOTE-n dolgozott tanszékvezetoként. A harmadik téma (a technika
¢és a tudomany fejléddésével kapcsolatos ideoldgiai és gyakorlati problémak) eléadoi voltak
Séandor Pal, Agoston Lészl6 és Nyilas Jozsef. M. Kalab nevét is megemlitem, aki a pragai
Oktober 27. Egyetem Szociologiai Tanszék vezetdje volt. Hozzaszolt még Forizs Jozsef
alezredes s, akia Zrinyi Miklds Katonai Akadémia (ZMKA) Filozofiai Tanszék vezetdje volt.
Szintén a hozzaszo6lok kozott volt a debreceni Kovacs Laszlo, aki a DOTE adjunktusa volt.
(sz.n. 1964: 241-247) A 11. szekcio a tarsadalmunk szerkezetének €s politikai viszonyainak
alakulasa cimet viselte. Itt is harom alegységre volt feloszthat6 a tanacskozas: az elsében
(a magyar tarsadalom osztalyszerkezetének jelenlegi fejlodésével osszefliggd problémak)
Vass Henrik, Lackoé Mihaly, Erdei Ferenc és Fukasz Gyorgy tartott eldadast. Ismertebb
nevek Vass Henrik, aki parttorténész volt, valamint az MSZMP KB Parttorténeti
Intézetének igazgatdjaként dolgozott, a szakmai palyajat Debrecenben kezdd Fukasz
Gyorgy, aki a Miivelddésiigyi Minisztérium Marxizmus-Leninizmus Oktatasi Féosztaly
(MLOF) vezetdje lett, és Erdei Ferenc szociologus, akadémikus, politikus, miniszter,
egykori Nemzeti Parasztparti (NPP) képviseld, valamint a Magyar Tudomanyos Akadémia
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(MTA) Agrargazdasagi Kutatdé Intézet igazgatdja. Végiil Lackd Miklds torténész is
jelen volt az Jozsef Attila Tudomanyegyetemrdl (JATE). Hozzaszolt a témakhoz tobbek
kozott a debreceni Zsarndczai Sandor, aki a DATE-n dolgozott, politikai gazdasagtan
oktatoként, valamint a Tarsadalmi Szemle rovatvezetdje volt. A masodik téma (a
szocialista allam fejlodésének kérdései) kapcsan tartott eldadast Szabo Imre egyediil, aki
az MTA Jogtudomanyi Intézetének vezetdje volt ekkor, akinek mondanddjdhoz masok
mellett Korom Mihdly szo6lt hozza. Korom a szegedi JATE Tudomanyos Szocializmus
Tanszék vezetdje, késObbi igazsagligyi miniszer, valamint az Alkotmanyjogi Tanacs
elndke is lett 1989 eldtt. A harmadik téma (a kommunista ember nevelésének problémai)
pedig Szigeti Jozsef és Huszar Tibor eléadasaibol allt. Huszar Tibor kandidatus az Eotvos
Lorand Tudomanyegyetem (ELTE) Torténelmi Materializmus Tanszékének adjunktusa
volt ekkor. Kés6bb szociologus lett. Szigeti Jozsef egyetemi tanar, az ELTE Esztétika
Tanszék vezetdje és az MTA Filozdfiai Intézet igazgatdja volt ekkor. Megjelent és
zarszot mondott az a bizonyos Mod Aladar is, aki az ELTE Tudomanyos Szocializmus
Tanszékének a vezetdje, a korszak egyik legfontosabb torténésze volt. Tiszteletét tette
Hetényi Istvan is, aki késébb pénziigyminiszer lett, ekkor pedig az Orszagos Tervhivatal
féosztalyvezetdje volt (sz.n. 1964: 169-175). A I11. szekcio a szocialista gazdasagi rendszer
néhany idészeri kérdése cimet viselte. Itt is harom téma keriilt napirendre: az elsdben
(a szocialista gazdasagi viszonyok rendszere és alapvonasai) Szabo Kalman és Simon
Gyorgy tartott eldadast. Szabé Kalman ekkor a Marx Karoly Kozgazdasagtudomanyi
Egyetem (MKKE) rektorhelyettese volt. A hozzaszolok kozott szerepelt masok mellett
a debreceni Kun Ferenc, a DOTE adjunktusa és Molnar Laszloné, a KLTE ,,polgazd”-
os adjunktusa. A masodik témat (a szocialista orszdgok gazdasagi egyiittmiikodése)
Kaplar Jozsef, Dervics Jozsef és Hetényi Istvan prezentalta a hallgatosag felé. Ehhez
tobbek kozott a debreceni Javor Gyula, a DOTE oktatéja szolt hozza. A harmadik
téma (a szocialista arrendszer problémai) eléadéi Nagy Tamas és Csendes Béla voltak.
Hozzaszo6lt tobbek kozott a ,hirhedt” rakosista Berei Andor, aki a MKKE Politikai
Gazdasagtan Tanszék adjunktusa volt ekkor; Andics Erzsébet torténész, Berei Andor
felesége, és a mar emlegetett debreceni Zsarnoczai Sandor is szolasra emelkedett
(sz.n. 1964: 249-256).

4. Pécsett

Ugyanakkor Pécsett 1963 szeptemberében is tartottak egy etikai konferenciat, ahol délelott
elbadast tartott Huszar Tibor, az ELTE adjunktusa és Farkas Endre, az ELTE adjunktusa.
Délutan Somogyi Zoltan, az MTA Filozéfiai Intézete munkatarsa és Kiss Istvan, a Pécsi
Orvostudomanyi Egyetem tanszékvezetd docense adott eld (sz.n. 1964: 1-2). 1963-tol
megujult boritoval jelentkezett a Tajékoztatd: az 6tagu vords csillag lendiiletét probaltak
megjeleniteni azaltal, hogy egy ,,gorbe” vords vonallal szelték at a cimlapot. Immar
szerepelt a filozofia, politikai gazdasagtan és tudomanyos szocializmus hivoszava.
A marxizmus-leninizmus oktatoknak idénként voltak iiléseik is, ahol ajanlott volt a
személyes részvétel. 1966. november 9-11. kdzott a debreceni KLTE-n tartottdk meg az
Orszagos Torténelmi Materializmus Oktatasi Konferencidjat, ahol eléadast tarthatott Kosa
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Erzsébet, az MTA Szocioldgia Kutatd Csoport egyik aspiransa, Molnar Laszlo, a DOTE
MLI tanszékvezetdje, Huszar Tibor, az ELTE Filozofia Tanszékének docense, és Balogh
Jozsef, az ELTE Szocioldgiai Kutatd Csoportjanak vezetdje. Természetesen a KLTE akkori
rektora, Rapcsak Andras! is jelen volt, és elmondta nyitd beszédét. A vitdhoz hozzaszolt
Kulcsar Kalman, az MTA Allam- és Jogtudomanyi Intézetének munkatérsa, a debreceni
Kun Ferenc a DOTE-rdl, Foldesi Tamas, az ELTE Filozofiai Tanszékének vezetdje,
valamint Kis Arthur, a MKKE Filozo6fia Tanszék vezetdje (sz.n. 1967: 249-253). Kiilonféle
jeles évfordulok alkalmaval is elészeretettel rendeztek tudomanyos iilésszakot az ideoldgiai
oktatok is. Ennek megfeleléen az MSZMP Parttorténeti Intézete 1966. szeptember 29-30-
an ,, Tarsadalmunk 10 éves (1956-1966) fejlédésének f6 tendenciai” cimmel rendezett
konferenciat, ahol eléadast tartott Vass Henrik, Molnar Janos, Szenes Ivan, Kopeczi Béla,
Szantdé Gyorgy, Sza-bo Imre, Lazar Gyorgy, Kiss Tibor, Gulyas Emil, Mod Aladarné,
Pamlényi Ervin, Szigeti Jozsef és Varga Sandor. (sz.n. 1967: 4) Elénken érdeklddtek a
politikai gazdasagtan oktatasanak modszertani kérdései irant is, ennek kdvetkeztében hat
tanulmany is sziiletett e témakdrben. Megvizsgaltak, hogy a BME-n hol van a szerepe ennek
a tantargynak. Kilon irast szenteltek annak, hogy a nappali tagozatos hallgatok milyen
gondokkal kiiszkodtek a jegyzetek, eléadasok, szeminariumok és egyéni foglalkozasok
esetében. Kiillon kitértek az esti €s levelezd oktatds sajatossagaira €s specifikumaira
is. A gazdasagi mérndk szakos hallgatok kiilon is ki voltak emelve, végiil a kiilonféle
matematikai €s statisztikai modszerek alkalmazasat is vizsgaltak a politikai gazdasagtan
oktatasa soran (sz.n. 1967: 225).

Osszegzés

Amint az érzékelhet6 a dolgozatban, szertedgazd témak keriiltek teritékre mindharom
szakteriiletrél. Ne feledjiik el, hogy ma is van létjogosultsaga a filozofianak, a kozgaz-
dasagtannak ¢€s a politologianak is. Noha kiilonbséget kell tenni az 1950-es években végig
megtapasztalt vulgdrmarxista szemlélettdl, a rendkiviili er6feszitéseik ellenére azonban még
a 60-as években sem mindenhol érvényesiilhetett maradéktalanul az a szakmai kivanalom
¢és szinvonal, amely jellemezte akdr a mérndki, orvosi vagy jogi teriiletet. Eddigi kutatdsaim
alapjan azt valdszinlisitem, hogy egyrészt a személyi allomany egy része sem valthatta
be teljesen a hozza fliz6tt reményeket. Masrészt viszont eleve nem lehetséges ,,fabol
vaskarikat” gyartani, hiszen tisztan egy politikai oldal ideoldgiai felfogasat tananyagga
tenni Onmagaban jelenti azt, hogy zsakutcaba fog futni a tudomanyos megkdzelités
szakszerlisége. Noha utaltam arra, hogy — mintegy kelet-europai sajatossagként — részben
a tudomanyos szocializmusbol fejlédott ki hazankban is a politologia, allaspontom szerint
mégsem lehet a kettét ugyanannak aposztrofalni. Hatalmas szellemi és anyagi eréforrasokat
biztositott az akkori politikai hatalom, hogy a szélesebb néptomegek el6tt is ismert, sot
mi tobb, kedvelt legyen a marxista ideologia. Folyoiratot alapitottak, konferenciakat
szervezetek, oktatoknak alkalmaztak komoly bértomeggel szamolva, oktatoi €s hallgatoi
csereprogramokat finansziroztak mas szocialista allamok marxista tanszékeivel, OTDK-n

1 Fia KDNP-s képvisel6 volt, valamint 2002-es halalaig Hédmezovasarhely polgarmestere.
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valo részvételt készitették eld, esti iskolakat, két- és haroméves szakositokat hoztak 1étre.
Megalapitottak a Politikai Foiskolat is, a Marxizmus-Leninizmus Esti Egyetemet, az
MSZMP mellett miikddd Tarsadalomtudomanyi Intézetet. A mondando hitelessége azonban
csorban szenvedhetett, hiszen az elméleti marxizmus nem minden esetben talalkozhatott a
1étez6 szocializmussal, amit az emberek bizonyéara észleltek is. A bemutatott konferencidkon
elhangzott eldadasokon szamos tdrténeti téma keriilt el, foként a magyar munkasmozgalom
kapott hangstlyos szerepet. A vallasfilozéfia témakore is meghatdrozonak bizonyult, de
kiilonféle gazdasagi kérdések is napirendre keriiltek. Hires politikai szereplok, torténészek,
filozofusok és kozgazdaszok adtak egymasnak a megszolalas lehetdségét. A hosszh
eléadasok természetesen nyomtatott formaban is megjelenhettek ebben az iddszakban.
Hipotézisemet beigazoltnak latom, hiszen ezek az eldadasok tobbségében nem feleltek
meg a tudomanyos normaknak és nem segitették a szakmai szinvonal emelkedését,
sokkal inkabb szolgaltak propaganda célokat. Eddigi kutatasi eredményeim szerint azt
a kovetkeztetést vontam le, hogy az 1960-as években sem sikeriilt az ideologiai nevelés
terliletén megteremteni a megfelel tudomanyos szinvonalat, bar erre vald torekvések mar
megjelentek. Tekintettel arra, hogy a negyven év szocializmus alatt folyamatos reformokra
szorult az ideologiai nevelés, azt vélelmezem, hogy késébbiekben sem sikeriilt.
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Varga Krisztina: A rendszervaltast koveté szlovakiai
torténelemtanitas a torténelemtankonyvek valtozasainak
tukrében (1990-2005)

Bevezetés
1. Az 1989 elétti torténelemtanitas jellemzoi

1989-ig a (cseh)szlovékiai torténelemoktatas — hasonldan, mint maga a torténettudomany és a
torténetiras is —a kommunista part ellenérzése alatt allt: nemcsak az keriilt meghatarozasra, hogy
mit kell, hanem az is, hogy hogyan kell tanitani. A torténelmet tanitd pedagdgusnak a kdvetendd
cél, nem a torténelmi hitelesség s a tudomanyag eredményeinek a kdzvetitése volt, hanem hogy
a tanulokat a kommunista part altal meghatarozott eszmék és értékek szerint nevelje. A tanarok
tobbsége ezt probalta melldzni, s valamilyen modon kibujni ezen kotelezettségek alol, de sokan
az egyszerlbb utat valasztottak, és bealltak a sorba (Simon 2014).

A szocialista rendszer éveiben a torténelem tantargy a rendszer egyik kiszolgalojava,
ezaltal a legfontosabb tarsadalomtudomanyi tantarggya valt. A torténelemtanitas az
allam altal meghatarozott és ellendrzott tantervek, és az egy évfolyam egy tankonyv
rendszer alapjan folyt. A tankdnyvek az allami célt szolgaltak, a sematizmus, az ideologiai
alarendeltség, valamint az elhallgatas jellemezte a tartalmukat (Kovacs 2006: 630).
Tovabba a torténelem ora keretein beliil elvaras volt a szocialista hazafiassagra és a proletar
nemzetkoziségre nevelés, s ezen elvards a korabeli torténelemtantervekben is szerepelt:
,, A torténelemtanitas jelentos célkitiizései koze tartozik a szocialista hazafiassagra és a proletar
internacionalizmusra valo nevelés. [...] Szocialista tarsadalmunk adott fejlodési fokara valo
tekintettel a tanulokat a szocialista hazafiassag magasabb foka felé kell iranyitanunk, amely
szocialista hazankhoz, a csehszlovak allamisaghoz, a szocialista vilagrendszerhez és az egész
halado emberiséghez valo ontudatos kapcsolatban jut kifejezésre. [...] A torténelemtanitas
szamtalan lehetoséget nyijt arra, hogy a tanulokban kifejlessziik a tudomanyos, proletar és
szocialista nemzetkoziség tudatat, a vilag 6sszes halado embere iranti tiszteletet és bardtsdagot.
De kiilonosen a Szovjetunio és a tobbi szocialista orszag népeihez valo baratsag eszméjének
megszildarditasat segiti eld.” (Torténelem. Tanterv 1974: 4-5)

2. Torténelemtanitas az 1989. évi rendszervaltas utan

A kommunizmus bukasat kovetden sziikséges volt, hogy a marxista-leninista szellemii
atideologizalt torténelemtanitas atalakitasa. Ez a folyamat minden rendszervaltdé orszagra
kiterjedt, és érintette a torténelemtudomanyt, a tanterveket, a modszereket €s a tankonyveket is
(F. Dardai — Kaposi 2021). Jogos célként fogalmazodott meg, hogy a régi tankonyvek helyett
olyan j tankonyvek kertiljenek a didkok kezébe — nemcsak a torténelem tantargy esetében
—, amelyek a szocialista ideologiatol mentesek, azonban jo par évbe telt az elkésziilésiik és
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megjelenésiik. Az athidald idészakban ideiglenes tanulmanyi szovegek keriiltek kiadasra,
melyeket a Szlovak Koztarsasag Oktatasi, Ifjusagi és Sportminisztériuma [Ministerstvo
Skolstva, mladeze a Sportu SR] jelentetett meg az alapiskolak 7. és 8. osztalya szamara (Alberty
1991: 511). Ezaltal ezek az ideiglenes tankdnyvek (tanulmanyi szévegek) csak az ujkor és a
legtijabb kor —a 20. szdzad — torténetét dolgoztak fel. (1asd: Kovac — Kowalska 1990; Liptak —
Kovac 1990; Liptak 1990). Raadasul ezek az ideiglenes tanulmanyi szovegek ténylegesen csak
szovegek voltak, vagyis didaktikai szempontbdl nem voltak kidolgozottak, mivel csak a tanari
szoveget s egy-két kérdést tartalmaztak, amely a leird szoveg felelevenitését szolgalta.

Nehezebb helyzetben voltak a kozépiskolak és a gimnaziumok. A szlovékiai
kozépiskolakban az 1980-as években megjelent tankdnyvek voltak hasznalatban, mivel a
tankonyvszerzéknek (torténészeknek) idobe telt megfeleld tankdnyvet irni a tanulok szamara.
A szocialista id0szakbodl szarmazo tankonyvekben a problémasnak szamito részek athuzasra
keriiltek, s a tanulok a fennmarad6 részekbdl (szovegbdl) tanultak. A gimnaziumok szamara
csak masfél évtizeddel a rendszervaltast kdvetden jelent meg torténelemtankonyv-sorozat,
addig szintén az allami szocializmus id6szakabol szarmazo tankonyveket hasznaltak. Egyetlen
kivétel volt, a 20. szazad eseményeit feldolgozo ideiglenes tankdnyv (Kova¢ — Liptak
1990), amely szintén csak tanulmanyi szovegként funkcionalt. Didaktikai szempontb6l nem
tekinthet6 tankdnyvnek, mivel csak a tanari (szerzoi) szoveget tartalmazta; sem kérdések és
feldatok, sem illusztraciok, sem forrasok nem szerepeltek a lapjain (Otcenasova 2013: 184 és
Simon 2008: 103).

2.1. Torténelemtanitas az 6nallo Szlovak Koztarsasagban

Az 1989-ben lezajlott rendszervaltast kovetden a szlovakiai torténelemtanitds taratalmi
megujulsa viszonylag kénnyen és gyorsan végbement, ,,s az 1989 elotti erdsen dtideologizalt
és a torténelmi folyamatok sulypontjakent az osztalyharcot beallito és sulykolo oktatas mar
a multe” (Simon 2008: 102). Helyette a hangstly a szlovak nemzeti torténelem tanitasara
helyezddott at, amely 6sszhangban volt az ujonnan Iétrejott Szlovak Koztarsasag céljaival.
A tankonyvkiadas tovabbra is dllami monop6lium maradt, s tovabbra is érvényes volt az egy
tantargy — egy tankdnyv elve, amely az allamszocializmus éveib6l hagyomanyozodott at.
Akkoriban ideolégiai, jelenleg inkabb politikai és financidlis okai vannak. Szlovakiaban a
tankonyvek ingyenesek a tanulok szamara: minden iskolai év végén megkapjak a diakok a
kovetkez6 évfolyam tankonyvét, azonban az nem lesz a sajat tulajdonuk, a kovetkezd tanév
végén le kell adniuk, hogy a tovabbi évfolyamok tanuléi is hasznalni tudjak oket.

Az alapiskolak tanuloi szamara az 1990-es évek masodik felében jelent meg olyan
torténelemtankonyv-sorozat, amelyeket a Szlovak Tudomanyos Akadémia torténészei irtak,
ezaltal a tankonyvek szakmai garansa DuSan Kova¢, a Szlovak Tudomanyos Akadémia
alelnoke volt. A tankdnyvsorozat didaktikai kidolgozasaért pedig a pozsonyi Komensky
Egyetem modszertan tanara, Viliam Kratochvil felelt; ezaltal ez a tankdnyvsorozat szerkezeti
felépitésében ¢és modszertani kidolgozasaban szinvonalasnak szamitott, bar tartalmi
szempontbol ennek ellenére voltak hibai, foként a kisebbségi (nemzetiségi) torténelmi témak
esetében, mivel ezek nagyon hidnyosan jelentek meg a lapjain. Ebben az sem segitett, hogy
az alapiskolak utolso évfolyamaban, alternativ tankonyvként, engedélyezve volt Robert Letz
torténelemtankdnyve, melyben a szerz6 Szlovakia torténelmével foglalkozott (Letz 2000).
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3. Tankonyvitak és plagium

Az alabbiakban két olyan esetet mutatunk be, amely szorosan dsszefliggott a rendszervaltast
kovetd szlovakiai torténelemtanitassal. Els6ként egy olyan tankonyvrdl lesz szd, amely
inkabb nevezhetd kronoldgidnak leiré magyarazatokkal kiegészitve; masodikként pedig
egy a plagium-botranyt, amely a gimndziumi tankonyvek egyik szerzdjét érintette.

3.1. Egy vitas ,torténelemtankonyv”

1995-ben jelent meg, elsé kiadasban Milan Stanislav Durica Dejiny Slovenska a
Slovakov [Szlovakia ¢és a szlovakok torténete] c. kdnyve, amely inkabb kronoldgia, mint
torténelemtankényv. A mi a hagyomanyos kronologiaktol abban tér, hogy nemcsak
felsorolja az egyes eseményeket, hanem az adott eseményhez kapcsolddo koriilményeket és
az Osszefliggéseket is bemutatja. A szerz0 elsorban azon adatokra koncentralt, ,, amelyek
bizonyitjiak a szlovak nemzet Osi etnogenezisét, dallamisaganak mély torténeti gydkereit...”
(Futala 1997: 444). A konyv ezen els6 kiadasa csekély érdeklodést valtott ki a szakma ¢és a
kozvélemény részerdl is, am a megjelent recenziok pozitivum nyilatkoztak a kotetrél, mivel
Durica kézikényve volt az elsé ilyen jellegii dsszefoglalé munka Szlovéakidban. Korabban
ilyen kiadvany 1986-ban jelent meg Déjiny Ceskoslovenska v datech [Csehszlovakia torténete
adatokban] cimmel, melyet még a marxista ideologia jellemzett (Bartl 1997: 114).

A koényv szerzéje Milan S. Durica szlovak torténész és katolikus pap, aki az 1948.
évi ,,gyozedelmes februar” utan, olaszorszagi tanulmanyai befejezésével nem tért vissza
a kommunista vezetésii Csehszlovakidba, hanem 1998-ig emigracioban ¢élt. Padovaban
Kelet- és Kozép-Eurdpa torténelmével foglalkozo, Pozsonyban a Komensky Egyetem
Hittudomanyi Karan pedig egyhaztorténeti eldadasokat tartott.

Durica konyvét egy évvel késébb, az Oktatasi Minisztérium , kiilonleges segédanyagnak”,
s mar a forgalomban 1évé torténelemtankdnyvekkel egyiitt hasznalatosnak nyilvanitotta
mind az alapiskoldk, mind a kozépiskolak szamaéra. Igy a konyv mésodik kiadasa tobb
mint 90.000 példanyban jelent meg. Ez a kiadds mar szdmos kritikat kivaltott, mivel, mint
mar emlitettiik, nem igazan volt alkalmas az iskolai hasznalatra: a szlovak torténelem
egyfajta kronoldgiaja volt, amely az idészamitasunk eldtti elsé szazaddal kezd6dott és
1995. december 31-vel végzddott. A kritikak kozott megfogalmazasra keriilt, hogy a konyv
talsdgosan nacionalista nézOpontot képviselt, tovabba a szerz6jét azzal vadoltak, hogy
mitoszokat gyart, foleg a kdzépkori események bemutatasanal, emellett pozitiv szinben
tiintette fel a masodik vilaghaboru alatti, naci elkotelezettségii szlovak allamot, valamint
negativ megnyilatkozasai voltak a magyarok, a zsidok, a csehek, és a nem katolikusok ellen
(Otcenasova 2013: 185).

A konnyvel kapcsolatban a legerésebb kritikat a Szlovak Tudomanyos Akadémia
torténészei fogalmaztak meg Eva Slavkovska oktatasi miniszterhez intézett nyilt leveliikkben,
amely a Praca cimi napilap 1997. aprilis 19-i szamaban jelent meg. A levél alairoi kozott
szerepelt Cubomir Liptak, a Szlovak Tudomanyos Akadémia Torténettudomanyok Osztalya
Tudomanyos Tanacsanak elndke és Dusan Kovac, az Szlovak Tudomanyos Akadémia
Torténettudoméanyok Osztalyanak igazgatoja. ,, A levélben kijelentették, hogy Durica kényve
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nem megfeleld iskolai tankonyv, mivel «nem felel meg az elemi tudomanyos elvarasoknaky,
valamint «régi és idejéetmult mitoszokat ideéz fel, illetve nagyszamu valotlansdgot és
kitalaciot tartalmaz» ™ (Otcenasova 2013: 186).

A konyv mellett az Oktatdsi Hivatal, a Szlovak Nemzeti Part és a Matica slovenska
is érvelt, azonban a kiadasat europai unids tdmogatasbol fedezették, igy nemzetkozi
visszhangot is kivaltott. 1997 nyardn Hans van den Broek, az Eurdpai Bizottsag
kiilkapcsolatokért és bovitésért felelds biztosa szorgalmazta a szlovak kiiliigyminiszternél,
Zdenka Kramplovanal, hogy a kdnyvet tavolitsak el a kozoktatasbol. Ez ellen a szlovak
Oktatasi Minisztérium tiltakozott. Végiil az akkori szlovak miniszterelnok — Vladimir
Meciar — is elismerete, hogy a konyv egyes részei téves informaciokat tartalmaznak, ezért
nem fogjak hasznalni iskolai torténelemtankdnyvként. Ezt az Oktatasi Minisztérium 1997.
juniusi kozleménye is alatimasztotta, s Durica kényve azonnali visszavonasra keriilt a
kozoktatasbol (Otcenasova 2013: 187-188).

3.2. Plagium-vad: egy gimnaziumi torténelemtankonyv esete

Az ezredforduld évében latott napvilagot Julius Bartl — Miroslav Kamenicky — Pavol
Valachovi¢ szerz6harmas Dejepis pre 1. rocnik gymndzii [Torténelem a gimnazium 1.
osztalya szamara] cimii tankonyve, amely az elsd gimnaziumi torténelemtankonyv volt
a rendszervaltast kdvetden. A konyvrdl a Historicky casopis-ben jelent meg Juraj Smatana
recenzioja, melyben azzal vadolta a kdzépkori részek szerzdjét, Miroslav Kamenickyt,
hogy a cseh torténész Zdenck Benes kozépkorrol szolo tankonyvét masolta. (Benes 1994)
Smatana szerint Miroslav Kamenicky ahelyett, hogy mindig eldtte allt volna a cimzettje,
egy tizenot éves diak, elsdsorban a cseh gimnaziumi tankonyv tematikai egységeinek
forditasara vagy atfogalmazasara forditotta figyelmét. ,, Az ilyen plagium nemcsak a szerzoi
Jjogi torvényt, hanem a torténészi etikat is serti” (Smatana 2004: 182—183).

A recenziora és a plagium vadjara Kamenicky is reagalt, aki elészor kedvesen
megkoszonte Smatananak, hogy érdeklddést tantsitott a torténelem tantargy irant, azaltal,
hogy részletesen elemezte az emlitett tankonyvi fejezetet. Ezt kovetden visszautasitotta
a masolds, ezaltal a plagium vadjat: ,,...nonszensz, hogy mechanikusan dtmdsoltam a
Z. Benes tankonyve teljes koncepcidjat, azeért is, mert Benes tankonyvében 164 oldal
A-4-es formatumi széveg talalhato, mikozben a kora ujkorbol szarmazo fejezeteket is
tartalmaz, mig az én szovegem minddssze 72 oldalas és B5-0s formatumu, ami még szerzdi
ivekre konvertdlva is lényegesen kevesebb. A fejezetek felépitésében sem beszélhetiink
Benes tankonyvének masolasarol, ahol példaul két fejezetben (a kora kozépkor, majd az
érett- és késékozépkor) vannak a kulturarol és a miivészetrél szolo szovegrészek, mig a
kényvemben az oktatdas, a kultura és a kereszténység egy fejezetben keriilt targyalasra”
(Kamenicky 2004: 192-193). Kamenicky azt azonban elismerte, hogy hatassal volt ra Z.
Benes tankonyve, mivel Szlovakia teriiletén 1984 6ta nem irddott Gj torténelemtankonyv a
gimnaziumok szamara, igy a kiilfoldi tankdnyvek, koztiik a cseh példa is mintaként szolgalt
a szamara.
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Osszegzés

Tanulmanyunkban igyekeztiink egy rovid atfogd képet adni arrdl, hogy hogyan alakult,
s milyen kihivasokkal allt szemben a szlovakiai torténelemtanitds és kiilondsen a
tankonyvkiadas az 1989. évi rendszervaltast kovetd negyedszdzadban. Az atmeneti
idészakban megjelent tanulmanyi szovegeket kdvetden az alapiskoldk tanuldi kertiltek
kedvezdbb helyzetbe, mivel szdmukra az 1990-es évek masodik felében mar rendelkezésre
allt egy korszerti torténelemtankdnyv-sorozat, mig a gimndziumok tanul6i szamara ez csak az
ezredforduldt kovetden valt elérhetoveé. A bemutatott két vitas tankonyvi eset is illusztralta,
hogy milyen volt a politikai, tarsadalmi és oktatasi helyzet az 1993-ban 6nallosult Szlovak
Koztarsasagban.
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Vincze Tamas: A ,,mindenes tanitoi”
szerepre valo felkészités az egykori kozépfoku
tanitoképzékben

Bevezetés

Még 20-25 évvel a fels6éfoka tanitoképzés hazai elinduldsa utan is lehetett olyan képzds
oktatokkal talalkozni, akik a régi kozépfokl tanitonevelésben lattak a tanitdi hivatasra
valo felkészités aranykorat. A nosztalgia egyik forrasa kétségkiviil az lehetett, hogy
., a kozépfoki képzés kis intézetekben folyt, szinte intim légkdrben, ahol minden tanulot
alaposan megismerhetett a tanari kar, ahol a gyakorlati és az elméleti oktatas alig valt
el egymastol” (Baraz 1985: 255-256). A csaladias 1égkor mellett a masik vonzereje a
kozépfoku tanitoképzésnek az iskolan kiviili tanitéi munkara vald tudatos felkészités, a
sokoldaltan képzett tanito idealjanak szem el6tt tartasa volt. A szakma a ,,mindenes tanit6”
cimkéjével jeldlte meg azt a tanitoeszményt, amely a kozépfoku tanitoképzok tanarainak
neveldmunkajaban korvonalazodott. A ,,mindenes tanitoi” szerepkor dsszetevoit kivaloan
Osszegzi Gesztelyi Nagy Laszlo egyik 1935-6s cikke, ezt a rovid irast egy tanyai linnepség
ihlette. ,, Par nappal ezeldtt — mesélte a jeles mezégazdasagi szakiro — egy tanyai gazdakor
szekhdazavato gyiilésén vettem részt, ahol a tanyai tanito egyediil van az egytanerds rozoga
iskolaban. Kiérkeztiink. A kisgyermekek énekkarat vezette, akik kozott felesége is ott
énekel, hogy balra ne menjen az ének. Felvonultatta a leventéket, mert ezeknek is 6 az
oktatoja. Beszédet mondott a hosok emléktablaja elott, mert nincs mas, aki azt elmondja.
Megnyitotta az értekezletet, bezarta a gytilést, majd diszoklevelet adott at szép beszéd
kiséretében egy ott lévo elokeldségnek. Kisiilt, hogy ¢ hozta Ossze az egész gazdakort, o jart
hazrol-hazra lelkesiteni, buzditani, dldozatra birni a tanyai népet. O rendezi a vacsordt, a
lakasabol odaadja a butorokat, asztalt, széket. Télben eloaddsokat tart az iskolaban, vagy a
gazdakorben a lakossagnak. Nydron a vetomagsziikségletet irja ossze, szaladgal a varosban
a gazddk iigyes-bajos dolgaiban. O irja dssze a facsemetesziikségletet, ha igényelnek. Fat
liltettet a kérnyéken, az utat megcsinaltatja a kornyék gazdakozonségeének a bevondsaval.
Konyvtart gyiijt, sokszor kopogtat egy-egy kényvért az ajton, ott, ahol kaphat. Tanitja az
ismétldsoket és szaz és szaz kérddivre irja meg a valaszt és Isten tudja, mi mindenféle munkat
végez még a tanito” (Gesztelyi Nagy 1935: 905). Erre a sokagu tevékenységre mar a képzés
soran fel kellett késziteni a novendékeket. Mivel az amugy is zstfolt tantervbe nem minden
fért bele, igy sok feladatot az onképzokorben vagy kiilon tanfolyamokon targyaltak. Az
alabbiakban részletesen is bemutatom, melyek voltak azok a szerepdsszetevok, amelyek
megjelentek a képzésben.
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1. A beszédiroi és a szinieloadas-rendezoi
feladatokra valo elokészités

A kozépfoku képzokben tudtdk, hogy a nyilvanos szereplésre és az ezzel Osszefiiggd
beszédirasra, rétorként vald megmérettetésre fel kell késziteni a tanitdjelolteket, mivel a tanitd
a kiillonbozd iinnepségek, megemlékezések kulcsszerepldje volt a falusi kdzdsségekben.
A képzdbdl frissen kikeriilt tanitd nem johetett zavarba, amikor tinnepi szénokként allt ki a
falu felnétt lakossaga elé. A kiskunfélegyhazi tanitoképzo-intézetben ezt is szem el6tt tartotta
Szantd Karoly, az iskola ifju magyartanara. Gyalai Gaspar, Szant6 egykori félegyhazi diakja
igy emlékezett vissza tanara szonoknevel torekvésére: ,, Csak késébb ismertem fel, hogy
egyes feladvanyaban a tanitoi munkakor egyes feladataira készit elé. Emlékezetes szamomra
ez a hazi dolgozat: »Beszéd falum emlékmiive elétt.« Beosztasombdl kifolyolag életemben erre
is sor keriilt” (Vastag — Szantd 2004: 26). Ugyancsak a kiskunfélegyhazi képz6 diakja volt
Szénasi Gyula, Darvas Jozsef egykori iskolatarsa. O is Gyalaihoz hasonlé emlékeket Grzott
a beszédiroi ambicioik felkeltésérdl, de a halvanyuld emlékképeken kiviil egy fennmaradt
fogalmazvany is igazolta, hogy az 6 tanara sem hanyagolta el a leend? tanitok tinnepi szonoki
szerepre valo felkészitését. A kovetkezoket mesélte errdl: ,, Harmunkat vagy négyiinket bizott
meg a tanarunk, Takacs Béla, hogy irjunk emlékbeszédet a hdsék emlékiinnepére, melyet a
hésok temetdjében tartunk 1931. majus 31-én. /Az én beszédemet talaltik a legjobbnak, és én
is mondtam el az tinnepségen./ Az érdekes az, hogy az én beszédem nincs meg, de amit Darvas
irt, az véletleniil megmaradt nalam” (Beck 1985: 33).

A szonoki képességek fejlesztéséta debreceni reformatus tanitoképzében sem hanyagoltak
el. Az 1930-as években kiilonleges lehetdséget kaptak az itteni didkok beszédiréi €s oratori
tehetségiik megmutatasara. Errdl a kdvetkezoket olvashatjuk Varga Gabor és Szekerczés
Pal iskolatorténetében: ,, Az iinnepségek hatékonysagat fokozta, hogy azok szervezésébe az
ifjisdg a maindl alkotobb médon kapcsolédhatott be. Igy példdaul évente a mdrcius 15-i
tinnepségeket kizarolag ok szervezték. Az iinnepi beszédet is a legjobb beszédet beado jelolt
tarthatta” (Varga — Szekerczés 1990: 127). A szonoklatirashoz minden bizonnyal motivalo
tényezot jelentett a szegényebb sorst tanulok szamara a legjobb beszéd jutalmaként kittizott
20 pengo is.

A kozépfoku tanitoképzés idészakaban (st, még a felsdfokt képzés elsd éveiben is) a tanitoi
szerephez a retorikai felkésziiltségen til az amat6r szinieldadas-rendez6i, sot: dramaturgiai
tevékenység is hozzatartozott, mivel a kisebb telepiiléseken, falvakban az évfordulds
megemlékezésekre, egyesiileti rendezvényekre, tarsas Osszejovetelekre hagyomanyosan a
tanito allitotta dssze a programot, 6 valasztotta ki azt az irodalmi alkotast, amelyet szinpadi
miivé dolgozott at, az 6 feliigyelete alatt folytak a probak, téle kaptak a darab szerepléi az
instrukciokat. Altaldban a diszletek is a tanité iranyitasaval késziiltek.

De hol tehetett szert ilyen gyakorlatra az a fiatal tanitondvendék, akinek nem volt lehetdsége
szinhazba eljutni, s plane nem tudott betekinteni a kulisszak mogé, a szinhazcsinalas
fortélyaiba? Természetesen a szinjatszokori élmények s az ezekbdl leszlirhetd tudas
biztositasa is a tanitoképzo feladata volt. A nyiregyhazi Kalvineum (amely 1948 utan Allami
Tanitondképzd néven miikodott) egyik igen lelkes és elhivatott magyartanarndje, Nyulasi
Imréné Toth Erzsébet kiilondsen nagy gondot forditott arra, hogy a leendd tanitondk az amatdr
szinjatszas teriiletén tapasztalatot szerezzenek. Az altala rendezett és eldadatott darabokra
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igy emlékezett vissza egyik volt tanitvanya: ,, 4 magyar irodalom gyongyszemeit nemcsak
olvastuk, hanem szindarabkent el is jatszottuk. Ezt draga osztalyfonékiinknek, Erzsike néninek
koszonhettiik. A tanitdsi oran kiviil pluszmunkaban foglalkozott veliink. Ezért rajongtunk érte.
Szerettiik, mert szeretett. Sok dldozatot hozott értiink. A »Julia szép leany« balladdjaban
Juliat, Csokonai Dorottyajaban Dorottyat jatszottam. Kedves emlékem »Az orr« cimii
komédia, melyben az 6sszekuszalt szdalakat a cserfes — a szerelmeseket segité — kis szobalany
bogozta ki. Ez is én voltam. Petdfi »Janos vitéz«-ében a narrator szerepe jutott ram. — Jatszva
tanultuk meg ezek altal a jellemabrazoldst” (Ferencz 1998: 82— §3). Nyulasiné 1953-ban lett
az utolsd kozépfokl tanitondképzos leanykozosség osztalyfonoke, s ennek az osztalynak is
tobb szindarabot betanitott. El6szor a Ludas Matyit (a Fazekas-mii Méricz Zsigmond altal
atirt valtozatat) adtak el6 néhany kornyékbeli faluban.

Demeter Endre visszaemlékezésébdl kiderill, hogy Sarospatakon is volt hasonld
kezdeményezés, ott K6dobocz Jozsef gondoskodott arrdl, hogy a tanitdi palyara késziild
didkok a népmiivelés céljat szolgalé mulisorok dsszeallitasaban és megrendezésében kelld
tapasztalatot szerezzenek. Kodobocz hires osztalya, amelynek tagjai 1951 és 1955 kozott
tanultak a pataki képzdben, azért is volt alkalmas arra, hogy az iskolan kiviili munkara
is felkészitést nyerjen, mivel tagjai 90%-ban kollégistak voltak, igy a vasarnapjaikat is
javarészt egylitt toltotték. A volt tanitvany ezt a képet Orizte magaban Kddobocz tanar
ur kezdeményezésérdl: , ...osztalyfonékiink javaslatara dsszeadllitottunk egy kedves kis
miisort, s vasarnap délutanonként bejartuk vele a Patak kornyéki telepiiléseket, ahol az
iskolaban vagy kulturhazban vidam, didkos hangulatii miisoros estéket tartottunk. Ezek a
kiszallasok a kozosen végzett felkésziilesi munkakkal egyiitt igen neveld hatasuak voltak.
Eloszor is egy nagyon jo, egymast segito, egyiitt dolgozni tudo kozésséggé kovacsolta
az osztalyt. Tovabba kiszallasaink alkalmaval megismerkedhettiink a faluval, az ottani
emberek életével, gondjaival, mentalitasaval, vagyis azzal az életkozeggel, ahova az iskola
befejezése utan keriiltiink” (Demeter 2004: 170-171). Szant6é Karollyal kapcsolatban is
olvashatunk egy tanitvanya visszaemlékezésében arrdl, hogy kiskunfélegyhazi képzos
tanar koraban sziniel6adast rendezett, méghozza Mikszath Kalman ,,Tavaszi riigyek” c.
elbeszélését irta at szinpadra.

2. A szellemi néprajzi emlékek gyiijtéjének és rendszerezéjének
feladataira valé felkészités

Mar a XIX. szazad végétdl szerves része volt a tanitdi hivatasnak a népi kultura szellemi
¢és targyi emlékeinek felkutatdsa is. Balint Sandor igen jol megindokolta Tanitoképzésiink
reformja és a néprajz c. irasdban, miért is vart a tanitokra Kitlintetett szerep az egyes
tajegységek, falvak jellegzetességeinek feltarasaban és leirasaban. ,, A tanitot hivatisa — irta
a szegedi néprajztudos — az esztendd tulnyomo részében ugyanahhoz a helyhez koti, az 6
alakjat a nép megszokja, természetesnek talalja, a maga valosagaban nyilatkozik meg eldtte.
Nyilvanvalo tehat, hogy a tanito a maga kérzetének népét sokkal kézvetlenebbiil, mélyebben,
igazabban ismerheti meg, mint a véletleniil és révid idore odavetédo etnografus, akinek
megfigyelései éppen ezért nem mindig lehetnek pontosak és aki irant a bizalmatlansag sem
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olvad f6l egészen” (Balint 1937: 113—114). Ehhez a munkéhoz is a tanitoképzo6-intézetben
kaphattak megfeleld indittatast és modszertani felkészitést a falvak és tanyak leend6 lampasai.

Az 1938-ban papiron létrehozott, majd kifejlodése eldtt megsziintetett tanitoképzo
akadémidhoz ilyen szempontbol is nagy reményeket fliztek a tanitoképzés modernizalasanak
hivei. A jaszberényi Szemes Gabor egyik értekezésében arra is felhivta tanarkollégai
figyelmét, hogy atanitoképzd-intézetek sziildfold-ismereti régiségtarai mintaul szolgalhatnak
a tanitojeldltek szamara a késobbi miikodési helyiikon kialakitandd helytorténeti,
helyismereti gylijteményhez. Ezt a gondolatot a kovetkezé modon vezette fel: ,, 4 liceum és
a tanitoképzo-akadémia a maga egyiittességében pedig kiilonosképpen kell, hogy a nemzeti
gondolatnak egy-egy fellegvara, tajegységének kultircentruma, mizeuma legyen. Kivanatos
ez azeért is, mert ha a leendd tanito azt latja, hogy akadémidja a tdajegységnek minden
szempontbol centruma, akkor remélni lehet, hogy majdan a maga kicsiny kérnyezetében az
iskolat avatja, teszi valoban a tanyavilag lakoinak miiveltséghdazava. [...] Sziilofoldismereti
gyiijteménytaraink izléses, tanulsdgos elrendezésben tanitosagunknak is miivelédésforrasai
lehetnek. Ezek megteremtése régi problémdja tanitonevelésiinknek” (Szemes 1941: 131).

A néprajzi gyljtomunka modszereit a két vilaghabora kozott leginkabb 6nképzokori
keretben, majd a kozépfoku képzés utolsd éveiben szakkori rendszerben ismertették meg
a képzos tanarok a lelkesebb tanitvanyokkal. A 40-es évek elején kiilondsen intenziv
néprajzi gyljtémunka folyt a debreceni, a nagykdrosi, a papai, a jaszberényi €s a miskolci
tanitoképzében. A felsdfoku képzés elso éveiben (a szakkollégiumi rendszer bevezetéséig)
szintén szakkori keretben valosult meg a néprajz irant érdekl6d6 hallgatok terepmunkéba valo
bevezetése.

3. Gyakorlati tennivalokra, fizikai munkavégzésre
valo felkészités

A fentebb emlitett ismereteken tul a tanitoknak egészen ,,foldhozragadt” gyakorlatias
tudasra, kézligyességre, technikai érzékre is sziiksége volt a munkaja sordn. Mivel
a két vilaghabort kozotti iskolak fenntartdoi — kevés kivétellel — nem sokat aldoztak
szemléltetéeszkozokre, méromiszerekre, ezeket sokszor hazilag kellett 6sszebarkacsolniuk,
elkésziteniik az elemi iskolak pedagogusainak, arra is tgyelve, hogy esztétikus
kivitelezést legyen az adott eszkdz. (Ilyen szempontbdl az Gtvenes évek tanitdinak sem
lett sokkal konnyebb a helyzete.) Falitérképek rajzolasa, szemléltet abrak, mértani testek
Osszeallitasa mellett sokan (tobbnyire a férfiak) még madartomésre is vallalkoztak. Ezekkel
a manualis tehetséget és sok gyakorlast igénylé miiveletekkel szintén a tanitoképzokben
ismerkedhettek meg a névendékek. Moricz Zsigmond egyik jaszberényi iskolalatogatasa
soran amulattal szemlélte a tanitoképzo fizikai és természetrajzi szertaraban 6rzott tanuloi
alkotasokat. Elismerését hiven tiikrozik a latogatas tapasztalatait 6sszegzé cikke kovetkezo
mondatai: ,, 4 legnagyobb csoda azonban a fizikai szertarban volt. A fiuk maguk készitik el
az dsszes fizikai miiszereket s olyan tékéletesen, mint a gyariak. Minden sziikséges fizikai
kellékbol annyi darab van készen, ahany asztal van, s valosagos raktar van felhalmozva a
legkiilonbozobb szerszamokbol. Elv, hogy minden évben megcesinaljak az egész kollekciot,
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hogy az uj novendékek ne a régi, készen kapott miiszerekkel dolgozzanak, hanem gyakoroljak
be magukat az egész mechanizmusba. A természetrajzi szertarban ugyanez. Par év alatt a tdj
minden allatat, novenyeét felgyiijtottek, s oly tokéletesen preparaltak, mintha iizemszeriien
készitenék” (Moricz 1990: 438).

A tanitoképzd intézetek melletti iskolakertekben is adddott munka — még ha csak
szezonalisan is — a novendékek szamara, s ez a munka is felkészitette a novendékeket a
falusi tanitoi szerep egy fontos Osszetevojére, a mezdgazdasagi és kertészeti ,,szakértdi”
tevékenységre, valamint a mezdgazdasagi ismeretek tanitdsaval Osszefiiggd feladatokra.
Mindazt a tudast, amelyre a gazdasagi oktatast végzo tanitoknak a konyhakerti novények és
gyiimolcsfak gondozasaval kapcsolatban sziiksége volt, a tanitoképzékben alapoztak meg.
A legtobb tanitoképzé intézet gondozott iskolakerttel is dicsekedhetett, s ez a kert nem csupan
az internatusi tapintézet gylimolcs- és zoldségellatasahoz jarult hozza, hanem a gyakorlati
oktatas fontos terepe lett. A soproni evangélikus tanitoképzé csak a XX. szdzad elején,
1904-ben gazdagodott iskolakerttel, de Papp Jozsef igazgatd ismertetése szerint a varos
tamogatasaval létesitett gyakorlokert mar az elsé évtél sok munkat és tapasztalatszerzési
alkalmat biztositott a novendékek szamara. Az 1908-as jubileumi iskolatorténet igy
mutatja be az 0j létesitményt: ,, 4 kertet hosszaban végig szeld fout azt két fé részre osztja,
u. m. a gyiimolcsosre és a veteményes kertre (faiskolara és konyhakertre). A gyiimélcsdskert
kézepébe éekeldodik a diszkert (park), csinos kerti hazikoval, melynek belso, elzarhato része
szertarul, nyitott elorésze pedig kellemes idozohelyiil szolgdl. [ ...] Az 1905. évi tavasz nyiltaval
megkezdodott a kert betelepitése. [...] Most, a telepités negyedik évében, mar 240 darab
oltvanyt elarusitottunk 197 kor. értékben. Az elsé telepitési munkalatokbol boven kivették
reszoket az intézet novendékei is, s azota is résztvesznek az oszi és tavaszi munkalatokban, a
csemete-iiltetésben és nemesitésben, valamint a kert tisztantartasaban” (Papp 1908: 85-86).

4. A ,mindenes tanitéi” szerep elsajatitasat segitd
tanari példak és kornyezet

Az egyes visszaemlékezések, ismertetések alapjdn szépen Osszedll a kép arrdl, hogyan
zajlott a kozépfoka képzokben a tanitdi szerep komplexitasara valo eldkészités. Igen
gazdag tevékenységrendszer révén és — mai szoval — szines extracurricularis programokkal
valositottak meg a novendékek sokoldala személyiségfejlesztését, mikdzben az elméleti
tudnivalok elsajatittatasat is szem el6tt tartottak. Ezt a szinte elképzelhetetleniil sokszinii
szakmai szocializaciés folyamatot érzékelteti Nanasi Miklos abban a felsorolasban,
amelyben nagykorési képzos didkkora tevékenységeit gytijti csokorba. Nanasi kovetkezo
elfoglaltsagokat emliti a tanitoképzében toltott 6t eseménydis esztendére emlékezve:
., Ezerféle dolgot csinaltunk: tanultunk, furtunk, faragtunk, ragasztottunk, hegediiltiink,
harmoniumoztunk, zongordztunk, orgonaltunk, szolmizaltunk, astunk, kapaltunk, énekeltiink,
temettiink, tanitottunk, rajzoltunk stb. — de a tulterhelés ismeretlen valami volt. Helyes
okonomiaval mindenre jutott idé” (Nanasi 1982: 179).

A ,mindenes tanit6” idealja altal inspiralt nevelést azok az egykori képzds tanarok
végezték a legsikeresebben, akik a sajat személylikben is példat mutattak a sokoldalisagra, az
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elméleti tudason nyugvé megkdzelitések és a gyakorlatias gondolkodas dsszeegyeztetésére.
Ilyen tanarokkal béven talalkozhattak a ndvendékek a kdzépfoku tanitoképzo intézetekben.
Pékolitz Istvan, aki 1937 és 1942 kozott a kalocsai tanitoképzo didkja volt, pontosan ilyen
pedagdgusegyéniségként irta le a kalocsai intézet akkori igazgatojat, a tanitvanyok korében
Kanfu néven emlegetett Laszczik Ernét. ,, Kanfu valamennyi miivészeti dgazatban jaratos
volt — mesélte rola volt novendéke —, persze csak ugy nagyjabol, de alkotasnak —igaz, hogy
nagyon viszonylagos — szintjén, minden hangszeren jatszott, harfazni magam is hallottam
egy irodalmi esten, karmesterkedett; tanitott éneket, zenét, pedagogiat, lélektant, filozofiat,
ujsagiro is volt Nagyvdradon, s nem kisebb ujdonddsszal iilt egy asztalndl, mint Ady
Endpre. [...] Kanfu mindenes volt, de nem tartotta magdt fontosnak, igy elkeriilte azt, hogy
fontoskodo legyen. EIS anakronizmusa ellenére is kénytelen volt mindennel foglalkozni,
amit meg tudott csindlni, hiszen a falu szamdra is ilyen mindenes tanitokat kellett nevelnie a
harmincas évek képzdintézeteinek. Egyik igazgatoi orajan vagy 35-40 mellékes foglalkozdst
sorolt f6l: mi mindent kell ellatnia a tanitonak falun” (Pékolitz 1976: 4).

5. A ,mindenes tanit6” eszményének
kikopasa a képzéshal

Bar a fels6fokuva valas utdn néhany intézeti tanar még probalta drizni és €bren tartani a régi
»mindenes” tanitoképzés néhany elemét, hamar kideriilt, hogy a megvaltozott viszonyok
kozott, az 0j struktirdban mar szinte lehetetlen a régi képzés praktikus jellegének és
komplexitasanak a fenntartasa. De kdzben megvaltozott a tarsadalom is, mar a falu sem
igényelt olyan tanitokat, akik az egykori mindenes tanitok sokszinii tevékenységét folytattak
volna. Komaromy Béla, a sarospataki Fels6foku Tanitoképzd Intézet igazgatdja, 1962-ben
igy fogalmazta meg a képzés tartalmi hangsulyvaltasanak sziikségességét ¢és kiils okait:
,, -.-egyujfajta falusi tanitoi életre kell felkésziteni a fiatalokat. Egészen mas faluba mennek most
tanitani afiatal tanitok, mint évekkel korabbielodeik. [ ...] Amai [ ... ] falu tanitéjanem mindenese
lesz a falunak, akire egyszemélyben harul minden, »nadrdgos embernek valo« feladat, hanem
az iskolai oktato-nevelé munkdra és a népmiivelésre kell koncentralni minden erejét, tudasat.
A késibbi fejlédeés lehetdvé teszi, hogy még ezen beliil is legyen bizonyosfoku szakositds.
A tanito ne csindljon mindent a faluban, tanitson, neveljen, de azt végezze mind jobban”
(Benedek 1962: 4).

Id6kozben a televizio elterjedt a legkisebb telepiiléseken is, s a 60-as, 70-es évek
miusorpolitikaja altal felkinalt szorakoztatd és ismeretterjesztd jellegii televiziomiisorok
részben kivaltottak, feleslegessé tették a felndttek korében végzett korabbi tanitoi
munkat, az iskolan kiviili népmiivelést. Rakos Gyula, egykori kisgdrb6i tanito, aki
Urban Erné és Sziics Laszlo 1971-es Néptanitd cimi filmjének fészerepldje volt, a film
elkésziilésének évében a kovetkezéképpen nyilatkozott a tanitdi szerep megvaltozasarol:
., ...tanitonak lenni ma mar egészen mast jelent, mint valamikor régen. Igencsak megvaltozott
ugyanis a falu. Az elmult esztenddkben a parasztsag eljutott arra a szintre, hogy a régi tipusu
néptanitoskodas némikeépp foloslegessé valt. Manapsag a falusi ember hdzan tévéantenna
van, beliil meg fiirdokad és tus, a konyhaban vagy a kamraban frizsider. A tanito nem lehet
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a falu mindenese. A dolga kénnyebb is, nehezebb is, mint a régieké. Hiszen a radio meg a
teve sok mindent elvégez helyette, de konkurenciat is teremt” (N. Sandor 1971: 5).

A ,,mindenes tanitd” eszményének valddi megtestesitdi ezutan mar csak a neveléstorténeti
munkakban és a falusi oregek visszaemlékezéseiben bukkantak fel, mint egy letlint kor
kulesfigurai, fontos szereploi.
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Il. Mlivészetek és nevelés






Czemmel Anténia Maria: A nemzetnevel6 kodalyi irasok
egy memorandum tukrében

Bevezetés

Kutatasunk tjragondolasa neveléstorténeti szempontok tekintetében jelentds, hiszen egy
letiint kor megtiirt iskolakisérletét hivatott bemutatni két olyan pedagdgus elgondolasara
épitve, akik egy ,,valsaggal terhes korszakban az emberformalasnak, a gondolkodas ala-
kitasanak elméletét is gazdagitottak™ (Virt 2017). A torténeti pedagogia vizsgalata soran a
nevelés és oktatas pedagdgiai jelenségeit rendszerezve 6sszehasonlito-elemz6 modszereket
alkalmaztunk, amit igyekeztiink a korabbi kutatasokhoz (Mészaros 1982, 1989, 1992)
kotni, illetve azokat tovabbgondolni.

Magyarorszagon az 1945-6s eseményekkel lezaruld és elinduld folyamatok vegyes
megitélés ala keriilnek, elsdsorban ami a miivelddési €let, valamint a nevelésiigy alakulasat
illeti. 1945 utan felértékel6dott az oktatas szerepe: ismét atértékelédott az iskolanak a
szerepe, fontos célként fogalmazodott meg a vidék elmaradottsaganak az analfabetizmusnak
felszamolasa, az iskolai €életen kiviili népmiivelés szellemisége is.

Az orszag elsé Magyar Allami Enekiskolaja Békés-Tarhoson jott 1étre. Kutatdsunk soran
az intézményben folydé munkat Gjraértelmeztiik, hiszen iskolatorténeti jeléntésége mar
eddig is ismert volt (Csende 1976, Gulyas 1988), de neveléstorténeti jelentdségével még
nem foglalkoztak. Eppen ezért olyan fogalmak szemszogébdl vizsgaltuk az intézményt,
mint az életreform és reformpedagdgiai torekvések, vagy a népi gondolat.

1. Egy ,Emlékirat” torténete...

Bartok Béla sziiletésének 65. évforduldjara fogalmazta meg az aldbbi gondolatokat Kodaly
Zoltan: ,,Aki ilyenkor kimegy az erdébe, lathatja, hogy a hdvirdg diadalmasan atfurja a
novekedésének utjaba allo, raborulo szaraz levelet. Ezt forradalomnak mondjék a szaraz levelek,
pedig ez a rend: ez az élet 6rok torvénye. Elmulik a régi, ) 1ép a helyébe. (...) Ez a torvénye a
miivészet fejlodésének is” (Kodaly 1954: 105). Ez nemcsak a miivészet fejlodése, hanem magaé
anevelésé-oktatasé is. Egy korkords folyamat, ami nem érhet véget, ami mindig megujul és utat
tor magaban a kineveltek, a zene altal ,,beoltottakon” keresztiil. Ehhez kell egy olyan intézmény,
egy vezetd, egy tiindérkert, ahol ez a folyamat — ,riigyfakadas, gyiimélcsoltas, magvetés,
megujulas, ujjasziiletés” — tavol a vilag zajatol megsziiletik (Kodaly 1954: 105).

Sajatos, egyediilalld zenei kisérletként jelenik meg ,,az Alfold csendjében” a ,,Magyar
Allami Enekiskola”, amit eleinte »Kodaly Zoltan Kollégiumnak™ is neveztek. Fontos
megjegyezniink, hogy az iskolanak nem volt el6zménye, maga Gulyas Gyorgy almodta
meg az egészet. Mondhatjuk, ekkora érett be azon kodalyi eréfeszitése, hogy ,,az altalanos
zenenyelv keretein beliil, a magyar zenei anyanyelv” legyen egy iskola pedagogiai
hitvallasa, intézményesiilésének célja (Molnar 1933: 22).
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A fiatal tanito, Gulyas Gyorgy Békéscsaba polgarmesterén keresztiil 1945. augusztus 3-an
terjesztette be memorandumat a Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztériumhoz, ami azzal a céllal
fogalmazta meg igényét az els6, még nem meglévo iskolai keretek kozt 1étrehozandé 1j iskola
alapitasara, hogy a Kodalytol tanult ,,énekkel nevelés” programot, és a falvak, tanyak szamara
zenei nevelok képzését intézményi szinten biztositsa. Ez a memorandum az iskolaalapito
pedagogiai programja, hitvallasa és egyben egy személyiség karakter-rajzolata is.

Sajat ¢élete példaja késztette az intézmény létrehozasara. Visszakdszonnek azon Molnar-
féle pedagdgiai gondolatok, hogy a hangszeres zenei nevelést ,,nem jo 10-12 éves koron
tul halasztani, mert a csontrendszer és izomzat csak gy rendelhetd ald teljesen a zenejaték
céljainak, ha a tanulas még puha ujjporcokkal indulhat” (Molnar 1933: 17). Gulyas sajat maga
bérén tapasztalhatta meg, hogy nem mindegy, hova sziiletik az ember: ,,a falusi ember, féleg
a paraszt, a zenélést luxusnak tekintette, amelyre sem 1d6t, sem pénzt nem aldozott” (Gulyas
1988: 21). Gulyasban ¢lt a ,,megijulas vagya”, hogy tehetséges, szegény, parasztszarmazasu
gyermekeket hozzasegitse almaik megvalosulasahoz. Bar Kodaly nagy tiszteldje volt Gulyas,
a zenei tehetségek képzésében nem a kodalyi elveket gondolta kovetendének, csakis a ,,zenei
irastudatlansag felszamolasaban gondolta a metodus hasznalatat (Gulyas 1988: 22).

Az Emlékirat kezd6 soraiban olvashatjuk: ,,az 0j korszak hajnalan vagyunk”. Joggal
gondolta Gulyas, hogy ez az intézmény, ami teljesen 0j volt az akkori korban, a ,,magyarsag
iskolaja” lehet idével, ahol a nemzeti mult és a kultara értékei talalkoznak és a kodalyi
pedagogianak — az énekes Magyarorszagnak — Alma Matere lesz.

Az intézmény vizsgalata szempontjabol fontos ezen dokumentum részletes vizsgalata,
hiszen olyan kulcsszavakat talalunk benne, melyek magaban hordozzék a vélaszt is az
intézmény kés6bbi megsziinésére. Igyekeztiink az oksagi magyarazatokat ado, bonyolult és
valddi Osszefiiggéseket feltard szintézisalkotasra, a forrasmunkak felkutatasara és azoknak
a valddi pedagdgiai jelenségek kozotti viszonyait rekonstruadltuk. Ez azt jelenti, hogy
tisztaban kell lenniink Gulyas addigi pedagdgiai jartassagaval, — ami Kodaly Zoltan 1945-
ig megjelent zenepedagdgiai miiveit jelentette — kiegészitve Molnar Antal a ,,Gyermek és a
zene” vagy Adam Jend a ,Mbdszeres énektanitas” munkaival.

Pukénszky Béla egyik tanulmanydban megjegyzi: ,figyelemre méltd, hogy Gulyas
Gyodrgy egyéni reformkoncepcidjaban mar ekkor, az 10j iskolarendszer megteremtése
elétt egy nyolc-osztalyos (4+4 évfolyamos alapiskola) és egy 4 évfolyamos kozépiskola
(zenegimnazium) szerepel” (Pukanszky 2014: 331).

Az Emlékirat elsé részében olyan, a zenei nevelést érinté gondolatokat olvashatunk
tobbek k6z6tt, mint: a zenei vezetdk képzése, vidéki intézmények 1étrehozasanak sziikséglete
(gyakorlati iskola), a felszabadult gyermek, aki végre gyermek lehet a jatékdalok,
mondokak, népdal és tanc altal, a varos, illetve vidék kozotti 6sszeférhetetlenség, a magyar
zenel anyanyelv apolasa, a magyarabb gyermek, aki nem ,,gyokértelen”.

Itt szeretnénk megjegyezni, hogy egyfajta kettésséget lehet majd felfedezni az intézmény
létrehozasara iranyuld tdmogatottsagban. Keresztury Dezsd vallas- és kdzoktatasligyi miniszter
1975-ben a Muzsika folyoiratban Levéltdredék cimen megjelent visszaemlékezésében a
kovetkezéképpen irt err6l: Kodaly ,,[...] akkor még fontosnak tartotta a varosi zeneiskolak
Ujjaszervezését, s ezért ellene volt, hogy Békés-Tarhos egykori szellemi sivatagjat oazissal
gazdagitva: az ottani kastélyban és koriilotte Iétrehozzuk azt a zenei népi kollégiumot, amely
rovid fennallasa idején is sok jo példat, kezdeményt és lehetdséget adott zenei életiinknek”
(Keresztury 1975: 1-3). Ezzel egyiitt akkor is érdekes Kodaly elutasit6 magatartasa — aki
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ebben az id6szakban a Miivészeti Tandcs elndke volt —, hogy voltaképpen az 6 zenei
neveléssel kapcsolatos zenepedagogia irdsai, Gtmutatsai adtik az iskola gerincét. Adam
Jendnek kozvetleniil volt ,,szerencséje” atélni a mester viszolygd, délibabosnak gondolt
,tarhosi paraszt zeneiskolarol” alkotott hozzaallasat, mivel a ,,jokora aktacsomot” neki adta
oda véleményezésre (Székely 2008: 65).

Ezzel szemben Adam Jené fantaziat ltott ebben az iskolaban! Az iskola térténetébél az
is kideriil, hogy tobbek kozott Adam Jend biztatasara latogatott el 1950. jinius 5-én Kodaly
Tarhosra. Legnagyobb megelégedésére — és ezzel a korabbi fenntartasait megkovetve —
,,0t szoban foglalta 6ssze” a latottakat: ,, Tarhos nagy jové el6tt all” (Gulyas 1988: 66).

2. Eletreform elemek

Kodaly munkassagaval foglalkozé tanulmanyokat jobbara zenetorténeti és zenepedagogiai
megkozelitésben olvashattunk (tobbek kdzott: Dobszay 1984; 1991; 2009, Eésze 1956; 1970;
1977; 2000; Erés 2008; Gal 1972; Gonczy 2009; Szogi 1994; Szényi 1979; 1984; 1988).
Ezzel szemben a neveléstudomany szemszogébdl viszonylag kevés értekézés sziiletett Kodaly
(Mészaros 1967; 1982a; 1982b). Mészaros Istvan korabbi munkai tették lehetéveé, hogy a
2000-es évektdl induld hazai életreform-kutatasokhoz csatlakozva Pukanszky és Pethd
minden részletre kiterjedden szintetizalja a kodalyi életmii ¢letreform és reformpedagogiai
motivumokat (Pukanszky 2005a; 2005b; Peth6 2011; 2012; 2017; 2020).

Tanulmanyunk szempontjabdl fontos volt, hogy 0j szemszdgbdl és fogalomhasznalatbol
vizsgaljuk meg a tarhosi intézményt és annak 1945-ben irodott Emlékiratat. A korabban
emlitett, Pethd altal vizsgalt kodalyi életreform-elemek pedagogiatorténeti eredményeit
vettiik alapul. Ezen eredmények életreform motivumait véltiink felfedezni Gulyas
memorandumaban is. Tény, hogy Németh mar a 30-as évekkel lezartnak tekinti az
¢letreform magyarorszagi 1étét, de Kodaly miikddése altal kozvetve érezhetjiik még a 20-
as, 30-as évek pedagogiai reformjait. Az ,,4j korszak™ vizsgalatakor az j eszmények, az 4j
ember, Osszeségében az 0j lehetdségek korszakat érezhetjiik ki.

Kemény Géabor az Embernevelés cimt folydirat els6 tanulmanyaban a kdvetkezdképpen
fogalmazza meg az 0j sz6 fogalomhasznalatat: ,,Az 0j sz6 ne tévesszen meg senkit. Az
Ujat nem Onmaga kedvéért keressiik. Tervezetiinkben a hagyomanyhoz ragaszkodunk,
amennyiben ez a hagyomany igazan részese a magyar hagyomanynak” (Kemény 1945: 4).

A mozgalom azoknak a,,fin de siécle” id6szakaban kibontakoz6 modernizacids-, kultara-
illetve civilizacioskritikai mozgalmak 0Osszefoglaldo elnevezése, amelyek az embert Uj
alapokra helyezték vagy (akar a régi, dsihez vald visszatérést szorgalmazva), annak jobba
tételét tlizték ki célul. Németh Andras a nagyvarosi embert emeli ki a kritikai szemlélet
kialakitasanak, s az életreform létrejottének okaként, aki a természettdl vald eltavolodasa
altal gyokerét vesztette. A test-lélek-szellem harmasnak a gyokértelensége teszi az embert
kiszolgaltatotta, maganyossa, elveszetté (Németh — Pukanszky 2004).

Kulcsfogalmunk a kritika lesz. Az életreform-torekvések hatterében a felgyorsult folyamatok,
a hagyomanyos értékekbe vetett hit modosulasa vagy elvesztése, valamint az egyéni életit
megvaltozasa magaval hozta a vélt és valos kritikat, amely tobbek kozott a kulturaval (kultarkritika)
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vagy iskolaval (iskolakritika) szemben fogalmazddott meg. A negativ érzésekkel szemben a
kozosségeknek igénye volt 1étrehozni egy 1j kdzosséget, mely 1j kultirara tartott igényt.

Voltaképpen a régivel szemben allo ellenkultirat fogalmaztdk meg. A megteremtett
ellenkulturanak 1;j életfelfogas-alternativakra és uj ember-, vagy a reformpedagdgidhoz
kapcsolodva 1j gyermekképre volt sziiksége. Az 4j életalternativanak szamitott a természetbe
valé menekiilés az dsi forrashoz, ahova a sziv vagyakozik (Pethé 2011).

3. Hagyomanydérzés - zenei anyanyelv - tanarképzés

,Ereztiik mindannyian, hogy veszélyes és nehéz a feladatunk. Mert hidnyzott a
mindenki altal elérhet6 alap, a megoldashoz vezetd utak, szalak; a régi gyakorlat itt alig
hasznalhato, ijabb tapasztalatok e téren pedig még nem voltak” (Gulyas 1949: 49). Ezek
a visszaemlékezd gondolatok Gulyastol szarmaznak, két évvel az intézmény megalakulasa
utan, 1949 tavaszardl. Czovek Erna, az akkori Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium,
majd a Népmiivelési Minisztérium zenei eléaddja, a Zenepedagdgiai szaklap szerkesztdje
¢és Tarhos ,,egy remek partfogoja” kérte meg Gulyast, hogy az addigi munkardl irjon egy
tanulmanyt (Gulyas 1988: 52). Az Gjabb tapasztalatok voltaképpen a régire valo épitkezést
jelentik, Gulyas gondolatat idézve: ,,...a jovO perspektivajaban a miivészetek jelenléte igen
hasznos segéderd, ingyen ajandék: s hogy az ember tudatosodasa tjan az emberré valasnak
egyik eszkdze éppen a zene lehet! A zene, amely a felszabadulasi és egybeforrasi erét
adhatja segit6til” (Gulyas 1988: 57-58). Mit is értiink ez alatt?

Kodaly irasaiban az 6si forrashoz, a népdalhoz valé visszatérés, annak ujboli felefedezése
és mindennapos hasznalata lett az intézmény motorja: ,,[...] gerincét éppen a népdal képezné,
amelynek a nyelve igazdn magyar, s nemcsak a dalt magat, de a sok magyarul sz0610 kifejezést
is visszalopjuk a tanulok szivébe” (Gulyas 1988: 25). A falu, a vidék tisztelete ezaltal az Gsi
forrashoz, a gydkerekhez valo visszatérés lehetdségét adja — ,,gyokerében lenne magyar.”
Ehhez szorosan kapcsolodik ,,a magyar vidéktol valo beteges irtdzas” kritikai megfogalmazasa
(Kodaly 1967; 1982: 49). Ennek az ,,irtozasnak” kétféle megkdzelitése van — Kodaly és
Gulyas szerint —, amit Tarhos az intézményesiilése altal lesz hivatott ,,megoldani”.

Kodaly szamara a falu, a vidék az a hely, ami ,,megmentette a tradicié folytonossagat”.
Ez a folytonossag nem mas, mint a magyar népdalkincsnek, a magyarsag lelkének a
megOrzése és apolasa gy, hogy az szerves részét képezi a tanitandd zenei anyagnak.
,»A magyar népdal tehat nem pusztan a mai falusi élet visszhangja, nem csak a »falusi ember
primitiv érzéseinek« kifejezdje [ ... ], hanem az egész magyar [élek tikkre” (Kodaly 1967; 1982: 34).

Ugyanez elmondhaté Gulyasrdl is, aki a zenei anyanyelv hasznalata altal egy egészséges,
helyes zenei gondolkodasu gyermeket lat: ,,Van zenei anyanyelviink, csak nem ismerjiik,
nem ¢éliink vele. [...] Van zenei anyanyelviink, de nem tudunk mit kezdeni vele. Hat
tudjunk! Erre tanitson, neveljen az énekiskola” (Gulyas 1988: 26).

A magyar népi gyermekdalnak és népdalnak az iskolai zenei nevelés kardinalis részévé
kellett valni, hiszen nemcsak a magyar zenei nyelv elsajatitasa, hanem maga a magyar nyelv
alapos ismerete €s helyes pontos hasznalata is cél. Hiszen ezek altal lesz képes ,,a szilard
meggy0zddésen alapuld tiszta magyarsagtudat” kialakitasara, erdsitésére és elmélyitésére
az iskolai nevelés (Mészaros 1988).
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Kodaly irasaiban sokszor taldlkozunk a ,kelld zenei képzettségli tanerdk” fogalmaval.
E szavak mogott egy teljes — a kor elavult oktatasaval szemben kritikus — nevelési elvet,
illetve kritikat latunk megfogalmazodni. Hiszen a jol felkésziilt, naprakész tudassal
rendelkezd neveld képes mindségi tudds atadasara, a tantargy elmélyitésére, annak
megszerettetésére. Ezt mar kora gyermekkorban el kell kezdeni, lehetleg az évodéaban,
ahol elhivatott 6vodapedagogusok foglalkoznak a gyermekkel. Ezen meglatasat tamasztja
alad nyilatkozata, amely 1937-ben jelent meg Vidéki varos zeneélete cimmel, ahol maga a
mester szembesiil a jové neveldinek szinvonaltalan énekes tudasanyagaval: a Schneider
Fanival. A cikk zar6 részében Gjfent utal az alkalmatlan tanerdre, de ugyanakkor reményt
lat az uj nemzedékben, akik elindultak az altala elképzelt zenei uton.

Az 1929-ben megjelent Gyermekkarok cikk volt az els6k kozott, ahol Kodaly a vezetok
ratermettségérél, hianyarol szolt, és a tanari palya megbecsiilése mellett emelt szot.
De fontos azt is megemliteni, hogy sajnos sokszor nem tisztan a tanerék alkalmassagan mult
a zenei nevelés mindsége, hanem sokkal inkabb a ,,protekcion”, az ,,0sszekdttetésen”, vagy
akaér a ,,partkozi megegyezés” dontott egy-egy hely betoltésekor: ,,igy teljesen természetes,
hogy sok fontos helyen arra teljesen alkalmatlan emberek iilnek, és szinte véletlen a »right
man at right place«...” (Kodaly 1967a; 1982a.: 43).

A kodalyi zenepedagogia koncepcidjanak létrejottét kétségteleniil egykori tanitvanyanak,
Adam Jenének médszertani kidolgozésa tette mindenki szamara érthet6vé. Az altala kiadott
szakszerti és részeletes modszertani konyv a Médszeres Enektanitas. A relativ szolmizaci6
alapjan az akkori idék hianypotld szakmai anyaganak szamitott (Székely 2000: 17).
Az 1944-ben kiadott vezérkonyv elészavabol az akkori fiatal, tettrekész énekpedagdgusok
er6t, buzditast, lehetéséget érezhettek, amit maga Gulyas is megfogadott. Adam munkéassaga
vitathatatlanul az Gj magyar oktatas, a kodalyi eszme megvaldsitoja az iskolai nevelési és
pedagdgiai munkaban, ami sajnos valahol mindig Kodaly arnyékaban maradt, pedig nélkiile
ez a munka nem ment volna végbe. Adam nyitottsagara vall, hogy Gulyas személyében
garanciat latott egy ilyen horderejli intézmény létrehozasara.

Adam és Kodaly is latta, hogy mennyire sok a teendé a tanarképzés terén. Azzal a
problémaval maga Gulyas is szembesiilt, hogy nincs elég és ,.ilyen iranyba képzett tanerd”.
Gulyas meglatasa, hogy a ,.kikeriil6 tanitosag, de gimnaziumot végzett tanul6ifjusag, s ami
még szomorubb: zenedék ¢és egyéb zeneiskolak zenét tanuld és magasabb zenei technikat
elsajatito egyéneknél is” a tudas hidnyos, ezért nem lehet eredményes (Gulyas 1988: 28).
A taner6 mindségi kivalogatasa kiilonosen az also fokon, a kezd6 gyermekek zenei vilagba
vald bevezetésénél — a magyar zenei anyanyelv megszerettetésekor — fontos, ehhez ,,nincs
is megfeleld zenei vezetdje a vidéknek, talan még a varosnak is kevés ilyen, akik magyar
gyokérre akarnanak épiteni” (Gulyas 1988: 26). Gulyas gondolata, hogy mar als6 fokon —
ahol megkezdddik a szakoktatas — két kivalo képesitésii és mindsitési tanitd foglalkozzon
az elézetesen mindségi kivalogatason atesett gyermekekkel annak érdekében, hogy ,,a
zenei képességek kifejlodését is eldsegiteni, és tehetségiik szerint a késébbi magas foku
képzettség elsajatitasara” legyenek képesek (Gulyas 1988: 28).

A Gulyas altal irt memorandum forrasmunkaja az Iskolai énekgylijtemény elészava.
Olyan kulcsfogalmak szerepelnek ebben a kodalyi tanulmanyban, melyek az intézmény
szempontjabol meghatarozo fajstllyal birnak. A népdal, néphagyomany, a nemzet zenei
anyanyelve és a tanterv — utobbi tartalmat illetden igazodott a két vilaghabort alatt kialakult
értékelmeleti tantervfelfogashoz — érezteti az 1j lehet6ségek korszakat. Az életreform-
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kozosségnek mint fogalomnak tovabbélési lehetdsége a tarhosi iskola. A kritika, amit a fiatal
tanito, Gulyas Gyorgy megfogalmazott, egy 1) k6zosség meggyodkeresedésének a lehetdsége
sajnos megmaradt az utdpidk szintjén. Pedig maga Karacsony Sandor is nagy reményeket
flizott az iskolahoz: ,,A jovendé magyar pedagdgianak ma egy feladata van, s ettdl fiigg, lesz-e
beldle igazi élet: hogy ki tudja-e fejleszteni az iskoldkban a kozosséget. Tarhoson — talan
egyediil Magyarorszdgon — mar kialakult” (Gulyas 1988: 5657, Kedves 2004: 62).

Az 1945. augusztus 3-an beadott memorandumra, Gulyas meglepetésére, gyors valasz
sziiletett még ugyanazon hdénap augusztus 17-vel. Az Emlékirat beaddsakor még nem
késziilt el az iskola helyi tanterve és oratervezete, azt potlolag 1946. februar 1-én kiildte
meg Gulyas, mert nem allt rendelkezésére semmilyen minta.

Osszegzés

Tanulmanyunk arra vallalkozott, hogy egy rovid betekintést engedjen a feledésbe meriilt
kodalyi eszmék elsé intézményesiilt iskolajanak memorandumaba. Korabbi kutatdsok
ezzel még igy nem foglalkoztak. Az Emlékirat kulcsfogalmai, Kodaly irasai, valamint a
mai neveléstudomanyi kutatasok, életreform tanulmanyok fogalomhasznalata egymast
kiegészitve ramutat, hogy jogos az a kritika, mely szerint elavult, hianyos volt a zenei nevelés
minden szinten, mert ez az intézmény képes lett volna a népi kultira gydkerére és a nemzeti
mivelddés kincseire épitve a gyokértelen szakadékot a tehetségmentés altal orvosolni.
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Eck Julia - Kaposi Jozsef — Koromi Gabor:
Partnerk6zpontu szemlélet és gyakorlat érvényesitése a
drama- és szinhazismeret tanari szak miikodésében

Bevezetés
A dramapedagdgiarol

A dramaoktatas torténelmi elézményei egészen az antikvitds koraig visszavezethetdk.
A neveléstorténet részletesen feldolgozta, hogy az dkori Hellaszban az oktatas intézménye
az akadémia volt, ahol a , kérdezés tudasa”, a tevekénységek rendszere fontosabb volt a
passziv befogadasnal. Romaban a tudas megszerzésének alapkészségeit ,,ludus”-ban
tanultak, melynek jelentése: kellemes elfoglaltsag, azaz jaték (Eck 2016: 94). Hazankban
a Sarospatakon tanitdé Comenius irta a Schola Ludust, melyben a tevekénységek kozott
a szerepbelépés is megjelent. A pedagégiai irodalom a ma dramapedagoégianak nevezett
tevékenységek egyik meghatarozo ereddjének a jezsuita iskoladramakat tekinti (Kilian
2016: 22, Trencsényi 2016: 44-45). A magyar nyelvl irodalom kezdetét is egy drama
megirasdhoz kapcsoljuk (Bessenyei Gyorgy: Agis tragédidja). Bessenyei munkassiga
példat adott a felvilagosodas eszméit képviseldé Csokonai Vitéz Mihalynak, aki Az 6zvegy
Kanyoné s két szeleburdiak, valamint A méla Tempef6i megirasaval, illetve a kollégiumi
szinjatszas gyakorlataval Csurgon megteremtette a hazai dramaoktatas €s -jatszas alapjait.
Ezért is valt a XIX. szdzad elso felének hazai irodalmaban a drama kitiintetett miifajja
(Kaposi J. 2022).

A reformpedagdgiaban meghatarozott elvek és gyakorlatok, miszerint a dramapedagégiai
modszertan, ami a cselekvést, pontosabban a cselekedtetést helyezi a hatékony nevelési
folyamat kozéppontjaba, tobbek kozt Dewey munkassdga nyoman az 1950-60-as évek
kornyékén jelenik meg az angolszasz dramapedagdgidban (Golden 2017). Ez az iranyzat
hazénkba a hatvanas évek végén érkezik meg, és megtermékenyitd hatast fejt ki az aktiv
tanuloi tevekénységekre épiilé oktatas terén. Az 1981-ben Zsolnai Jozsef altal inditott
Ertékkozvetité és képességfejlesztd programban (EKP) jelenik meg el6szor a dramajaték
tantervi szinten. Zsolnai szerint ,, Legalabb 10 éves korban minden iskolasnak meg kell
ismerkednie a dramajaték valamilyen formajaval, de ez csak akkor lesz eredményes, ha eldtte
pl. ababjatékkal a 6. életév utan megalapozzuk, illetve fenntartjuk a tanulasban az dnkifejezé
és jatékkedvet.” (Zsolnai 1992:73) E program meginditasanak egyik kovetkezménye lett a
kozépiskolai irodalmi — dramai fakultacios oktatas elindulasa Budapesten (Madach Imre,
majd Vorosmarty Mihaly Gimnazium) és Szentesen (Horvath Mihaly Gimnazium), ahol az
egyedi engedély alapjan miikodo képzés onallo érettségivel zarulhatott (Eck 2016).

A hazai dramaoktatds szélesebb korGi térhoditasat az 1995-ben kiadott Nemzeti
Alaptanterv (NAT) jelentette, mivel a Miivészetek miiveltségteriileten beliil megjelent a
Tanc és drama, amely a dramajatékok mellett a hagyomanyismeretet, a babjatékot, a tancot
allitotta kdzéppontba, és nagy hangsulyt helyezett az érzelmi intelligencia és a kulturalis
identitas fejlesztésére, kialakitasara (Trencsényi 2016: 44). A dokumentum elkészitésében
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Gabnai Katalinnak eléviilhetetlen érdemei vannak, mar csak azért is, mert egyszerre és
egymas mellett kivanta megjelentetni a hazai népszokasokat, dramajatékos hagyomanyokat,
valamintamodern személyiségnevelésielveket. E szabalyozasi dokumentum megjelenésével
indult el a dramaoktatas a nagykorusitds, a tobbi miivészeti aggal vald egyenjogusitas és
az ismertté valas utjan. A NAT teremtette meg azt a kdrnyezetet is, amelynek keretében
elindult a dramapedagodgidnak a neveléstudomany kontextusaba helyezése — leginkabb
Trencsényi Laszl6 és Szauder Erik munkassaganak koszonhetden —, illetve az a tudatosodasi
folyamat, amely ahhoz a felismeréshez vezetett, hogy a dramapedagdgia oktatdsi-nevelési
feladatai mellett a személyiségfejlesztésben is nagy szerepet jatszik, hiszen alkalmazéasakor
a résztvevo didkok ismeretei, készségei, képességei, tarsas kapcsolatai nagymértékben
fejlédnek.

A dramapedagogia fogalma alatt sokan sokfélét értenek, igy nemegyszer a kdzvélemény
minden iskolai, s6t szinhazi keretekben folyd verses, dramas és szinjatékos szakkori
tevékenységet ez ala a fogalom ala sorol (Novak 2016, Vojtek 2020). A gyakorlatban
azonban egészen mast jelent dramakat tanitani, szinhazi eldéadasokat elemezni, mint
dramatikus jatékokban vagy alkotd szinjatékokban részt venni (Kaposi J. 2017).
A dramapedagodgia definicioja kapcsan a szakirodalom legtobbszor azt hangsulyozza, hogy
ezen fogalom a dramatanar altal tudatosan iranyitott, drama- és szinjatékos eszkozoket
alkalmazo, személyiségfejlesztésre iranyuld és minden esetben kozosségi tevékenység
(Pinczésné 2003, Gabnai 2016). Ezzel a definiciéval parhuzamosan az a megallapitas is
elfogadott, hogy ,,a drama olyan csoportos jatéktevékenység, amelynek soran a résztvevok
képzeletbeli (fiktiv) vilagot épitenek fel, majd ebbe a képzeletbeli vilagba szereplokent
vonddnak be. A fiktiv vilagon beliil ugyanakkor valos problémdkkal talalkoznak, s ezekbdl a
talalkozasokbdl valos tudasra és tapasztalatra tesznek szert” (Kaposi L. 2008: 2).

Az elmult évtizedekben egyre elterjedtebbé valt az a gyakorlat is, hogy a dramapedagégiai
szemléletmod nemcsak dramaodra keretén beliil sikeres modszer, hanem hatékony segitséget
ad mas tantargyak modszertandban is: az iskolan beliil alkalmazott dramapedagogia
sajatossaga, hogy a dramatanar folyamatos fejlédésében kdveti a didkot, kozelrol és jol
ismeri. fgy a munka tervezése is tobbszintiivé valik, révidebb idé alatt elérhet célok mentén
a hosszabb tavu célok is megvaldsithatova valhatnak. ,, Mivel nemcsak az egyénekkel, de
az adott didkkézosséggel is folyamatos a kapcsolata, a dramapedagogus a csoporthelyzet
és az egyeni fejlédés harmonikus kapcsolatiban dolgozik, céljait az egyeén fejlodéséhez
(a felzarkoztatasi, ill. tehetséggondozasi feladatokat is ide sorolva), ill. a csoport-
folyamatokhoz is igazithatja az adott pillanatban” (Eck 2020: 20). A dramapedagogiai
tevékenység meghatarozo jellegzetessége tehat a csoportos munka, a k6zos feladatkitiizés
és ezek egylittes megvalositasa, tovabba az egyes kozremtkodok/jatszok személyes
fejlesztése. ,, Ebben a formaban a tandr az ismeretek elsajatitasaban partnerré valik,
nem veszi le a gyerek vallarol a munka feleldsségét, csak segiti dket a cél elérésében.
A diakok részt vallalnak sajat tanulasuk folyamatdiban, bevonodasuk dontéshelyzeteket
kinal, jelenlétiik intenzivebb, megértésiik mélyebb, tartosabb” (Eck 2015: 5).

A szinjatékok megvalositasahoz, elkészitéséhez, bemutatasahoz elengedhetetlen a
rendszerben valdé gondolkodas, hiszen szamos olyan tevékenységet (pl. szdveg, zene,
vilagitas, kozonség, diszlet, jelenetek sorrendje) kell koordinalni, amelyek csak strukturalt
modon érhetik el akivant hatast. , 4 drama szamos olyan eszkozt kinal a pedagogus szamara,
mellyel ugyanazt a kérdést, problémat kiilonbozéképpen tarhatja a tanulok elé, és ezeket
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az eszkozoket akar egymadssal vegyitve, parhuzamosan is alkalmazhatjuk, teret adva igy a
tobb érzékszervi teriiletet vagy tobbféle gondolkoddasi stratégiat bevono megkozelitésnek”
(Eck-Koromi — Kaposi 2023: 73). A dramapedagogiai és szinjatékos tevékenység, miként
az OECD oktatasra vonatkozd stratégiai dokumentumai is mutatjak (Kaposi J. 2019),
ezért alapvetden partnerkdzpontu munkat igényel, részint a kdzremiikddo pedagogusok és
gyermekek/didkok tekintetében, részint a pedagdgiai tevékenységet végzok kozott. Mindez
a gyakorlatban azt jelenti, hogy a munkafolyamatban olyan komplex megkdzelités jelenik
meg, amely magéaba foglalja a csoportos tanulast, a személyre szabott fejlesztést, a kozos,
elérni kivant eredményt és a rendszerben gondolkodas sziikségességét.

Ezakomplex és partnerkdzpont gondolkodas jellemezte a szak inditasanak koriilményeit,
¢és ez hatarozza meg azota is a képzésben kozremiikodok szemléletmodjat a szakmai és
tudomanyos tevékenység minden teriiletén — miként ez a kovetkez6kben bemutatasra keriil.

1. A képzés inditasa, valtozasai a PPKE-n

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Karan (PPKE BTK) 2020-ban
indult el a nappali tagozatos drama- ¢és szinhazismeret-tanari képzés. Azok az oktatok, akik
kozremiikddtek a PPKE-n indul6 képzés 1étrehozasaban, korabban mar tobb orszagos hatasu,
a dramat er6sitd teriilet 1étrehozasaban ¢€s elismertetésében vettek részt. Kaposi Jozsef,
Eck Julia és Keresztari Jozsef munkdjanak eredménye, hogy 2005-t6l a drama vélaszthato
érettségi targy lett kozép- és emelt szinten. Az ¢ szervezomunkajuk eredménye az els6
orszagos drama tanulmanyi verseny (ODTV) a 9-10. évfolyamos didkok szamara, mely
maig mikddik (hatarontili meritéssel is). Szintén az ¢ érdemiik, hogy a drama 2010-ben az
Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Verseny (OKTV) tantargyai kozé is bekertilt. Kaposi
Jozsefnek, Keresztlri Jozsefnek €s Uray Péternek fontos szerepe volt tovabba az alapfoku
miivészetoktatds szinjaték tanszakanak, és a szinész II. OKJ képzés kidolgozasaban és
felfuttatasaban. Ok alapitottak meg 1998-ban a Keleti Istvan Alapfoka Miivészeti Iskolat és
Mivészeti Szakkozépiskolat (KIMI), amely a dramatagozatos gimnaziumi képzés orszagos
szakmai 6sszefogojaként tobbek kozott Szentesen, Debrecenben, Miskolcon és Budapesten
a Vordsmarty Mihaly Gimndziumban mikddtetett kihelyezett tagozatot.

2020-ban nagy érdeklddés kisérte a PPKE BTK Vitéz Janos Tanarképzé Kozpontjaban
(VITK) induld, 1) tanarszakot. A jelentkezOk szama tobbszorose lett a veszprémi Pannon
Egyetemen (PE) 2013-t6l folyo hasonld képzésnek, amely a szak alapitasaban aktivan
résztvevo oktatok (Eck Julia, Kaposi Jozsef) orszagos ismertségének és kapcsolatrendszerének,
valamint a meghirdetett tanari garda elismerésének is kdszonhetd volt. Jelenleg a PPKE-n
negyedik éve folyo képzés 1étszamadatairdl elmondhato, hogy noha orszagos tendenciaként a
tanarképzés iranti érdeklédés jelentdsen csokkent, a Pazmanyon a drama- €s szinhazismeret-
tanari képzésre eddig minden évben 20 {6 f6lotti 1étszamot sikeriilt beiskolazni.

A képzés a BTK VITK keretében, nappali, kétszakos osztatlan képzésben zajlik, ahol a
hallgatok masik szakjuktol fliggden 10 (média-, mozgdkeép és kommunikacidtanar, hittanar-
nevel6tanar) vagy 11 féléves (magyartanar, torténelemtanar, német nyelv és kultira tanara,
angol nyelv és kultura tanara) oktatasban vesznek részt. A képzés anyagat harom f6 részteriilet:
akét szak szaktargyi ismeretei és a pedagogiai-pszichologiai szakteriilet elmélete és gyakorlata
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alkotja. A drama- és szinhazismeret-tanari szak kovetelményei magukba foglaljak a drdma- és
szinhdzismeret sz¢les targykorét (pl. magyar és vilagszinhazi drama- és a szinhaztorténeti
korszakok, a szinhazmiivészet tarsmiivészetei, el6adaselemzések) és a dramapedagdgia
sokszinli ismeretanyagdt. Hangstlyosan megjelenik benne a hallgatok készség- ¢és
képességtejlesztése (pl. beszédtechnika, mozgas- és tdncgyakorlatok) és a szinhdzmiivészet
kiilonb6z6 részteriileteinek alapozasa is (pl. improvizaciés gyakorlatok, babjatékos
gyakorlatok, dramatikus zenei gyakorlatok), valamint az altalanos miivészetkozvetitoi
tevékenység elmélete és gyakorlata.

2020-ban megvaltoztak szak inditasakor életben 1évo Képzési és Kimeneti Kovetelmények
(KKK), ¢és minden tanarszakon egységesen 10 félév lett a képzési id6. Ez a valtozas
megsziintette tobb szakpar esetében (magyartanar, torténelemtanar, angol nyelv és kultira
tanara) az eltérd képzési szinteket (altalanos iskolai és kozépiskolai tanar) és egységesitette
a képzési idot. Az egyéni tanitasi gyakorlat idejének 1 évrdl 0,5 évre csdokkenése nyoman
a drama- és szinhazismeret-tanari szakon az elméleti félévek szama 8-rol 9-re nétt. Ennek
nyoman az elmult tanév folyaman a szak oktatoi — a hallgatoi véleményekre tamaszkodva —
Ujabb targyakkal bovitették a kurzuskinalatot, a valtozas felmend rendszerben 1ép érvénybe.

A 2020-ban felvett hallgatok ebben a tanévben kezdik meg tanitasi gyakorlataikat,
amelynek megszervezése komoly kihivast jelent, mert kevés hazai iskolaban talalhato olyan
felkésziiltségli mentortanar, aki magas szinten el tudja latni a mentortanari feladatokat. Ezt
is figyelembe véve készitették el a VITK oktatoi a 2 éves, egyszakos levelezé formaban
elvégezhetdé drama- és szinhazismeret-tanar szak képzési programjat mar diplomaval
rendelkezé pedagogusok szamara. A képzés idén meghirdetésre is keriilt, de elegendd
jelentkezdé hianya miatt nem indult el. Az inditds elmaradasa amellett, hogy neheziti a
nappali szakos hallgatok szamara a szakteriileti és az egyéni tanitasi gyakorlatoknak
megszervezését, akadalyozza azt a tdrekvést is, hogy Uj szaktanarok mentorra képzésével
boviiljon a szak beiskolazasi hattere.

2. A szakmai és tudomanyos munka keretei, eredményei

A drama- és szinhdzismeret-tanari képzés meghatarozo oktatéi nemcsak egyetemiinkon, de a
szakmai, pedagdgiai tevékenységek orszagos szintjén is jelen vannak. A szakunkon dolgozd
oktatok évtizedes tudomanyos ¢és szakmai egyiittmiikodést folytatnak a dramapedagogia
szakmai és tudomanyos eclismertetéséért. A partneri egyiittmiikodés szellemében végzett
kozos munka szamos teriileten tudott eredményeket 1étrehozni, amelyek a dramas képzés
oktataspolitikai elismerését segitettek eld, és tobbszerzés publikaciokban és konferencia-
megjelenésben is testet 6ltottek.

A 2020-ban zajlo, KKK megujitasat célzd6 munkafolyamatban, a mivészetkdzvetitd
képzési teriileten miikodé 6t munkacsoport koziil a drama- és szinhazismeret-tanari
munkacsoport vezetésével a szakunkon oktatdo Golden Danielt bizta meg a minisztérium.
Az altala vezetett munkacsoport munkajaban a VITK oktatoi koziil Kaposi Jozsef a Rektori
Konferencia meghivottjaként, Eck Julia koznevelési teriilet delegaltként vett részt.

A 2021-22-es tanévben az Oktatasi Hivatal felkérésére a Drdma és szinhdz tankdnyvsorozat
elkészitésében a szak oktatdéi koziill Kaposi Jozsef, Eck Julia, Golden Daniel, Hernadi
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Krisztina, Toth Zsuzsanna, Kordmi Gabor, Pap Gabor, Perényi Baldzs ¢s Uray Péter vettek
részt. A 2022 6szén megjelent két tankdnyv, a Drama és szinhdz — tankényv 10-14 éveseknek
és a Drama és szinhaz — tankényv 15-18 éveseknek tobb vonatkozéasban is mérfoldkének
szamit a hazai dramaoktatés teriiletén. A fiatalabb korosztaly szdmara késziilt konyv azaltal
szamit kiilonlegességnek, hogy az un. kerettdrténet — storyline — modszer alkalmazasaval,
mutatds vizualis megjelenitésben (képregény), és didkokat motivald, aktivizalo tevékenységek
rendszerébe épitette be a tananyagot. Az iddsebb korosztalynak szol6 tankonyv ujszertiségét
az adja, hogy Gabnai Katalin Szinhdzas kényv I. alcimli (Gabnai 2005), tobb mint masfél
évtizede késziilt tankonyvi kisérlete ota ez az egyetlen tankdnyv, amely Osszefoglalja a
drama érettségihez sziikséges széleskorii elméleti és gyakorlati ismereteket, sot interaktiv
feladatokkal és gazdag képanyaggal ki is egésziti azt.

A VJTK keretében folyd drama- és szinhazismeret-tanar képzés egyik 1ényeges eseménye
volt 2022. november 27-28-an a Pedagogiai valtozdasok — a valtozasok pedagogiaja cimii
esztergomi-budapesti konferencian vald részvétel. Tobb tekintetben is. Egyrészt ekkor
keriiltek bemutatasra az el6z6 honapokban a dramas hallgatok korében végzett felmérés
eredményei eléadas és tanulmany formajaban, tovabba ez adott keretet az els6 Dramatanari
Mentormithely megrendezésének, ¢s a VITK keretein beliil megalakulé Dramapedagogiai
Kutatocsoport létrejottének.

A november 28-an megalakult Dramapedagodgiai Kutatocsoport vezetdje Dr. habil Kaposi
Jozsef, egyetemi docens lett. Tagjai Dr. Eck Julia, Phd, egyetemi adjunktus, Kéromi Gabor,
mesterpedagogus, egyetemi tanarsegéd, Dr. Golden Daniel, Phd, és Dr. Patonai Anita, Phd
oraado oktatok. A kutatocsoport altalanos célkitiizése az, hogy a PPKE keretében folyo
drama- és szinhazismeret-tanar képzés szakmai szinvonalat hazai és nemzetk6zi mércével
is a lehetd legmagasabb szintre emelje. A kutatdcsoport keretében belsé tovabbképzési
rendszer miikodik, hogy mind szélesebb korben ismertté valjanak nemzetkdzi és
hazai szakmai forumokon az itt létrejové innovacios eredmények. Ennek részeként a
kutatocsoport szakmai konzultacidkat, workshopokat, kiadvanyokat, konferencidkat
szervez, és széleskort szakmai kapcsolatrendszert alakit ki az MTA PB Dramapedagogiai
Albizottsagaval és kiilonféle hazai és kiilfoldi felsdoktatasi intézményekkel, szinhazakkal
¢és egyéb dramapedagdgiahoz kotdédo szakmai szervezetekkel.

A 2023. jinius 15-én a Dramapedagogiai Kutatdcsoport tagjai részt vettek a nemzetkozi
V. Mivészetpedagogiai Konferencian az MTA Dramapedagdgiai Albizottsdganak
meghivasara. A Héroszok szimpoziumban Patonay Anita, Koromi Gabor, Eck Julia
eléadasokkal, Kaposi Jozsef elnokként és opponensként, Patonai Anita opponensként is
képviselte PPKE drama- és szinhazismeret-tanar szakat. A konferencian egy nemzetkozi
kerekasztal-beszélgetésre is sor keriilt a miivészetpedagogia jovEjérdl, melyben a miivészeti
agak kozott a drama tertiletét Eck Julia képviselte.

A tanév soran a szak oktatoi, illetve a kutatocsoport tagjai aktivan részt vallaltak
a dramapedagogiai doktori programok munkajaban és kiilonboz6 rangos publikaciok
elkészitésében és szakmai talalkozok megrendezésében. Kaposi Jozsef a PTE Oktatas és
Tarsadalom Doktori Iskoldjaban két dramapedagogiai témat kutatd hallgatd témavezetdje,
Eck Julia pedig tarstémavezetoként jutatott el egy hallgatot a doktori dolgozat leadasaig. Az
MTA PB Dramapedagogiai Albizottsaganak gondozasaban megjelent A gyermekkultiira
héroszai kotetet Trencsényi Laszlo mellett Eck Julia (az albizottsag alelndke) szerkesztette,
Kaposi Jozsef lektoralta, és a tanulmanyok kozott Koromi Gabor, Patonay Anita, Eck Julia
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munkait is olvashatjuk. A tanév sordn megjelent A mentoradlas tamogatasa a Tanitsunk
Magyarorszagert programban cimi kotetben Eck Julia, Kaposi Jozsef és Koromi Gabor
A szocialis kompetencidk fejlesztése a drama szemléletmodjaval cimi irasa is helyet kapott.
A Magyartanarok Egyesiiletének 2023. marcius 18- rendezvényén, Az iskola mint szellemi
miithely ciml konferencian és kiallitdson Eck Julia egy eldadassal és két poszterrel vett részt.

A Dramapedagogiai Kutatocsoport altal kezdeményezett A szinjaték pedagogidja,
avagy a szinjaték, mint pedagogiai projekt cimli szimpo6ziumat befogadta az Orszagos
Neveléstudoméanyi Konferencia. Igy 2023. oktober végén Kaposi Jozsef elnokletével
Golden Daniel, Eck Julia, Koéromi Gabor és Patonay Anita tartanak eléadasokat a rangos
konferencia keretében.

A drama- ¢és szinhazismeret-tanari szak egyik kiemelt terlilete a hallgatoi
tehetséggondozas. A 2023. évi Tudomanyos Didk Konferencian Tanulasmodszertani
szekcidjaban hat szakunkon tanuld hallgaté mutathatta be palyamiivét a 2023. aprilis 18-21.
kozott megrendezésre keriilt szekszardi orszagos dontében (Fischer Vivien, Orban Laura,
Néandori Hanna, Martinez Maria, Szepessy Orsolya és Jaczkd Zalan) Koziilikk Jaczko Zalan
tagozataban Dramasnak lenni vagy nem lenni... cim{ dolgozataval masodik dijat nyert.
A dolgozatok szakmaisagat az is jelezte, hogy az elméleti alapozas és a sajat gyakorlat
bemutatasa mellett kiilonféle moddszertannal, céllal és eszkoztarral rendelkezé kisebb-
nagyobb kutatasokat is tartalmaztak.

3. A belsé és kiils6 kapcsolatrendszer

A VITK keretében miikodé drama- és szinhazismeret-tandri szakunk oktatéi az inditasi
tervektdl kezdve aktivan tdrekszenek az egyetem mas intézeteinek oktatoival is a szorosabb
kapcsolattartasra. A Torténettudomanyi Intézetbél Dr. Medgyesy-Schmikli Norbert, az
Angol-Amerikai Intézetbdl Dr. Schandl Veronika ¢és Foldvary Kinga, a Magyar nyelv- és
Irodalomtudomanyi Intézetbdl Dr. Ajkay Alinka, Dr. Osztroluczky Sarolta, Dr. Radvanszky
Anik6 és Dr. Vajdai-Horvath Zsuzsanna vett részt a szak akkreditacidos anyaganak
elkészitésében, illetve az oktatott targyak tanitdsaban. Az oktatok kozott azota is folyamatos
a szakmai konzultacio és az egyiittmiikodés a képzés tartalmat és modszereit illetéen.

A hazai szinhaz vilagaval valo kapcsolattartas fontos terepei a tan- és orarendbe iktatott
un. workshopok, ahol alkalmanként meghivott, elismert szinhazi alkotok és elemzdok
tartanak foglalkozasokat (pl. Dur6 Gy6z6, Fodor Tamas, Csizmadia Tibor, Nanay Istvan,
Novak Janos, Spolarics Andrea, Rudolf Péter, Vidovszky Gyorgy). Az e teriileten végzett
partneri munka egyik kiemelt allomasa volt a 2022. évi 6szi Pazmany Nap keretében
megszervezett, Egy nap a Nemzetiben program is. Az esemény keretében a hallgatok részt
vettek egy szinhazi proban, szinhazpedagogiai foglalkozason és szakmai beszélgetést
folytattak Vidnyanszky Attilaval, a Nemzeti Szinhaz vezérigazgatojaval is.

2022 novemberében keriilt eldszor megrendezésre a Dramatanari Mentormiihely,
amelyre a szak hallgatoi és oktatdéi mellett a potencialis mentorok, azaz altalanos és
kozépiskolakban dolgozo dramatanarok is meghivast kaptak. Az egésznapos rendezvényen
szamos ¢érdekes programra keriilt sor. Tobbek k6zott Gabnai Katalin tartott itt eléadast, és
az MTA Pedagogiai Bizottsaga Dramapedagogiai Albizottsaga elndke, Trencsényi Laszlo

59



vezetésével mod nyilt az egyetemi oktatok, a mentorok €és a hallgatok kozotti szakmai
parbeszédre is. A dramatanari képzés fontos teriilete a kdzépiskolakkal, azon belill is a
dramatagozatos gimnaziumokkal és szinész-szakmai oktatést folytato kozépiskolakkal valo
kapcsolattartas. Ezért is latogattak el a tavalyi 3. évfolyam hallgatoi a Vordsmarty Mihaly
Gimnéaziumba és a Nemes Nagy Agnes Miivészeti Szakgimnaziumba, ahol beszélgethettek
a drama szakok vezetdivel, és hospitalhattak néhany tanorat.

A szak eredményessége szempontjabol fontos a tovabbi kulturalis és miivelddési
intézményekkel val6 kapcsolat is, hiszen hallgatok és kutatok munkajat nagyban segithetik
ezek a lehetdségek. Ezért 2023 tavaszan a harmadéves hallgatok személyesen is ellatogattak
az Orszagos Széchényi Konyvtar Szinhaztorténeti Taraba és Torténeti Fénykép- és
Videotaraba, valamint az Orszagos Szinhaztorténeti Mzeum ¢és Intézet taraiba. Emellett
modjuk volt megismerni a Petdfi Irodalmi Mtzeumot, a Mesemuzeumot €s az Orszaggyilési
Muzeumot, hiszen ezekben az intézményekben dramapedagogiai eszkozoket is alkalmazo
muzeumpedagdgiai tevékenység zajlik, igy ennck a gyakorlataba is betekintést nyerhettek.

Az egyetemkozi kapcsolatok bovitésének jo példaja a szak oktatdinak, hallgatoinak
részvétele 2023. majus 13-an a Wesley Janos Lelkészképzd Foiskola Dramanapjan, ahol
Honti Gyorgy szakvezetd volt a vendéglato. A gyakorlatkozpontl rendezvényen részt vett
a WJLF mellett a Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem, a Pannon Egyetem, az
Apor Vilmos Katolikus Féiskola és a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem is. A VITK-t
Tolgyessy Zsuzsanna egyetemi docens ¢s Sarkozi Maté hallgato képviselte, aki workshopot
is vezetett a rendezvényen. A szak természetesen nemzetkozi kapcsolatokat is igyekszik
kiépiteni, hogy didkjaink dramas vonalon is bekapcsolodhassanak az Erasmus program
lehetéségeibe. Ennek érdekében a szakvezetés levélben keresett meg tobb eurdpai
felsdoktatasi intézményt, de egyeldre nem jott 1étre olyan intézményes kapcsolat, amely
kolesonos hallgatoi fogadasra is lehetdséget biztositana.

Szakunk oktatoi egyiittmiikodnek a Magyar Dramapedagogiai Tarsasaggal (MDPT) is,
kiilonosképpen azért, mert a Tarsasdg megujult elndksége 2023-ban a fiatal, palyakezdd
dramapedagogusok ¢és az egyetemi hallgatok szaméra mentorszerli kapcsolatrendszer
épitésébe kezdett. Ennek eredményeként az in. Magyar Dramapedagogiai Padavanok (mint
a Csillagok haboruja saga ifju jedi tanitvanyai) részt vehettek a XXXII. Wedres Sandor
Orszagos Gyermekszinjatsz6 Taldlkozdsorozat megyei forduldin és az orszagos fesztivalon
— mint segitdk, jatékvezetdk és az orszagos fesztivalon a didkzsiiri tagjai.

4. Hallgat6-kozpontu szemlélet és gyakorlat

A hallgatokkal valo kapcsolatépités sok tekintetben a didakok kozépiskolas tanulmanyai
soran mar megkezdddik, hiszen a szak oktatoi részvételével folyd versenyeken (pl. ODTV,
OKTYV), vizsgakon (pl. emelt szintii drama érettségi, OKJ szinész vizsga) és rendezvényeken
(pl. ODE fesztival) mindig szoba keriil a VITK keretében folyd tanarképzés mint lehetséges
tovabbtanulasi irany. Raadasul az OKTV versenyek eredményes hallgatdinak, a dramabol
érettségi vizsgat tett kdzépiskolasoknak, illetve a gyakorlatos szinész vizsgat tett fiataloknak a
szak konnyitett bemeneti feltételeket biztosit, ezzel is eldsegitve a dramatanari tovabbtanulast.
A kozépiskolai kapcsolatok épitésekor nemesak a hallgatok tanitasi gyakorlatanak kérdéskore
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kertil szoba, hanem a jovO potencialis hallgatoival vald foglalkozas is. Ezért hangsulyos
feladat az egyetemi rendezvények sajtoévisszhangjanak megteremtése is.

A drama- és szinhazismeret-tanari képzés jellegébdl, a dramapedagogia szemléletmddjabol
adodoan nagy hangsulyt fektet a hallgatokkal valo partneri kapcsolat kialakitasara, a lehet6ség
szerinti egyéni segitségadasra, konzultaciéra és a hallgatoéi Ontevékenység tamogatasara.
Ennek eredményeként mar tobb diakkezdeményezés kovetkeztében 1étrejott mintatantervi
valtozas és 6nallo hallgatoi kezdeményezésen alapuld projekt megvalodsitasa tortént meg.

Uzenetértéke van annak, hogy az egyetem dramapedagdgus hallgatoi és oktatdi részvételével
egy FB csoport alakult, mely a jarvany idején extra tartalmakat, szinhazi eléadasok felvételeit,
szinhazi, szinhazi nevelési programokat ajanlott a tagoknak. Jelenleg folyik az elokészitése
egy hallgatoi kezdeményezésre alakuld diakmithelynek, mely a kiilonb6z6 évfolyamok kozotti
jobb egylittmiikodést, egymas jobb megismerését és az egyetemi kulturalis élet felpezsditését
tiizte ki célul. Ugy érzékelhetd, hogy rengeteg kreativ alkotoi energia van még a hallgatokban,
és ennck megdrzése, becsatornazasa a képzésben résztvevo segitétanarok részvételével segiti
a tanari palyat elkezd6 pedagdgusok miivészeti alkototevékenységét is.

Mar a szak induldsakor megfogalmazddott a hallgatok felé, hogy visszajelzéseikre,
tanacsaikra, észrevételeikre sziikség van ahhoz, hogy a képzés még jobban illeszkedjen a
hallgatoi igényekhez és az inditast kezdeményez6 munkacsoport altal elérni kivant magas
szakmai szinvonalhoz. Ezért folyamatos az offline és online kapcsolat az oktatok és a
hallgatok kozott, igy minden félévben alkalmat kapnak a hallgatok a képzéssel kapcsolatos
visszajelzések, javaslatok megtételére. Ezt igazoljak az uj KKK miatt atdolgozasra kertilt
mintatantervi valtozasok (pl. a beszédtechnikai képzések id6tartamanak novelése a podiumi
kommunikacios gyakorlatok kurzussal, dsszmiivészeti nézéponti kurzus meghirdetése
vagy a szakmodszertani targyak kozé bekeriild IKT keretében megjelend szinpadtechnikai
eszkozok hasznalata a drama-, szinjaték és szinhdzismeret-tanitasban témakar) is.

Komoly szakmai eredményként értékelhetd, hogy a szakon az elmult két esztendében
késziilt két hallgatoi ontevékenységen alapuld 6nalld szinhazi eldadas. Elsdként hallgatoi
iranyitassal és részvétellel késziild, 2022 juniusdban a Keleti Istvan Mitvészeti Iskola
szinhaztermében bemutatott Jevgenyij Svarc 4 sarkdny cimi drama eldadédsa, Raschek
Zsofia masodéves hallgatd szervezésében és rendezésében. A hallgatéi ontevékenység
masik jo példaja Orban Laura (tavaly még harmadéves dramas hallgatd) szerkesztésében
¢és rendezésében az ,Izgaga Jézusok™ cimi, Latinovits Zoltanrol szol6 eléadas, melyet a
Veszprémi Pet6fi Szinhaz 2023 juniusaban tliz6tt miisorara. Az eléadasban a szak tovabbi
hallgatoi is felléptek: Kunszabd Andras, Szabd Bence és Borka Zsombor.

A drama- és szinhdzismeret-tanari szak fontos mérfoldkdvének tekinthetd a 2023. janius
1-jén megrendezett Szakmai nap, amelynek a margitszigeti Kristaly Szintér adott otthont.
A dramatanari képzés ezer arcat felvonulva bemutatasra keriilt itt szinpadi mozgasgyakorlat,
dramatikus zenei gyakorlat, szinhazi nevelési eldadas, szinhazpedagogiai foglalkozas és a
hallgatok altal irt, dramatizalt és rendezett szamos jelenet is. A szak oktatoi altal koordinalt
programban a jovendd dramatanarai 6sszesen tizenegy k6zos produkcioban csillogtathattak
meg tehetségiiket.

Informaciok szerint az er6s6d6 ontevékenység nyoman a hallgatok szerveznek taborokat,
ahol Onképzéssel, vendég-trénerekkel terveznek egylittmiikddést, tovabba kodzépiskolas
didkok szamara is vannak 10j tipust tabor-otleteik, melyek révidesen a megvalosulas
szakaszaba lépnek.
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5. Hallgatoi felmérés

A Vitéz Janos Tanarképzé Kozpontban 2022 majus végén fogalmazddott meg az a gondolat,
hogy sziikséges lenne hallgat6i kérdéives formaban felmérni a 2020-ban elinditott drama-
¢és szinhazismeret-tanar képzés tapasztalatait. A dontés hatterét az adta, hogy a képzésben
részvevd vezetd oktatok a hallgatdi visszajelzéseket nagyon fontosnak itélik a szak
tovabbfejlesztése iranyainak meghatdrozasaban, illetve mindségbiztositdsdban. Emellett a
hallgatoktol felvett adatok jo kiindulast teremtenek kozos elemzési feladatok és kutatasi
tevékenységek megvalositasahoz. A kérdéives forma alkalmazasat megkonnyitette, hogy
folyamatos email-kapcsolatban allunk a hallgatokkal, illetve a Google-kérddiv hasznalata,
amely viszonylag gyors adatfelvételt és értékelést tesz lehet6vé.

Az els6 kérddives felmérésre 2022 szeptemberében keriilt sor az oktatasban akkor
résztvevd elsé-, masod- és harmadéves 97 hallgatdé megkérdezése révén. A 35 kérdésbol
allo adatfelvétel dontden a drama- és szinhdzismeret-tanari oktatasban résztvevo hallgatok
szociokulturalis hatterét, eléképzettségét, tanulasi motivacidjukat és karriertervezési
szandékait vizsgalta. Végil 72 {6 altal kitoltott kérddivet kaptunk vissza, ennek alapjan
tavaly novemberben eléadas és tanulmany keretében publikalasra keriiltek azok az adatok,
amelyek a hallgatok tanulasi motivacidjaval és a palyaidentitassal szorosan Osszefiiggnek
(Eck—Kaposi—Koromi 2022).

2023 szeptemberében a tavalyi kérd6iv megkiildésre keriilt az idén els6éves
24 hallgatonak, hogy az altaluk kiegészitett adatokkal tovabb pontosithato legyen az a
kép, amit 2022 8szén a hallgatok foldrajzi, szocialis helyzetérdl, eldképzettségiikrol és
egyéni karrierterveirdl kidertilt. Az idei adatfelvétel célja nem elsésorban az 11j eredmények
kimutatasat szolgalta, erre a 17 fés elemszam nem is adna lehetdséget, hanem az el6zd
¢évi adatok pontositasa, megerdsitése. Cél volt emellett az adatfelvétel folyamatossaganak
biztositasa is egy kés6bbi kutatas id6soros 6sszehasonlithatosaganak szempontjabol.

1. tablazat. A drama- és szinhdazismeret-tanari szakon tanulo hallgatok szakparjai

Hallgatéi adatok
Miasik szak/évfolyam | 1. évfolyam |2. évfolyam* |3. évfolyam*| 4. évfolyam*

Angol 6 6 8 9
Magyar 9 12 10 11
Médiaismeret 5 7 10 12
Torténelem 4 3 3
Hittanar - 2 - -
Osszesen 24 31 31 35
Mindgsszesen 121 £6 * *

* A 2-3-4. évfolyam esetében a 2022-es szeptemberi adatokat tiintetjiik fel.
* * Az dsszlétszam esetében is a 2-3-4. évfolyamnal a 2022-es szeptemberi
adatokat tiintetjiik fel.
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2. tablazat. A kitoltok szazalékos aranya évfolyamonkent

Kitoltés a hallgatéi osszlétszam aranyaban
Evfolyam/ )
hallgaték 1. évfolyam [2. évfolyam* | 3. évfolyam* | 4. évfolyam* | Osszesen
hallgatok szama 24 31 31 35 121
kitoltok szama 16 22 28 24 90
kitolték szazaléka 67 % 71 % 90 % 69 % 74 %

*4 2-3-4. évfolyam esetében a 2022-es szeptemberi adatokat tiintetjiik fel.

A kérdéivek feldolgozasanal mindenekel6tt az keriilt megvizsgalasra, hogy melyek
voltak azok a teriiletek, ahol nem, vagy csak minimalisan valtozott a tavalyi kérd6ivbol
kinyert adatok alapjan kapott kép. Emellett arra is kiterjedt a figyelem, hogy melyek azok
a teriiletek, ahol 3%-nal nagyobb eltérés latszik. Ilyen nagyaranyu eltérést nem sikertilt
beazonositani, nyilvan dsszefliiggésben az alacsony valaszoldi elemszammal is.

Nem valtozott a nemek aranya, a képzésben részt vevok tobb mint egydtode fiu,
22-23% a fidk aranya. A hallgatoink koziil legtobben tovabbra is a média-, mozgdkép és
kommunikaciotanar (45 f0) és magyartanari szakra (42 £6) jarnak. Igaz, a média-, mozgokép
¢s kommunikaciotanar szakpar valasztasa csokkend tendenciat mutat. Az is valtozatlan,
hogy 60% azok aranya, akik kozvetleniil az érettségi utan jelentkeztek a képzésbe, és abban
is alig mutathato ki kiilonbség, hogy ez az elsé egyetem, melynek a felsdoktatasi képzésébe
hallgatoként bekapcsolodtak (78-81%). A drama tantargybol érettségizettek, és a drama
¢és szinjaték versenyeken részt vettek aranya sem valtozott, ahogy az OKJ-s képzésben
résztvevok aranya sem mutat szamottevo kiilonbségeket.

Azok aranya sem valtozott, akik alapfoktl miivészeti iskolaba jartak, €s a szinjatszos
elézmények megjeldlése sem, a képzésben részt vevok 66%-a jart szinjatszo csoportba
altalanos vagy kozépiskolai éveik alatt. Nem valtozott szdmottevoen a hallgatok korabbi
talalkozasi ardnya a dramapedagdgiaval, ugyan kicsit nétt azok aranya, akik tanéran kiviil
is talalkoztak ezzel a pedagogiai irdnyzattal.

A kétszakos tanarképzés esetében lényeges azt is megallapitani, hogy a tavalyi és idei
adatfelvételek alapjan a tobbség mindkét szakot egyformdn fontosnak jeldlte, ez sem
valtozott a tavalyi felméréshez képest. JOl mutatja ezt az alabbi kérdésre adott statisztika:

Két szakja koziil On melyiket érzi fontosabbnak?

3. tablazat. A hallgatoi szakvalasztas preferencidai

, . Valaszok szama Valaszok %-os
Valaszlehetdoség . .
(90-es minta) aranya
A Drama- és szinhazismeret szakot 30 33,3%
A masik valasztott szakot 3 3,3%
Mindkett6t 57 63,3%
Egyiket sem 0 0%
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A pedagbégus szakma valasztasanak indoklasa sem valtozott 1ényegesen a 2022-es
adatokhoz képest. A kérddivben ugy szerepelt a kérdés, hogy mi vonzotta a hallgatdkat a
pedagogus palyara, 1-5 ig kellett megjeldlniiik az egyes tényezok motivacios erejét.

4. tablazat. A pedagogus szakma valasztasanak hattere 1-5 skalan

1 2 3 4 5
Fizetés 76 (84%) | 13 (14%) | 1(1%)
Sziil6i példa 37 (41%) | 16 (18%) | 16 (18%) | 20 (22%) | 1 (1%)
Tanari példa 5(6%) 9 (10%) | 16 (18%) | 35(39%) | 25 (28%)
Gyerekekkel valo foglalkozas| 4 (4%) 5(6%) | 15(17%) | 26 (29%) | 40 (44%)
Miivészi ambicid 3 (3%) 3(3%) | 13(14%) | 25 (28%) | 46 (51%)
Eletcél beteljesitése 7(8%) | 16 (18%) | 16 (18%) | 23 (26%) | 28 (31%)

Egyértelmiien megerdsitést nyert, hogy a tanari palya és a szak valasztasanal a hallgatokat
leginkabb a gyerekekkel vald foglalkozas és a miivészi ambicio motivalta. Legkevésbé
motivald volt a sziil6i példa és a fizetés.

Ha kismértékben is, de valtozatosabb képet mutat a telepiiléstipus, ahol a hallgatok
altalanos iskolai és kdzépiskolai tanulmanyaikat végezték: jelentds mértékben csokkent a
kozségbol érkezettek aranya, kissé a megyeszékhelyrdl és a mas varosokbol érkezetteke,
de 7%-kal nott a foévarosiak aranya mindkét kérdéskorben (az altalanos iskolara és a
kozépiskolara vonatkozd kérdésnél is). Vagyis népszertlibb lett a fovarosbol jelentkezok
kozott a képzésiink.

Csekély mértékben, de valtozott a képzésben résztvevok munkahoz vald viszonya,
nétt azok aranya, akik nem dolgoznak a képzés kozben. Ez elsésorban a sziil6k anyagi
tamogatasat jelenti, 29% helyett 31% nem dolgozik a képzés mellett (majdnem a résztvevok
egyharmada), aranyosan csokkent az alkalomszertien, illetve rendszeresen dolgozok aranya
is. Ennek oka az lehet, hogy tobb lett a budapesti hallgatok aranya, igy az esetleges albérlet
nem terheli az egyéni létfenntartas koltségeit.

Minimalis elmozdulés tapasztalhatd a képzéssel kapcsolatos valtoztatasra vonatkozo
feleletvalasztos kérdésben, bar ezt talan az igazolja, hogy az 10j kitdlték éppen az Uj
hallgatok voltak, igy nagyobb aranyban nem valtoztatnanak a képzésen (28%-r6l 32%-ra),
¢és kevesebben igényelnének pl. 01 tantargyakat, igy itt 21%-r6l 18%-ra csokkent az arany.

A tavalyi felmérés soran a szoveges valaszok a képzés strukturajat és az egyes
tantargyakat is érintették. A legtobb javaslat a képzés gyakorlat-centrikusabba tételét, a
tanitasmodszertani valtoztatasok sziikségességét és egy hallgatoi alkotomiihely 1étrehozasat
fogalmazta meg. Sok javaslat tantargyakhoz volt kothetd (19 valasz foglalkozott ezzel a
kérdéssel), ezt kdvette a képzés orainak gyakorlat-kdzpontuva megvaldsitasa (13 valasz), a
tanitasmodszertannal is 6 valasz foglalkozott, a kimozdulasra az iskolabol, 01j tanulasi terek
keresésére is 6 kérddiv tért ki, érkeztek javaslatok a tanarokra (5), a személyiségfejlesztésre,
kozosségfejlesztésre (3), a dramas alkotomiihely l1étrehozasara (2).

Orvendetes, hogy ha minimalisan is, ndtt azon véalaszadok aranya (a tavalyi 69% helyett
73%), akik els6dleges elhelyezkedési lehetdségként az iskolat irtak, bar tovabbra is magas
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a szinhazi elkotelezddési szandék is. Csokkent azonban azok szama, akik a jovdjiiket a
kézmiivelddésben, valamilyen miivel6dési hazban képzelik el (42%-r6l 37%-ra).

Osszességében a valaszok alapjan megéllapithat6, hogy a hallgatok tilnyomo tobbsége
a képzés irant elkotelezett. Természetesen, mivel sokféle helyrdl érkeztek, ezért sokféle
elvarassal vesznek részt a képzésben. A tobbség elkdtelezett a pedagdgussa valashoz
vezetd Ut irant, de természetesen ebben a folyamatban nemcsak az egyetemi hatdsok,
hanem a pedagogus szakma tarsadalmi megbecsiilése is befolydssal bir. Mivel a hallgatok
kiilonboz6 kozépiskolabol érkeztek, igy kiilonbozé dramas eldképzettségiik is volt, ezt a
készségtantargyakkal, gyakorlatkdzponta képzéssel, sok-sok készségfejlesztd, tréning-
jellegli 6raval lehet kiegyenliteni. Sokakat aggodalommal t6lt el jovenddbeli pedagogiai
gyakorlatuk, s az, hogy a képzés mennyire késziti fel 6ket arra a munkara, amit majd igazi
iskolai kdrnyezetben, igazi tanulasi helyzetekben kell kiprobalniuk. A szinhazi munkaval
kapcsolatos tervek erds jelenléte mellett fontos és elsddleges cél még mindig a kézoktatas
a képzésben, ebbdl kiemelkedik a kdzépiskolai tanarsag, de jelen van a pedagogia szamos
mas teriilete is a szinhazi neveléstdl a gyogypedagogiaig.

A tavalyi és idei kérddivbol a hallgatok valodi palyaidentitasrél még nem kaphattunk
valid eredményt, hiszen didkjaink tobbsége majd csak a kovetkezd félévben kezdi meg
iskolai gyakorlatat. A jelenlegi adatok ugyanakkor jo kiindulo alapot jelenthetnek egy
hosszutavu idésoros adatokon alapuld kutatasnak.

Osszegzés

Az altalunk készitett hallgatoi felmérés két éve egyértelmiien visszaigazolja a
partnerkdzpontu gyakorlat érvényesiilését, és jol mutatja azokat a mintazatokat, amelyek
a képzésben részt vevd hallgatok tarsadalmi-szociokulturalis helyzetét, az elsajatitando
ismeretek irdnti motivacidjukat, illetve palyaidentitasuk alakulasat jellemzik. A tavalyi és
az idei felmérés a képzés eredményességét és hasznalhatosagat illetéen még nem tudott
visszajelzésiil szolgalni, hiszen a hallgatok csak ebben az évben kezdik meg iskolai
gyakorlataikat. A jové évi mintavétel ebbdl a szempontbdl mindenképpen jelentdsnek
tekinthetd, hiszen akkorra lesz a teljes, 5 éves képzési ciklus minden évfolyaman hallgato.

A hallgatoi visszajelzések arra is ramutatnak, hogy nagyon erés a képzésben
résztvevok azon igénye, hogy minél hamarabb olyan gyakorlati targyakat ismerjenek
meg, amelyek kozvetleniil segiteni tudjak a fejlédésiiket. Ezért végiggondolandd a képzés
tovabbfejlesztésénél egy olyan strukturalis atalakitas, amely a jelenlegi képzésben elméleti
alapozast segitd targyakként megjelend kurzusokat nem az egyetemi képzés elso szakaszaba,
hanem a késébbi évekre helyezi, és helylikre tobb, jelenleg a felsébb évfolyamokon
megjelend gyakorlati kurzus keriilhetne.

Az irads részletezte a drama- és szinhdzismeret-tanar szakkal Osszefiiggd, azzal
szoros kapcsolatban all6, vagy a szakhoz kapcsolédoan létrejott teriileteket, amelyben
a hallgatok és oktatok, oktatok és oktatok kozotti, illetve az egyetemen beliili és azon
kiviili mas szervezetekkel, intézményekkel zajlo egyiittmiikddések keriiltek bemutatasra.
Ezek a partnerkdzponti tevékenységek szamos -elemiikben tartalmazzak azokat a
kritériumokat, amelyeket Peter M. Senge (Horvath 2022) tanuldszervezetekre vonatkozo
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szempontrendszerében felsorol. JOl mutatja ezt a hallgatoi felméréshez kapcsolodd kozos
jovokép kialakitasanak széandéka, a csoportos fejlesztésre iranyuldé Dramapedagogiai
Kutatécsoport és a Dramatanari Mentormiihely 1étrehozasa és miikddtetése. A személyes
kivalésag tekintetében pedig a képzésben résztvevok széleskorti szakmai munkaja, a
tankonyvirds, a tudomanyos konferencidkon valé megjelenés, tanulmanyok készitése hozhato
fel példanak. A hallgatok esetében pedig igazolhato a személyre szabott felkészitési gyakorlat
¢és a sokszinll tehetséggondozas, amely a tudomanyos diakkori munka aktiv tAmogatasaban,
illetve a hallgatdi ontevékenység kibontakozasa feltételrendszerének megteremtésében érhetd
tetten. Mindez akarva-akaratlanul azt jelzi, hogy a PPKE partnerkdzponta szemléletre épiil6
drama- és szinhdzismeret-tanar képzése egyre inkabb tanuldszervezeti modellben valdsul
meg, amely amellett, hogy komoly versenyképességi potencialt hordoz, a kar egészére
vonatkozoan is komoly mindségfejlesztési tanulsagokkal szolgal.
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Rozgonyi Eméke: Innovativ program a klinikumbél a
pedagdgiaba. A személyiség integritasanak erésitése az
alapkompetenciak hatékonysagaért

Bevezetés

Meghataroz6 kérdés, hogyan lehet tamogatni a mai kor serdiildit abban, hogy a személyiséget
megterheld érési idészakban adekvatan tudjanak megkiizdeni, mikozben a teljesitményekbe
valo kapaszkodas ¢s a tokéletes testképre fokuszalas a kozgondolkodasban megtartd eréként
van deklaralva. E kérdésre valaszt keresé kutatas egy, a miivészetpedagdgia iranyaba iveld
,.hid” képét helyezi fokuszaba, mikdzben egy miivészetterapids mddszertan tapasztalataibol
indul ki. A ,, Testtérkép” komplex miivészetterapias modszer tobb, mint egy évtizede empirikus
tapasztalatok alapjan eredményes az evészavar kezelése soran. Megalapozottnak tlinik az a
remény, hogy a program atalakitasa segitséget jelenthet egyrészt a megel6zésben is, masrészt
hatékony lehet a személyiség egységes, masoktol megkiilonboztetett, konzisztens, 6nazonos
identitasanak fejlodése érdekében is, amely dnmagaban prevencios értékkel birhat.

Az egyik kiemelten fontos tényez6 a folyamat soran feltételezett pozitiv valtozasok
tekintetében az énerd, amit az integralt énkép és annak az egységes, bels6 képe ad — ez
természetesen nem csak a terapiaban kezelt gyerekek szamara fontos. Ennek megoldasa
felelds példaul egyrészt az dnbecsiilésért, az onmagunkrol és a vilagrol alkotott koncepcidért,
az énazonossagért, a lelkiink rugalmas alkalmazkodoé képességéért, a reziliencidért, a
bizonytalansag kezeléséért, a személyes, a szocidlis, még a kognitiv kompetenciakért
is, kiemelten az Onszervezd aktivitasért. Utobbi azt jelenti, hogy képesek vagyunk-e az
er6forrasainkat egy cél érdekében mozgositani.

Ezen fontos tényez6k miikddése meghatdrozd részben azon is mulik, hogy miként
integralodik a személyiség, amely fejlodési feladat jelentds részben a kamaszkori
onkiprobalasokon keresztiil alakul. A mai korban rendkiviil szines, ingerelarasztott,
felgyorsult, sok szempontbdl kevésbé kiszamithatd, komplex vildg veszi koril a
gyermekeket, igy az identitaskrizis feladata sok esetben vagy tal gyorsan vagy tul
lassan, elhtzddva oldodik meg. A targyalt kutatds reményei szerint innovativ alternativ
programok beemelésével lehetne megtamogatni ezt a helyzetet. Ilyen program lehet
a klintkumban mar pozitiv hatasfokinak bizonyult ,,Testtérkép” miivészetalapu
moédszer, amely soran a személy egy alkoté folyamat altal kutatomunkat végez, hogy
meghatarozza 6nmagat ¢s differencialja kornyezetétdl, tehat jol megoldja a kamaszkor
legfontosabb feladatat, az identitas, onazonossag kialakulasat, amely a serdiilékor végére
(18-22 éves kor koriil) befejezédik. A megoldatlan vagy tul gyorsan megoldott identitaskrizis,
szerepkonflizio esetében a serdiilé énképe kialakulatlan, labilis, hianyzik a belsé mérce, ami
alapjan megtalalna helyét a vilagban. Az identitas kialakitasanak sikertelenségét Erikson az

A targyalt kutatasi téma pozitiv eredmény esetén adaptiv gyakorlati valaszt adhat a jelenkor
kihivasaira, igy tarsadalmi hasznossaga jelentds lehet, akar prevencio tekintetében is.
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1. Valtozasok

Az iskolai kdrnyezet egy minden szempontbol nagyon gyorsan valtozé vilaghoz igazodva
probal rugalmasan és folyamatosan megujulni. A fiatalok fejlodését is megterheld, emberi
Iéptéket meghalad6 valtozasok hatdsa nem kizardlag a megvaltozott viselkedésben jelenik
meg, hanem sokszor a serdiil6kori krizisidészakkal kapcsolatos megkiizdéshez sziikséges
eszkozok hidnyaban is, hiszen a koriilottiik 1évé makro- és mikrovildg jelenleg nem tud
allandé és stabil modelleket mutatni szamukra. A pubertas kora fiatalok érthetéen mind
személyes kompetenciaik teriiletén, mind az integralt énkép, az Onkeresés, onértékelés,
onérvényesités, onszabalyozas tekintetében fokozottan bizonytalanok. A folyamat a tarsas
kapcsolatok nehézségeire, illetve az iskolai 1égkorre is alapjaiban hatassal van.

A Nemzeti alaptanterv folyamatosan megujul, és mar 2012-ben fokuszba helyezte a
tanulok személyiségfejlesztésének facilitalasat, mely témakorre a 2020-ban megjelent
utmutatoban a miivészetalapt tantargyak tekintetében nagy hangsulyt fektetett. A vizualis
kultura a miivészettel vald nevelés titjat kivanja kovetni, kimeneti eredményként nem célja
a mivészképzés. A miivészetre tehat inkabb eszkozként tekint, mintsem célként.

A miivészettel nevelés fogalmata 2012-es NAT is emliti, illetve tigy hivatkozza, mintaminek
helye van a kozoktatasban. A miivészetterapia fogalmanak sok esetben jo alternativaja lehet
a miivészettel nevelés, ami a kifejezést a pedagogiai teriilethez kapcsolja, annak diskurzusat
hozza be (Kiss 2021). A miivészettel nevelés céljait fokuszba helyezve fokozott jelentoséget
kaphat a miivészetpedagogia eszkdzeinek tudatos hasznalata a pedagogiai kdrnyezetben valo
személyiségfejlesztés tekintetében, mely pozitiv hatassal lehet mas kompetenciateriiletekre is.

A mivészetpszichologiai targyu kutatdsok visszatéré motivuma, hogy kiemelik a
miivészetek sokoldali személyiségfejlesztd hatdsat mind a kognitiv, mind a nonkognitiv
személyiségjellemzok tekintetében. E fejleszté hatds olykor a miivészetre nevelés aspecifikus
mellékhatasaként, maskor a miivészettel nevelés specifikus hatdsaként ragadhatdé meg
(Mez6 — Mez6 2019).

2., Testtérkép” — komplex miivészeti eszk6zokkel dolgozoé program

Egy olyan Onismereti programrol van sz6, amely soran a projektben résztvevo személy a
mar meglévo tudasat onmagardl egy miivészeti eszk6zoket hasznald 6sszefoglalo narrativan
keresztiil szemléli, igy az kiegésziil és 11j integralt tapasztalatta érik 6ssze az alkoto folyamat
altal. A projekt egy klinikai miivészetterapias munka soran kifejlesztett modszer pedagogiai
adaptacioja. Ez tehat egyszerre egy pedagogiai fejlesztés, illetve annak kiprobalasa,
reflektalasa, elemzése, azaz egyfajta akciokutatas. A rajztanarok kimondottan érdeklddnek
a terapias teriilet modszerei irant, mert a mindennapi munkajukhoz sziikségesnek érzik a
személyiséget érintd, de a pedagogiai célokat és kereteket tiszteletben tartd modszereket.
A mivészeti tevékenységek a kortars miivészetpedagogiai paradigmaban a teljes
személyiséget bevonjak, fontos az dnismeret és dnszabalyozas, az érzelmekkel valdo munka,
a személyes identitas ¢s a személyes preferenciak megjelenitése. A teriilet korabbi sikeres
doktori kutatasai koziil tobben is ezt a teriiletet jarjak koriil
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3. , Testtérképezés” - ,,Body mapping”

A Semmelweis Egyetemen alkalmazott miivészetterapias modszer a Body Map modszeren
alapul, amely végstadiumii AIDS-es betegek segitésére kidolgozott munkasoron alapul,
s amelyet Magyarorszdgon hdrom kiilonb6zd hatteri miivészetterapeuta, Gyulavari
Agnes, Klein Izabella és Rozgonyi Eméke 2011-ben komplex miivészetterapids eszkozok
bevonasaval anorexia nervosa kezelésére adaptalt.

A program alapjat egy vizualisan megjelenitett személyes narracié jelenti, mely egy
valddi méretekkel bird bélyegszerli testlenyomatbol indul ki egy hatalmas papiron, majd
testkorvonalukat toltik meg a résztvevok, 1épésrdl 1épésre, személyes torténetiikkel.
A papirfeliilet a foglalkozasok idejére készitéjének sajat terévé valik, ahova rajta kiviil
senki nem Iéphet be. A folyamat 1ényegét az identitaselemek felfedezése jelenti komplex
mivészeti eszkdzokkel, amelyek soran olyan rétegek tudnak vizualis reflexiot kapni, ahol a
verbalis hozzaférés nehezitett, s amelyek szintézisének, integralasanak a facilitalasa jelent6s
segitséget jelenthet a normativ serdiilékori identifikacios folyamatok megoldasaban.

A testtérképre a multtal, jelennel, jovovel kapcsolatos elemek keriilnek fel, a fiatalok
rarajzoljak egyedi torténetiiket, 6narcképpel és sok korai élménnyel, jatékos részlettel
is dolgoznak. Meditacioval keresik a belsé erdpontot, tdmaszt, és sajat szimbolumokat
készitenek. A személyes tér betoltddik, és az énrészek kiilonbdzé részeibdl mint egy
mozaikbol kialakul egy egységes kép. Az egyik kiemelten fontos valtozo6 az énerd, amelyet
az énkép integraltsaganak mértéke, vagyis annak minél egységesebb, konzisztens képe
biztosit. Az éneré mértéke nagymértékben felelds példaul az dnbecsiilésért, az Snmagunkrol
ésavilagrol alkotott koncepcidért, az énazonossagért, a rugalmas alkalmazkodo képességért,
arezilienciaért, a bizonytalansag kezeléséért és foleg az dnszervezd aktivitdsért — utobbi azt
jelenti, hogy képesek vagyunk-e az eréforrasainkat egy cél érdekében mozgodsitani.

En-erdsségiink szerves része pszichoszocialis-érzelmi és kulturalis fejlédésiinknek
(Staik 2012). Ranschburg megfogalmazasaban a fejlett énerdkkel rendelkez6 ember képes
arra, hogy mikozben nem mond le a céljarol (célfenntartas), kivarja azt az idot, amikor célja
megvalosulhat (kivaras), illetve megkeresi azokat a tarsadalmilag is elfogadott modositott
lehetdségeket, amelyek mégis elvezetik a céljahoz (keriiléut) (Ranschburg — Popper 1978).
Buda Béla a legnagyobb szocializald erdként ragadja meg az én Onszervezd aktivitasat.
Ez tizenéves korban kezd el kialakulni és ezzel indul meg a feln6tt identitasfejlodés
(Buda 1986). Az éneré a személyiségfejlédés soran 1étrejovo integracid eredménye
(Flaskay 2010).

4. Az énerb6sség pedagadgiai vonatkozasai

Az éner6 jelent6s hatassal van pedagdgiai szempontbol a személyes kompetenciakra, példaul
az érdekek érvényesiilésére, melynek funkcioi kozé tartozik az Onfejlesztés, dnvédelem,
onellatas, onszabalyozas (6nszabalyozo viselkedés, dnszabalyozo tanulds) és az onallosag,
Onszervezés, megkiizdési képességre (coping), illetve az Onértékelési motivumokra
(Onbecsiilés, onbizalom), s idetartoznak az onreflexiv képességek is, mint az onértékeld,
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onfejlesztd képességek. Meghatarozd a tarsas kompetencidk szempontjabol (pl.: szocialis
képességek és a szocialis kommunikacio, a segités, egyiittmiikddés, vezetés, versengés
képessége). Jelentds mértékben hatdssal van a kognitiv kompetenciateriiletekre is, mint
a kognitiv motivumok, igy a megismerési vagy, felfedezési vagy, jatékszeretet, kreativitas,
alkotasvagy, sikervagy, kotelességtudat, igényszint, ambicio6 (Strohner 2015).

A személyiség integraltsagat fokuszba helyezve érdemes kiemelni a pedagogiatudomany
szempontjabol meghatdrozo jelent6ségli Onszabalyozds aspektusat, mely szorosan
egybefonodik a személyiség kutatisaval. D. Molnar Eva a témaban irt Gsszefoglald
publikacidjaban (D. Molnar 2014) tobb szakirodalombol megkozelitette az 6nszabalyozas
értelmezését: ez a személyiség integralt aspektusa, amely magaban foglalja a célok
eléréséhez sziikséges folyamatokat és viselkedéseket egyarant.

Az eddigi empirikus tapasztalatok alapjan feltételezhetden tobb teriileten mérhetd pozitiv
hatassal lehet a program a 14-18 éves serdiilok személyiségfejlodésére, énképére, tarsas képére,
a szocializacios folyamatokra, személyes kompetenciateriiletekre, kognitiv teljesitményre,
illetve az iskolai légkorre és akar az iskola mint intézmény Osszteljesitményére.

Az ,¢énerd” pozitiv pszichologiai tékeként megkdzelitve: Az adaptiv megkiizdéshez
erdsen hozzajarul az optimizmus, az énhatékonysag érzése, a reziliencia és a lelki
edzettség is (Olah 2004). A képességeikben kételkedd tanulokkal dsszehasonlitva a magas
onhatékonysaggal rendelkezék szivesebben vesznek részt a tanuldasban, keményebben
dolgoznak, tovabb kitartanak, nagyobb érdeklédést mutatnak a tanulas irant, és magasabb
szinten teljesitenck (D. Schunk — DiBenedetto 2016). Az a hitiink, hogy a tetteinkkel
elérhetjiik a kivant hatast, befolyasolja a dontéseinket, torekvéseinket, valamint a bizonyos
cselekvésekkel kapcsolatos erdfeszitéseink szintjét és mértékét is (Bandura 20006).
A reziliencia pedig egyfajta rugalmassag, ellenallasi képesség. Reziliensnek mondhato az a
diak, aki a kiils6 fenyegetettség (példaul a felelés) ellenére is pozitiv alkalmazkodast mutat.

»A skandinav orszagokban érzékelhetd szemléletvaltas és a pozitiv pszichologia
értékeinek atvétele javitotta a tanulasi teljesitményt és novelte a boldogsagérzetet. Ha a
tanulok azt érzik, utat engedhetnek egyéniségiiknek, nagyobb élvezettel és kivancsisaggal
vetik bele magukat az adott tananyag rejtelmeibe. Megerdsodik az elkotelezddésiik,
¢s kitartobbak lesznek a kitlizott pozitiv céljuk elérésében” (Buda — Péter-Szarka 2015).

A szocializacid facilitdlasa szempontjabdl kozelitve, aki 6nazonossé tud valni, jobban
tud azonosulni a tarsadalmasitds folyamataban az értékekkel, szabalyrendszerekkel,
csoportkultiraval. Meghatarozo tényezo lehet, hogy a sajat csalad mint elsédleges hatés
egybeesik-¢ az iskolai hatassal. A , Testtérkép” programja ebben a tekintetben is jo
prognozissal birhat, hiszen az alkoto6folyamat soran integraltta valik a hozott csaladi minta,
és ennek elfogadasa, énképbe épiilése erdsitheti a személyt és noveli a nyitottsagot mas
kultira (adott esetben az iskola intézményének kultaraja) iranyaba is.

Iskolai kornyezetben ez a projekt csoportos helyzetben kivitelezhetd, mely ebbdl a
szempontbol a tarsas megerdsités lehetdségeivel is bir. Ratekintéskor nem dicséret torténik
a produktumra, hanem egy meger6sités: egy fenomenologiai olvasasa a latvanynak, amit
mindannyian latunk, annak természetes szemlélése.
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5. Reziliens Iskola

Oktatéasi reziliencia szempontjabdl felvethetd, hogy a program abszolvalasa esetén a
nehéz feltételekkel ¢l6 didkok énképe javulhatna, megkiizdési repertodrjuk, kreativitasuk,
Onszabalyozasuk és Onszervezésiik tekintetében a feltételeikhez képest a jol teljesitd didkok
felé mozdulhatnanak, amelytél az iskola hangulata és Osszteljesitménye feltételezhetden
pozitiv irdnyba valtozhatna. A Sz¢Il Krisztian altal vezetett kutatdsi eredmények egyértelmii
Osszefliggést mutatnak a pedagdgusok altal észlelt iskolai légkor és az intézmény sikeressége
kozott (Sz¢ll 2016).

Osszegzés

A | Testtérkép” elnevezésii innovativ miivészetterapias program illeszkedik a kortars
mivészetpedagogiai paradigmak és témak kozé. Iskolai alkalmazasa pubertas korban, egy
jelenleg zajlo kutatas reményei szerint pozitiv hatassal lehetne a fiatalok mentalis jolétére,
a tarsas kapcsolatokra, mely soran az intézmény légkore javulhatna. Feltételezhetéen a
program pozitivan hatna az énhatékonysagra, illetve az 6nszabalyozasra mind a viselkedés,
mind az érzelmek, mind a tanulas teriiletén, egyben az Osszteljesitményre, illetve a
hatranykompenzaciora, mely esetén a projekt befogaddsa az intézményeket a reziliens
iskola iranyaba fejleszthetné. Jelentdsen segithetné a pedagogiai munka hatékonysagat
is, kevesebb fejlesztésre lehetne sziikség, Onazonosabb énallapotban jobban hozzafér
a személy sajat er6forrasaihoz, jobban tudja hasznositani a lehet6ségeket, amiket kap.
A felvetést alatamasztja Nagyné Hegediis Anita 2017-es kutatasi eredménye, amelyben
populéciéspecifikus hatasként emeli ki a tipikus fejlodést tanulok esetében az onértékelés
kozvetlen, illetve osztalykliman keresztiil kifejtett pozitiv hatdsat az énhatékonysagra
(Nagyné Hegedtis 2017).

Osszességében ennek a jelenleg pedagogiai fejlesztés alatt 4116, iskolai keretrendszerre
atdolgozott, innovativ miivészetpedagogiai eszkoznek az oktatasi kdrnyezetbe valod
befogadasa ¢s elérhetdvé tétele az iskolafejlesztés hatékony eszkoze lehet.
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lll. Realtudomanyok és nevelés






Doboné Dr. Tarai Eva: Természettudomanyi
tévképzetek - fogalmi halézatok

Bevezetés

A konstruktiv pedagogia egyik alaptétele, hogy a diakok kiilonb6z0 szinti és szervezettségl
eléismeretekkel érkeznek a tandrakra. Minden, az 6ran elhangzo6 ismeretet ennek az el6zetes
tudasnak a birtokaban érzékelnek és értékelnek. A tanulasi folyamatnak egyedi szinezetet
ad az a tény, hogy a didkok korabbi tapasztalataik, tanulmanyaik, élményeik alapjan egy
komplett természettudomanyos vilagképet épitettek fel a gondolati rendszeriikben, és az
Uj informacidt ezen a sajatos szlir6n keresztiil értelmezik, ehhez a meglévo struktirahoz
probaljak hozzakapcsolni, abba beépiteni (Osborne — Bell — Gilbert 1983). Az értelmes
tanulds (Ausubel 1960) egyik feltétele, hogy ez a rendszer jol strukturalt legyen, kelld
szamu elemet, fogalmat tartalmazzon és a fogalmak k6zott sokszintii és valtozatos kapcsolat
alakuljon ki. Ha egy ismeretlen fogalom érkezik ebbe a kdzegbe, a tanulasi folyamat soran
jo eséllyel beagyazodik a meglévo fogalmi rendszerbe és megvalosul az értd tanulds.
A tapasztalatok azonban azt mutatjak, hogy a valosag gyakran elég tavol all ett6l az idealizalt
elképzeléstdl, aminek kovetkeztében szamonkérés esetén a helyes megoldasok helyett
gyakran hibas valaszokat kapunk a feltett kérdésre. Amikor a tanulé nem rendelkezik az 1j
fogalom elsajatitasahoz sziikséges eldismeretekkel, sériil a tanulasi folyamat, tévképzetek
alakulhatnak ki (Nahalka 1997a, b). Carey és Spelke (1994) szerint ennek hatterében az
allhat, hogy létezik egy tudas-teriilet specifikus észlelési mechanizmus és ahhoz, hogy
egy adott problémara megfeleld valaszt talaljunk, az ugyanehhez a tudastertilethez tartozo
értelemz6 rendszert kell mozgdsitanunk. A két alrendszer ugyanolyan alapelvek alapjan
dolgozza fel az informaciot. Ha kozottiik barmiféle miikodési zavar 1¢ép fel, nem tudjuk
pontosan értelmezni a latott jelenséget vagy megoldani a problémat, hibas valaszokat
adunk. Ezeknek a hibas valaszoknak az alaposabb vizsgalata soran kideriilhet, hogy komoly
félreértések, egyedielgondolasok, gyermektudomanyos elméletek huzédnak meg a hattérben.
A tobb évtizedes multra visszatekintd tévképzetkutatas feltarta, hogy gyakorlatilag nincs
a kozoktatasban szerepld legfontosabb kémiai (és egyéb természettudomanyi) fogalmak
kozott olyan, amihez ne kapcsolodna valamilyen tévképzet. A béséges adathalmazbdl jelen
tanulmanyban egy részteriilet sajat kutatasaimon alapulé bemutatasara vallalkozom.

A kutatasrol
1. A kutatas célja, a kutatasi kérdések

Kutatasaimban arra kerestem valaszt, hogy milyen tévképzeteket hordoznak a didkok
néhany teljesen hétkoznapi, kémiahoz k6tddd jelenséggel kapcsolatban. Kivancsi voltam
arra is, hogy van-e valamilyen kapcsolat a tévképzetek eléfordulasa kozott? Varhato-e,
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hogy ha pl. a rozsdasodassal kapcsolatban egy bizonyos tipust tévképzete van egy didknak,
akkor a cukor oldédésara is sajatos magyarazattal fog szolgalni? Feltételeztem, hogy az
anyagfogalom adott szintli elsajatitdsa meghatarozza, hogy a kémia kiilonboz6 teriileteit
érintd kérdésekre milyen tipusu valaszokat ad és milyen tipusu tévképzetekkel rendelkezik.
Az is érdekelt, hogy fiiggenek-e ezek az eredmények az életkortdl, a tanuldk nemétdl,
iskolai teljesitményétdl és a kémia tantargy irdnti attitlidjétdl, illetve a kémia tudomany
tarsadalmi szerepének megitélésétol.

2. Avizsgalat korulményei

2.1. Aminta és az adatgy(jtés eszkozei és modszerei

Az adatfelvétel 2018 szeptemberében tortént. Az 500 fés mintat févarosi intézmények
diakjai alkottak: egy altalanos iskola 7-8. osztalyos tanuloi, egy hatosztalyos gimnazium
7-12. évfolyaman tanul6 didkjai és egy szakgimnazium 10-11. évfolyaman tanulé didkok.
A mintavétel nem reprezentativ, mert most a célom csak a feltételezett jelenségek meglétérdl
valo tajékozodas volt.

Egy tiz kérdésbol allo feladatsort kellett a didkoknak Onalléan, segédeszkozok
felhasznalasa nélkiil, egy tandra alatt megoldaniuk. A mérélap két valtozatban késziilt,
de ugyanazokat a feladatokat tartalmazta, kiilonbozé sorrendben. A feladatlap ismert
hétkoznapi jelenségek értelmezését kérte a diakoktol, amelyekhez természetismeret, kémia
¢s fizika 6rakon hallott, megtanult fogalmaikat is mozgoésitaniuk kellett.

2.2. Az elemzés mddszerei

2.2.1. Tartalmi és mennyiségi elemzés

Elészor a gytijtott adatokbol és a dichotom valtozokka alakitott valaszokbol 1étrehoztam
egy adatbazist. Az adatok tartalmi és mennyiségi elemzését Microsoft Excel és IBM SPSS
programokkal végeztem.

2.2.2. Osszefiiggésvizsgalatok

Statisztikai modszerek felhasznalasaval kerestem kapcsolatot az egyiittesen eléforduld
tévképzetek kozott ¢és a tévképzetek megjelenése és a hattérvaltozok kozott.
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3. Eredmények

Jelen tanulmanyban nem célom a teljes vizsgalat eredményeinek bemutatasa (a terjedelmi
korlatok ezt nem is tennék lehetove, illetve tobb részlet mas forumokon mar nyilvanossagot
kapott). Most csak a cukor oldédasaval, a rozsdasodas folyamatéaval, a paralecsapodassal, a
viz és olaj stiriségével és az 6zonlyukkal kapcsolatos tévképzetekre dsszpontositok.

3.1. Az ebben a tanulmanyban bemutatando6 kérdések

Miért és hogyan alakul ki a vastargyak felszinén a rozsda?
Miért latjuk télen vagy hidegben a leheletiinket?

Hogyan valtozik meg a cukor tdmege és szerkezete, ha vizbe tessziik?

Szerinted mi az 6zonlyuk? Hol helyezkedik el és hogyan képzeled el?

Két azonos térfogati és alaku palack koziil az egyikben étolaj van, a masikban viz.
Hasonlitsd 6ssze, hogy menyi id6 alatt lehet kionteni a folyadékokat az egyik, illetve a
masik edénybdl? Valaszodat indokold!

3.2. Atévképzetek szama és tipusai

A fenti 6t kérdésre adott valaszok elemzése alapjan kideriilt, hogy az 500 valaszado koziil
minddssze 15-en vannak, akik helyes, tudomanyosan megalapozott, tévképzetektdl mentes
valaszt tudtak adni. Ez nagyon kicsi arany, a teljes minta 3%-a. Az /. tablazatban lathato
az évfolyamonkénti megoszlas:

1. tablazat. A tévképzettel nem rendelkezo tanulok szama évfolyamonkeént

Evfolyam Fé
7. 1
8. 0
9. 2
10. 9
11. 2
12. 1

A felmérés a tanév legels6 heteiben zajlott. A hetedikesek még éppen, hogy elkezdtek
ismerkedni a kémiaval, a kilencedikesek pedig még csak az altalanos iskolabol hozott
ismereteikre tamaszkodhattak. A tizedikesek voltak a legkedvez6bb helyzetben, mert 6k
mar felhasznalhattak az el6z6 évben tanultakat is. Ez a tablazatban lathat6é eredményeken is
jol tikrozodik. A felsobb évfolyamokon tanuloknal mar érezhetd a felejtés, hiszen a tizedik
évfolyam végén befejezédik a kémiaoktatas.

A masik oldalarol kozelitve a kérdést, hét olyan tanuldt (1,4%) talaltam, aki mind az 6t
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vizsgalt kérdésben tévképzetekre utalo sajatos valaszt adott. Ebben az esetben egyenletesen
oszlottak el a diakok az évfolyamok szerint.

Ahogyan azt feltételeztem, nem véletlenszertick a valaszokban megjelend tévképzetek,
hiszen a konstruktivista tanulasfelfogas szerint mindannyian egyedi gondolkodasi rendszerrel
szemléljiik a vilagot. Egy probléma megoldasakor a rendelkezésiinkre allo eszkoztarat moz-
gositjuk és a gondolkodasi rendszeriink keretei kozott, adott sémakat alkalmazva véalaszolunk.
Amilyen szinten értjiik vagy értjiik félre a természeti jelenségeket, ezen az adatbdzison ala-
pulnak a valaszaink is. Erre szamos példat talaltam a mérési adatokat elemezve:

Alljanak itt példaként egy hetedikes fin valaszai:

A rozsdasodasrol: ,,Azért alakul ki, mert kopik. Miutan lekopott, ,,a burkolat” alatt
keletkezik a rozsda”.

Az 6zonlyukrol: ,,Szerintem az atmoszféraban helyezkedik el, szerintem nem lehet latni, csak
hékameraval. Szerintem az 6zonlyuk az, amikor az 6zonréteg megreped ¢és ott keletkezik a lyuk.”

A cukor oldodasardl: ,,Feloldodik, elveszti a szilard szerkezetét és tomegét.”

Az olaj stiriségérol: ,,A vizet hamarabb ki lehet 6nteni, mert az olajnak nagyobb a
stirlisége, ezaltal lassabban folyik ki, mint a viz.”

Mind a négy valaszban felismerhetdk a szakirodalombol is ismert tévképzetek. A kognitiv
fejlodés soran a természettudomanyos fogalmak két differencialatlan 6sfogalombdl alakulnak
ki. Az ,,anyagalaptl” és a ,,folyamatalapu” fogalomrendszerekbdl (Chi—mtsai. 1994). Az
elébbi tartalmazza pl. a hosszusag, slriiség, térfogat, viszkozitds, tomeg ¢€s szilardsag
fogalmakat. Nagyjabol az altalanos iskolai évek végére sikeriil a finom kiilonbségeket
megtalalni az egyes fogalmak tartalma kozott, de példaul a stirliség-toménység fogalomparok
elkiilonitése még sokaknal késébb is nehézségekbe {iitkozik (Nahalka 1997c). Sok felnétt
is szinonimaként hasznalja ezt a két fogalmat, tehat a koznapi szohasznalat is neheziti a
fogalom tisztazast. Szintén a vernakularis (koznyelvi) szohaszndlatban gydkerezhet az
ozonlyuk valddi, fizikailag 1étez6 nyilasként vald elképzelése, holott valdjaban csak a
gazréteg Ozontartalmanak egyenletes csokkenésérdl van sz a légkdr bizonyos részein
(Farsang és mtsai. 2018). A példakban felismerhetd harmadik jellegzetes tévképzet a még
kialakulatlan anyagfogalomra utal: az, hogy a cukor oldédaskor elveszti a tdomegét, vagy az
az elképzelés, hogy a vas felszinén van valami, aminek levalasakor feltiinik az eredetileg is
ott 1évd, de eddig lathatatlan rozsda, azt jelzi, hogy a kezdeti folytonos anyagszemlélet még
nem alakult 4t a tudomany mai allasa altal elfogadott részecske szemléletté.

3.3. Tévképzetek egyuttes megjelenése

A természettudomanyos kérdések megvalaszolasakor akorabbiismereteinket, tapasztalatainkat
és az értelmezésiikhoz rendelkezésiinkre allo fogalmi rendszeriinket mozgositjuk.
Amennyiben ez nem teljesen kiforrott, valaszainkba téves elgondolasok is keriilhetnek. Mivel
az egyes tudasteriiletekhez tartozo fogalmi készletiinket valtozatos szituaciokban bevethetjiik,
feltételeztem, hogy a hibasan rogziilt fogalmak kiilonbdz6 tematikaju problémak magyarazata
kozben is felbukkannak. Ez a feltevésem az Osszefliggésvizsgalatok elvégzése soran
bebizonyosodott. Feladatparonként megvizsgaltam a tévképzetek egyiittes eléfordulasanak
valoszinlségét és a 2. tablazatban feltiintetett eredményeket kaptam:
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2. tablazat. A tévképzetek egyiittes elofordulasanak valosziniisége (p = 0.01)

Feladatparok r (korrelacids egyiitthatd)
Rozsda ¢s 6zonlyuk 0,282
Rozsda és cukor oldddasa 0,274
Rozsda ¢és a cukoroldat stirlisége 0,265
Rozsda és paralecsapodas 0,329
Rozsda ¢és olaj-viz siirlisége 0,324
Ozonlyuk és cukor oldodéasa 0,249
Ozonlyuk és a cukoroldat stirtisége 0,235
Ozonlyuk és paralecsapodas 0,245
Ozonlyuk és olaj-viz siirisége 0,121
Cukor oldasa és a cukoroldat siiriisége 0,281
Cukor oldasa és paralecsapddas 0,207
Cukor oldasa és olaj-viz stiriisége 0,180
Cukor oldat siiriisége és paralecsapodas 0,220
Cukoroldat striisége €s olaj-viz siiriisége 0,242
Péralecsapodas és viz-olaj stiriisége 0,204

A tablazatbol kitlinik, hogy egyetlen kivételtdl eltekintve minden fogalompar esetében
0,2 és 0,4 kozé esett a korrelacios egyiitthato értéke, ami a Guilford (1950) altal bevezetett
rendszer szerint gyenge, de biztos kapcsolatot jelent. Mi ennek a kdvetkezménye a napi
gyakorlatra vonatkozéan? Ha a fogalompar egyik tagja esetében kideriil, hogy a tanulonak
tévképzete van, jogosan gyanakodhatunk arra, hogy a masik elemet sem fogja pontosan
érteni az elméleti bevezetdben leirtak miatt. Ilyenkor tehat érdemes lassitani és tisztazni a
bizonytalanul régziilt fogalmat, miel6tt tovabb haladnank a tananyaggal.

3.4. Tévképzetek és hattérvaltozok

Feltételeztem, hogy Osszefiiggést talalok a tévképzetek megjelenése és néhany tanulassal
kapcsolatos koriilmény kozott. A megvizsgalt hattérvaltozok koziil néhanyat mutat be a
3. tablazat.
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3. tablazat. A tévképzetek megjelenésének valosziniisége a hattérvaltozokkal
valo osszefiiggésben

A korrelacios egyiitthato értéke (r)
Heti ké- | Mate-

Kémia- | Szereti a | Fontos a

Fogalom Evfolyam| Nem | miaérik | matika- . L, .
. . jegy kémiat kémia
szama jegy
Rozsdasodas 0,225** | -0,176** | 0,465%* | 0,175*%* | 0,437** | 0,047 0,078
Ozonlyuk 0,180** | -0,160** | 0,348** | 0,067 | 0,406** -0,07 0,023
Cukor oldodasa 0,092%* | -0,108** | 0,280%* | -0,123** | 0,246%* -0,06 0,053
Cukoroldat

P 0,127%* | -0,118%* | 0,265%* | 0,212** | 0,303** | 0,061 [ 0,139%*
stirlisége

Paralecsapodas 0,093** | -0,136** | 0,342** | 0,094 | 0,271** | 0,109* | 0,095*

Olaj-viz stirtisége | 0,260** | -0,117** | 0,267** | 0,045 | 0,263** | 0,010 -0,24

** 4 korrelacio szignifikancia szintje: 0,01
* A korrelacio szignifikancia szintje: 0,05

Nem meglepd, hogy a tévképzetek megjelenési gyakorisaga €s a heti kémia o6rak szama
kozott kozepes erdsségl, jelentds kapesolat mutatkozik (r = 0,4 — 0,7). Mindegyik vizsgalt
téma esetében jelentdsége van az iskolaban megszerzett ismereteknek. Kiilondsen igaz ez
a rozsdasodassal kapcsolatban. Itt is jelentds és kozepesen erds a kapcsolat a tudas és az
oraszam kozott. Talan a vizsgalt jelenségek koziil ez volt a legdsszetettebb és legelvontabb,
és ennek megvalaszolasahoz mar bizonyos fajta kémiai el6tanulmanyokra is sziikség
volt. A tobbi téma esetében is még mérheté mértékben befolyasolja a kémiadrak szama
a tévképzetek gyakorisagat, de itt mar csak biztos, de gyenge Osszefiiggéseket jeleznek a
0,2-0,4 kozotti értekek. A 0-0,2 kozé esd korrelacids egyiitthatok gyenge, szinte
elhanyagolhato kapcsolatot jelentenek. Ilyen figyelhetd meg a tanuld neme, az el6z6 évi
matematika jegye ¢és az attitiid kérdések vonatkozasdban. Ezek alapjan alig van jelentdsége
a tévképzetek megjelenése szempontjabol, hogy szereti a kémia tantargyat vagy nem, illetve
hogyan itéli meg a kémianak mint tudomanynak a tarsadalmi fontossagat.

A heti kémia o6raszam mellett a kémia tantargyban nyujtott tantargyi teljesitmény is
kozepes erdsségli, de jelentds Osszefliggést mutat a tévképzetek szamaval. Kézenfekvo
a magyarazat: ha egy diak megérti a tananyagot, nincsenek tévképzetei és a tantargyi
szamonkérés soran is jol tud teljesiteni.

4. Kutatas és tanitasi gyakorlat

A bemutatott kutatasi eredmények is igazoljak, hogy a szlikds tanorai keretek ellenére az
eredményes tanulas érdekében nem kertilhetd ki a kémiai fogalmak tisztazasa és pontos
megértése. A szamos kinalkozo lehet6ség koziil az egyik a fogalmi konfliktus keltése
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(Hewson — Hewson 1984), amelynek 1ényege, hogy olyan tanuldsi szituaciot teremtiink,
amelyben a tanulé kénytelen iitkoztetni sajat elméletét a tudomanyosan elfogadott
magyarazattal, mert a tapasztalt jelenségek értelmezése soran ellentmondasba keriil korabbi
elképzeléseivel és ezt a fesziiltséget igyekszik feloldani. Jo esetben pl. tigy, hogy modositja
a kordbbi elképzelését és elfogadja a felkinalt tudomanyos modellt.

Tulajdonképpen a didkok tanuldsban valoé aktiv részvételére épit a Kagan (2001) altal
kidolgozott kooperativ tanulds és a Mazur (1997, 2014) nevével fémjelzett tarstanitas
modszere. Utobbi bemutatasardl és hazai kiprobalasairdl Toth (2017a, b, ¢, d) irt részletesen
magyar nyelven. Mindkét modszer a tanulok aktiv tevékenységét varja el, alapja a tarsakkal
folytatott kommunikacid és egylittmtikodés. A diakok kozotti parbeszédek nem feltétlentil
a legszofisztikaltabb kémiai szaknyelven zajlanak, de cselekvd részvétel, a kozos munka
bizonyitottan nagyobb tanulasi hatékonysaggal jar, mint a kizarolag tanari magyarazatra
épilé passziv befogadas. S bar a modszer kissé iddigényes, de a vagyott cél, a kémiai
fogalmak jobb megértése és a félreértések tisztazasa érdekében megéri az idéraforditast.
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Horvath Katalin: Az Orség kiilonleges természeti
értékeinek vizsgalata terepgyakorlatok soran

Bevezetés

A modositott Nemzeti alaptanterv szerint 2024-t6l valtoznak az érettségi vizsga-
kovetelmények.

A Dbiologia tantargy részletes, 0j érettségi vizsgakOvetelménye a kornyezet- és termé-
szetvédelem témakorben az alabbi tartalmon nem valtoztatott: ,, Térképen ismerje fel
hazdank nemzeti parkjait. Ismertesse a lakohelyéhez legkozelebb fekvé nemzeti parkot, ennek
fontosabb értékeit.” A tanulasi folyamatban a témakorhoz tartozé ismeretek eredményes
beépiiléséhez szikkség van az in situ koriilmények kozott torténd, tevékenységorientalt
modszerek alkalmazasaval végzett terepi vizsgalatokra (Horvath 2015). A tanulok tobbsége
kozépiskolas évei alatt nem jut elegendd természettudomanyos tapasztalathoz, pozitiv,
inspirald élményekhez (Karasz 1996). A bioldgia tantargy oktatasaban jelentds hianyossag,
hogy nincs biztositva oOraszam a terepi bejarasokra, conologiai €és vegetaciodinamikai
vizsgalatokra. Az erdei iskolak kevés intézmény pedagodgiai programjaba épiilnek be.
A kozépiskolai természettudomanyi oktatds-nevelés és a kornyezettudatossag kozotti
Osszefiiggés meghatarozé jelentdségli a tanuldk szocializdlédasanak folyamataban.
A kornyezetvédelem hatékonysaganak feltétele a tarsadalom mind magasabb szintl
felkészitése a kornyezeti problémak felismerésére, megel6zésére. Természettudomanyos
tanarként csak az végzi elhivatottan oktatd-neveld munkajat, aki az elmélet és gyakorlat
egységének tiikrében képes meggydzddéssé valo, tartds tudast kialakitani (Berki 2011).
A terepgyakorlatok kornyezettudatos gondolkodast, felel6sségteljes magatartas alakitanak ki.

1. Természettudomanyos szemléletformalas és
a kornyezettudatossag

A gimnaziumi korosztaly természettudomanyos szemléletvaltasanak megvalositisa nagy
kihivast jelent a szaktanarok szamara. Mi 0sztonozheti a diakokat arra, hogy természettudo-
manyos szakiranyban folytassanak tanulmanyokat? A gimnaziumi bioldgia tantargy el-
sajatitando ismeretanyaga a kerettantervek el6irasainak megfelelé tankonyvekbdl torténik.
fgy a szemléletvaltas csak a tanérikon alkalmazott médszerek altal valosulhat meg (Kiss
2006). Problémaalapu oktatds, tevékenységorientalt modszerek, tantermen kiviili oktatas
hozhat latvanyos eredményt. Elengedhetetlen, hogy az iskolak pedagodgiai programjaban
minden intézmény nagy hangsulyt fektessen a kornyezeti nevelésre, a kornyezettudatos
szemléletmod kialakitasara. A 243/2003.sz Kormanyrendelet 2§ 10. bekezdésének megfelelden,
¢és a Nemzeti alaptantervben megjelend, kornyezeti nevelésre vonatkozo tartalmak alapjan is.
A NAT 2003-as verzidjaban a fenntarthato tarsadalom és a globalis kihivasok vonatkozasaban
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célként jelenik meg a kornyezet allapotaért érzett felelosség kialakitisa. A NAT 2012-es
valtozata (110/2012. (VL. 4.) tovabb bdviti a kornyezettudatossagra vonatkozo elvarasokat.
A tanulok kdrnyezetiik természeti értékeit csak tigy tudjak védeni, megdrizni és gyarapitani, ha
azokat ismerik.

2. Rendszemlélet, természettudomanyos kompetenciak

Szakmai berkekben a kornyezeti nevelés és a tevékenységorientalt modszerek alkalmazasa
evidens (Palmer—Neal 2000). Ahhoz, hogy egy szaktanar ezt eredményesen tegye, ismernie kell a
kornyezeti nevelés szakirodalmat, céljait, feladatait és az eredményesség tikkrében az alkalmazott
modszereit. Napjaink elengedhetetlen sziikséglete a fenntarthatosag, a fenntarthatésag zaloga
pedig a kornyezettudatos magatartds. A kdrnyezettel szembeni felelés magatartas dkologiai
szemléletet igényel, igy a kozépiskolai képzés soran a természettudomanyos kompetenciakat
kiemelten kell fejleszteni. Ezt varja el a Nemzeti alaptanterv, a Nemzeti Kdrmyezeti Nevelési
Stratégia és a Nemzeti Kérnyezetvédelmi Program.

2.1. Fenntarthat6sag pedagogiaja: a kornyezetpedagdgia

A kornyezetpedagogia integralt tudomany, a kdrnyezettudomanynal és a pedagogianal sziikebb
¢és tagabb diszciplina. A pedagogianal sziikebb, mert az okologiai egyensuly fenntartasanak
céljaként a tanitas-tanulds folyamataban az ember és természet kolcsonhatasat vizsgalja. Tagabb,
mert a kornyezetpedagogia céljabol adoddan okologiai, gazdasagi és szocidlis Osszefliggéseket
tar fel, feladatrendszereket, modszereket hozzarendelve. Ezaltal tallép az altalanos pedagogian.
A kormyezettudomanyoknal sziikebb, mert a kornyezetért felelés magatartas kialakitdsanak
feltételeit vizsgalja az emberi tevékenység és természeti kdrnyezet kapcsolatanak vonatkozasaban.
Tégabb is egyben, mert az emberi tevékenység egészére hat (Kovats-Németh 2010).

Komyezes-
e

Okoligia - Pedagigia
i@apuﬂﬂﬂmﬁm‘ . Iiumﬂk&ﬁgia}
Kirnyezetvédelem - Kémyeast-cpisaségip

Természetvidelem - Komyezetpszichologia

L Etolégia - Esztétika

/Ki joligia - Ky digtan - Komyezet & etika
Kornyezetpolitika
Kornyezet - Gazdasig - Tirsadalom

iFenntarthat()ség

1. abra. A kérnyezetpedagogia tarstudomanyai
Forras: Kovats-Németh M. (2010)
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2. 2. Kdrnyezeti felel6sség kialakitasa

A Nemzeti alaptanterv célként fogalmazza meg, hogy a felndvekvé nemzedék ismerje
és értse meg a természeti, tarsadalmi, kulturalis jelenségeket, folyamatokat, s legyen
képes felel6s dontések meghozatalara. Ezeket a célokat els6ként csak a lokalis kdrnyezet
értékeinek megismertetése soran lehet kialakitani, megalapozni. A kdznevelés része az
erkolesi nevelés. Eletszerliségét kiemelve fontos, hogy segitse hozza a tanulokat olyan

¢letvitel kialakitasara, melyben jelen van erkdlcsi értékeik megujulasi lehetdsége (Kovats-
Németh 2000).

xormyezef

gmbertarsg,
Egyén

2. abra. A kornyezetpedagogia nevelési, oktatasi stratégidja
Forras: Kovats-Németh M. (2010)

A felelés ember harom legfontosabb erénye az 6nallosag, a szabadsag és a dontéképesség.

3. Megoldasi javaslat: Terepgyakorlati praktikum

Kutatotanari munkam palyazataként a fenti problémak kompenzalasara, megoldasi
javaslatként készitettem el egy tananyagfejlesztési innovaciot, mely segiti a kdzépiskolas
korosztaly kornyezeti attitiidjeinek, kornyezettudatos magatartasanak kialakitasat. A lokalis
kornyezet allapota irant érzett feleldsség 1étrejottét, ami feltétele a globalis kornyezeti
valsag kihivasaira adott, globalis valaszadas képességének, aktivan kozremiikodo
allampolgari magatartasnak. Az Orség természeti, tajképi és kultartorténeti értékeinek
megismerését teszi lehetévé a kozépiskolas korosztaly szaméra, az ,, Orség természeti,
tajkeépi és kulturtorténeti értékeinek vizsgalata” cimi terepgyakorlati praktikum, a biologia
¢érettségi vizsgakovetelmények tartalmainak, tevékenységorientalt modszerekkel, gyakorlati
vizsgalatok soran torténd elmélyitését (Lasd: /. melléklet). Metodikaja alapjan alkalmas
lehet mas nemzeti parkok értékeinek megismerésére is.
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3.1. ,J6 gyakorlat” megjelenése a Terepgyakorlati praktikumban

Egy tananyagfejlesztési innovacid ténylegesen kiilon kutatdsi teriilet, amely fiiggetlen
az iranyultsdganak tipusatol. Napjainkban elengedhetetlen sziikséglet, a gazdasag és
a tarsadalom valtozasa mellett, a pedagdgia megujitdsa, nemcsak tartalmaban, hanem
modszereiben is. Tananyagfejlesztési innovativ produktumnak csak a megvaldsitott,
gyakorlatba bevezetett ujdonsag tekinthetd (Gaspar 1996). Ha egy pedagogiai innovacio
bevalt, akkor gazdagitd valtozast okoz a nevelés-oktatds rendszerében, a tanitvanyok
eredményeiben, személyiségiik gyarapodasaban. A Terepgyakorlati praktikum mint
pedagodgiai innovacio, két olyan utvonaltervet is tartalmaz, amely a hozzarendelt
vizsgalatokkal alkalmas ,,Jo gyakorlatként” torténé megvalositasra.

4. Az Orség kiilonleges természeti értékei

Jelenlegi természeti értékeink dontd tobbsége féleg azokon a teriileteken maradt fenn,
ahol az évszazadok soran gazdalkodast is folytattak. Az 6rségi ember a kezdettdl fogva
harmoniaban élt a természettel, a maganerdékben kisparaszti szalalast folytatott, s a
réteken legeltetett és kaszalt. Az orszagban egyediilallo éghajlata specialis ndvénytakarot
eredményezett, amelyben az alpokalji floran kiviil mediterran flora elemek is jelen vannak
(Rakonczay1996). A Terepgyakorlati praktikum ezeknek a kiilonleges értékeknek a
vizsgalatat is tartalmazza.

4.1. Novénytani értékek

Az C")rségi Nemzeti Park teriilete 44000 ha, tobb mint 60 % erdd, 20% rét, valamint 10%-
ot képeznek a vizes éldhelyek, vizfolyasok, uszolapok (Bodonczi 2003). Természetvédelmi
szempontbol a legnagyobb diverzitassal a flives teriiletek birnak. Védett ndvényfajok
vonatkozéasdban a legérzékenyebb tarsulasok a kiszaradd kékperjés laprétek (Junco-
Molinietum) (Kovacs 1962), melyek tobb évszazados tdjhasznalat kapcsdn maradtak fenn.
Osszesen 145 védett novényfajt irtak le az Orségben.

4.2. Allattani értékek

Az Orség mikro- és makrofaunaja is nagy valtozatossagot mutat. izeltlabuak koziil
a Berni konvencidéval védett faja erdei szitakotdé (Ophiogomphus cecilia), piros
szitakotd (Leucorrhinia pectoralisi) és a sargas szitakotd (Stylurus flavipes). Az TUCN
veszélyeztetett faja kétesikos hegyiszitakotd (Cordulegaster heros) és a kétfoltos szitakto
(Epitheca bimaculata). Kiilonleges madarfajai: a sargafejii (Regulus regulus) és a tlizes
kiralyka (Regulus ignicapillus), keresztcsérii (Loxia curvirostra), hegyi fakusz (Certhia
familiaris), jégmadar (Alcedo atthis), halaszsas (Pandion haliadus). Halak és kétéltliek
koziil a dunai ingola (Eudontomyzon mariae), sebes pisztrang (Salmo trutta m. fario)
(Csaba 1940), alpesi gote (Triturus alpestris) és a sargahasu unka (Bombina variegata),
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mocsari béka (Rana arvalis) (Dely 1967). Emlésok koziil a vidra (Lutra lutra), hermelin
(Mustella ermina), pirdkegér (Apodemus agrarius) és a nyuszt (Martes martes) (Vig 2000).

4.3. Talajtani érték — ,fehér kosz”

Vords (1970) és Orban (2006) kutatasai révén keriil bemutatésra az Orségben a ,, fehér kosz”,
sok esetben ,,f6ldi kosz” kifejezéssel leirt jelenség. Foleg olyan helyeken lathato, ahol a
talaj humuszrétege eltiint. LejtOs teriileteken valik ki, ahol a talajt rendszeresen tarcsaztak,
mint példaul a hatarsav, vagy erdei szekérutakként. Hazai talajvizsgalati kutatasok egyike
sem foglalkozik a ,,fehér kosz” jelenségével. Laboratoriumi vizsgalat soran arra kerestiik
valaszt, hogy milyen fizikai, kémiai tulajdonsagokkal rendelkezik az anyag, s Osszetétele
alapjan megallapithato-e az eredete.

Osszegzés

A Terepgyakorlati praktikum kidolgozasa, gyakorlati alkalmazasa, hatékonysagvizsgalata,
szaktudomanyi kutatasként segiti a koznevelés eredményességét, fejlodését, a biologia
tudomany ¢és a fenntarthatosdg vonatkozasaban. A fenntarthatosdg a mindenkori
meg. Megvalositasa csak ugy lehetséges, ha a felnétté valas Utjan, a kozoktatas képes
az ismeretelsajatitas folyamatdban olyan kompetencidkat kialakitani, melynek soran
meggy6z8déssé valik, a kornyezet allapota iranti, személyes felelésség. Oromteli tény,
hogy 2024-t4l a biologia érettségi vizsgakovetelményeiben kdzépszinten is megjelenik a
fenntarthatosag, nemcsak emelt szinten. A tanulok altal elvégzett vizsgalatok tobbségénél,
a biotopokat, tarsuldsokat veszélyeztetetd tényezOok feltarasaval megértették, hogy az
emberi feleldsség a zaloga az él6helyek, novény- és allatfajok megdrzésének. Kiemelten
fontos a lokalis kdrnyezet védelme, annak értékei irant érzett kornyezettudatos attitlid, és a
mego6rzés érdekében tanusitott aktiv kozremiikodés.
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Mellékletek

A Sasos-t6 vizsgalata

Vizsgalati eszkozok:

Simon-Seregélyes: Novényismeret.
A hazai n6vényvilag kis hatarozdja
Albert-Locsmandi—Vasas: Hazai
védett és veszélyeztetett gombafajok
Dely Olivér: Kétéltiiek-Amphibia
Kis allathatarozo

Mintavételi halo

M¢rdszalag

Digitalis mérleg

Mobiltelefon (Luxmeter mobil-
applikacio)

Szenzorok: fényerdsség,
hémérséklet, paratartalom

Kicsi atlatszo miianyag vodor

Hazankban a természet védelmérdl szold 1996. évi LIIL. tdrvény (Tvt.) 23. § (2) bekezdése
alapjan, alapok a torvény altal (Ex lege), kiilon védettség nyilvanitasi eljaras nélkiil, védelem
alatt allnak. Az Orség lapjainak kiterjedése kicsi, ezért nagyon sebezheték. Kialakulasanak
oka az éghajlat szubalpin jellege. Az Orségi Nemzeti Park fokozottan védett teriilete a

farkasfai Sasos-to.

- Mintateriilet kijelolése

Jeloljetek ki két mintateriiletet a lap szegélyében! Az egyiket a Sasos- td északi részén,
a Huszaszi-patak partjan, a masikat a déli parton. Két csoportban dolgozzatok mindkét
szegélyen! Mérjetek ki kettd, 2x2 méteres, azaz 4 m? -es alapteriiletli mintavételi kvadratot
mindkét oldalon, melyek a hosszabb oldalukkal érintkezzenek a lappal!

+ A téglalap a mintateriiletet jelzi. Végezz tajolast, jelezd a mintateriilet kitettségét! ird
az abra megfeleld oldalahoz az ,erdd” és a ,lap” elhelyezkedését!
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- Helymeghatarozas

Telefonod segitségével hatarozd meg a mintateriilet koordinatait! Végezz atszamitast!
http://www.psoft.hu/szolgaltatasok/eov-wgs84-gps-koordinata-atszamitas.html

EOV koordinata | EOV koordinata | WGS koordinata | WGS koordinata
X Y X Y

Vegyetek vizmintat a mintavételi helyen! Méréseiteket a vizparton végezzétek el!
Eredményeiteket minden vizsgalat utan rogzitsétek a jegyz6konyvben!

» Végezzétek el az alabbi méréseket!

Vizsgalt tulajdonsag Meérési értékek

Vizhdmérséklet (°C)

Kémbhatas (pH)

Oldott oxigén tartalom [(O2) -mg/1]

Teljes keménység [(Mg2+, Ca2+)- mg/1]

Foszfat- ion tartalom [(PO+*")- mg/I]

Ammonium-ion tartalom [(PO+*")- mg N/1]

Nitrit-ion tartalom [(NO2-)- mg N/1]

Nitrat-ion tartalom [(NO3—)- mg N/1]

- Abiotikus kornyezeti tényezok vizsgalata

Végezz méréseket a szenzorokkal, majd toltsd ki a tablazatot! Fényintenzitds méréséhez
hasznald a mobiltelefonod, telepitsd a Luxmeter programot!

» Jegyezd le, hany orakor végezted a mérésedet!  h
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Kornyezeti tényezo Mérési értékek

Fényerdsség (lux)

Levegd hémérséklete (°C)
Paratartalom (%)
Talajhdmérséklet (°C)
Talaj pH

Viz homérséklete (°C)
Viz pH

A conoldgiai vizsgalat soran a tarsulasban megfigyelt kétélti fajokrol készits képet vagy
rovid videofelvételt!

Fényképezz!

Mocsari béka (Rana arvalis) vizsgalata

Az egyetlen jelent6sebb allomany a Sasos-toban szaporodik. Mintavételi halo segitségével
fogj ki egy egyedet! Tedd mianyag dobozba és végezd el az alabbi megfigyeléseket,
méréseket!

Vizsgalt morfolégiai jellemzok Morfolégiai jellemzok

Kiiltakard szine, feliilete

Testtomeg (g)

Fej, torzs egyiittes hossza (cm)

Mels6 végtag hossza (cm)

Ugrolab hossza (cm)

Pupilla alakja

Ivarjellege
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A szaporodast a mérsékelt égovben
elsésorban a téli idészakot kovetd
hémérséklet emelkedése valtja ki.
A pérzas valamennyi hazankban €16
fajnal a vizben torténik, a megter-
mékenyités kiilso.

* Mit jelent az amplexus kifejezés?

- Kijeldlt kvadrat mintavételezése, conologiai felvétele

A mintavételi teriiletet osszatok fel ujonnan kijelolt mikrokvadratokra! Végezzetek
ndvényhatarozast a Novényismeret konyv segitségével! Jegyezzétek le a fajlistat!

Magyar név (Tudomanyos név) | Becsiilt AD érték (%) Simon-féle TVK  Borhidi-féle SZMT,P
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- Egyedszam-boritas (abundancia-dominancia)

A conologiai vizsgalat soran végezzetek boritasbecslést az A-D értékek (egyedszam-
boritas) megadasaval! Hasznaljatok a lenti tablazatokat!

* A - Egyedszam (abundancia). Azt fejezi ki, hogy a mintaterileten (kvadratban) az
adott ndvényfaj hany egyede van. Skalaja 6tfokozatu:

Erték Egyedszam
1 1-10
2 11-100
3 101- 1000
4 1001-10000
5 10000 <

» D - Boritas (dominancia). Azt fejezi ki, hogy a mintateriilet (kvadrat) hany szazalékat
fedi le az adott ndvényfaj fliggbleges vetilete. Skalaja hatfokozatu:

Erték Boritis (%)
1 0,1-1

2 1,1-5

3 5,1-25

4 25,1-50

5 5,1-75

6 75,1-100

* A boritastipusok és a boritas értékek meghatarozasahoz segitséget nyujthat az
alabbi tablazat.

R 2

1. .
1-20% 21-40% 41-60% 61-80% §1-100%

o i ol N
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- A tarsulas vizsgalatanak értékelése

A tarsulasban el6fordulo fajok csoportjai alapjan azonosithaté a vizsgalt tarsulas. Conoldgiai
vizsgalati eredményeid alapjan rendelj hozza fajokat az allitasokhoz! Ahova nem tartozik egy
faj sem, oda tegy¢él ,,X”-et!

« Ateriiletnek legalabb a felét borit6 faj, egyedei a tarsaulasban uralkodnak, dominansak.

» Két dominans faj esetében kodominanciarol beszélink.

A karakterfajok nem magas egyedszamukkal, hanem a tarsulashoz vald hiségukkel
jellemezheték.

A tarsulas allomanyaiban eléforduld allandoé (konstans) fajok mindig, vagy legalabb a
felvételek 60%-aban fordulnak el6.

* Rokon tarsulasok egymastdl vald elvalasztasat teszik lehetévé a differencialis
(megklildnboztetd) fajok.

« Okolégiai differencialis fajok, amelyek hasonlo termdhelyd, fiziognomiajt,
fajosszetétell tarsulasok elvalasztasara alkalmasak, rendszerint 6koldgiai indikatorfajok.
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- Foldrajzi differencialis fajok, amelyek egymast terliletileg helyettesitd, vikaridans
asszociaciok megkulonbdztetésére alkalmasak.

| WEMZg,

]
Rse
i

ﬁ( Nézz utana!

Vendvidéki kaszalorétek értékes fajai az alpesi régiobol lehuzodo, élénk
szind, apro nedii- és csigagombak. A magashegységek havasi rétjeire jellemzd
gombafajoknak a megtelepedését az itteni gazdalkodasi forma, a rendszeres
kaszalas és szénalehordas segittette eld.

» Milyen Hygrocybe és Hygrophorus nemzetségbe tartozo fajok talalhatok
meg az Orségben és a Vendvidéken?
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Ludanyi Lajos: Természettudomanyos alapu dontéshozatalt
vizsgald kérdéssor a 8-12. évfolyam szamara

Bevezetés

A mindennapok soran gyakran szembesiiliink olyan problémaval, melynek megoldasahoz tobb
tényez6 kombinacidjanak szisztematikus valtoztatasaval jutunk el. Ilyen probléma példaul
egy autd vasarlasa, amikor a helyes dontés meghozatalahoz az ar és az allapot, a fogyasztas,
a méret, szallithatd személyek szama és egyéb mas, aktualis allapotunkhoz tartozé valtozokat
kell figyelembe venniink. Ilyen tobbvaltozos problémak esetén a megoldas a lehetséges
kombinaciok eléallitasa, azok dsszevetése elvarasainkkal. Ugyanez a gondolkodasmenet igaz
egy olyan hétkoznapi eseményre is, mint amikor észleljiik, hogy egy elektromos eszkdziink
nem miikodik. Ilyenkor az adott probléma megoldéasara — tobbnyire nem tudatosan — kisérletet
vagy tesztet terveziink. Azokat a tényezOket vessziink figyelembe, amelyekrdl sejthetjiik,
hogy befolyasuk lehet az adott koriilményre: van-e aram a konnektorban, a csatlakozas
milyensége, a biztositék, szakadas a vezetékben stb. Toébbnyire mindig csak egy tényezot
valtoztatva végezzik el a tesztet, majd a kisérleti eredmények értékelését kdvetden az uj
ismeretek alapjan modositjuk a hibara vonatkozé hipotézist.

Ezt a dontéshozatali elv (hipotézis — tesztelések — dontéshozatal) vezethet eredményre
szocialis vagy politikai események helyes megitélése soran is. A tudomanyosan mivelt
egyénekre jellemzd, hogy a természettudomanyos ismereteiket, az ott elsajatitott érvelést
hasznaljak tudomanyos kontextusban; felismerik a tudomany ¢és a tarsadalom kapcsolatat,
valamint a tudomany hozzéajarulasat a tarsadalmi problémak megoldasahoz.

A természettudomanyos oktatdsunk célja, hogy didkjaink a megszerzett lexikalis
ismereteikre tamaszkodva képesek legyenek a kritikai gondolkodasra, a tudomanyos
érvelésre, és a tudomanyos alapokon nyugvé dontéshozatalra.

1. A természettudomanyos dontéshozatalra valo érettség

A természettudomanyos alapti dontéshozatalt vizsgald tesztek tobbségének tudomanyos
alapjat Piaget elmélete jelenti. A gyermekek kognitiv fejlédésérdl szolo piageti elképzelés
(Piaget 1952) szerint a gyermekek intellektualis fejlédése négy — korosztalyilag jol
behatarolhatoé — szakaszon keresztiil torténik meg (1.abra). Ezekben k6zos, hogy minden
esetben mindségi valtozas kovetkezik be a gondolkodasban, és a szakaszok sorrendje
minden ember szamara ugyanaz, nem hagyhato ki egyik sem.
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Szenzomotorikus Preoperaciés Konkrét Formilis
korszak korszak * miiveletek miiveletek
szakasza szakasza
| | | |
Sziiletéstsl 2 2—7 éveskor 7-12 éveskor 12 éves
éves korig kortol
Avilag Avildg A V“é,g . A vilag megértése
megértése a megértésea megertesea a hipotetikus
érzékeken és nyelvhasznalat logikai o gondollfodés ésa
tevékenysége- és mentalis gondollﬁotl:lals és tudom‘anyos
- képek kategorizalas alapt érvrendszer
ken keresztill segitségével segitségével hasznalataval

1. abra. A Piaget-féle kognitiv fejlodés négy szakasza

A formalis szinten torténé gondolkodasra jellemz6, hogy logikai alapon képes
dontéseket hozni kiilonbozé allitasok alapjan, ugy, hogy figyelmen kiviil tudja hagyni
annak valosagtartalmat. Példaul az alabbi két megadott allitasbol: ,,az elefantok kisebbek
a tevéknél”; és ,,a tevék kisebbek, mint a macskak™ képes levonni azt a kdvetkeztetést,
hogy ,,a macskéak nagyobbak, mint az elefantok”, annak tudataban, hogy allitasa logikailag
helyes, bar nem fedi a valosagot. E feladat soran egy konkrét szintli didk zavarba jon,
mivel nem tud ttllépni a ,,konkrétumokon”. A konkrét szakaszban 1év6 szamara nehéz
megtanitani olyan fogalmakat, amelyek szemléletes, képi moédon nem érzékeltethetdk.
Ezeket szamara ,kézzelfoghatd” tartalommal kell megtolteni. Eldszeretettel alakit ki
¢és hasznal algoritmusokat egy probléma megoldasara anélkiil, hogy tisztaban lenne a
probléma Iényegével; példaul sikerrel tud rendezni egy kémiai egyenletet ugy, hogy
a jelolések szamara pusztan betliket és matematikai jeleket jelentenek. A matematikai
ismeretek szintje korrelal a formalis szakaszba tartozassal. Mikdzben sikerrel boldogul
a par vagy a tucat fogalom szamszeriiségével, a mol mar nem értelmezheté kategoéria
szamara. Piaget szerint annak egyik ismérve, hogy valaki elérte-e¢ a formalis szakaszt
az, hogy kezelni tudja-e a torteket. Tapasztalat, hogy a konkrét szakaszba tartozo
diakok szamara nehézséget okoznak a hanyadosképzéssel definialt fogalmak: striiség,
koncentracio. Ugyanigy nehézséget okoz két valtozo egyidejii valtoztatasa, ami példaul
akkor torténik, ha at kell valtani g/cm?-b6l kg/m3-be a stirliség értékét. Shayer és Adey
1981-ben elvégzett felmérése szerint az atlagos populacio negyede képes csupan elérni a
formalis szintet (2. dbra). A 2006-o0s felmérésiik soran mar azt tapasztaltak, hogy a 11-12
évesek kognitiv és konceptualis képességei két-harom évvel visszaestek ahhoz a szinthez
képest, amit 15 évvel korabban mértek (Crace 2006).
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2. dbra. A formalis szakaszba tartozo didkok ardanya életkor
és iskolatipus fiiggvényében (Shayer és Adey 1981)

2. A tudomanyos dontéshozatali képesség vizsgalata

Annak vizsgalatara, hogy diadkjaink a tudomanyos szintii dontéshozatalban milyen
képességekkel rendelkeznek, tobb teszt is 1étezik: igy a ,,Group Assessment of Logical
Thinking” GALT (Roadrangka et al. 1982), a ,,The Test of Logical Thinking” TOLT (Tobin
— Capie 1981). De a legelterjedtebb a Lawson (1978) munkassagahoz kotédé ,,Classroom
Test of Scientific Reasoning” (LCTSR), amelyet a szerz6 alapjan csak Lawson-tesztként
emlitenek. A teszt 24 iteme hat alskalat alkotva a kdvetkez6é gondolkodasi képességeket méri:
tomeg- ¢és térfogatmegmaradas, aranyossagi gondolkodas, valtozok kontrollja, valdszintiségi
gondolkodas, korrelativ gondolkodas, hipotetiko-deduktiv gondolkodés. Napjainkban gyors,
osztalytermi hasznalatra, ennek egyszerUsitett teszt valtozatat (Lawson 2000) hasznaljak.
Magyarorszagon 2018-ban vizsgaltak a teszttel a 9. és 10.-es didkok természettudomanyos
gondolkodasat (Orosz — Korom 2019). A teszt elméleti alapjain masok 1j, — tobb esetben
tantargyspecifikus — tesztet alkottak (Cepni et al. 2003, Novia — Riandi 2017, Kalinowski
— Wiloughby 2019). Munkam soran ¢én is éltem a valtoztatas lehetdségével, és az LCTSR,
a TOLT, illetve ezek klonjai alapjan két sajat kérdéssel kiegészitve allitottam Ossze a 12
itemes mér6lapot annak eldontésére, hogy az egyes évfolyamokon mennyire volt hatasos a
természettudomanyos oktatas. A kitoltésére adott id6 20 perc volt.

A pilotba egy megyei szinten legjobban szereplé gimnazium tanuldit vontam be. A mérés
2022 szeptemberében tortént, igy a kapott eredmények leginkabb az egy évvel korabban
szerzett képességekre vilagitanak rd. A didkok szdmanak évfolyamszintli megoszlasa a
kovetkezo volt:

9. évfolyam: 88; 10. évfolyam: 85; 11. évfolyam: 87; 12. évfolyam: 87 tanulo.

A mérés kiértékelését IBM SPSS, illetve Excel szoftverek segitségével végeztem.
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3. A természettudomanyos dontéshozatalt vizsgaloé
mérdlap kérdései

3.1. Hipotetiko-deduktiv gondolkodast mér kérdések

o A Tisza-t6 partjdn nagy szamban taldltak elhullott kormoranokat. Egy biologus ennek
az okat szeretné megtudni. Amikor megvizsgalta a tetemeket, sokuk gyomraban talalt
milanyag szemetet. Azon gondolkodott, hogy ez veszélyes lehet-e a madarakra? Milyen
tovabbi irany kutatas lenne hasznos a kérdés megvalaszolasahoz?
a) Fel kell kutatnia még tobb doglott allatot, és megvizsgalni, van-e miianyag szemét a
gyomrukban!
b) Olyan kormoranokat kell keresnie, amelyek gyengék vagy betegek, és ezek gyomrat
ultrahanggal megvizsgalni, hogy van-e benniik miianyag!
¢) Egészségesnek latszo kormoranokat kell elfogni, és ultrahanggal megvizsgalni,
hogy ezeknek van-e a gyomraban miianyagszemét!

o Egy Usz06 keresztiil akarja Giszni a folydt. Az sz6 sebessége v. Az isz6 tudja, hogy a folyd
sebessége is v, de nem tudja, melyik irdnyba folyik a foly6. Ennyi informaciobol allapitsa
meg az alabbi abra segitségével, melyek a lehetséges partot érési pontok?

a) F; b) A vagy K; ¢) B vagy J; d) C vagy I; e¢) D vagy H

A B C D E F G H I J K

Start

o Téglakat helyeztiink egymasra az alabbi modokon. Az 6sszekotd szalak gumibdl vannak.
Elkezdjiik huzni a jobboldali szalnal. Melyik esetben mozdul meg eldszor a rendszer
barmelyik eleme, ha nincs surlodas?

;ﬂ:—a

B C

A

a) Az A esetben; b) a B esetben; ¢) a C esetben; d) mindegyik megmozdul.
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3.2. Valtozok kontrolljat méré kérdések

e Egy didk a halak viselkedését befolyasold tényezdket vizsgalja. Nyolc halat tett egy
akvariumba, hatot egy masikba, négyet a harmadikba ¢és kett6t a negyedikbe. Minden
akvariumot ugyanugy vilagitott meg, és mindegyiknek a hdmérsékletét 15 °C-on tartotta.
Mit tudhat meg a didk ebbdl a kisérletbol?

a) Hogy a halak szaima miként befolyasolja a viselkedésiiket;

b) hogy az akvarium homérséklete hogyan befolyasolja a halak viselkedését;

¢) hogy a fényhatas és a hdmérséklet miként befolyasolja a halak viselkedését;

d) hogy a halak szama, a fényhatas és a homérséklet hogy befolyasolja a halak
viselkedését.

e Egy agrartudomanyi egyetemre jaré didk azt szeretné megallapitani, hogy a kukorica
termesztéséhez melyik talaj a jobb, a 16sz0s, vagy a tézeges? Ugyanakkor azt is szeretné
tudni, hogy a kereskedelemben kaphato két miitragya koziil — Xperience és Yandex —melyik
a hasznosabb a novény szamara. Az alabbi két kép a tesztelésre hasznalt kukoricaiiltetvény
képét mutatja a nyar végén. (A két iiltetvény egymas mellett volt, ugyanannyi napsiitést és
es6t kapott!)

R ¥

16sz0s talajtipus tézeges talajtipus

Xperience miitragyaval Yandex miitragyaval

Milyen kovetkeztetést vonhat le az egyetemista ebbdl a kisérletbdl?

a) A tozeges talajtipus jobb a kukoricatermesztéshez.

b) A Yandex miitragya a jobb a kukoricatermesztéshez.

¢) A tdzeges talajtipus és a Yandex miitragya jobb a kukoricatermesztéshez.

d) Ebbél a Kkisérletbél nem lehet megallapitani, melyik talajtipus vagy melyik
miitragya a hasznosabb.

3.3. Aranyossagi gondolkodast méré kérdések

¢ A testmozgaskorhasznalttelefonos applikacid amegtetttavolsagon, idén, szintemelkedésén
tal a kdvetkezo adatot adta meg a futas jellemzésére: 6,0 perc/km.
Hany km/ o6ra sebességgel futott a futd?

a) 10 km/h; b) 3,6 km/h; ¢) 6 km/h; d) 36 km/h; e) kb. 20 km/h.
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o Egy mixert6l két vendége is Cuba Libre koktélt rendel. Ez Cola és rum keveréke. A két
vendég a kdvetkezd keverési aranyt kéri a mixert6l:

Rum Cola
Vendégl 1 mérépohar 2 mérépohar
Vendég2 2 mérdpohar 3 mérépohar

e

a) A Vendégl itala; b) a Vendég2 itala; ¢) Mindkettdjiiké ugyanolyan.

o Egy vastag és egy vékony méréhengeriink van. Nincs rajtuk szamozas, csak beosztas.
A szélesebb mér6hengerbe a 4. beosztasig vizet toltiink. Majd ezt a vizet attdltjik a
vékonyabb hengerbe. Ott a vizszint a 6. beosztasnal lesz. Kiontjik a vizet. Ha masodik
kisérletként a vékony hengerbe toltiink a 9. osztasig vizet, és ezt ontjiik at a vastag hengerbe,
ott mi lesz a viz szintje?

a) 4;b) 5; ¢) 6; d) 7; e) nincs koztiik a jo valasz.

3.4. Valoszinliségi gondolkodast mérd kérdések

o Kockajatékot jatszunk két dobokockaval. A nyertes az, akinél a két dobas eredményét
Osszeadva nagyobb érték jon ki. Melyiknek nagyobb a valészintisége, hogy kijon?

a) 10-es; b) 12-es; ¢) mindkettd ugyanolyan valoszintiségii.
o Az alabbi képen lathato porgettylink van, amelynek mutatdja a porgés utan a szines mezok

folott all meg. Mekkora az egylittes valoszinlisége, hogy az elsé porgetéskor a zold mezd
folott, masodikra pedig a piros mez6 folott all meg a mutatd?

a) egy a kilenchez (1/9);

b) egy a nyolchoz (1/8);

¢) egy a négyhez (%4);

d) harom a négyhez (%);

e) a jo valasz nincs a felsoroltak kozott.
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3.5. Korrelativ gondolkodéast méré feladatok

o Egy kutatdorvos azt vizsgalja, hogy az elhizott embereknél a koleszterinszint kozre-
jatszik-e a magas vérnyomas kialakuldsaban. 240 tlsulyos férfi pacienst6l vesz vérmintat
a koleszterinszint meghatarozasahoz, és ugyanezen alkalommal méri a paciensek vérnyo-
masat. Az egyes csoportokba sorolt paciensek szamat a kdvetkezd tablazat rogziti:

Vérnyomasérték
Magas Alacsony
Koleszterinszint hatarérték folotti 150 paciens 50 paciens
Koleszterinszint hatarérték alatti 30 paciens 10 paciens

Osszefiiggés mutatkozik-¢ a koleszterinszint és magas vérnyomas kzott ezek ismeretében?

a) lgen; b) nem; ¢) ezekbdl az adatokbol nem allapithaté meg.

o Egy egérre rahelyeztiink egy iivegburat. Kezdetektdl fogva mértiik, hogy a bura alatti
gazok kozilil haromnak a mennyisége miként valtozik. Melyik az a grafikon, amely a
kisérletlink mért eredményeihez leginkabb tartozhat? (A)

g4z mennyisége

gaz mennyisége

a B
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4. A pilot néhany eredménye

A résztvevok Osszességét tekintve nincs szignifikans kiilonbség a fiuk és lanyok kozott a

megoldas sikerességében.

Szignifikans korrelacid6 mutatkozik a matematika év végi érdemjegy és a megoldas
sikeressége kozott [R = 0,325, p = 0,000]. Gyengébb, de szignifikdns az Osszefliggés a
megoldas sikeressége és a fizika [R = 0,228, p = 0,000], a kémia [R = 0,190, p = 0,000],
illetve a bioldgia érdemjegy [R = 0,118, p = 0,000] kozott.

A helyes valaszok megoszlasa haranggdrbét kovet, a didkok 50-60%-a 3-6 kdzotti helyes

valaszt ad a 12 kérdésbdl (1. tablazat).
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1. tablazat. A helyes valaszok megoszidsa évfolyamonként

Az adott intervallumba es6 didkok szazaléka
0 helyes 1v.2 3v.4 5v.6 7v.8 9v.10 | 11v.12
valasz helyes helyes helyes helyes helyes helyes
9. évf 12,5% 20,0% 32,5% 27,5% 13,8% 3,8% 0,0%
10. évf 11,6% 10,5% 23,3% 26,7% 23,3% 14,0% 0,0%
11. évf 0,0% 17,0% 22,7% 33,0% 23,9% 2,3% 0,0%
12. évf 1,1% 17,0% 31,8% 31,8% 12,5% 4,5% 0,0%

Nem mutathatd ki linearis 0sszefliggés

a tanulmanyi id6 ¢és

a megoldas sikeressége

kozott. Az iskolaban eltoltott évek sora nem tesz egyre jobb problémamegoldova (3. abra).

10. &vf 11. &vf 12 évf

50,0%
45,0%
40,0%

35,0%
% 30,0%
£ 25,0%
20,0%
15,0%
10,0%
5,0%
0,0%

9. &

3. abra. A problémamegoldas sikeressége az egyes évfolyamokon

Helyes valaszok szazalékos

Legsikeresebbek a didkok a valoszintiségi gondolkodés feladatai (kockajaték, porgettyll) esetén
voltak; a legrosszabb eredményt pedig a valtozok kontrollja (miitrdgya és halak) eredményezte (4. abra).

12, &nf
m Hipotetiko-ded uktiv 11 Vakozok kontrolja
mValbzinlségigondolkodas  + Korrelaiv gondolkodas

......

Helyes valaszok szazaléka

,,,,,

%

® Aranyos=gigond olkodas

1 11. &

4. abra. Az egyes problématipusok sikeres megolddsi szazaléka évfolyamonkent
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Osszegzés

A 10. évfolyam utdn bekdvetkezd leszallo ag (lehetséges) magyardzata lehet,
hogy a problémamegoldé gondolkodés sikeressége fligg az el6z6 évben folytatott
természettudomanyos oktatasunktol. 10. évfolyam utan megsziinik a kémia, a fizika, 11.
évfolyam utan gyakorlatilag a biologia oktatasa is. 12. évfolyamra kb. 25 diak marad —
az ¢évfolyam 130 tanul6jabol — aki tovabbra is foglalkozik a természettudomanyok
valamelyikével. Lathatd, hogy a természettudomanyos oktatas intenziv korszakaban
megszerzett tudas nem akkumulalodik a maximalis szinten. A problémamegoldo készség
gyakorlas hianyaban visszaesik egy, az altalanos iskola végét jellemz6 szint kozelébe.

A gimnazium vonzerejét jelenti, hogy a természettudomanyos targyakbol emelt érettségi
vizsgat tevok kivalo eredményekkel jutnak be neves egyetemekre. Ez a ~25 tanuld ez
évben is igen magas pontszamu dolgozatot irt, mikézben a sikeres megoldok kdzott sem
a 11., sem a 12. évfolyamon nem talalhatok olyanok, akik hibatlan, vagy ahhoz kozeli
teszteredményt mutattak volna. A természettudomanyok tulsagosan tananyagkozponth
oktatasa nem fejleszti kell mértékben a problémamegoldo készségeket. Ugyanakkor igaz,
hogy tanuloink szamara szokatlannak tekinthet6k a valtozok kontrolljat vagy a korrelativ
gondolkodast vizsgalo kérdések.

Ezek a nem tul biztatdo eredmények egy jonevii gimnazium tanuldifjusagat jellemzik;
vajon milyen eredmény sziiletne a teljes korosztaly esetében?
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Bencéné Fekete Aniké Andrea: ElIményalapu
tanitas-tanulas a tanité képzésben

Bevezetés

A gyerekek iskolai kudarcainak hatterében gyakran szociokulturdlis hatrany fedezhetd
fel, melynek elemei kozt szerepel a sziilok alacsony iskolazottsaga, az egzisztencialis
bizonytalansag, a csaladi instabilitas, az eltartottak magas szama, valamint a kisebbségek
etnikai helyzete. A tanulashoz fiiz6dé pozitiv élmények viszont Osztonzden hatnak a
gyerekek tanulasi kedvére. Az iskolai kornyezetben sikerélményt kell biztositani a gyerekek
szamara annak érdekében, hogy oOntevékenyen, j6 kedvvel vegyenek részt a tantermi
ismeretszerzés folyamataban (Gyarmathy 2010).

A fent emlitett nehézségek esetében fokozottan érintettek a cigany és a halmozottan
hatranyos helyzetii, de nem cigany csaladbdl szarmazo gyerekek. A szocializacio soran nem
sajatitjak el a tanulas iranti motivaciot, a tudast el6térbe allitd értékszemléletet, valamint a
tanulast segitd, konnyité modszereket. Tarsadalmi cél, hogy a hatranyos helyzet esetében
ne lépjen fel ujratermelddés, tehat a kovetkezd generacié mar kiléphessen a hatranyos
koriilmények koziil (Béres 2015).

Az altalunk bemutatasra keriild projekt egyik f6 célja a hatranyos helyzetii gyermekek
tarsadalomba torténd beilleszkedésének tamogatasa, a szocialis kompetencia fejlesztése.
A projekt id6szakaban torténd kozos munka, felkésziilés, valamint a 12 6ras verseny
lehetdséget nyujt a didkok személykozi, dnmagaval szembeni, a feladattal kapcsolatos,
valamint a kornyezeti viselkedésének fejlesztésére (Radnoti 2009).

A szocialis kompetencia elemei koziil a didkok a felkésziilés folyamataban és a
versenyen gyakoroljak a segitségnyujtas, az egyiittmiikodés képességét, mindekdzben
fejlédik vezetési és versengési kompetencidjuk is, ami kiemelked6en fontos az életben
torténd boldoguldshoz. Dancsé (2005) szerint a szervezetek koziil azok mukddnek a
leghatékonyabban, amelyek képesek az intenziv versengésre és az egylittmikodésre
egyarant, és ezeket tudjdk alkalmazni is (Dancso6 2005).

A fenti elveket szem el6tt tartva szervezi meg a népszerii projektet 2009 6ta Baranyaban
a Vésarosdomboi Altalanos Iskola és Alapfokt Miivészeti Iskola.

Az EFOP-3.1.7-16-2016-00001 Esélyteremtés a koznevelésben ciml palyazat soran
nyilt lehetség arra, hogy a MATE Neveléstudomanyi Intézetében tanuld tanitojeloltek
a tantargyak tantermi el6adasai mellett gyakorlatot szerezhessenek a hatranyos helyzetli
telepiiléseken talalhato iskolakban is. gy keriilt szakmai kapcsolatba a két intézmény,
amelyeknek pedagdgusai és hallgatoi azota is szorosan egyiittmiikddnek annak érdekében,
hogy segitsék a hatranyos helyzetii didkok iskolai eredményességét.
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1. Az esélyegyenléség kérdéskaore az oktatasban

Az esélyegyenloség fogalma Andorka Rudolf (2006) szerint két értelmezés alapjan
kiilonithetd el. Az egyenldség a tényleges egyenldséget jelenti materidlis sikon, melynek
értelmében a tarsadalom tagjainak egyforma jovedelmiik, lakhatasi helyzetiik van. Az
es¢lyek egyenldsége pedig azt jelenti, hogy a tarsadalom minden tagjdnak egyenld
lehetdsége van a tarsadalom kedvezd pozicidinak elérésére (Andorka 2006).

Az esélyegyenléség a demokracia meghatarozo alapja, ami a jogallamisagot alapozza
meg, ¢s magaba foglalja az egyenlé hozzaférést és az egyenld esélyeket. Az oktatasi
esélyegyenldség Iényege, hogy mindenki szamara elérhetd, hozzaférhet6 legyen az oktatas.
Az esélyegyenldség alapfeltétele a tarsadalomban és az oktatasban egyarant megvalosuld
inklizid, mert az egyenld esélyek csak a befogadd 1égkorben tudnak érvényesiilni. Régebb
a fogalom a pedagogidban a sajatos nevelési igényli gyermekek nevelésére, befogadasara
vonatkozott, viszont napjainkra mar az alacsony szociokulturalis, valamint kisebbséghez
tartozo csoportok befogadasara is hasznaljak (Varga 2015).

A tanulok kozott felmeriild kiilonbségek ellenére a pedagogusoknak arra kell
torekedniiik, hogy a didkok tudasa egyéni képességeiknek megfeleléen gyarapodjon,
emellett a tehetséggondozas és a felzarkdztatas biztositasa is elengedhetetlen mindenki
szamara. A képesség- ¢és tudasbeli kiilonbségek ellenére kiilonbozo oktatasi modszerek
alkalmazasara nyilik lehet6ség annak érdekében, hogy a pedagogusok ¢€s a tanulok sikereket
¢érjenek el a tanitas-tanulas folyamataban.

A koznevelési intézmények feladata a gyermekek szociokulturalis kdrnyezetében 1év6
kiilonbségek kezelése. A leendd tanitokat fel kell késziteni a téliik elvart feladatok ellatasara,
arra, hogy tudjak hatékony moédon segiteni a hatranyos szociokulturalis helyzetbdl iskolaba
érkezd, egyre novekvo szamu kisdidkot (Béres 2015).

2. A leendo tanitok szemléletének formalasa

A hatékony tanulassegités feltétele, hogy a pedagdgusok megfeleld, az egyéni kiilonbeségek
kezelésére alkalmas eszkoztarral rendelkezzenek, hogy reagalni tudjanak az 0j kihivasokra.
A képzés célja a leendd tanitok szemléletének formalasa. Tapasztalati tanulas Gtjan, valds
élmények atélésével, a problémak atbeszélésével, érzékenyitd foglalkozasok segitségével
torténik a felkésziilés. A hallgatok latasmodjat tgy kell alakitani, hogy empatikussa,
befogadova valjanak, és az inkluziv nevelést lehetové tevo stratégiakat képesek legyenek
alkalmazni a gyakorlatban.

A tanulmanyban egy olyan projekt keriil bemutatasra, ahol a hallgatok tapasztalati
tanulas Gtjan ismerik meg a jo gyakorlatokat a hatranyos helyzetii telepiiléseken talalhato
partnerintézményben, részt vesznek az iskolai programokon, és segitenck a szabadidds
rendezvények lebonyolitasaban.

Egy 2019-es empirikus kutatds (Bencéné 2019) a hallgatok hatranyos helyzethez
kapcsolodo attitiidjét vizsgalta. Arra kereste a valaszt, hogy mutat-e eltérést a korabbi
években végzett tanitod hallgatok attitiidje azokhoz a hallgatokhoz képest, akik a képzés soran
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a partnerintézményben hatranyos helyzetli gyerekekkel is foglalkoztak. Az eredmények azt
mutattak, hogy azok a hallgatok, akik sajat maguk is részesei lehettek az esélyegyenléséget
biztosité programok megvaldsitdsanak, modszertanilag kreativabbak, illetve érzékenyebbek
a szociokulturalis hattérbdl ad6dd problémakra.

A partnerintézményekben a hospitalason kiviil a hallgatok részt vettek tobb alkalommal
is a szabadidds programok, vetélkeddk, versenyek, kirdnduldsok szervezésében, lebo-
nyolitasaban. A gyerekekkel és a pedagdgusokkal szervezett programokat nagyon kedvelik
a hallgatok, mert az élményt nyujté foglalkozasok soran a gyerekek szeretete kiilondsen
motivalo, a hivatasszeretet kialakulasaban megerdsit6 élmény (Bencéné 2019).

Az egyik legsikeresebb program a Maratoni Mindentud6 projekt volt, ahol hatranyos
helyzetii gyerckekkel foglalkozhattak a hallgatok, és aktivan részt vettek a Maratoni
Mindentud6 projekt szervezésében, lebonyolitasaban évrél-évre.

3. A Maratoni Mindentudé projekt

A Maratoni Mindentudé vetélkedd zarérendezvénye egy komplex, egész napos vetélkedo,
amely kiilonbozo képességteriiletek mozgositasara iranyul. A témakor minden évben egy elére
meghatarozott tananyag koré épiil. A program eldsegiti az intézmények kozotti kapcsolatok
erdsitését, 1j partnerkapcsolatok kiépitését, valamint a térségi iskolak egyiittmikodését.
A felkésziilés soran a kognitiv kompetencia mellett fejlesztik a didkok szocialis, esztétikai
¢és miivészeti kompetencigjat, valamint a kreativitasukat és mozgaskulturajukat. A projekt
szervezésében és lebonyolitasaban a pedagdgusok mellett fontos szerepet vallalnak az iskola
dolgozoi, a sziilok, a tanitd szakos hallgatok €s a kornyék civil szervezetei (Tolnai 2013).

A szervezd intézményben és a kornyez6 telepiiléseken a hatranyos helyzetii, valamint a
halmozottan hatranyos helyzetl és a roma fiatalok ardnya meglehetésen magas. Pedagogiai
értelemben inadekvathatranyos helyzetr6l beszéliink, mert a gyermek személyiségfejlesztése
nem adottsagainak megfeleléen torténik a csaladban. Ezt okozhatja a deprivacio, a sziilok
alacsony iskolazottsagi szintje, a migracio, a pozitiv deviancia, illetve a nyelvi fejlédés
soran torténd lemaradas (Nemes 2018).

Magyarorszagon az alacsony statust sziiléi kompozicidju iskolak elsdsorban falvakban,
kozosségekben talalhatok. A kisebb telepiiléseken jelentésen magasabb a hatranyos helyzeti
iskolak aranya. Az alacsony statusu sziiléi kompozicioju iskolak feliilreprezentaltak az
észak-magyarorszagi, kozép-, és dél-dunantuli régiokban (Bacskai 2015).

A csaladok szociokulturalis hatranya, sajnos, ebben a baranyai régidban kimagaslo, és
ez kihat a gyerekek iskolai életére is. A pedagogiai munka soran szembetiing, hogy ezek a
gyerekek a tanuldsban nem tudnak jo eredményeket elérni, ami azt is okozhatja, hogy nem
érzik magukat fontosnak, megbecsiiltnek.

Az iskolaba jaré hatranyos helyzet(i fiatalokra tobbnyire jellemzo6, hogy kiemelkedd
teljesitményt nem a tanulasban, hanem a sport, a zene, a tanc és a képzémuvészet
teriiletén nyujtanak, ahol sokszor jelentds sikerekkel is biiszkélkedhetnek. Ilyen
indittatasbol, belsé tanari kezdeményezésre hozta 1étre az intézmény ezt a projektet,
amely kiilonbozo képességteriiletek mozgositasat célozta meg azzal a szandékkal, hogy
a didkok a tanulmanyi munkan kiviil is kibontakoztathassak sokoldalu tehetségiiket.
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A hallgatok a pedagdgusok mellett aktivan részt vesznek a feladatok megvaldsitasaban
¢és lebonyolitasaban.

A részcélok kitlizése soran mindig fontos szempont volt, hogy a gyerekek motivaltak
legyenek a tanulasi feladatok megoldasaban is, ezaltal novekedjen 6nbizalmuk. Emellett a
projekt komplex ismeretszerzést biztosit. A kdzos munka alkalmaval erésodik a kozosségek
megtartd ereje, csokken az agresszid, a didkok toleransabbak lesznek. A tanulok egyre
hatékonyabban vonjak bele az iskolai munkaba azokat az ismereteket, amelyeket iskolan
kiviili forrdsokbdl szereznek. Az iskola nyitott intézményként lehetdséget kindl a tanoran
kiviili tevékenységek mindségi miivelésére, a szabadidd hasznos és hatékony eltoltésére.
A gyerekek tamogatasa az iskola pedagdgiai hitvallasanak egyik sarokkdve, mely soran a
pedagogusoknak lehetdsége nyilik segitd tarsként jobban megismerni a tanulokat és néhany
esetben csaladjukat is.

A projekt olyan teriileteket helyez el6térbe, mint a miivészet, a mozgaskultura, az
Onismeret, a kreativitds, melyeknek nem eldfeltétele a hagyomanyos értelemben vett
tanulmanyi siker. Ez 6sztonzden hat a tanulasi kudarcokat elszenved¢ fiatalokra. A projekt
nem tantargyi tudasra épiil, hanem olyan teriiletek fejlesztését célozza meg, amelyek a
sikeres tanulas elofeltételeit biztositjak. A feladatok minden teriileten érintik az alabbi
témakat: tanc, zene, divat, gasztrokultira, képzOmiivészet, sport. Ilyen mdédon minden
gyereknek lehetdsége nyilik a tevékenységek kiprobalasara, akar sajat tehetségteriiletének
felfedezésére (Tolnai 2013).

A Maratoni Mindentudé célja a kulcskompetenciak élményen, sajat tapasztalaton
keresztiil torténd fejlesztése:

« anyanyelvi kommunikaciés kompetencia (pl. dramatikus, irodalmi, nyelvi témaknal);

» matematikai kompetencia (pl. rejtvények, logikai feladatok);

* természettudomanyos ¢és technikai kompetencia (pl. az allatvilaggal, novényvilaggal,

gasztronémiaval kapcsolatos feladatok);

» digitalis kompetencia (pl. IKT eszkozok hasznalata, filmek, CD-készités, kutatomunka stb.);

* szocialis és allampolgari kompetencia (pl. egylittmiikddés, kapesolatteremtés masik

iskolak diakjaival);

* kezdeményezdképesség ¢és vallalkozoi kompetencia (pl. feladat végrehajtasa,

megtervezése);

* esztétikai-miivészeti tudatossdg (pl. kreativ feladatok, korok-stilusok, dekoracid

elozetes elkészitése);

» mozgasfejlesztés (pl. sportos, ligyességi és jatékos feladatok) (Falus — Vajnai 2012).

Ez aprojekt komplex, tantargyakon ativeld, sokféle tevékenységet kinal, melyben minden
gyerek megtalalja a szamara legkedvesebb, tehetségének leginkabb megfeleld teriiletet.
A vetélkedd nem csak tantargyi tudasra épiil, a kiilonb6z6 szociokulturalis kozegbdl érkezo
gyerekek olyan feladatokat kapnak, melyekben kibontakoztathatjak a kiilonboz6 teriileteken
kiemelked6 képességeiket.

A tantestiilet minden évben kivalasztja a vetélkedd alaptémajat, mely koré a pedagogusok
felépitik az egész éves projektet, melynek soran a gyerekekkel egyiitt minden osztaly
felkésziil a programsorozat megvaldsitasra (Schumann—Lantos—Tolnai 2022).

Kiosztasra keriilnek az egyéni képességeket szem el6tt tartd feladatok, majd kivalasztasra
keriil az iskolat képvisel6 csapat. A valasztas a szaktanarok, illetve az osztalyfonokok
véleménye alapjan torténik, de nem a tanulmanyi eredmény a o vélasztasi szempont, hanem a
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motivacio, a talpraesettség, a ratermettség, a megbizhatosag, a j6 kommunikacios képesség, a
kezdeményezoképesség, a kreativitds, a csapatszellem, a kitartas és a feladat iranti elkotelezettség.

Amolyan beugro jelleggel minden résztvevo iskola csapatanak adott hatariddre el kell
készitenie és be kell mutatnia egy, a t¢émahoz kapcsolodé nagy feladatot, amelyre eldzetesen
felkésziilhetnek. Emellett elézetesen megkapjak azokat a résztémakoroket is, amelyekbol
szintén felkésziilhetnek.

A projektzard vetélkedé megrendezésére minden évben majus végén kertl sor.
A gyiilekez6 nyitja a programot az iskola auldjdban, majd az linnepélyes bevonulés
kovetkezik, ahol az intézmény dolgozoi a témahoz kothetd miisorral kedveskednek a
résztvevoknek.

A vetélkedd tobb helyszinen zajlik: az intézmény falain beliil, szabadtéren, valamint
a falu kilonb6zd helyszinein egyarant. A szervezok o feladata az egyes helyszineken
a feladatok végrehajtasanak koordinalasa. A csapatokat pedagdgusok és a tanitd szakos
hallgatok kisérik és segitik.

A tanit6 szakos hallgatok a vetélkedd lebonyolitasaba, a részfeladatok tervezésébe
kapcsolddtak be. A pedagogusjeldltek elsé alkalommal még csak szemlélédéként voltak
jelen, majd azt kovetden a verseny lebonyolitasaban mitkddtek kozre. KEésobb mar 6nalldan
terveztek részfeladatokat, alkottak az eszkozoket az egyes témakhoz. Ez a projekt kivalo
lehetéség a tanitojeloltek érzékenyitésére, arra, hogy a gyakorlatban is alkalmazzak az
egyetemi eléadasokon elhangzott ismereteket.

A nap zarasaként hirdetik ki a vetélkedd végsd gydztesét, aki egy évig Orizheti a
vandorserleget.

A projektet minden évben a témahoz kapcsolodé meghivott vendégek, zenekarok,
tancegylittesek szinesitik.

Osszegzés

A Maratoni Mindentud6 projekt egy kivald kezdeményezés annak érdekében, hogy a
gyerekek szamdara élmény legyen a tanulds, és egyenld esélyeket biztositson a hatranyos
szociokulturalis helyzetbdl érkezd didkok szamara. Kivalo Osszefogds eredménye a
programsorozat, amelyet a sok vidam, boldog gyermek igazol, akik tapasztalatokkal
a birtokukban térnek vissza a versenyekrdl, és lelkesitik tarsaikat, hogy 6k is részesei
lehessenck a kovetkezo évi versenynek. A vetélkedd noveli a hatranyos helyzetii gyermekek
tanuldsi motivaciojat, segiti tarsadalmi szocializacidjukat.

A programba bekapcsolddtak a pedagodgusjeldlt hallgatok is, akiknek ez a projekt
kivalo lehetdség az érzékenyitésére, arra, hogy a gyakorlatban is alkalmazzéak az egyetemi
eléadasokon elhangzott ismereteket.

A Vasarosdomboi Iskola pedagdgusai, dolgozdi és sziiléi munkakozosségének kivald
egyiittmiikodésérdl, Osszefogasardl tanuskodik az, hogy a hallgatokat kollégaként
elfogadtak és segitették abban, hogy batran merjenek egyiitt dolgozni a gyerekekkel.
Immar t6bb mint 10 éve keriilt sikeresen megrendezésre a Maratoni Mindentudo vetélkedo,
amely mindenki szdmara, leend6 tanitoknak és didkok szamara is lehetdvé teszi az egyéni
képességek kibontakoztatasat.
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Kovacsné Duré Andrea: Végzés tanarjeloltek
metodikai repertoarja

Bevezetés

A 21. szazadban a pedagdgus informaciokozvetitd szerepe helyett a tanulasszervezo,
mediatori szerep keriil elétérbe, amelynek kovetkeztében a tanar elsédleges feladata a
Z és az Alfa generacios diakok megvaltozott tanulasi szokasaihoz igazodo tanulasi kdrnyezet
biztositasa (Szoke-Milinte 2020). A digitalizacid széles kort elterjedése, az élményalap,
a tanulok interaktivitasara épiilé tanulas, a gamifikacio megjelenése az oktatasi modszerek

Az 1j tanitési trendek igy a leend6 pedagogusoktdl is szemléletvaltozast, modszertani
repertoarjuk gazdagitisat kivanjak meg. Ugyanakkor koézismert, hogy a tanar szakos
hallgatok magukkal hozott nézetrendszere és gyakorlati tudasa, a képzés folyaman, jelentds
mértékben meghatarozza ismeretszerzésiik folyamatat és kompetenciaik kialakulasat (Falus
2004); s az is koztudott, hogy a kezddk problémarangsoraban a modszertani felkésziiltség
hianya igencsak el6keld helyet foglal el (Szivak — Péter 2022).

Mindezen jelenségek kovetkeztében felvetddik a kérdés: a végzos tanarjeloltek milyen
modszertani ismeretekkel rendelkeznek? Az intézményi gyakorlat soran alkalmazott,
legkedveltebb metodikak kozott megtalalhatok-e az Ujgeneracios modszerek, vagy csak
a hagyomanyos tipusok? A felvetett problémakdr aktualitasat szamos pedagodguskutatas
eredménye tamasztja ala, hiszen valamennyi esetben beigazolodott a tradicionalis médszerek
(megbeszElés, magyarazat, szemléltetés) dominancidja; még a mentortanarok korében is (vo.
Falus és mtsai 1989, Falus 2001.a, Radnoti 2009, Holik 2015, Falus — Szlics 2021).

1. Az empirikus kutatas céljai, metodikaja, részvevéi

A tanorakon a kiilonféle modszerek kivitelezése igen komplex feladatot jelent, ezért induktiv,
leird stratégiat kovetd kutatasom e kérdéskor vizsgalatara iranyult. Az érintett témakorok
koziil a végzoésok altal a tandrakon legszivesebben alkalmazott modszereket, azok elényeit,
hatranyait, a valasztasuk hatterében all6 okokat, valamint az ezekhez kapcsolodo reflexiok
jellemzoit mutatom be (1. melléklet).

A kutatast sajat szerkesztésli, 14 kérdésbol allo, ,,A tanitasi orakon altalam szivesen
alkalmazott modszer” elnevezésii reflexidos kérddivvel valdsitottam meg; kapcsoldodva
ezaltal a pedagoguskutatasok azon iranyvonaldhoz, amely fontos szerepet szan a
tanarjeloltek onreflexidinak (vo. Falus 2001b). A kapott adatok Osszesitése és a valaszok
strukturalt tartalomelemzése a vizsgalt problémakdr tobbféle aspektusbol valo attekintésére
nyujtott lehetéséget.

A részvevok korét a tanulmanyaik befejezésének félévében, évében jaro, levelezds
hallgatok (N = 45) alkottak, akiknek szakos megoszlasat az /. abra mutatja.
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1. dbra. A tanorakon szivesen alkalmazott
modszerek, modszerkombindciok

A kérdéiv 1. kérdése a levelezos hallgatok altal a tandrakon legszivesebben alkalmazott
mddszer vagy modszerkombinacidé megjeldlésére iranyult. A tanarjeldlteknek tobb mint a fele,
26 hallgaté egy modszert valasztott, 16 f6 két, parhuzamosan hasznalt médszert nevezett meg,
3-an pedig nem a kérdésre feleltek. A valaszok, az adatk6zl6k viszonylag kis szama ellenére, a
metodikak széles skalajat olelték fel; a tobbség altal preferalt tipus azonban nem volt. Onalloan
a jaték fordult el a leggyakrabban, 7 emlitéssel, ezt kovette a megbeszélés (5 16 jeldlte meg),
valamint a szemléltetés, ill. a kooperativ modszer (4-4 vélasztassal). A tobbi metodikat csupan
1-1 hallgaté nevezte meg. Kozottiik szerepelt a beszélgetdkor, a projekt és az esettanulmany.
Ez utobbiak kisszamu megjelenése részben iddigényességiikre, részben bizonyos tantargyakhoz
(pl. kozgazdasagi targyak) kotodéstikre vezethetd vissza. A szamitogéppel segitett tanulast
szintén csak egy német szakos hallgatd jelolte meg, bar a tovabbi kérdésekre adott feleltek
nyoman megallapithat6, hogy a tanarjelltek hasznaljak ugyan az IK T-eszkozoket, de ezekre az
eredményesnek tartott moédszereket tamogaté elemként tekintenek. A modszervariansok koziil
a szemléltetéssel tarsitott magyarazatot preferaltak a legtdbben (4 £6), valamint a megbeszélést
kombinaltak még kiilonféle metodikakkal, elsésorban a szemléltetéssel (2 10).

A vélasztasok alacsony szamabol kovetkezden, az adott hallgatok korében, nem
beszélhetlink a tanordkon egyontetiien kiemelt szerepet jatszé metodikakrol. A részvevok
teljes korét érintd adatdsszesités alapjan egyértelmiien beigazolddott, hogy a tanarjeldltek
alapvetden a hagyomanyos valtozatokat kedvelik (megbeszélés, szemléltetés 10-10 £6), bar
kisebb aranyban a tanulok interaktiv részvételére épité metodikak is megjelentek (a jaték és
a kooperativ modszer 7, ill. 4 emlitéssel).

Az eredmények mindenekel6tt arra utalnak, hogy a levelezdés hallgatok gyakorlatainak
viszonylag rovid id6kerete nem adott elegendé alkalmat arra, hogy Gjgeneracios metodikakat
kiprobaljanak, ezaltal a tanarjeldltek, komfortzondjukon beliil maradva, azokat amodszereket
helyezték elotérbe, amelyekkel, vélhetden, kdzoktatasi és felsdoktatasi tanulmanyaik soran
gyakrabban talalkoztak, ¢és igy tobb ismerettel és tapasztalattal rendelkeztek, s amelyek
kivitelezésében magabiztosabbnak érezték magukat (Kerber—Varga 2009). Ugyanakkor
szamos kutatas bizonyitja azt is, hogy a mentortanarok szintén a tradicionalis metodikakat
helyezik eldtérbe (vo. Holik 2015). Ezért feltételezhetd, hogy az adatkdzlok szamara is
elsésorban az ¢ gyakorlatuk szolgalt kdvetendd mintaként, s voltak népszertiek a fentebb
megnevezett modszerek.
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3. A valasztott modszerek alkalmazasanak elényei és nehézségei

A kérdéiv tovabbi kérdései nyoman (11. és 12. kérdés) az is feltarult, hogy a hallgatok
a valasztott modszer alkalmazéasakor milyen elényokkel és nehézségekkel szembestiltek.
A tanarjeloltek viszonylag sokféle metodikat jeldltek meg, de koziilik egy sem élvezett
prioritast, ezért az eredmények elemzésekor a leggyakrabban eléfordulé megbeszélés,
szemléltetés, jaték, valamint a kooperativ moddszer vonatkozdsdban tekintem at a
legfontosabb tanulsagokat.

Az adatkoz16k a megbeszélés legfobb elonyei kdzott a tanar és tanitvanyai kozotti folyamatos
kommunikaciot, a visszacsatolas, valamint a diakok kifejezokészsége fejlesztésének lehetéségét
emelték ki. A modszer tovabbi ,.érdeme” az oldottabb hangulat, az osztalyigénynek megfeleld
ritmusban zajl6 ora, ahol a tanar nemcsak a tanulok elézetes ismereteit tudja feltarni, hanem az
esetleges hianyossagok potlasara, az aktualisan felmeriilt kérdések megvalaszolasara is figyelmet
tud forditani. A tanitvanyok szamara tovabbi pozitivum, hogy elmondhatjak véleményiiket,
maguk értelmezhetik az Osszefliggéseket — ezaltal is biztositva a tananyag tobb oldalrol vald
megkozelitését. A tanarjeldltek megitélése szerint a tanulok tobbsége ezzel a modszerrel mar az
oran képes a tananyag elsajatitasara. Tobbféle didaktikai feladat esetében is alkalmazhato, igy
mind a tanarnak, mind a didknak sikerélményt nyujt.

A megbeszélés negativumait tekintve foként a fegyelmezési problémak, valamint a
tanulok motivalasaval, figyelmének fenntartasaval, interaktivitasanak kivaltasaval 6ssze-
fliggd nehézségek jelentek meg. Emellett a tanari dominancia tilstlya és a kérdezéstechnikai
tudashiany is problémat okozott. Ez utobbi esetében a helyteleniil feltett kérdések és a
félénkebb tanuldk ,,negligalasa”, a bobeszédiiek kontrollalasa, ill. a beszélgetés meg-
feleld6 mederben tartdsanak elmaradasa egyarant befolyasolta az ora eredményességét.
A tanarjeloltek mas vonatkozasban is kritikat fogalmaztak meg sajat tevékenységiiket
illetéen: nem adtak elég gondolkodési szabadsagot a didkoknak, nem megfelel6en
reagaltak a rossz valaszokra, olykor a tanulsagok levonasa, az 6sszegzés vagy az értékelés
is elmaradt, a tanulok életkori sajatossagait nem mindig vették figyelembe. A hallgatok altal
megnevezett nehézségekkel kapcsolatban megallapithato, hogy nem egyediek, alapvetden a
kezdd pedagdgus problémai kozé sorolhatok (vo. Szivak — Péter 2022).

A szemléltetés alkalmazasanak pozitivumai kozott mindenekel6tt a Z generacids
tanitvanyok vizualis elvarasainak valo megfelelés szerepelt. Ez a modszer ugyanis, a tanitott
tantargyaktol fiiggden, nemcsak az IKT-eszkdzok bevonasara biztosit alkalmat (mint pl.
a ppt-k, videofilmek prezentalasa, interaktiv feladatok lebonyolitasa), hanem az egyes
tevékenységek, a kiilonféle eszkdzok hasznalatanak bemutatasara is. Ezaltal pedig kivalo
lehetéséget nyujt a tobbféle tanulasi modalitasra, a nehezebb tananyagok elsajatitasara, a
képszerli gondolkodas fejlesztésére, valamint a diakok érdeklodésének és motivaciojanak
kivaltasara, figyelmének fenntartdsara. A modszer alkalmazasakor tovabbi elény, hogy a
pedagogus kiilonbdz6 kompetenciai is fejlédhetnek (pl. az IKT-eszk6zok hasznalatakor),
valamint a szemléltetést kisérd, folyamatos kommunikacio kovetkeztében a didkokkal
is kozvetlenebb kapcsolat alakithatd ki, s mivel jobban figyelnek, igy a bonyolultabb
Osszefiiggések megértése is konnyebb lesz szamukra.

A szemléltetéssel kapcsolatosan megemlitett nehézségek szamos vonatkozasban atfedést
mutatnak a megbesz¢lés soran megnevezett problémakkal. Nem véletleniil, hiszen ezeknek
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a modszereknek a kombinalt alkalmazasa bevett gyakorlat. A hallgatok a felmeriild
problémak kifejtésekor az orara vald felkésziilés iddigényességét, a tanulok elkalandozo
figyelmét, témaval kapcsolatos motivalatlansagat, az ebbdl fakadd aktivitds hianyat, a
lehetséges fegyelmezési gondokat emlitették, valamint a tanorai dialdgusokra jellemzd,
tanari dominanciabdl eredd veszélyekre utaltak. Emellett az eszk6zok meghibasodasa vagy
beszerzésiik nehézsége is negativan befolyasolja a modszer megvalositasat.

A tanar szakosok a jaték kiillonboz6 formadit elsésorban azért alkalmaztak, mert
lehetdséget biztositott tanitvanyaik problémamegoldd és egyiittmiikodési képességének,
tanulds megvalodsitasara — sikerélményt biztositd, kellemes légkorben, amely egyuttal
lehet6veé tette, a tanulok aktiv kozremikodésével, az ismeretek valtozatos elmélyitését is.

A koztudatban €16 sztereotipia szerint a diakok szeretnek jatszani, azonban a tandrakon
ez nem mindig van igy, ahogy erre a tanarjeldltek is utaltak a modszerrel kapcsolatos
nehézségek felsorolasakor. Szamukra a problémat elsésorban az jelentette, hogy voltak
olyan tanulok, akik hidnyos eldismeretekkel rendelkeztek, demotivaltak voltak, a feladat
megoldasat farasztonak talaltak, figyelmiik elkalandozott, nem akartak egyiittmikddni
tarsaikkal, ill. a versengést életre-halalra foly6 kiizdelemkeént ¢élték meg. A didkoknal az
utols6 orakban tapasztalhato faradtsag eltéré megitélését mutatta, hogy egyes adatkdzlok
szamara ez nehezitd tényezoként jelent meg, mas megkozelitésbdl viszont éppen ezért
érdemes alkalmazni a jatékot az oran. A felsorolt tényezokon kiviil, a gondok forrasaként,
a kivitelezés iddigényessége jelent még meg. A hallgatok az Onreflexiokban, sajat
tevékenységiiket is kritikaval illették, foként a tapasztalatlansagukbol eredd hibakra utalva
(pl. a feladatok hosszusaga, az idéaranyok nem megfelel6 beosztasa vonatkozasaban).

A kooperativ médszer eldnyeit illetden némiképp sziikszaviak voltak az indoklasok.
Szamos vonatkozasban megegyeztek a szemléltetésnél szereplé megallapitasokkal.
A hallgatok ebben az esetben is foként a didkok motivaciojanak és figyelmének felkeltése,
ill. fenntartdsa szempontjabdl tartottdk hatékonynak ezt a modszert. Ezen kiviil a tanulok
szocidlis kompetenciai fejlesztésének lehetoségeit (egylittmiikddés, empatia) emelték
ki. A kommunikaciés képességek szempontjabdl elsdsorban a tanar-didk és a didk-diak
kozotti kotetlenebb, nyiltabb dialdgus megvaldsitasat, a zarkozott tanulok tarsas interakcios
képességeinek fejlesztését, ill. az 6nallo feladat-megoldason alapuld, élményszert, tartosabb
tananyag-elsajatitast emlitették meg.

A hallgatoknak, a hatranyokat illetden, a csoportok kialakitasa, ill. a csoporton be-
lili egylttmiikodés elutasitasa jelentette a legnagyobb problémat. Ennek jellegzetes
megnyilvanulasa volt, amikor a tanulokat negativ attitlid jellemezte, nem akartak ugyanazon
csoportnak a tagjai lenni, tarsaikkal dolgozni, vagy nem a témat vitattak meg.

Nagyobb osztaly- és csoportlétszamoknal a hangos beszélgetés olykor zavarta a
feladatmegoldast, s az is gondot okozott, hogy egyes tanulok passzivak voltak, nem vették
ki résziiket a kiilonféle tevékenységekbdl. A tanarjeldltek szamara a 45 perces idékeret
betartdsa, valamint a munkavégzés kozvetlen tanari kontrollalasa, ill. a figyelemmegosztas
is nehéznek bizonyult. Mindez még kiegészithetd azzal, hogy az d6ra megtervezése,
a segédanyagok Osszeallitasa is iddigényesebb volt, tobbletfeladatot jelentett — egy
hagyomanyos, tanari magyarazatra épiil 6rahoz viszonyitva.

A kiilonféle modszerek elonyeinek és hatranyainak mérlegelésekor a tanarjeldltek
tobbnyire az egyes metodikakra altalanosan érvényes sajatossagokat neveztek meg.
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A sajat példakkal alatamasztott, tényleges orai torténések, személyes élmények részletes
kifejtése elmaradt, a kapcsolédd onreflexiok sziikszavuak voltak. Ebbdl kovetkezden
valdszintisithetd, hogy a hallgatok inkabb az egyes modszerekre vonatkozé ismereteiket
elevenitették fel, és kevésbé a tandrakhoz fiz6d6, valos tapasztalataikat.

4. A szivesen alkalmazott médszer valasztasat meghatarozé tényezok

A hallgatok a modszervalasztast meghatarozo okok k6zott (2. kérdés) a tanari dominanciahoz
ésatanar-diak interakcidhoz kapcsolodo tényezdket egyarant megemlitettek. E16bbi esetében
az iddtakarékosabban és konnyebben megvalodsithato tananyag-feldolgozas szempontja, ill.
a tananyag mélyebb, logikusabban felépitett, rendszerezettebb, elsajatittatasara torekvés
jelent meg. A hallgatok megitélése szerint foként az dsszefliggések és a torvényszeriiségek
jobb megértetésének vonatkozasaban van a vizualitasnak tamogatd szerepe, amelynek
kovetkeztében a didkok érdeklodése és figyelme kdnnyebben felkelthetd és fenntarthato.
A szemléltetés ugyanakkor — a generacids sajatossagokhoz igazodva — a tananyag
Iényegének kiemelését is segiti. A felsorolt tényezékon kiviil, az adatkdzlok tapasztalata
szerint, az osztaly/csoport Osszetételétol fiiggé magatartasi problémak is a pedagdgus
iranyit6 szerepét kivanjak meg — az eredményesebb oravezetés érdekében.

A modszervalasztast masik nézépontbol megkozelitd, a tanar-tanulok és a didkok egymas
kozotti interakcidinak jelentdségét hangsulyozo hallgatok szerint a didkok visszajelzései,
a veliik valo folyamatos kommunikéacidé Iényeges szerepet jatszik a tovabb haladas
iranyanak meghatarozasaban, a tanulok aktivabb orai részvétele pedig az egymastol tanulas
valtozatosabb lehet6ségeit biztositja. A tobbféle tanulasi modalitds megvalositasaval
ugyanakkor a tananyag-elsajatitas is eredményesebb lesz.

A tanarjeldltek véleménye szerint a kozismereti €és a szakmai targyak oktatdsakor
egyarant fontos a tanulok gyakorlatorientalt felkészitése, tobbek kozott problémamegoldo
gondolkodasuk, dontéshozatali képességiik, kreativitasuk, empatidjuk, egylittmiikddési
és kommunikacios képességiik fejlesztése. Meglatasuk szerint tanitvanyaik kiilonféle
kompetencidinak kialakitdsaban igen fontos szerepe van a tapasztalati tanulasnak, amely a
human és az egészségiigyi targyak esetében pl. a szerepjatékok, a kozgazdasagi képzésben
az esettanulmanyok, a miiszaki oktatas soran pedig a miihelyben végzett tevékenységek
révén valdsithatd meg.

Osszegzés

A végz0s, levelezds tanarjeldltek korében lefolytatott vizsgalat Gsszesitett eredményei — a
szakirodalmi megallapitasokkal és a korabbi vizsgalatokkal sszhangban — azt mutattak, hogy
a hallgatok tobbsége egy, alapvetden a pedagdgus dominancidjan alapuld, hagyomanyos
metodikat preferalt, csak kisebb aranyban jelentek meg a tanulok kozotti egyiittmiikddésére
¢épiild tipusok. A médszerkombinaciot megjelolok is elsdsorban a tradicionalis metodikakat
tarsitottak egymassal.
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A kapcsolodo indoklasokbol kideriilt, hogy a megkérdezettek altalaban megfeleld szintli
ismeretekkel rendelkeztek az egyes metodikak elonyeit és hatranyait illetéen. Ugyanakkor
viszonylag kevés személyes példaval illusztralt, valds tandrai torténést elevenitettek fel,
vagy nagyon sziikszaviak voltak a megfogalmazott reflexiok — az adatkdzlok jellemzden
inkabb a szakirodalmi megallapitasokat idézték fel.

A gyakorlat soran szerzett tapasztalatok alapjan az adatkdzlok, sajat fejlodésiikre
vonatkozo, jovoébeni célként tervezd, szervezd munkajuk javitdsat, Uj modszerek
megismerését és kiprobalasat, a tanulok intenzivebb orai tevékenykedtetését tizték ki; tehat
alapvetéen modszertani tudasuk elmélyitésére vonatkozo terveket fogalmaztak meg.

A fentiekbdl kovetkezden a képzok fontos feladata a tanarjeldltek modszertani kultirajanak
gazdagitasa; a hallgatok tamogatidsa mindenekel6tt a didkok tapasztalati tanulasat segitd,
mediatori szerep megvaldsitasaban. Ezzel szoros Osszefiiggésben pedig oOnreflexios
képességiik fejlesztése is elengedhetetlen, hiszen a konkrét tanitasi tapasztalatokra épiild
reflektiv gondolkodas ¢és magatartas elsajatitasa egyfeldl tudatositja a szakszer(ibb tanari
dontések meghozatalaban a visszajelzés jelent0ségét, masfeldl hozzajarul ahhoz, hogy a
hallgatok a sajat tevékenységiik mellett a tanulokkal kapcsolatos torténésekre is nagyobb
figyelmet forditsanak.
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Mellékletek

1. melléklet.
A tanitasi 6rakon altalam szivesen alkalmazott modszer c. kérd6iv

1. Valasszon ki az alabbiak koziil egy olyan moddszert (esteleg modszerkombinaciot,
pl. magyarazat és szemléltetés), amelyet a legszivesebben alkalmaz tanitaskor! (Csak az az
egy kifejezés szerepeljen valaszként.)
¢ Eldadas, magyarazat, kozlés, bemutatds (prezentalas), elbeszélés, megbeszEélés (mas
kifejezésekkel:  kérdés-felelet modszer, beszélgetés), szemléltetés, megfigyelés,
kérdezés, beszélgetdkor, tanuloi kiseldadas, beszamolo, kooperativ modszer, vita, jaték,
projektmédszer, médiapedagogia, felfedezéses tanulas, kutatds (kutatasos tanulas),
szamitogéppel segitett tanulas, tanuldi kisérletek, laboratoriumi munkak, manualis
tevékenység (tanuld gyakorlati munkai), programozott oktatas, gy{ijtémunka, brainstorming
(6tletelés), hazi feladat, feleltetés, dolgozat, vizsga, verseny, konzultacio, szeminarizalas,
tanitasi drama (azon beliill empatiagyakorlat, dontési helyzet, helyszinépités, torténetek
dramatizalasa, szituacios jaték, szimulacios jaték, szerepjaték, tablo, birdsagi targyalas,
disputa, egyeéb: ......cccoviririreireienae ).
* Egyéb moOdszer (NeVEZZE MEE): . ..vivviniiiiiet ittt ettt

2. Miért alkalmazza ezt a modszert szivesen? Indokolja meg valasztasat!

3. Honnan és hogyan deriilt ki, hogy eza modszer az On szamara megfelel6, j61 alkalmazhat6?
Huizza ala a megfelel6 valaszt! (Tobbet is megjelolhet.)
a) Diadkként talalkozott ezzel a mddszerrel, gyakran igy tanitottak tanarai.
b) Tanarképzési ELMELETI tanulményai soran ismerkedett meg ezzel a modszerrel.
¢) TanarképzésiGY AKORLATAIsoran (pl. tanitasi gyakorlat) ismerkedett meg ezzel amédszerrel.
d) Szakirodalombol ismerkedett meg ezzel a modszerrel.
e) Kollégak révén ismerkedett meg ezzel a modszerrel.
f) Tovabbképzésen ismerkedett meg ezzel a modszerrel.
g) Egyéb (nevezze meg): .....................
Valasztasat indokolja is meg!

4. Az On altal tanitott tantirgyak koziil melyek tanitisakor alkalmazza ezt a modszert?
Nevezze meg a tantargyakat!

5. Milyen tipusu tananyagok/témakdrok esetén alkalmazza leginkabb ezt a modszert és miért?
Fejtse ki!

6. Milyen tanul6i csoportban/osztalyban alkalmazza szivesen ezt a modszert? Fejtse ki a
megadott szempontok alapjan!
* Tanulok eldismeretei, képességei, érdeklédése, motivaltsaga, demotivaltsaga, aktivitasa,
differencialas a tanulok kozott, a tanuloi csoport heterogenitasa; a tanoran valo részvétel:
teljes osztaly vagy csoportbontasban.
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7. Milyen tipusu helyszinen/helyszineken alkalmazhat6 jol ez a modszer? Huzza ald!
(Tobbet is megjelolhet.)
a) Tanterem;
b) laboratérium (nyelvi, természettudomanyi);
¢) iskolai konyvtar;
d) tornaterem;
e) iskolaudvar;
/) skill labor;
g) mas kiils6 helyszin: ................ol ;
h) nem fiigg a helyszint6l (teremtdl).
Valasztasat indokolja is meg!

8. a) Milyen taneszkdzok, targyi feltételek, technikai feltételek sziikségesek a valasztott
modszer alkalmazasahoz? Sorolja fel!

8.b) A felsorolt feltételek megvannak-e intézményében? Hozzafér- e azokhoz? Zavartalan-e
a tanorak lebonyolitasa ebbdl a szempontbol?

9. a) Kb. mennyi id6t igényel a valasztott modszerrel tartando orara vald felkésziilés?
9. b) Milyen konkrét tevékenységeket végez felkésziiléskor?

10. Mutassa be egy konkrétan megnevezett évfolyam és tananyag segitségével, hogyan
alkalmazza ezt a modszert!

11. Megitélése szerint Osszességében milyen elényei vannak a valasztott modszer
alkalmazasanak?

12. Megitélése szerint Osszességében milyen problémak meriilnek fel a valasztott modszer
alkalmazéasakor?

13. Ajanlja néhany mondatban ezt a médszert egy palyakezddnek!
14. A kovetkezo tablazatot Iényegre toréen toltse ki!
(A modszerrel kapcsolatos kérdések vizsgalata Bono: hatféle gondolkodas kalapja

modszerrel Lénart Sandor — Rapos Nora: Fejleszté értékelés. Gondolat, Bp. 2009. 37.
nyoman.)
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Bono:
hatféle gondolkodas kalapja
médszer

Mérlegelendé kérdések

Vilaszok

FEHER
(tények, informaciok)

Mit tudok a valasztott mddszer-
r61?

VOROS
(érzések, megérzések)

Milyen érzéseket valt ki beldlem
a valasztott modszer felidézése,
alkalmazasa?

FEKETE Milyen problémak meriilnek fel

(nehézségek, kockazatok, a valasztott modszerrel kapcso-

bizonytalansagok) latban?

ZOLD Hogyan kiiszobdlhetem ki ezeket|

(batoritas, kreativ gondolatok)

a nehézségeket?

SARGA
(logikus, pozitiv gondolatok)

Milyen elényei vannak ennek
a valasztott modszernek? Miért
jo, hogy foglalkozom ezzel a
kérdéssel?

KEK
(attekintés, feldolgozas,
ellen6rzés)

Mi a kovetkezd 1épés, amit meg
kell tennem a valasztott modszer
alkalmazasaval kapcsolatban?
Hogyan fejleszthetem sajat

gyakorlatom?
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Filop Zsolt: A logikai implikacioé és ekvivalencia
miiveletek értelmezésének vizsgalata a féiskolai
képzéshen részt vevé hallgatok esetében

Bevezetés

A logikai képességek feltérképezése nemcsak az altalanos és kozépiskolai oktatasban,
hanem a tanarképzésben is kiemelkedd fontossaggal rendelkezik. A logikai képességek
hianyaban a tanulok nem tudjak a megszerzett informaciot feldolgozni, nem képesek
a szovegek (és ezen beliil a szoveges feladatok) pontos értelmezésére, ez pedig gatolja
az eredményes tanulast. Magyarorszagon a nyelvi-logikai miveletek kutatdsa sokaig
elhanyagolt tudomanyos teriiletnek szamitott. Ez foként annak tulajdonithato, hogy a
nyelvi-logikai képességeken keresztiil nem ismerheté meg a teljes emberi gondolkodas,
valamint az egyes egyének nemcsak a formalis logika szabalyai szerint gondolkodnak.

Piaget szerint a gondolkodas fejlédése soran a miiveletek a matematikai struktaraknak
megfelelden szervezddnek, ezért a logikai miiveleti rendszer alapjaul a klasszikus matematikai
logika alapmiiveleteit tekintette (Piaget 1970). Piaget és Vigotszkij ma mar klasszikusnak
szamitd6 munkdibol tudjuk, hogy a logikai gondolkodasnak és a nyelvnek kiilonbozd
szarmazastani gyokerei vannak, viszont kapcsolatuk az életkor elérehaladasaval egyre
szorosabba valik (Vigotszkij 1967). Tehat a logikus gondolkodas szabalyrendszere nem veliink
sziiletik, hanem viszonylag késon alakul ki. 14 éves korban szervezddik egybe a 16 kétvaltozds
logikai miiveleti rendszer, ezt tekinthetjiik a formalis logikai gondolkodas kiindulépontjanak.
Ebben az életkorban a tanulok mar képesek miiveleteket végezni verbalis kijelentéseken, sot
hipotéziseken is; ebben a miiveleti szakaszban a gondolkodas teljesen fiiggetlenné valik a
cselekvéstdl és elérheti a teljes fogalmi altalanositast — ezt a hazai kutatok koziil Kelemen
is megallapitja (Kelemen 1978). A nyelv énmagaban nem tartalmazza kényszeritd erdvel
a logikai kotottséget. Ezért tgy is mondhatjuk, hogy a nyelv a maga soksziniiségével
bizonyos esetekben gatolhatja a kdznyelvi mondatok formalis logikai eszkozokkel torténd
megkozelitését. Egyes kutatok a klasszikus matematikai logika eszkdztarat ma mar nem
tartjak teljes mértékben megfeleldnek a koznyelvi kijelentések és a nyelvi logika formainak
interpretalasara (Ruzsa 1984). Ennek ellenére a diagnosztikus mérések tervezésénél a
klasszikus matematikai logika rendszerét hasznalhatjuk kiindulépontnak (Vidakovich 1990).

A koznyelv (vagy beszélt nyelv) és a matematikai logika, masképpen a koéznapi
gondolkodas ¢és a racionalitas 1ényeges eltéréseket mutat mar a konjunkcid és diszjunkcid
vizsgalata soran is, ezt el6z6 tanulmanyainkban is kiemeltiik (Fiilop 2022). A kijelentések
koznyelvi vizsgalatanal altalaban nem a racionalitas (a mondatban szerepld és, illetve vagy
kotészavak, esetleg a vesszo elhelyezése) dominal, hanem a mondat tényleges hétkoznapi
tartalma. Ennek ellenére érdemes megvizsgalni, hogy a kijelentések kdznyelvi értelmezése
milyen mértékben koveti a matematikai logika szabalyrendszerét (Tallér 1996). Nagy
Jozsef szerint a fogalmi felismerés jegyei kozotti viszony helyes felismerése a rendszerezd
készségek eredményességének alapvetd feltétele (Nagy 2003).
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Csap6 Bend és tarsai — egy 14 éves életkoru tanulok korében végzett felmérés ered-
ményeként — arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a kétvaltozos logikai miiveletek kdzott
kétségteleniil a legfejlettebb a konjunkcié. Ennek a logikai miiveletnek nemcsak az tiikrozi
a fejlettségét, hogy a konjunkcioval dsszekapcsolt allitasoknal a legmagasabb a helyes
értelmezések ardnya, hanem az is, hogy sok esetben mas, a tanulok adott csoportjanal még
ki nem alakult mtivelet helyébe 1ép. Feltehetden ez a miivelet alakul ki els6ként, és néhany
tanulonal a kijelentések dsszekapcsolasanak szinte az egyetlen egyértelmii eszkoze (Csapod
1987). A fejlettség tekintetében kozépen helyezkednek el a ,,vagy” kiilonb6z6é formai,
kozottik a sorrend Zsegalkin-miivelet, diszjunkcio, Sheffer-mivelet. Az ekvivalencia
mivelete sorrendben a diszjunkcid és a Sheffer-miivelet k6zott helyezkedik el, az implikacio
pedig a legproblematikusabb miveletnek szamit. A legnagyobb problémat azok az esetek
jelentik, amikor az el6tag hamis és az utotag igaz. Ebben az esetben a tanuldk tobb mint
90%-a hamisnak mindsiti az egyébként logikailag igaz kijelentést.

Jelen tanulmany keretében olyan kutatasrol szamolunk be, amely soran a peda-
gogusképzésben résztvevo hallgatok logikai képességeit vizsgaltuk. Ennek a vizsgalatnak
elézményei is vannak, a konjunkcidval és diszjunkcioval kapcsolatos haromvaltozos
miveletek vizsgalataval végzett kutatasainkat egy el6z6 tanulmanyban tettiik kozz¢é (Fiilop
2022). Ezt kdvetéen azt vizsgaltuk, hogy a pedagogusképzésben résztvevd hallgatok
milyen hatékonysaggal tudjak értelmezni az implikacié és ekvivalencia miveletével
kapcsolatos két-, illetve haromvaltozos kijelentéseket; a tovabbiakban ezekkel kapcsolatos
eredményeinkrél szamolunk be. A tanulmany a fentiekben felsorolt kutatasaink egyfajta
Osszegzését is tartalmazza. Mivel egy viszonylag kis mintan végzett diagnosztikus mérésrol
van sz6, megallapitasainkat nem tekinthetjiik altalanos érvénytnek. Ennek ellenére hasznos
megfigyeléseket tartalmaz, amelyeket érdemes figyelembe venni a pedagdégusképzés
matematikai tananyaganak tervezése soran.

1. A kutatas el6zményei

A logikai ,,¢s”, illetve ,,vagy” kapcsolatokra épiilé haromvaltozos kijelentések esetében
egy mérés keretében megvizsgaltuk a formalis logikai gondolkodas fejlettségét altalanos
és kozépiskolas tanulok, valamint egyetemi hallgatok korében. A mérésben Osszesen
1701 tanuld, valamint 74 egyetemi hallgato vett részt, ¢s ennek az eredményeirdl korabbi
tanulmanyokban szamoltam be (Filop 2022). A kétvaltozos miveletek haromvaltozos
(ezaltal bonyolultabb) osszetételekbe torténd helyezése bizonytalanna tette a kifejezések
értelmezését. Olyan egyszer(isitd mechanizmusok 1éptek be, mint a példaul a redukcio,
illetve a homogenizacio. A redukcio esetében a zardjelben szerepld kétvaltozos miiveletet
egyetlen valtozonak tekintették, igy a haromvaltozds miiveletet kétvaltozosra redukaltak.
A homogenizacio egyik f6 ismérve, hogy egy Osszetett kijelentésnek akkor tulajdonitanak
igaz logikai értéket, ha a részkijelentések koziil mindkettd egyszerre igaz, vagy mindkettd
egyszerre hamis, fliggetlenill attol, hogy a kijelentésben milyen logikai miivelet szerepel.
Ennek ellenére a tanulok és az egyetemi hallgatok gondolkodasaban a kijelentések
igazsagértékének elemzése, kiilondsen a bonyolultabb 6sszetételekben, még tavol all a
formalis logika pontossagatol és egyértelmiiségétol. Ez kiilondsebb nehézséget inkabb
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a tanulas és oktatds terén jelent, ahol a bonyolultabb szdvegezésti definicidkat a tanulok
hianyosan vagy pontatlanul értelmezik. A koznyelvi kommunikacioban sokat segit a
rakérdezés, amely hidnyzé adatokat potolhat, vagy félreértelmezhetd informaciokat tesz
pontossa. Viszont az iskolai tananyag hatékonyabb értelmezéséhez és tanitasahoz sziikség
van a formalis gondolkodas hatékony fejlesztésére.

2. A kutatas lebonyolitasa

A konjunkcioval és diszjunkcidval kapcsolatos haromvaltozos kijelentések értelmezésének
empirikus kutatdsa soran, az eredmények értékelése kozben fogalmazddott meg annak
a gondolata, hogy a méréseket terjessziik ki az implikacid és ekvivalencia miiveletével
kapcsolatos kijelentésekre is. Ebben a mérésben a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
Pedagogiai Karanak 83 hallgatoja vett részt. A felmérésre az egyetemi tanulmanyaik
elsé hetében keriilt sor, tehat az egyetemi matematikai tananyag részét képezd, formalis
logikaval kapcsolatos tudastar még nem allt rendelkezésiikre. Ilyen médon csak kdznyelvi
tapasztalatokra, illetve a kozépiskolai matematikai képzésben szerzett formalis logikaval
kapcsolatos ismereteikre tamaszkodhattak.

El6z6 kutatasi tevékenységiinkhdz hasonloan itt is olyan feladatlapot alkalmaztunk,
amelyen Osszetett kijelentések szerepeltek. A feladatlapon 6t dsszetett kijelentés szerepelt,
ezek kozil harom darab kétvaltozos és két darab haromvaltozos kijelentés. Minden egyes
feladathoz valaszlehet6ségeket adtunk meg: a kétvaltozos kijelentések esetében négy,
mig a haromvaltozds kijelentések esetében nyolc valaszlehetdség szerepelt. A feladatok
megoldasa sordn a hallgatoknak minden egyes lehetéségrol kiilon kellett dontenitik,
ha az adott lehetdség bekovetkezése esetén a feladatban szerepld kijelentést igaznak
tartjak. Dontésiiket az illeté valaszlehetéség elétti betii bekarikazasaval tehették meg. Igy
tulajdonképpen az altaluk elképzelt értelmezés igazsagtablazatat adtak meg.

A kijelentéseknek megfeleld logikai miiveletek p — ¢, p < ¢, (p V q¢) — r és
(p N q) — r, ahol a zérdjelek altal hatarolt részkijelentéseket vesszével valasztottuk el a
mondat tobbi részétol.

3. Eredmények elemzése, kovetkeztetések

A kovetkezékben a feladatlapon szerepld 6t kijelentésre adott valaszok megoszlasat ¢s az
ezekkel kapcsolatos kdvetkeztetéseket mutatjuk be.

1. Péter azt mondta: AKKOR MEGYEK A STRANDRA, HA SUT A NAP.
Karikazza be az alabbiak koziil azokat a lehetdségeket, amikor Péter allitasa igaznak bizonyul!
a) Siit a nap. Péter strandra megy.
b) Nem siit a nap. Péter nem megy strandra.
¢) Nem siit a nap. Péter strandra megy.
d) Siit a nap. Péter nem megy strandra.
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Az [. tablazatban az 1. kijelentésben szerepld kétvaltozos miiveletre vonatkozé elméleti
és empirikus adatokat mutatjuk be. A tablazat negyedik oszlopaban szerepld empirikus
érték azt mutatja meg, hogy a hallgatok ebben a feladatban milyen relativ gyakorisaggal
nyilvanitottak igaznak, az altaluk elképzelt koznapi helyzetben, a feladat kijelentését. Példaul
az a) valaszlehetséget a hallgatok 98,8%-a karikazta be. A harmadik oszlopban szerepld
elméleti érték az igaz kijelentések esetében 1, a hamis kijelentések esetében pedig 0 értékkel
rendelkezik. A mivelet tényleges értelmezésének készsége annal fejlettebb, minél kisebbek
az empirikus érték és az elméleti érték kozaotti kiillonbségek, ezt a tablazat 6todik, kiilonbség
fejléccel ellatott, oszlopa tartalmazza. Az ebben talalhatdé szamok mar azt mutatjak, hogy
az adott miivelet esetén a kijelentések igazsagtablazatanak adott logikai értékeinél mekkora
a téves valasztas relativ gyakorisaga, tehat ez a tablazat az empirikus igazsagtablazathoz
viszonyitva kdzvetlenebb modon jellemzi a logikai készségek fejlettségét.

1. tablazat. Az 1. kijelentés igazsag- és kiilonbségtablazata

Vilaszlehetoség |Logikai érték Elélziﬁti Engl).itzili(us Kiilonbség
a) igaz 1,000 0,9880 0,0120
b) igaz 1,000 0,9036 0,0964
c) igaz 1,000 0,0241 0,9759
d) hamis 0,000 0,0482 0,0482

Egy adott kijelentés esetében 6sszevont mutatdkat is képezhetiink, ezeket a 2. tablazatban
tiintettiik fel. Egyik ilyen mutatd példaul a miivelet empirikus és elméleti strukturaja kdzotti
kiilonbségre vonatkozik, és a miiveleti kiilonbségtablazat atlagolasaval szamitjuk ki a
kovetkezd modon:

1lemp; — elm|

T:
4

ahol emp, illetve elm, a miivelet empirikus, illetve elméleti igazsagtablazatanak
i-edik sorban allé elemét jel6li. A mutatd szerint annal jobban ,,mikodik” egy kijelentés
logikai alapokon torténé megkdzelitése az adott csoport esetében 7 érték. [ soraban
szerepel a kiillonbségtablazatban szerepld olyan értékek atlaga, amelyek az a), b) és
¢) valaszlehetéségeknél szerepelnek, vagyis ahol a logikai miivelet eredménye igaz (a
hallgatok ilyen valosziniiséggel tartanak hamisnak egy, a formalis logika alapjan igaz
kijelentést). Hasonlé moédon, H soraban a kiilonbségtablazatban a d) valaszlehetéségnél
a kiilonbségoszlopban 1évé érték szerepel, ebben az esetben a logikai miivelet eredménye
hamis (a hallgatok ilyen valosziniiséggel tartanak igaznak egy, a formalis logika alapjan
hamis kijelentést).
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2. tablazat. Az 1. kijelentés néhany mutatoja

T / H A
0,2831 0,3614 0,0482 1,9639

Az I oszlopban szerepld érték 0,3614, ami azt jelenti, hogy a hallgatok 6sszességében
a megjeldlésre vard valaszlehetéségek 36,14%-at kihagytdk. Amint a konjunkcioval és
diszjunkciéval kapcsolatos kutatdsaink soran is tapasztaltuk (Fulop 2022), a hallgatok
hajlamosak aldbecsiilni egy Osszetett kijelentés igazsagértékét, vagyis gyakran hamisnak
nyilvanitjak olyan feltételek mellett is, amikor az a formalis logika miiveleti szabalyai
alapjan igaz. A forditott eset, vagyis a hamis kijelentések igaznak mindsitése sokkal
ritkabban fordult eld, ezt belathatjuk azzal, hogy a H oszlopban szerepld érték 0,0482,
vagyis a hallgatok Osszességében csak az esetek 4,82%-aban jeloltek igaznak egy hamis
valaszlehet6séget (vagyis bekarikaztak azt a lehetdséget, amelyet jeloletlenil kellett
volna hagyjanak). A negyedik oszlopban szereplé 4 mutato azt jelzi, hogy atlagosan egy
hallgato hany valaszt jeldlt meg. Ennek az érteke 1,9639, tehat ebbdl az kovetkezik, hogy
a feladatban szereplé harom igaz valaszlehetdség koziil a hallgatok tobbsége csak kettot
jelolt meg. Mas kutatasok is alatdmasztjak azt, hogy az igaz valaszlehetdségek szamatol
fliggetleniil a valaszadok tobbsége két valaszlehetdséget jelol meg (Csapo 1987, Vidakovich
1990). A tablazatbdl az is kitlinik, hogy a hallgatok tulnyomo része (97,59%-a) kihagyta
az egyébkeént igaz logikai értékkel rendelkezd ¢) valaszlehetdséget. Ennek legfobb oka az
lehet, hogy a kdvetkezmény olyan esetben teljesiil, amikor az eldfeltétel nem, vagyis Péter
elmegy a strandra annak ellenére, hogy nem siit a nap. Tehat ebben az esetben az implikacio
miveletét gondolatban ekvivalencia miiveletként értelmezték.

2. Andras azt mondta: HA MILLIOMOS LESZEK, AKKOR ELMEGYEK KANADABA.
Karikdzza be az alabbiak koziil azokat a lehetdségeket, amikor Andrés allitasa igaznak
bizonyul!

a) Andras nem lesz milliomos. Andras elmegy Kanadéba.

b) Andras milliomos lesz. Andrés elmegy Kanadaba.

¢) Andras milliomos lesz. Andrds nem megy el Kanadaba.

d) Andras nem lesz milliomos. Andras nem megy el Kanadaba.

3. tablazat. A 2. kijelentés igazsag- és kiilonbségtablazata

Elméleti Empirikus
Vilaszlehetoség |Logikai érték érték érték Kiilonbség
a) igaz 1,000 0,0241 0,9759
b) igaz 1,000 1,0000 0,0000
c) hamis 0,000 0,0361 0,0361
d) igaz 1,000 0,8554 0,1446
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4. tablazat. A 2. kijelentés néhany mutatoja

T 1 H A
0,2892 0,3735 0,0361 1,9157

A 4. tablazatban szereplé mutatok hibahataron beliil térnek el az 1. kijelentés esetében mért
adatoktol. Az 4 mutat6 alacsonyabb, mint az 1. kijelentésnél, ez befolyasolta a tdbbi mutatod
értékének alakulasat. Mindkét kijelentés esetében az 4 mutatd értéke kisebb mint 2, vagyis
a hallgatok tobbsége két vagy annal kevesebb valaszlehetdséget jelolt meg. Mivel harom
valaszlehetdség volt helyes, ezért az [ mutatd értéke mindkét esetben viszonylag magas volt.
A hallgatoknak csak a 2,41%-a jelolte meg az, egyébként logikailag igaz, A. valaszlehetdséget.
Ez teljesen egyezik az 1. kijelentésnél szerepld ¢) valaszlehetdségnél mért értékkel. Tehat nagy
valoszinliséggel ezek a hallgatok tudatosan jelolték meg ezeket a valaszlehetdségeket. Tehat a
hallgatok 97,59%-a nem jelolte be azt a lehet6séget, amikor az implikacioban szerepld elétag
hamis, az utétag viszont igaz. A félreértések oka a logikai, illetve a metanyelvi implikacié kozotti
eltérésekben keresendd. A matematikai logikaban a hamis elétag nem implikal semmiféle
utdtagot. A metanyelvi kommunikacioban viszont az implikativ viszonyokkal kapcsolatos
Osszetett kijelentés csak akkor igaz, ha a részkijelentések logikai értéke megegyezik, fiiggetleniil
attol, hogy a két részkijelentés kozott fennall vagy sem egy oksagi kapcsolat. Ezt a kijelentések
vizsgalatdban homogenizacionak is nevezziik, vagyis a mondat elemzésénél a két cselekvésbol
allo kijelentést akkor tekintik igaznak, ha egyszerre mindkettd teljesiil, vagy egyik sem teljesiil.
Ez a hibaforras nemcsak az implikacio, hanem a konjunkcio és diszjunkcio esetében is eléfordul,
ahogyan ezt el6z0 kutatasaink soran is tapasztaltuk (Fiilop 2022).

3. Béla azt mondta: AKKOR ES CSAKIS AKKOR VESZEK FEL KOLCSONT,
HA AUTOT VASAROLOK.

Karikdzza be az alabbiak koziil azokat a lehetdségeket, amikor Béla allitasa igaznak
bizonyul!

a) Béla kolcsont vesz fel. Béla nem vasarol autot.

b) Béla nem vesz fel kdlcsont. Béla nem vasarol autot.

¢) Béla nem vesz fel kdlcsont. Béla autot vasarol.

d) Béla kolcsont vesz fel. Béla autot vasarol.

5. tablazat. A 3. kijelentés igazsag- és kiilonbségtablazata

Vilaszlehetoség |Logikai érték Elélﬁilliti Emé[l).itzili(us Kiilonbség
a) hamis 0,000 0,0000 0,000
b) igaz 1,000 0,7470 0,2530
c) hamis 0,000 0,1084 0,1084
d) igaz 1,000 0,9398 0,0602
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6. tablazat. A 3. kijelentés néhany mutatoja

T 1 H A
0,1054 0,1566 0,0542 1,795

Mivel ebben az esetben a kijelentés logikai szempontbol egy ekvivalencia, ezért a
feladatlapon két helyes valaszlehetdséget taldlunk. Viszont az 4 mutatd értéke csak
1,795, ami alulmarad az els6 két kijelentés esetében mért értéktdl. Ennek ellenére, mivel
itt két helyes valaszlehetdség szerepelt, a T és [ mutatok esetében jelentds csokkenés
tapasztalhatdo. A H mutatdo novekedett az elsé két kijelentéshez képest, vagyis nott
azon hallgatok szama, akik rossz valaszlehetdséget jeloltek meg. Ez leginkabb azokat
a hallgatokat jelenti, akik talalomra jelolték be a valaszaikat. Mivel két valaszlehetdség
is hamis volt, ezért nagyobb eséllyel jeldltek be hamis valaszokat, mint az implikacidval
kapcsolatos kijelentések esetében. Viszont a H mutatok értékének vizsgalatabol az is
kideriil, hogy ezeknek a hallgatoknak a szdma néhany szazalékra tehetd. Mivel koznyelvi
értelemben a két részkijelentés kozott egy nagyon erds oksagi kapcsolat van, ezért
elvarasaink kozott alacsonyabb értékek szerepeltek a 7, illetve / mutatokra vonatkozoan,
mint amit a mérés soran tapasztaltunk.

4. Vince azt mondta: HA SZOMORU VAGYOK VAGY UNATKOZOM, AKKOR
MATEMATIKAFELADATOKAT OLDOK.

Karikazza be az alabbiak koziil azokat a lehet6ségeket, amikor Vince allitasa igaznak
bizonyul!

a) Vince nem szomort. Vince unatkozik. Vince matematikafeladatokat old.

b) Vince szomort. Vince nem unatkozik. Vince matematikafeladatokat old.

¢) Vince szomort. Vince unatkozik. Vince nem old matematikafeladatokat.

d) Vince nem szomord. Vince nem unatkozik. Vince matematikafeladatokat old.

e) Vince szomoru. Vince unatkozik. Vince matematikafeladatokat old.

/) Vince nem szomoru. Vince nem unatkozik. Vince nem old matematikafeladatokat.

g) Vince szomoru. Vince nem unatkozik. Vince nem old matematikafeladatokat.

h) Vince nem szomoru. Vince unatkozik. Vince nem old matematikafeladatokat.

Az Osszetett kijelentés (p V q) — r logikai szerkezetét tekintve implikéaciot jelent,
amelynek el6tagja egy diszjunkciot tartalmaz. A feladatlapon szerepld valaszlehetdségek
szama nyolc, ez egyenld a kijelentés logikai tablazataban 1év6 sorok szamaval. Amint az
A mutato értékébdl is kideriil, a hallgatok tobbsége harom valaszlehetdséget jelolt meg, ez
eltérést mutat attol a tendenciatol, hogy a valaszadok az ilyen feleletvalasztos kérdéseknél
nagy tobbségben két valaszlehetéséget jelolnek meg.
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7. tablazat. A 4. kijelentés igazsag- és kiilonbségtablazata

Vilaszlehetéség | Logikai érték Eg;‘tzllf“ E";‘;Z‘;‘“s Kiilonbség
a) igaz 1,000 0,8193 0,1807
b) igaz 1,000 0,7711 0,2289
c) hamis 0,000 0,0602 0,0602
d) igaz 1,000 0,0361 0,9639
e igaz 1,000 0,7831 0,2169
Y] igaz 1,000 0,6265 0,3735
g hamis 0,000 0,0120 0,0120
h) hamis 0,000 0,0723 0,0723

8. tablazat. A 4. kijelentés néhany mutatoja
T 1 H A
0,2636 0,3928 0,0482 3,1807

Ugyanakkor, mivel a logikai tdblazat 6t soraban talalunk igaz logikai értéket, ezért még
az atlagban harom valaszlehetdség is kevésnek bizonyult. Ezzel magyardzhat6 az [ és T
mutatd viszonylag magas értéke. Viszont dsszehasonlitva az 1. és 2. kijelentés esetében
tapasztalt mutatokkal, az eltérés nem szdmottevd. Ennek egyik oka lehet, hogy az elétagban
szerepld diszjunkcid viszonylag konnyen értelmezhetd. Amennyiben az emlitett kijelentések
esetében megfigyeljik az 4 mutatd és az elméletileg helyes valaszlehetdségek ardnyat,
akkor nyilvanvalon adodik a 7 és I mutatok kdzel azonos értéke a kiilonbozd kije-
lentéseknél. A helyes valaszlehetéségek koziil a hallgatok legalacsonyabb aranyban a d)
valaszlehetdséget jelolték meg. Ez is dsszhangban van az el6z6 implikativ kijelentéseknél
tapasztaltakkal, vagyis a hallgatok azt a valaszlehetdséget hagytak ki, ahol az el6tag hamis,
az utdtag pedig igaz.

5. Gabor azt mondta: AKKOR MEGYEK MOZIBA, HA ESIK AZ ESO ES
UNATKOZOM.

Karikazza be az alabbiak koziil azokat a lehetdségeket, amikor Gabor allitasa igaznak
bizonyul!

a) Gabor nem unatkozik. Gabor moziba megy. Esik az esé.

b) Gabor unatkozik. Gabor nem megy moziba. Esik az esd.

¢) Gabor unatkozik. Gabor moziba megy. Nem esik az eso.

d) Gabor nem unatkozik. Gabor nem megy moziba. Esik az esd.
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e) Gabor unatkozik. Gabor moziba megy. Esik az esé.

f) Gabor nem unatkozik. Gabor nem megy moziba. Nem esik az eso.
g) Gabor unatkozik. Gabor nem megy moziba. Nem esik az eso.

h) Géabor nem unatkozik. Gabor moziba megy. Nem esik az es6.

9. tablazat. A 5. kijelentés igazsag- és kiilonbségtablazata

Elméleti Empirikus
Valaszlehetoség |Logikai érték érték érték Kiilonbség
a) igaz 1,000 0,0923 0,9077
b) hamis 0,000 0,0923 0,0923
) igaz 1,000 0,0462 0,9538
d) igaz 1,000 0,2462 0,7538
e igaz 1,000 0,9846 0,0154
i igaz 1,000 0,6462 0,3538
g igaz 1,000 0,2308 0,7692
h) igaz 1,000 0,0154 0,9846

10. tablazat. A 5. kijelentés néhany mutatoja

T 1 H A
0,6038 0,6769 0,0923 2,4286

Az Osszetett kijelentésben szerepld logikai miivelet (p A g) — r, viszont a feladatban
torténd megfogalmazasa inkdbb a r < (p A g) felirdssal modellezhetd. A feladat egyik
kiilonlegessége az volt, hogy hét igaz valaszlehetdség szerepelt. Ennek ellenére az 4 mutatd
értékét vizsgalva lathatjuk, hogy a hallgatok atlagosan koriilbeliil 2,5 valaszt jeloltek meg,
a tobbségiik kettét vagy harmat. Csak hat olyan hallgato volt, aki legalabb 6t valaszt
megjelolt. Ennek a kdvetkezménye a T és I mutatok kimagaslo értéke. Valoszinileg az
implikacio ,,forditott fogalmazasa” is okozhatta azt, hogy a H mutaté is ennek a feladatnak
az esetében volt a legmagasabb (a hallgatok 9,23%-a az egyetlen hamis valaszlehetéséget
is megjeldlte).

137



Osszegzés

Kutatasunk eredményeinek 0sszegzésénél nemcsak a jelen tanulmanyban ismertetett
kutatdsi eredményeinkre hagyatkozunk, hanem figyelembe vessziik a konjunkcioval és
diszjunkciéval kapcsolatos eredményeinket is. Ezeket részletesen egy el6z6é tanulmanyban
tettiik kozzé, amely az emlitett miveletekre alapozott haromvaltozds kijelentésekkel
kapcsolatos megfigyeléseinket tartalmazza (Fiilop 2022).

Az eredményeink 0sszegzéséhez a konnyebb dsszehasonlitas és atlathatosag céljabol a /1.
tablazatban 6sszefoglaltuk a miiveletekkel kapcsolatos 7, 1 és H mutatdk atlagolt értékét.

11. tablazat. A miiveletekkel kapcsolatos mutatok dtlagolt értéke

AgVr | pV@YAr| p—yq Poqg Vg —oriphg —or
T 0,352 0,056 0,286 0,105 0,264 0,604
I 0,514 0,086 0,367 0,157 0,393 0,677
H 0,028 0,039 0,042 0,054 0,048 0,092
T, 0,176 0,110 0,185 0,094 0,168 0,210

Amint mar emlitettiik, annal jobban ,mukodik” egy koznapi kijelentés logikai
értelmezése, minél kisebb a 7 mutatd értéke az adott kijelentés esetében. Ennek alapjan
az implikacié muvelete a legproblematikusabb, ez kitlinik a 7’ mutaté magas értékeibdl a
(p N q) — rés p — g miveletek esetében. Tovabba a (p A g) V r Osszetett miiveletet
is nehézkesen kezelték, itt 7= 0,352. Viszont tapasztaltuk, hogy a hallgatok esetében
létezik egy olyan hajlanddsag, hogy tobbségiik 2 vagy 3 valaszlehetdséget jelolt meg, igy
a feladatonként megjelolt valaszok szama atlagosan koriilbeliil 2 és 3,5 kozott mozgott.
Ez viszont negativan befolyasolta a T értékét olyan kijelentések esetében, amelyeknél az
igaz valaszlehetéségek szama 4 vagy tobb volt. Ezért ahhoz, hogy egy realisabb képet
kapjunk, bevezettiik a 7, korrigalt értéket, amelyet a kovetkezéképpen szamitottuk ki
T, = T'A/V, ahol V az igaz valaszlehetdségek szamat jelenti az adott kijelentés esetében.
A 11. tablazat utols6 sorabol (a T, korrigalt érték vizsgalatabol) kitlinik, hogy a miivelet a
legkonnyebben kezelhetd. Tovabba az implikaciéo mivelete a legnehezebben értelmezhetd,
figgetleniil attol, hogy két- vagy haromvaltozos kijelentésrdl van sz6. A (p V g) A r, illetve
(p VvV q) — r kijelentéseket eredményesebben kezelték, mint a (p A ¢) V 7 illetve
(p N q) — r kijelentéseket. Tehat a hallgatok konnyebben értelmezik az olyan dsszetett
kijelentéseket, ahol az egyik (vesszdvel elvalasztott) mellékmondatban szerepld kétvaltozos
mivelet a diszjunkcio.

A fentickben szereplé megfigyeléseinket tovabbi kutatasokkal szandékozunk kibdviteni,
ahol a hallgatok logikai képességeit mas logikai miveletekkel kapcsolatos koznyelvi
mondatok esetében is tanulmanyoznank. Tovabba jelen megfigyeléseink hasznos tampontot
jelentenek a matematikai logikaval kapcsolatos egyetemi tananyagok tervezésében is.
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Pasztor Eva: A csoportdinamika mint motivacios
tényez6 a tanari munkaban

Bevezetés

Amikor a hatékony tanari munkardl beszéliink, hajlamosak vagyunk azt feltételezni,
hogy egy tanar eredményes tudasatadasa — az alapos, stabil diszciplinaris ismeretek
mellett — leginkabb a személyiségén mulik (Falus 2001: 97). Ha valaki kell6en hatarozott,
az organuma megfeleld, alapos szakmai tudassal rendelkezik, folyamatosan fejleszti
interdiszciplinaris ismereteit, a legjabb kutatasi eredményeket figyelemmel koveti, azokat
igyekszik mindennapi munkajaba implementalni, a hatékony tuddsatadasnak minden
kritériumat kimeriti — gondoljuk.

A tanitas-tanulas ennél sokkal komplexebb tevékenység. A tanar személyisége, valamint
az Onismerete, folyamatos dnképzésre vald nyitottsaga kétségtelen meghatarozo tényezo
a folyamatban, de a célk6zonség bevonasa, pusztan 6sztonos megérzéseken tul, sokkal
komolyabb szakmai felkésziiltséget feltételez. Nem bizhatjuk a véletlenre, hogy sikertil-e
tudast atadni generacioknak, fel tudjuk-e ket késziteni a 21. szazadi kihivasokra. A tanari
tevékenységnek — a folyamatos instant dontések kivitelezése mellett — nagyon tudatosan
atgondolt, professzionalisan megkomponalt folyamatokat kell iranyitani, lebonyolitani.
Tanari gyakorlatom soran a legnagyobb kihivast mindig azok a csoportok jelentették,
melyek nem egyiittmiikod6ek — sem velem, a tanarral, sem egymassal nem hajlandoak egytitt
dolgozni. Szamtalan modszertani kutatas bebizonyitotta, hogy a tanulas leghatékonyabb
forméja a felfedezd, csoportban elvégzett projektmunka soran elmélytilt tudas megszerzése.
A Dbiztos, stabil mddszertani ismeretek, azok biztonsagos, tudatos alkalmazasa a didkokat
is motivaljak. Amikor latjak, hogy a tanar tudja, mit akar, amikor egyértelmli kereteket
kapnak a feladatok elvégzésére, és ezek a feladatok értelmesek, valoban érdemes veliik
foglalkozni, akkor a tandrak pezsgé tuddosmithelyekké valhatnak. A kozeg magéaval
ragadja a résztvevoket. Gyakorl6 tanarként minden alkalmat megragadok, hogy az 6raim
hatékonysaganak novelése érdekében otleteket gylijtsek. Véletleniil jott szembe egy
TED X el6adas, amelyben egy hétéves kislany, Molly Wright beszélt arrdl, hogy a gyerekek
egészséges személyiségfejlodéséhez, illetve az agykapacitas maximalis kihasznalasahoz
mire lenne sziikség. Most tekintslink el a prezentacio hatasvadasz mivoltatol, az iizenet
kétségtelen megfontolandd. Az eldéadasban Molly 6t tényez6t emelt ki, melyeket
nélkiilozhetetlennek tart a gyerekek fejlodéséhez. Ezek: a kapcsolodas, a beszélgetés, a
jaték, a biztonsagos otthon és a kdzosség (Wright 2021). A felsorolt faktorok koziil négy
valamilyen formaban a masokhoz torténé kapcsolodasra utal. A szocialis készségek
fontossagat hangsulyozza a gyermek egészséges személyiségfejlodésének kritériumaként.
Széke-Milinte Eniké irt a Z ¢s az alfa generaciora jellemz6 sajatos tanulasi elvarasokrol
¢és sajatos tanulasi stilusrol (Széke-Milinte 2020: 19), mellyel digitalis bennsziilottként
szocializacidjuk és nevelkedésiik miatt rendelkeznek. E tanulméanyban tovabbgondoljuk,
hogyan lehet a szocialis képességek stimulalasan keresztiil pozitiv tanulasi élményhez
segiteni az ezekhez a generaciokhoz tartozo tanitvanyainkat.
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1. A csoportdinamika jelentésége a tanéran

Lev Vigotsky szerint a tanulds el6szor a szocialis interakcidban testesiil meg, mely soran
a résztvevok egymassal eszmét cserélnek (Dornyei — Murphey 2003: XI). (Ford: a szerzd)
A csoportdinamikéval foglalkozo kutatdsok nem 11 keletiiek, Kurt Lewin mar az 1940-es
években foglalkozott a t¢émaval. A felismerés, mely szerint a csoport nagyobb lehetségekkel
kecsegteti a tanulokat, mint egy téma maganyos feltarasa, volt egyike azon okoknak, melyek
a csoportban vald tanulas irant széles korben felkeltették az érdeklédést (Dornyei—Murphey
2003: 3). A ,,TEAM” akronima is erre utal: ,,Together Everyone Achieves More”, egyiitt
mindenki tobbre képes.

A jo tanar folyton keresi a legjobb megoldast, mivel és hogyan tudja a diakjait a tananyag
hatékony elsajatitasahoz hozzasegiteni. Melyik az a modszer, amely soran sikeresebbé
valnak tanitvanyai?

A felfedezés mint pedagogiai modszer Szokratészhez kothetd, aki heurisztikus eljarassal
vezette ra tanitvanyait arra, hogy sajat gondolkodasuk eredményeként maguk mondjak ki
a kivant igazsagot. A konstruktivista pedagogia egyeldre nem talalt hatékonyabb eszkozt a
gyermeki vilagmodellek szerkezetének megvaltoztatasahoz, mint a szokratészi heurisztikus
modszert, irja Palvolgyi Ferenc (Palvolgyi 2014:204). A modern pedagogiai iranyzatokban,
a tananyag felfedezésen keresztiil torténd elsajatitdsahoz az R-J-R (Raéhangolodas —
Jelentésteremtés—Reflexio) modell alapjan szervezik az orakat, melyekben a csoportmunkara
kiilonds hangsulyt helyeznek. A csoportmunka az ismeretek ¢s az intellektualis készségek
fejlesztésén til messzemenden hozzajarul a szocialis készségek és képességek kialakitasahoz
(Palvolgyi 2014: 204). Palvolgyi arra is felhivja a figyelmet, hogy az egyén személyi értékei
csak akkor tudnak igazan megnyilvanulni, ha a tdrsadalom szolgalataba tudja allitani azokat.
Az emberi egyiittmiikddést tanulni kell, hogy akadalytalanul ki tudjanak bontakozni benne
az egyéni és tarsas értékek (Palvolgyi 2014: 203).

Egy olyan tandr, aki azt szeretné, hogy a didk felfedezd mddszerrel ismerje meg az 1ij
tananyagot, komoly modszertani dilemmaval szembesiil. Valasztania kell, elvei mentén
igyekszik tovabbra is a gyerekeket aktiv kdzremiikddésre birni, e miatt akar a tervezett
éves tananyagbol fejezetek maradhatnak ki, vagy valasztja a frontélis 6rakat, ahol ledaralja
a megtanulandokat, a tananyagot leadja, az adminisztracio tokéletes, de az 6rdiba nem fért
bele a jaték, az elmélyités, a gyakorlas, az élmény, a reflektalas (Pasztor 2021: 291). Annak
a tanarnak, aki elkotelez6dik a csoportmunka alkalmazasa mellett, harom kritériumnak
kell megfelelnie Dornyei és Murphey szerint. A hatékony facilitator tanar, aki empatikus,
elfogadd és kongruens, azaz 6nazonos. Az 6nazonossag az a képesség, amikor a verbalis
megnyilvanulasainkat alatamasztjak a nonverbalis szignaljaink a meggy6z6désiink ¢és
értékrendiink kozvetitése soran. Ahhoz, hogy 6nazonos légy, a cselekedeteidnek tikrozniiik
kell a meggy6zddésedet (Dornyei — Murphey 2003: 93).

Ezen kiviil a csoportta valasnak is tobb kritériuma van, amelyre ebben a tanulmanyban
nem tudunk kitérni, de mindenképpen hangsulyozando a csoporttagok feleldssége, a csoport
munkajahozvalohozzaadottérték,amelyt6lacsoportfontostagjanak érezhetimagatmindentag.
Csikszentmihalyi Mihaly irt a flow-élményrdl, amely a belefeledkezés 6rome, amikor
valamilyen tevékenység soran érzelmi terhelést6l mentes allapotba kertiliink. A flow-ban a
motivaci6 a cselekvés Oréme (Goleman 2019: 141).
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Azok a didkok — utal Goleman Csikszentmihalyi kutatasaira —, akik tanulas
kdzben megtapasztaljak a flow-t, teljesitményteszttel mért lehet6ségeiktdl fliggetleniil
eredményesebbek (Goleman 2019: 143). A flow allapota jelzi, hogy a gyerek megfeleld
feladatot kapott. Akkor tanulunk a legjobban, ha érdekel a targy és 6romiink szarmazik abbdl,
hogy foglalkozunk vele (Goleman 2019: 144).

A fentiek ismeretében arra biztatom tandrkollégdimat, hogy minél tobb alkalommal
tervezziink csoportos feladatokat didkjainknak, melyek soran nemcsak a diszciplinaris
ismereteiket bovitjiik, de érzelmi intelligenciajuk is fejlodik.

2. A csoportdinamika mint motivacios tényezo a tanitasban

2.1. A kutatas hattere

A szandék, a csoportmunka alkalmazasara, nem elég. Az oktatas munkaformai — frontalis,
egyéni munka, parmunka, csoportmunka — koziil mindegyiknek megvan a maga funkcioja.
A hatékony tanitasi folyamat soran a munkaformak alkalmazasanak valtozatossaga
a jellemz6, de mindegyiknek megvan a maga szerepe, nem lebecsiilve egyiket sem,
és nem preferalva egyiket sem a masik rovasara. Szoke-Milinte Eniké ir arrol, hogy
episztemiologiai és pszichologiai szempontbdl is bizonyitast nyert, hogy a kiilonbozo
tanulasi modok, kiilonbozo tanulasi eredményeket sziilnek, és az is bizonyitast nyert, hogy
a kiilonbdzo tartalmak, kiilonbozé tanulasi utak segitségével, kiillonbdzé eredményességgel
dolgozhatoak fel (Szoke-Milinte 2020b: 115).

A korabbi fejezetekben azt probaltam alatamasztani, hogy az R-J-R (Rahangolodas —
Jelentésteremtés — Reflexid) modell mentén szervezett tandrakban, a csoportmunka nagyobb
szerepet kap a frontalis szervezéssel szemben. A modern pedagdgiai irdnyzatok szerint, a
felfedezd tanulas soran, az ismeretek elsajatitdsa sokkal hatékonyabban torténik, a hasznos
informdciok a hossza tdva memoriaba keriilnek. Az ilyen jellegli 6rak tervezése, az eszk6zok
elokészitése kétségkiviil tobb idot vesz igénybe, azonban — a varhaté eredmény érdekében
— a tandroknak megéri a befektetett energia. Az idébeosztasra kiilonosen figyelni kell a
tervezésnél, sziikséges némi rahagyassal szamolni; ha a feladatok instrukcioit nem sikertil
a didkoknak dekodolni, az ora konnyen kudarcba fulladhat, nem sikeriil teljesiteni a kittizott
célt, ezért a vilagosan, egyértelmtien megfogalmazott instrukciokra kell a hangstlyt helyezni.

A csoportmunkara tervezett tanéranal szamolnunk kell a didkok esetleges magas
intraperszonalis intelligenciajaval is, mely komoly akadalyt gordithet a tarsaikkal valo
eredményes egyiittmiikodés elé (Gardner 1997). Ez a probléma kikiiszobolhetd, ha az ilyen
intelligenciaju tanulok a csoporton beliil olyan feladatot kapnak, amelyet onalloan kell
megoldaniuk, de az altaluk elvégzett munkara a csoport szamit, nélkiile nem lenne sikeres a
feladat teljesitése. A csoportmunka sikeressége tehat nem csak a tanar megfeleld hozzaallasan,
szakmai felkésziiltségén, de a didkok nyitottsagan, érdeklédésén, személyiségén is mulik.

Kutatasom céljaacsoportmunkaravalo nyitottsag vizsgalata, mind amegkérdezett tanarok,
mind a didkok részérdl. A fentiek figyelembevételével allitottam Gssze a tanari és a tanuloi
kérdoivek allitasait, melyek alapjan jutottam az Osszegzésben kifejtett kovetkeztetésekre.
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Nem megkérddjelezve a csoportdinamika motivacids hatdsat a tanitasban, kutatasom a
csoportmunka minden részletre kiterjedd el6készitésének, lebonyolitasanak komplexitasara
szandékozik ravilagitani.

A tanéri kérdéiveket a XX. Keriileti Nagy Laszl6 Altalanos Iskola és Gimnazium tanarai
koziil 38 16 toltotte ki. Az interneten két tanari csoportban tettem kdzz¢ a tanari kérddiveket,
innen meglepden kevés valasz érkezett, igy 0sszesen 53 db kérddivet tudtam kiértékelni.
Ebbdl kovetkezik, hogy a kovetkeztetések relevansak, de nem reprezentativak.

A tanuléi kérdéiveket a XX. Keriileti Nagy Laszlo Altalanos Iskola és Gimnazium
9. évfolyamos diakjai, valamint az altalam tanitott tanul6csoportok didkjai toltotték ki.
141 db kitoltott tanuldi kérddivbol 121 db volt értékelhetd.

A kérdbivek anonimek, a kit6ltés dnkéntes volt, valamint a valaszadokat tajékoztattam,
hogy a valaszok kiértékelését a tanulmanyomban fogom felhasznalni.

Adatgytijtés modszereként, egy 7 (tanuldi kérdéiv) vagy 9 (tanari kérddiv) allitast
tartalmazo kérddéiven a valaszadoknak 1-t61 6-ig skalan kellett eldonteniiik, hogy milyen
mértékben, milyen gyakorisaggal igazak rajuk az allitdsok. Mind a tanari, mind a tanuldi
kérdéiven volt egy olyan feladat, amely soran az oktatasi formakat kellett 1-t6l 4-ig
beszamozni, az alapjan, hogy milyen gyakorisaggal alkalmazzak a tanitasuk soran, illetve
a tanulok, mit tapasztalnak, tanaraik milyen gyakorisaggal alkalmazzak oket. A kérdéiv
kitoltése Ot-hat percet vett igénybe. A valaszok: 1-egyaltalan nem igaz, 2-nagyon ritkan
eléfordul, 3-néha eléfordul, 4-gyakran eléfordul, 5-altalaban igaz, 6-mindig igaz. Kutatasom
elézményeként azt a hipotézist allitottam fel, hogy a mar gyakorld pedagdgusok tisztaban
vannak az oktatdsi formdak jelentésével. Tisztdban vannak sajat tanitdsi modszertani
kultarajukkal és ismerik tanitvanyaik tanuldsi szokasait, modszereit. A tanuloknal tisztazni
kellett a frontalis szervezési forma jelentését.

2.2. Elemzés

A vizsgalat alapjan megallapithatjuk, hogy mind a tanari (2. dbra), mind a tanuldi kérdéiveken
(1. abra) az oktatési formak alkalmazasanak gyakorisaga tekintetében atfedés van, mely szerint a
frontalis szervezési forma vezet, é¢s mindkettd alapjan a csoportmunka szerepel az utolsé helyen.

Az aldbbi oktatasi szervezési formakat tegye olyan sorrendbe, amilyen gyakorisaggal a tanarai
alkalmazzak 6ket az éraikon. (szamozza be 1-t6l 4-ig)

oo ' Osziop: 1 W Osziop: 2 Osziop: 3 Ml Oszlop: 4

40

20

frontalis munka egyéni munka paros munka csoportmunka

1. dbra. Tanuloi kérdoiv
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Az alabbi oktatasi szervezési formdkat tegye olyan sorrendbe, amilyen gyakorisaggal 6n
alkalmazza 6ket az érain. (szdmozza be 1-t6l 4-ig)

I 1.0szlop M Oszlop: 2 Oszlop: 3 [l Oszlop: 4

20

Frontalis munka egyéni munka paros munka csoportmunka
2. abra. Tanari kérdéiv

A tanari kérddiveknél arra voltam kivancsi, hogy a tanarkollégak melyik oktatasi format
alkalmazzak leggyakrabban a tanitasi gyakorlatuk soran, és ha csoportmunkat terveznek a
tanoran, azt milyen céllal teszik. Mennyire nyitottak a csoportmunka tanérai alkalmazasara,
és az oratervezésiik szempontjabol a csoportmunka kivalasztasa milyen céllal keriil szoba,
annak alkalmazasa mennyire tudatos. Az oktatasi formak kivalasztasakor, felkésziilés
szempontjabol a legiddtakarékosabb a frontalis munkamodszer. A tananyag mennyiségét
tekintve ez az a modszer, amely soran valoban a legtobb 1) adat adhat6 at, de az informacio
nem a hosszu tavli memoriaba keriil, ezért a tudasatadas nem hatékony.

A 3. abran lathatjuk, hogy a megkérdezett tanarok tobbsége ennek ellenére a frontalis
modszert hasznalja a leggyakrabban.

A tanulasi szervezési formdk kozll a frontdlis munkat alkalmazom legnagyobb mértékben az
éraimon.
53 valasz

@ 1. egyaltalan nem igaz

@ 2. nagyon ritkan eléfordul
3. néha eldfordul

@ 4. gyakran el6fordul

@ 5. altalaban igaz

@ 6. mindig igaz

3. abra. Tanari kérdoiv 2. allitas

A fenti allitasbol azonban az is kideriil, hogy a megkérdezettek koziil csak egy f6 tervezi
kizarélag frontalisan az orait, a tobbiek a munkamodszerek valtozatos alkalmazasara
torekszenek.

Az orakon kiilonbozo céllal szervezhetjiik a tanulokat csoportba. Ezek lehetnek: a
tandrak valtozatosabba tétele, differencialas vagy fejlesztés. Az alabbi abrak azt mutatjak,
hogy milyen gyakorisaggal szervezik ilyen céllal a megkérdezettek a tanulokat csoportba.
(4. abra, 5. abra, 6. abra)
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A tanérdim valtozatosabba tétele miatt alkalmazom a csoportmunkat.

Dy

53 valasz

@ 1. egyaltalan nem igaz
@ 2. nagyon ritkan eléfordul
. néha el6fordul

@ 4. gyakran el6fordul

@ 5. altalaban igaz

@ 6. mindig igaz

w

4. abra. Tanari kérdoiv 3. dllitas

Differencidlasi szdndékkal alkalmazom a csoportmunkat.
53 valasz

@ 1. egyaltalan nem igaz

@® 2. nagyon ritkan eléfordul
3. néha el6fordul

@ 4. gyakran elsfordul

@ 5. altalaban igaz

@ 6. mindig igaz

5. abra. Tanari kérdoiv 4. allitas

Fejlesztési céllal alkalmazom a csoportmunkat.
53 vélasz

6. abra. Tanari kérdoiv 5. allitas
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3. néha eléfordul

@ 4. gyakran eléfordul

@ 5. altalaban igaz

@ 6. mindig igaz



A valaszok alapjan megallapithatom, hogy mindharom esetben a tobbség nem zarkézik
el az 6rakon a csoportmunkatol. Az is bizakodasra ad okot, hogy csak elenyészd kisebbség,
akik nem alkalmazzadk egyik formaban sem a csoportmunkat. Megfigyelhet, hogy a
legkevésbé differencialasi szandékkal szerveznek csoportmunkat a megkérdezettek, ezt
koveti az 6rak valtozatossa tételének szandéka, és a leggyakrabban fejlesztési céllal tervezik
a csoportmunka alkalmazasat .

A kovetkezé harom allitas azt vizsgélja, hogy a tanar milyen kritériumok mentén
szervezi a csoportokat, ha nem a mar fent emlitett szandékok (valtozatossag, differencialas,
fejlesztés) motivaljak. A csoportok hatékony munkajanak az is feltétele, hogy tudnak-e
egylittmtkodni a tagok. Ezért a sikeres egytittmiikodés érdekében figyelembe veszi-e a
tanar a tanulok igényeit. Felmertil a kérdés, hogy a sikeres egytittmiikodésre vald képesség
kialakitasa vagy a csoport altal elkészitett feladat eredményessége-e a cél.

Ha projektmunkat csindlunk, csoportbeosztés random, a didkoknak meg kell tanulniuk

egyuttmikodni.
53 valasz
@ 1. egyaltalan nem igaz
@ 2. nagyon ritkan eléfordul
3. néha eléfordul
20,8% @ 4. gyakran eltfordul
@ 5. altalaban igaz
“ @ 6. mindig igaz

7. abra. Tanari kérdoiv 6. allitas

Ha projektmunkat csinalunk, a csoportbeosztasnal figyelembe veszem a diakok kéréseit. Csak

olyanokkal keriilnek egy csoportba, akikkel szivesen vannak egytitt.
53 valasz

@ 1. egyaltalan nem igaz

26,4% @ 2. nagyon ritkan el6fordul
3. néha eldfordul

@ 4. gyakran elsfordul

® 5. altalaban igaz

@ 6. mindig igaz

8. abra. Tanari kérdoiv 7. allitas
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A fenti eseteknél a csoportszervezés véletlenszerti, vagy szimpatiajuk alapjan keriilnek
besorolasra a tanulok. Ilyenkor a sikeres feladatteljesités esetleges. Ha a tanar biztos
eredményt szeretne elérni, akkor a csoportok tagjainak tudatos dsszeallitdsa hatékonyabb,
biztosabb eredményt igér. Ebben az esetben a magas érzelmi intelligenciaji tanulok képesek
0sszedolgozni. Ezen készségek hidnya mellett az ezzel a modszerrel 6sszedllitott csoportok
kontraproduktivakka valhatnak. A kutatasbol kideriil, hogy a random csoportszervezddés
tamogatdi — amelynél a szocidlis fejlesztés, a kooperaciora vald nevelés is cél —ugyanolyan
aranyban tartjak fontosnak a csoportok hatékony miikodése érdekében a tudatosan, képesség
szerint vald csoport-Osszeallitast.

Ha projektmunkat csinélunk, a csoportbeosztést tudatosan allitom Ossze, képesség alapjan, az

eredményes feladatteljesités érdekében.
53 vélasz

@ 1. egydltalan nem igaz
@ 2. nagyon ritkan eldfordul
. néha eléfordul

@ 4. gyakran eléfordul

@ 5. altalaban igaz

i
“ @ 6. mindig igaz

9. abra. Tanari kérdoiv 8. dllitas

w

A csoportmunka tandrai alkalmazasara valdé hajlandosagra utal az utolsé allitas,
mely szerint a megkérdezettek tobbsége nyitott erre. A tdbbség nem az elokészitéséhez
sziikséges tobbletidd miatt nem alkalmazza a csoportmunkat. Akkor mi az oka a frontalis
orak népszeriiségének a csoportmunkara épiilé orakkal szemben? Milyen nehézségeket
kell lekiizdenie a tanarnak, hogy ez az arany megforduljon? Kell tobb csoportmunka a
tandrakon? A csoportdinamika valoban motivalo tényezd a tanitdsban? Ezekre a kérdésekre
valasz lehet a tanuldi kérdéivek alapjan kialakult helyzetelemzés.

A tantargyam tanitasa soran szivesen alkalmazom a csoportmunkat
53 vélasz

@ 1. egyaltalan nem igaz
@ 2. nagyon ritkéan eléfordul

4

néha el6fordul
@ 4. gyakran eléfordul
@ 5. altalaban igaz
@ 6. mindig igaz

10. abra. Tanari kerdoiv 9. allitas
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A csoportmunkat a szervezési és a tobhbletfeladatok id6igényessége miatt nem alkalmazom a
tandrdimon.

53 vélasz

@ 1. egyaltalan nem igaz

® 2. nagyon ritkan eléfordul
3. néha eléfordul

@ 4. gyakran el&fordul

@ 5. altalaban igaz

@ 6. mindig igaz

11. abra. Tanari kérddiv 10. allitas

A tanuloi kérdivekben megfogalmazott allitasokkal arra a kérdésre kerestem a valaszt,
hogy a megkérdezettek mennyire nyitottak a tananyag csoportban vald feldolgozasara.
A csoporton beliil mennyire érzik komfortosan magukat, ott milyen szerepet tdltenek be
szivesen. Barkivel képesek-e hatékonyan egyiitt dolgozni, mennyire érzik hatékonynak a
tanulasnak ezt a formajat. Ezek az informaciok segitik a csoportmunka alkalmazasa mellett
elkotelezett tanarok munkajat, a minél hatékonyabb és sikeresen lebonyolithato csoportos
feladatok tervezésében ¢és kivitelezésében.

Szivesen dolgozom csoportban a tandérakon.

121 vélasz
@ 1 .egyaltalan nem igaz
® 2. nagyon ritkan elsfordul
3. néha el6fordul
m @ 4 gyakran elsfordul
@ 5 altalaban igaz

@ 6 mindig igaz

12. abra. Tanuloi kérdoiv 2. allitas

A 121 értékelhetd valaszbdl 73-an pozitivan nyilatkoztak a csoportfeladattal kapcsolatban,
ami a tanar szempontjabol is mérvado. A motivalt didk bevonhat6 a feladatvégzésbe, pozitiv
attitliddel hatékonyabb a tanulasi folyamat, felfedez6 tanulassal, interakcidkon keresztiil az
informacio befogadasa hatékonyabb, a hosszl tdvu memoridba kerl.
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Sokkal jobban megértem a tananyagot, ha csoportban dolgozzuk fel .
121 valasz

@ 1 .egyaltalan nem igaz

@ 2. nagyon ritkan eléfordul
3. néha eléfordul

@ 4 gyakran eldfordul

g | @ 5 altalaban igaz

@ 6 mindig igaz

14,9%

13. abra. Tanuloi kérdoiv 3. allitas

A tananyag megértésével kapcsolatban mar kevesebben irjak, hogy csoportban
kdnnyebben sajatitanak el az ismereteket, ez valdsziniileg az egyéni tanulasi stilusuk miatt
alakul igy. Erre is a tanarnak kell figyelni a csoportbeosztasok elkészitésekor, illetve a
csoporton beliili munkamegosztas kialakitasakor.

Az osztalybol barkivel szivesen dolgozom egyiitt csoportban.
121 vélasz

@ 1 .egyaltalan nem igaz

@ 2. nagyon ritkan eléfordul
3. néha el6fordul

@ 4 gyakran eldfordul

/| @ 5 sltalaban igaz
” T

14. abra. Tanuloi kérdoiv 4. allitas

Ebben az allitasban az interakciok tekintetében nyilatkoztak a tanulok. Mennyire
nyitottak k6zosen dolgozni megkdtések nélkiil. Ehhez a 1épéshez kiillondsen magas érzelmi
intelligencia sziikséges. Természetesen ez fejleszthetd, ¢és kell is fejleszteni, melyhez a
tanarnak a csoportmunka megtervezése kivalo alkalmat biztosit.
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Ha csoportban dolgozunk, én veszem at az iranyitast.
121 vélasz

@ 1 .egyaltalan nem igaz

@ 2. nagyon ritkan eléfordul
3. néha eldfordul

@ 4 gyakran eléfordul

® 5 altalaban igaz

w @ 6 mindig igaz

15. abra. Tanuloi kérdoiv 5. allitas

A kovetkezd szekcional az intraperszonalis intelligencia szintjiiknek megfeleléen
reagaltak a didkok: mennyire ismerik 6nmagukat, és azon beliil is mennyire kezdeményezdek,
vagy inkabb a végrehajtd szerepet preferaljak. A diagram mutatja, hogy itt a kezdeményez6
diakok vannak kisebbségben. (= 44%)

Ha csoportban dolgozunk, megvarom, amig feladatot osztanak ram
121 vélasz

@ 1 .egyaltalan nem igaz
14,9% ® 2. nagyon ritkan eléfordul
[X:173 3. néha el6fordul

@ 4 gyakran el6fordul

@ 5 altalaban igaz

16. abra. Tanuloi kérdoiv 6. allitas

A kontrollkérdés jol mutatja, hogy akik nem vallalnak iranyitast, 6k szivesebben
végeznek olyan feladatot, amit rajuk osztanak. A néha eléfordul és a nagyon ritkan fordul
el6 opcidk valasztoi egy semleges pozicidt képviselnek — vagy azért, mert nem értik a
kérdést, vagy mert nincsenek tisztaban 6nmagukkal. (= 44%)

Arra a kérdéskorre, amely a csoportmunka hatékonysagara tért ki, nagyjabol a
megkérdezettek fele irta, hogy nem érzi elég hatékonynak. Az utolsd kérdésnél, mely
szerint szeretnének-e tobb csoportmunkat a tandran, a kdvetkezé eredmény sziiletett: 44%
igen, 24%-nak mindegy, és 30% nem tamogatna a tobb csoportmunkat.
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A csoportmunka nem elég hatékony.
121 vélasz

@ 1 .egyaltalan nem igaz

@ 2. nagyon ritkén eléfordul
3. néha eléfordul

@ 4 gyakran el6fordul

® 5 altalaban igaz

@ 6 mindig igaz

17. abra. Tanuloi kérdoiv 7. allitas

Szeretném, ha gyakrabban dolgoznénk csoportban a tanérakon.
121 vélasz

@ 1 egyaltalan nem igaz

® 2. nagyon ritkan eléfordul
3. néha eléfordul

@ 4 gyakran el6fordul

@ 5 éltalaban igaz

@ 6 mindig igaz

14,9%

14,9%

18. abra. Tanuloi kerdoiv 8. allitas

3. Osszegzés

Egy kongruens, facilitator tanar, aki kelléen eclkotelezett a felfedezd tanitas mellett,
szivesen alkalmaz csoportmunkat a tanorain. Az ilyen jellegli 6rakon a tudasatadas
hatékonyabb. A jo, értelmes feladatvalasztas flow-¢lményt is okozhat a didkoknak, mely
soran élményszerl tanulasban lesz résziik. A didkoknak vallalkozo szellemii tanarokat, a
tanaroknak pedig egylittmiikodé érdekl6do tanitvanyokat kivanok az élményszerQ tanitas-
tanulds megvalosulasahoz.
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Gombocz Orsolya: A csalad mint tamasz
tanarszakos hallgatok éiményeiben

Bevezetés

A jol miikodo, szeretetteljes csalad kedvez a felndvekvo gyermeknek, fiatalnak: talan sehol
mashol nincs lehetésége megkapni — nemcsak a gyermekeknek, a csalad felnétt tagjainak
sem — azt az Onzetlen szeretetet, tamogatast, melyet a csalad tud nyujtani. Tanulmanyunk
arra tesz kisérletet, hogy a Pazmany Péter Katolikus Egyetem els6 éves bolcsész tanarszakos
hallgatoi tapasztalatat bemutassa: miként élte meg a fiatal tanarjelolt a csaladi tamogatast
eddigi életében. Korabbi tanulmanyunk (Gombocz 2022), melyben azt vizsgaltuk, hogy
a Pazmanyos tanar szakos hallgatokat kik és hogyan tamogattak a palyavalasztasban,
érintette ezt a kérdést is. Ez keltette fel érdeklddésiinket: hogy érzi, érezte az egyetemi
tanulmanyait frissen megkezdd fiatal, kap-e, kapott-¢ kelld tdmogatast, odafigyelést a
csaladban. Van-e kitiintetett terepe ennek a tamogatasnak, van-e a csaladban ezen a téren
kiiléndsen nagy feladatot vallalo szerepld? Mi jellemzi hallgatoinkat ebbdl a szempontbdl,
atélheté-e szamukra a tamogatod csaladi kozeg, és ha igen, mely teriileten a leginkabb?
Meggy6zddésiink szerint az egyetemi tanulmanyok elvégzését is elénydsen befolyasolja
a csaladi tdmogatas: a mindennapi eréproba lelki terheit csaladtaggal megosztani tudo,
az anyagi tamogatasban részesiilo, a jo szot, biztatast, tanacsot, elismerést kapo hallgato
egész biztos nagyobb eséllyel végzi el az egyetemet, mint aki mindebben nem, vagy csak
ritkan részestlil. Amennyiben ez a tamogatas nem kell6en erds, vagy hianyzik, az negativan
befolyasolhatja az egyetemi tanulmanyok befejezését. Célunk, hogy lehetdségeinkhez
mérten feltarjuk, milyen csaladi tAmogatasban részesiilnek hallgatdink, és az ezen a téren
sziikséget szenvedok az egyetemen a lehetd legszélesebb korti tdmogatds kinalatabol
valaszthassanak.

1. A csalad

A csalad a mindennapi élet informacidé zuhatagaban el6térben allo, fontos szerepld.
A kozbeszéd és a napi sajtd éppen ugy, mint a tudomany nyilvanossaga napirenden tartja:
értelmezi, elemzi, véleményt mond allapotarol, fejlesztési javaslatokat fogalmaz meg vele
kapcsolatban. Hireket hallunk réla mint a tarsadalom tdmogatandé alapsejtjérdl, a népesség
ijesztdé mértéki fogyasanak potencialis megallitojarol, a nevelésben jatszott megkeriilhetetlen
2006). Ha jol mtikodik. S ha rosszul, vagy sehogy sem miikodik, akkor hianyarol, a betdltetlen
szerepébdl adodo bajokrdl hallhatunk. A megbomlott szerkezetli, szétesett csaladokrol, az
ujraépitett parkapcsolatok szovevényes rokoni kapcsolatairdl, a kozvetlen kornyezetiinkben
¢lok nemegyszer gyotrd csalad-¢lményeirdl. S nem csupan maganbeszélgetések foglalkoznak
a csaladok felbomlasanak ilyen-olyan torténetével, s a majdnem mindig vesztes gyerekek
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gyakran szomoru sorsaval. Természetesen a tudomany is hallattatja a hangjat, s6t a
szépirodalom is megszolal ebben az iigyben is. Most mar azon sem lepddiink meg, ha nem az
ilyen vagy olyan okok miatt diszfunkcionalisan miikodé csaladot tdmadjak, hanem a biralat
mint elhibazott, rossz konstrukciot veszi célba a korabban esetleges hibaival is tiszteletben
tartott ,,alapsejtet”.

A csaladdal foglalkozé tudoméanyos munkak ramutatnak arra, hogy a tarsadalom alapsejtje
folyamatosan valtozik (Smock — Schwartz 2020). Tobb évezredre nyuld torténetében a
mindenkori élet valodi sziikségleteihez vald alkalmazkodas kényszerében egyre megujulod
arculatot mutat. A csaladra jellemz6 szamtalan atalakulas azonban a csalad Iényegi vonasait
nem rajzolta at. Ezek k6z¢é tartozik tobbek kozt a csalad tdmogato funkciodja.

1.1. A csaladi tamogatas

A csaladi tamogatas értelmezési keretét a pszichologiai és szociologiai szakirodalom
alapjan alakitottuk ki, ugyanis a neveléstudomany fogalmi rendszere e téma vonatkozasaban
kevéssé segiti az eligazodast. Mindkét megkozelitésben hangstlyos szerepet jatszik az itt
nyerhet6 er6forrasnak a személyhez kotottsége, méghozza a kozel allo személyiség (vagy
személyiségek) kornyezetébdl. Természetesnek vettiik, hogy a csaladi tdmogatas miikddése
nem elszigetelt jelenség, hanem a csaladon kiviili, azaz a tagabb kdrnyezet szerepldit is
gyakran bevono, avval esetleg egyiittmiikodd hatasrendszerr6l van sz6. Kozismert tény,
hogy a serdiil6 korban ¢és a korai ifjukorban a timogatas esetenként bizonyos kérdésekben
nagyobb hangstllyal jelenik meg a csaladon kiviili tarsas kozegben, a kortars csoportban,
konkrétan az iskolai, sportegyesiileti, plébaniai stb. kozosségben. Erdemes megemliteni
a szakirodalomban folbukkand erdéforras-karavan kifejezést (Kahn — Antonucci 1980),
mely jol kifejezi a tobbszereplds tdmogatd rendszert, amelyben az egyén nem csupan
érzelmi tdmogatashoz juthat, hanem nagyon gyakran gyakorlatias tanacsokkal, megoldasi
javaslatokkal is segitik boldogulasat. A szocioldgiai szakirodalom sokszor a megkiizdési
stratégiak fogalom hasznalataval irja le a kritikus helyzetekben miik6dd, gyakran a tamogatd
kornyezet segitségével €16 személyiség dontéseit, alkalmazott megoldasait, s a nyomukban
lehetségessé valo tarsadalmi adaptacios modokat (Kapitany — Kapitdny 2007). Lazarus és
Folkman alapjan a problémakdzponta és érzelemkozponti megkiizdési formakon beliil
nyolcféle stratégiat kiilonithetiink el, ezek egyike a tarsas tdmogatas keresése, ami a tarsas
kornyezet részérdl rendelkezésre allo eréforrasok, tamogatasok keresését és kihasznalasat
jelenti (Margitics—Pauwlik 2006). Erdemes figyelembe venni, hogy a csalad és a kortars
csoport tamogatd szerepe sok tekintetben eltér egymastol (vo. Horvath-Szabd — David
2013). A szakirodalom alapjan egyértelmiien kideriil, hogy a csalad a gyerekeket folyamatos
tamogatasban részesti, és ez nem fligg sem tanulmanyi, sem munkateljesitménytdl. Ez azt
jelenti, hogy a gyermekek (kortdl fiiggetleniil) viszonylag stabil, folyamatos szolidaritast
élhetnek itt at, hiszen a mi tarsadalmi és kulturalis foltételeink kozott a szeretet, a
meghittség, az elismerés és bizalom iranti elementaris emberi sziikségletek kielégitése csak
a csalad keretei kozt lehetséges. Minden egyéb szocialis kornyezet csak parcialis, id6 és cél
behatarolta szocialis kapcsolatot tiir meg (Giesecke 1991).

Szamos faktort dlel fel, ezért a személyiség megkiizdési kapacitasanal tobb a reziliencia
konstruktuma, a csaladi timogatas témakdrében érdemes ezt is megemliteni. A reziliencia
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széleskori fogalma szerint az egyén szélsdséges valtozasok vagy fenyegetettség esetén is
képes pozitivan alkalmazkodni. Ma mar mint integralt alkalmazkodé rendszer értelmezik a
kutatok ezt a vészrugalmassagot, és kialakitasaban tiz, kiilonosen jelentds integralt teriiletet
neveztek meg, ezek kozott szerepel a csalad rendszere, az egyenrang tarsas rendszerek, a
kotddési kapcesolatok sziilokkel, baratokkal és masokkal (biztonsagos kdtodés) (Urban —
Kovacs 2016).

2. A vizsgalatrol

2.1. Avizsgalat lebonyolitasa

2023 06szi szemeszterének elsé hetében az els6éves osztatlan tanarszakos hallgatok
tandrai keretek kozt szabad fogalmazast irtak ,,Ebben tamogatott a csaladom...” cimmel.
A fogalmazas megirasara negyven perc allt rendelkezésre. A valaszadas onkéntes volt
¢és anonim, ezzel a valaszadokat &szinteségre szerettiik volna dsztondzni. A megszolitott
hallgatok mindegyike ¢lt a valaszadas lehet6ségével, és zomiik a rendelkezésre allo 1d6
jelentds részét fel is hasznalta gondolatai megfogalmazasara. Ebbdl arra kdvetkeztettiink,
hogy a vizsgalatba bevont hallgatok szivesen vallaltak az egyiittmtikddést, és érdeklédést
mutattak a vizsgalat irant. (Ez a magatartas az elsdéves hallgatok esetében altalanossagban
jellemzd. A magasabb évfolyam hallgatdinal mar megfigyelhetd, hogy nem mindenki vesz
részt szivesen egy-egy kutatasban. Feltételezhetd, hogy a gyakori kutatdi megkeresés miatt
veszitenek motivacidjukbol.) A fogalmazasok mellett mintankat kiegészitette ugyanebben
az idészakban egy szobeli csoportos kikérdezés, melybe tizendt elsééves tanarszakos
hallgatot vontunk be.

2.2. A vizsgalati minta

A vizsgélatba bevont hallgatok a képzést szeptemberben épp csak megkezddk (29 f6 a
beiratkozott 61 f6bol: 19 nd, 9 férfi, 1 nem jeldlve). Vizsgalatunkban azért erre az évfolyamra
esett a valasztasunk, mert naluk feltételezhetd, hogy még mindig egyiitt élnek sziileikkel,
illetve nemrég koltoztek el otthonrol, igy az egyiittélés és jellemzden fiatal koruk miatt
nekik intenziven atélhetd a csaladi tiamogatas élménye.

2.3. Avizsgalat modszere

A feladatot sziikszavuan fogalmaztuk meg, hogy a valaszadast ne befolyasoljuk, de arra
buzditottuk a hallgatokat, hogy lehetdség szerint ne egy-egy szoval valaszoljanak, hanem
gondolataikat tobb szempontbol megkozelitve fejtsék ki. A hallgatok zome eleget tett a
kérésnek, és hosszabb fogalmazasban irta le tapasztalatait, véleményét. A demografiai
kérdések lehetdségét a minta mérete miatt csak a nem és a szakpar megvalaszolasa
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szempontjabol tartottuk fontosnak. Sajnos van valaszadd, aki nem jeldlte meg nemét, igy
erre vonatkozdan nem tudunk megbizhatéan kovetkeztetéseket levonni, csak sejtéseinket
tudnank megfogalmazni a beérkezo valaszok és a megkérdezettek férfi-—nd aranya alapjan.
A vélaszadok esetleges figyelmetlenségén tl bizonyara a téma érzékeny volta is indokolja,
hogy van, aki nem jeldlte szakparjat, nemét, hiszen az konnyen beazonosithatova tehette
volna 6t.

3. Avizsgalati eredmények bemutatasa

A vizsgalati eredmények bemutatasahoz Gerard Caplan gyerekpszichiater, csaladterapeuta,
amentalhigiéné ismert teoretikusa gondolataibdl indulunk ki, aki az emberi csoportosulasok
tamogatd funkciodit vizsgalta (Caplan — Killilea 1976). Caplan gy vélte, hogy az emberi
kapcsolatokban a tamogatasokra altalanosan jellemz6, hogy azok az egyén személyes
sziikségleteire érzékenyek, a tamogatok a tamogatott nyelvét beszélik, érdeklédnek
iranta, elvarasokat tamasztanak vele szemben, jutalmazzak, biintetik, teljesitményét
nyiltan mindsitik. Caplan a csalad mint timogato rendszer esetében kilenc funkciot tartott
Iényegesnek a csaladtagok mentalis egészsége szempontjabol (Caplan 1976).

A csalad a vilagra vonatkozo informaciok 0sszegytijtoje s terjesztoje.

A csalad visszajelzést és Gitmutatast ad.

A csalad vilagképet ¢és ¢letfilozofiat ad.

A csalad eligazit, és segit a problémak megoldasaban.

A csalad gyakorlati és konkrét segitséget ad.

A csalad a pihenés és a regeneralodas helye

A csalad referencia- és kontrollcsoportként miikddik.

A csalad az identités forrésa.

A csalad noveli az érzelmi teherbirast.

A tamogat6 funkcid hatékony miikddéséhez sziikséges tobbek kozt a generaciok kozotti
¢l6, egészséges kapcsolat, a hatékony kommunikacio, az egyetértés és az egymads irant
érzett feleldsségvallalas.

Hallgatoink fogalmazésaiban azt vizsgaljuk, hogy mennyire tartjak tdmogatonak
csaladjukat, mely személyek jatszanak kiilondsen fontos szerepet ebben, illetve
megjelennek-e, ha igen, milyen formaban és milyen aranyban a Caplan-féle funkciok,
illetve talalkozunk-e egyéb, ebbe a rendszerbe nem besorolhatd tamogatassal.

O 0N RA W~

3.1. Atdmogatas megélése

Erdekes tapasztalat, hogy mig a néi valaszadok fele (,,nagyon”, , rendkiviil”) , szerencsésnek”
tartja magat, amiért a csaladjaba sziiletett, ahol minden tdmogatast megkapott, és szinte
minden tovabbi valaszado is arrol szamol be, hogy a csaladja—lehetdségeihez mérten—mindig
¢és mindenben tamogatja, addig a férfi valaszadok bemutatta timogatas nem ennyire pozitiv.
Itt a valaszadok koziil pusztan egy {06 irja le magat szerencsésnek ezen a téren, tovabbi kettd
ugyan a ,,szerencsés” szot nem hasznalja, de egyértelmtien pozitivan nyilatkozik, a tobbiek
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azonban tobbé-kevésbé kritikusan fogalmaznak, illetve bizonytalanul, vagy felemésan
itélik meg a csaladi tamogatast (,,alapvetéen tdmogattak”, ,,0sszességében tamogattak”,
,tulajdonképpen tamogattak”, ,,gytil6lom és imadom a csaladdom”, ,,tdmogatést a csaladom
részerdl kozépiskolai éveim kdzepétdl érzek™). A ndi valaszadok koziil egyetlenegy emliti
meg sziilei valasat, a férfi valaszadok koziil ketten is utalnak arra, hogy a csaladjuk nem
miikddik tokéletesen (,,Kettétort familia vagyunk.”, ,,A csaldd mint fogalom sosem volt meg
annyira nalunk, inkébb csak k6zdsen €16 ismerdsokként 1éteztiink...altalanosban elvaltak.”).
A szakparjat, nemét nem megjeldlé valaszado sziileirdl és a csaladi tAmogatasrdl alkotott
véleménye a leginkabb elgondolkodtatd: ,,A férfi és a nd szeme el6tt mindig az lebegett. ..
sosem tamogattak az eddigi palyafutasomat... az egyetemet sem tamogatjak, teljesen
egyediil tartom most fent magam.” Arnyalja a képet, hogy pozitivumként emliti meg, sziilei
a draga orvosi kezelését azonban finansziroztak.

3.2. A csaladi tAmogatas kitlintetett szerepldi

Eloézetes varakozasunknak megfelelden valaszadoink a csaladi tamogatast elsdsorban
sziileiktdl kaptak meg. Mind a néi, mind a férfi valaszaddknal gyakoribb az anya emlitése,
ez azoknal a valaszoknal is igaz, melyekben a sziiloket egyiitt és kiilon is megemlitik,
¢és tobb valaszadonal kizarolag csak az anya szerepel. Az anya legtobbszor mint a lelki
segitség, timogatas nyujtoja jelenik meg, vagy akar az élet minden teriiletén segitségre
kész személy (,,Anyukam minden munkajat félretette...”, ,,...egész életét gyermekeinek
szenteli, mindent eldob, nélkiiloz...nevel, és szeret.”, ,,Anyukam a legfobb tamaszom,
anyagilag, lelkileg, egészségligyileg és altalanosan is 6 tdmogatott a legjobban...”). Sok
valaszadonal az apa személye is megjelenik, azonban csak ritkan mint egy-egy specialis
teriileten tamogatd személy. Egyik valaszadonk kiemelte az apa szerepét a sportban és
a zenélés tdmogatasaban, néhany esetben mint a tanulds, tanulmanyok tdmogatdja, egy
valaszadonal az apa mint az anyagiak biztositoja szerepel. Egyik férfi valaszadonk egy
hagyomanyosan férfias tertileten kapott apai segitséget: ,,Nagyapam és édesapam mind
tudasban, mind anyagiakban segitettek miihelyem kialakitdsaban.” A sziilok mellett
néhdnyan megemlitik a testvér, testvérek tdmogatd kozosségét, illetve a nagysziilok (egy
emlités), nagypapa (két emlités), nagymama (két emlités), dédnagymama (egy emlités)
is szerepelnek, viszonylag szerény emlitési gyakorisaggal, azonban fontos szereploként
megnevezve. Egy-egy valaszadé megemliti a tagabb rokonsagot képviselé unokatestvért,
nagybacsit, keresztapat is, akik a valaszok alapjan jelentGs szerepet toltenek be a csaladi
tamogatd rendszerben.

3.3. A csaladi tmogatas funkcioi

A vizsgalati instrukcio szerint a hallgatoknak tobb szempontbol kellett atgondolniuk, hogy
milyen tamogatasban részesiiltek, adott esetben kiilonb6z6 életkorban. A hallgatok zéme —
a varatlan feladathelyzet és téma, illetve az idokorlat miatt érthetd modon — nem feltétlentil
részletezte, hogy mely életkorban milyen tdmogatast kapott, inkabb csak egy-egy tdmogatott
teriilet esetén utaltak arra, hogy miota jellemzo az, holott ,,feltehetéen minden életszakaszban
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mas-mas mddon fejti ki a csalad a tdmogatd funkcidit” (Komldsi 1997: 2). Tovabba a
feldolgozast nehezitette az a tény is, hogy a valaszokban nem feltétleniil kiiloniil el egy-egy
tdmogatd funkcid, tobb egyiittesen, dsszemosddva jelenik meg, igy a szamszertsités nem
valdsulhatott meg.

A csalad a vilagra vonatkozo informdciok osszegyiijtoje és terjesztdje funkcid Caplan
értelmezése szerint tobb valaszadonal egyértelmiien megjelent. Gyakori volt, hogy a
palyavalasztassal, az egyetemi tanulmanyokkal kapcsolatosan a sziildk tudtak segiteni
gyermekeiknek, fel tudtak hivni a figyelmet arra, hogy milyen feladatok, nehézségek varnak
majd rajuk (,,fel is készitettek, hogy mi varhat ram...”).

Tobbek valaszabol kideriilt, hogy a csalad elfogadd 1égkore batoritotta 6ket arra, hogy
megosszak a csaladtagokkal a mindennapok cselekedeteit, dontéseit, és erre vonatkozoan
kaptak is visszajelzést viselkedésiikrol (,,Barmikor felhivhatom Oket, ha ...valamit
nagyon ,elszartam”). Ez azt bizonyitja, hogy a visszajelzést és utmutatast ad funkcio is
megjelent tobbeknél. Harom valaszado kiilon kiemelte, hogy oriil annak, hogy a csalad
hagyta, tAmogatta abban, hogy olyan legyen, amilyen lenni szeretne (,,...a kiilloncségemet
¢s a sajatos, erds nézeteimet is mindig erdsitették bennem. Mindig olyan lehettem, amilyen
én akartam lenni!”, ,,..mégsem telepszik ram a csalad, sok mindent megengednek, és
biznak bennem...”, ,,...ha nem is értettek velem feltétleniil egyet mindenben, igyekeztek
tamogatni”). Sajnalatos modon a férfi valaszadok kozt akadt olyan is, aki a beszélgetés
hianyarol szamolt be.

A csalad vilagképet és életfilozofiat ad funkcid expressis verbis viszonylag kevés
valaszadonal jelenik meg, holott bizonyara mindannyiukra hatott tobbé-kevésbé a csaladra
jellemzd vilagkép, életfilozofia. A valaszok kozt harman emlitik meg az értékrendet,
melyben tdmogatast kaptak, tobben utalnak arra, hogy hasonl6 értékek mentén szeretnék
¢letiiket szervezni a csaladi 0sszetartas, testvéri szeretet, timogatas terén (,,becsiiletességre
neveléssel, a szeretet befogadasaval”), egy valaszado kiemeli, hogy egyhazi iskolaba
jérattak, ami utalds az érintett funkciora, illetve tdmogattdk a hagyomanyorzést mint
hobbyt (,,Mikor... hagyomanydrzésre adtam a fejem, sziileimtdl a vart értetlenség helyett
kitart karokra talaltam és sok segitségre, tamogatasra.”). Az egyik ndéi valaszado ezzel
kapcsolatos hidnyérzetét is kifejezi (,,Azt kivdnom, barcsak a sportoldsra és a hitéletre
jobban 0sztondztek volna...”).

A csalad eligazit, és segit a problémdk megoldasdban és a csalad gyakorlati és konkrét
segitséget ad funkciok nagyon hangstlyosan vannak jelen a valaszokban, viszont a két
funkcio alig-alig kiilonithetd el egymastol. A csaladi tamogatasrol pozitivan nyilatkozok tobb
példaval is illusztraljak a csaladi tamogatast ilyen formait. A konkrét timogatasok koziil az
egyik leggyakoribb az anyagi: néi valaszaddink koziil tiz, a férfi valaszadok koziil 6t emliti
meg sz6 szerint az anyagiakat, tobbeknél a szovegbdl kikovetkeztethetd az ilyen jellegii
tamogatas. Sokaknal a hobbik, szabadidds tevékenységekhez kapcsoloddan, a tanulasban,
kiilonérakban, illetve azegészséggel (orvosikezelés, maganorvos) kapcsolatosan talalkozunk
az anyagi timogatassal. Erdekesnek talaljuk, hogy egyetlen valaszadé sem emlitette meg
az utazast, nyaralast (egy helyen a szabadidds tevékenységhez kapcsoldodoan olvashatunk
taborrol). A valaszadok korabdl adoddan a kiilonkoltdzes, albérlet kérdése is megjelenik,
azonban néhol a kivant tamogatds hianya formajaban (,,A csaladom tulajdonképpen
mindenben tamogatott, kivéve az Onellatas kérdését. Gondolok itt az elkdltdzeés...
kérdéseire... ez a tulzott ragaszkodas néha... sok volt”). Ugy véljiik, ebben az esetben
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nem a csaladi tAmogatas hidnyarol kapunk visszajelzést, sokkal inkabb a csaladrol levalni
akar6 fiatal és sziilei kozti természetes jelenségrol, mely az id6 elérehaladtaval jellemzo
moddon megoldodik. Konkrét timogatast kap, illetve kapott a legtobb valaszado a tanulés
terén is, a korabbi években a mindennapos tanulds tdmogatasaban, illetve a tovabbtanulés
kérdésében. Megfigyelhetd, hogy a legtobben abban is megértést tapasztalhattak, hogy a
tanari palyat valasztottak, illetve a szinhdz vilagat tartottdk vonzonak. Tobbiik figyelmét
felhivtak ugyan a nehézségekre, de az eltokélt dontésbe végiil nem avatkoztak be, és a
legtobben koziiliik azdta élvezik a csalad tdmogatasat ebben is. A konkrét tamogatas esetén
érdemes megemliteni még a kiilonorak, hobbik (a leggyakrabban: zene, sport, szinjatszas,
irodalom emlitéssel, rajz, tanc, hagyomanyérzés egy-egy emlitéssel) témajat. Egy
valaszad6 sem emlitette, hogy ebben ne tamogattak volna. Ezzel dsszefiiggésben pozitiv
tapasztalat, hogy tobben kiemelték, a csalad nemcsak anyagi aldozatot hoz ezen a téren,
hanem lelki tamogatast is (,,amikor abba szerettem volna hagyni a kiilonorat, atsegitettek
a probléman”), illetve figyelemmel kiséri gyermeke tevékenységét (,,Amikor elGszor
harmadik lettem...draga csaladom lathatta”, , kevés olyan eldéadas volt, ahol anya, apa nem
iilt a nézo6tér soraiban”, ,, a tiidejét is kikiabalta szurkolas kézben”, ,,minden versenyemen
ott voltak”), és a logisztikaban is segitenek (,,Apukam sokat fuvarozott ide-oda”). Két
valaszado kiemeli a lakhatas, élelmezés kérdését is mint timogatott teriiletet. Fontosnak
tartjuk megemliteni, hogy egy valaszado kiilon kiemelte, hogy a csaladi timogatas a ra
szant idében is megnyilvanult, természetesen ez rejtve masoknal is megjelent.

A valaszadoknal konkrétan nem jelenik meg a csaldad a pihenés és a regeneralodas helye
tamogatd funkcid, inkabb csak kikdvetkeztethetd, példaul abbol, hogy a csalad nem fogalmaz
meg tulzott teljesitményelvarasokat, nem a teljesitményétol fiigg a csaladi szeretet, tamogatas.

A csalad referencia- és kontrollcsoportként miitkodik funkcid a korabbi valaszokban jol
felismerhetd: a pozitiv valaszokban egyértelmiien megnyilvanul, hogy a csalad elfogadja
valaszadoinkat, érdeklodéssel fordulnak feléjiik, a szeretet és a segitd szandék vezérli a
tagokat (,,a legjobbat akarjak nekem”, ,,szamtalanszor elmondtak, nincs olyan szituacio,
amiben ne segitenének.”). Arra vonatkozodan kevés informacionk van, hogy a valaszadok
mennyire fogadjak el a csaladi kritikat, nemtetszést.

Szintén inkabb rejtett formaban jelenik meg a csaldd az identitds forrdasa funkci6.

A konkrét tdmogatds mellett a leggyakoribb emlitéssel a csaldd noveli az érzelmi
teherbirast funkci6 emelhetd ki. A csaladi tdmogatast atéld fiatalok mindegyike megemliti,
hogy ezen a téren messzemendkig szamithattak a csaladra. Kiilonosen fontos szerepet jatszik
ebben az anya, de a testvérek, nagysziilok, tavolabbi rokonok is megemlitésre keriilnek
(,,...nagybatyam és keresztapam segitettek ki a szellemi mélypontbol és az Onbizal-
matlansagbol allandé telefonhivasaikkal”). Alljon itt két férfi valaszadonk példaja
annak lattatasara, hogy hogyan éreznek a tamogatasban részesiilé és az abbol kimarado
valaszadok: ,,Ugy gondolom, a tamogatasuk nélkiil a nehéz szituaciokban képtelen lettem
volna 6ner6bdl felallni, de a tdmogatasuk segitségével minden kdnnyebbnek érzédott”,
,»Mivel beszélgetni nagyon nem tudtam veliik, igy mindent inkabb magamnak tartottam
meg. Ebbdl kifolydlag van, hogy a kozeli barataimmal sem tudok megosztani semmit,
...nem jonnek ki szavak a szamon.”

Erdemes kiemelni, hogy a lelki timogatasban is részesiild valaszadok koziil tobben
kiemelték, hogy a csaladban mindig ott vannak egymasnak, és ez szamukra is kdvetendo
példa, 6k is szeretnének tamaszt nyujtani a tobbiek szamara.
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4. A kutatas limitacioi

Kutatasunk soran azt tapasztaltuk, hogy a hallgatok egy része esetenként kissé sziikszaviian
fogalmazta meg gondolatait. Ez §sszefiiggésben allhat az adatgytijtés modjaval is, hiszen
nem volt idejiik a témara hangolodni, de tapasztalatunk szerint masban is keresheté az
ok. (A hallgatdk egy korabbi, a tovabbtanuldsi tamogatasra iranyuld kérdésre ugyanezzel
az adatfelvételi modszerrel részletes tdjékoztatast adtak.) Adatfelvételiinket ezért az 6
esetiikben csoportos szobeli kikérdezéssel is kiegészitettiik, de a valaszadasi hajlandosag
ezzel amodszerrel még inkabb szerénynek bizonyult. Ugy érezziik, ebben a témaban egyfajta
szemérmesség jellemzi a valaszadok egy részének hozzaallasat. Tovabbi nehézség, hogy
adatfelvételiink kizarolag a hallgatok véleményére és élményeire tamaszkodik. Kiilondsen
érdekes ez abban a témaban, amikor a hallgato 6nallosulasi torekvéseirdl szamol be, és ugy
érzi, kevés tamogatast kap ezen a téren. Eddigi tapasztalataink tiikkrében az ebben a témaban
folytatott kutatasunkat a jovOben szélesebb kdrben, tobb évfolyamot bevonva és tovabbi
modszereket felhasznalva kivanjuk tovabbvinni.

Osszegzés

Kutatasi témank megvalasztasat tobbek kozott az indokolta, hogy képet kapjunk arrol,
milyennek ¢lik meg tanulmanyaikat megkezd6 hallgatdink a csaladi tdmogatasukat.
Ugy érzik-e, hogy kellen segiti oket csaladjuk, sziileik? Tamaszkodhatnak-e rajuk a
megprobaltatasok, illetve 6romok megosztasaban? A csaladi tamogatas hianya nem
potolhato, azonban felhivhatja figyelmiinket arra, hogy hallgatdinknak a Iehetd legszélesebb
skalan nytjtsunk segitséget, tamogatast. Nemcsak a tanulmanyok, hanem annak élményeinek
feldolgozésa terén is. A tdmogatd egyetemi kozosség kiépitése, a gyakori talalkozasi
lehetdségek, probléma esetén a megfeleld — szakmai és hallgatdi, kortars — tdmogatoi
szolgalat mind-mind segithetik a hallgatot abban, hogy sikeresen elvégezze az egyetemet.
Mindannyiunk érdeke, hogy tanarszakos hallgatdéink megkapjdk ezt a timogatast.
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Sykora Hernady Katalin — Szahé L. David: Alsé tagozatos
pedagégusok énhatékonysaganak mérése

Bevezetés

Napjainkban egyre tobbet foglalkozunk az idealis pedagogus kérdéskorével, am az
err6l alkotott képilinket tarsadalmi elvarasok sokasaga befolyasolja (Sykora Hernady
2022: 105-109). Az egyik lehetséges kontextus, amely altal ezeket a jellemzoket
vizsgalhatjuk, a pszichologia. A szocialis kognitiv elméleten alapuld énhatékonysag
elméleti szerzdjének Albert Bandura (Bandura 1977: 191-215) tekinthetd. Az elmélet
sze-rint az énhatékonysag hatdssal van érzéseinkre, gondolatainkra, motivacionkra
és viselkedésiinkre egyarant, ebbdl kifolyolag egy olyan fontos pszichologiai
tulajdonsagnak szamit, amely befolyasolja cselekvéseink sikerét vagy sikertelenségét,
tovabba képességeink, készségeink, ismereteink hajtoerejének is szamit (Bandura
1997). Az oktatas teriiletén beliil beszélhetiink tanari énhatékonysagrol, kollektiv tanari
énhatékonysagrol és tanuloi énhatékonysagrol (Nikodemova — Fenyvesiova — Tirpakova
2017: 160—174). Abun et al. (2021) egy olyan megallapitast fogalmazott meg, miszerint
a tanar énhatékonysaga befolyasolja a munkajaval valo elégedettségét. Fontos, hogy a
tanar folyamatosan fejlessze Onismeretét, s alkalmazza az értékalapu oOnreflexiot, igy
sajat onértékelése hatasaiért maga valik feleldssé (Breidenbach — Rasfeld 2019). A tanari
énhatékonysag mérésére tobb eszkdzzel is talalkozhatunk a nemzetkézi kutatasokban.
Gibson — Dembo (1984) Teacher Efficacy Scale (TES) elnevezésii kérdéivének eredeti
valtozata 30 tételen keresztiil vizsgalja a tanari hatékonysag ¢€s a tanari viselkedés kozotti
kapcsolatot. Sharma et al. (2012) The Teacher Efficacy for Inclusive Practices (TEIP)
kérddive a sajatos nevelési igényt tanulokkal foglalkoz6 pedagogusok jartassagat értékeli
3 azonositott faktor 18 itemén at. Schwarzer et al. (1999) méréeszkdze 27 itemrdl 10 itemre
redukaldodott, a munkahelyi készségeket azonositja a kovetkezd teriileteken: munkavégzés,
a munkahoz sziikséges készségek fejlesztése, a tanulokkal, sziildkkel és kollégakkal valo
szocialis interakcio, a munkahelyi stresszel valdo megbirk6zas, Skaalvik — Skaalvik (2007)
Norwegian Teacher Self-Efficacy Scale (NTSES) méréeszkoze az Instruction (utasitds),
az Adaptating Education to Individual Student’s Needs (az oktatas egyéni igényekhez
vald igazitasa), a Motivating Students (a tanulok motivalasa), a Keeping Discipline
(fegyelem fenntartasa), a Cooperating With Colleagues and Parents (egyiittmiikodés
a kollégakkal és sziilokkel) és a Coping With Changes and Challenges (valtozasokkal
vald megbirkozas) skalakon vizsgalja a tanari énhatékonysagot. Olyan méréeszkoz
kifejlesztésén munkalkodunk, amely minél tobb alskalat kiilonit el. Mar Gavora (2008) is
felhivta a figyelmet a térségiinkbdl szarmazo6 empirikus adatok hianyara, az énhatékonysag
arnyaltsaga miatt sziikségét érezziik a pedagogusokkal készitett interjuknak is.

A pilot kutatas része egy atfogo kutatasnak, melynek célja az énhatékonysagi szint
¢és a tanari interakcio kozotti osszefiiggések vizsgalata. Az idedlis tanari interperszonalis
viselkedés mérésére Toth — Horvath (2022) elkészitették a Questionnaire on Teacher
Interaction (QTI) kérd6iv magyar nyelvii valtozatat, s egy erre vonatkozo alapos elméleti
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attekintést mutattak be (2019). A j6 tanar-tanul6 viszonyt, a konfliktuskezelést, az ezek tanar
altali megitélését nagyban befolyasolhatja a tanari interakcid, a tanar sajat interperszonalis
viselkedésérol alkotott képe. Bandura szerint (1977) a képességekbe vetett hit indithatja el
az eredményes viselkedést.

1. A kutatas modszertana

1.1. Akutatas célja

Munkank célja egy pilot kutatas keretén beliil megvizsgalni a Skaalvik — Skaalvik (2007)
Norwegian Teacher Self-Efficacy Scale (NTSES) kérdéiv magyar nyelvii valtozatat, melyet
Korodi et al. (2020) adaptaltak Magyarorszagon. Esetiinkben Szlovakiaban a szlovakiai
magyar pedagogusok mérésére alkalmazzuk a kérdbivet. A strukturalis elemzés soran
megvizsgaltuk a magyar Tandri Enhatékonysig Kérdéiv (TEH) faktorialis reliabilitasat, a
faktorok kozotti osszefliggéseket.

Az adaptalt mérdeszkdz tesztelésekor a kdvetkezokre kerestiik a valaszt:

1. Megegyezik-e az adaptalt valtozat strukturaja a magyar valtozat struktarajaval?

2. A pilot kutatasban kapott adatok alatamasztjak-e a magyar valtozat modelljét?

3. Alkalmas-e a magyar méréeszkoz a szlovakiai magyar pedagdgusok szélesebb kor

mérésére?

1.2. Minta- és adatgydjtés

Mintankat rétegzett, csoportositott véletlen mintavétellel valasztottuk ki. A kutatdsban egy
jérasi székhelyl varos 26 alsé tagozatos pedagogusa vett részt (N = 26), akik 3 kiilonboz6
magyar tanitasi nyelvii alapiskoldban tevékenykednek. A papiralapt kérddiv kitoltése
onkéntes alapon, anonim moddon tortént. A pilot kutatasban 26-58 év kozotti pedagdgusok
vettek részt. Atlagéletkoruk 46,54 év volt. Mind a 26 pedagégus végez valamilyen
specializalt tevékenységet, kozilik 25 osztalyfonok. A kitoltok kiillonbozo fokozattal
rendelkeznek: 12 rendelkezik 2. mindsitési eljarassal, 4 pedagdgus 1. mindsitési eljarassal,
8 onalld pedagogus, 1 pedig palyakezdé pedagogus.

1.3. Amérés

Az eredeti Skaalvik — Skaalvik (2007) Norwegian Teacher Self-Efficacy Scale (NTSES)
mérdeszkoz 24 tételbdl all a kovetkezd szubskalakra elkiiloniilve: Instruction (utasitas),
Adapt Instruction to Individual Needs (az oktatds egyéni igényekhez vald igazitasa),
Motivate Students (a tanulok motivalasa), Maintain Discipline (fegyelem fenntartasa),
Cooperate With Colleagues and Parents (egytittmiikodés a kollégakkal és sziilokkel), Cope
With Change (valtozasokkal valé megbirk6zas).
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Korodietal. (2020) magyar valtozatanak strukturalis elemzése soran feltar6 és megerdsitd
faktorelemzéssel megvizsgaltak a kérddiv faktorszerkezetét, az altaluk kapott otfaktoros
szerkezet nem csak szerkezetileg, hanem tartalmilag is kiilonbséget mutatott. A magyar
valtozat a Teaching (tanitds), Classroom management (oktatasszervezés), Motivation
(motivacid), Conflict-Management (konfliktuskezelés) és Coping (megkiizdés) alskalakra
tagolodik. Mig a Tanitast, az Oktatdsszervezést és a Konfliktuskezelést 4 tétel fedi le, a
Motivalast 3 és a Megkiizdést 2 tétel. A teljes kérdéiv megbizhatdsdgi mutatdja Cronbach-a
= 0,944 értéket képviselt. A magyar mérdeszkoz 17 tételbdl all, a valaszadoknak 17 allitast
kell értékelniiik egy 7-foku Likert-skalan annak megfeleléen, mennyire igazak ra az adott
allitasok. Pilot kutatasunk soran e kérdéiv magyar valtozatanak alkalmazasara keriilt sor,
a kitoltdk egy 7-foku Likert-skalan jelolhették meg, milyen mértékben érzik magukat
képesnek megvalositani a felsorolt feladatokat. A magyar nyelvii Tanari Enhatékonysag
Kérddiv tételei mellett tobb hattéradatot is felvettiink. Vizsgalatunkat az IBM SPSS
Statistics 26 programmal végeztiik.

2. A kutatas eredményei

A forditassal 0sszefliggd adaptacios és elokészitési feladatok, majd a mintavételi eljaras
elvégzése utan megvizsgaltuk a Tanari Enhatékonysag Kérdéiv faktorszerkezetét. Ahogy
azt az . abra mutatja, a Kaiser-Meyer—Olkin-mutat6 alapjan (KMO = 0,625) valtozoink
kozepesen alkalmasak a feltaré elemzésre [17]. A Bartlett-proba alapjan a valtozoink
szintén alkalmasak a feltaré elemzésre ¥2[136] = 349, p < 0,000).

KMO and Bartlett's Test
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 625
Barlett's Test of Approx. Chi-Square 349,040
Sphericity df 136
Sig. 000

1. abra. KMO and Bertlett’s Test

A 17 item mindegyike skala tipusu. Elvégeztiik a metrikus valtozok kozotti linearis
korrelacioszamitast.

A HO null hipotézist, miszerint az adott valtoz6 szignifikansan nem kiilonbo6zik a normal
closzlastdl, elutasitottuk, mivel a Kolmogorov-Smirnov teszttel mért szignifikanciaszint
p < 0,05 (0,024), vagyis egyik valtozo eloszlasa sem normal. Elfogadtuk az alternativ
HI1 hipotézist, miszerint a valtozok korrelalnak egymassal, gyenge kozepes kapcsolat
mutatkozott. Mivel nem normal eloszlast a valtozok kozotti kapesolat, szamitasunkat
Spearman-féle korrelacioval végeztik. Az SPSS program elvégezte a valtozok
standardizalasat. Atlag M = 0, szoras SD = 1 és variancia V = 1 bemen6 értékekkel a modell
kezdeti teljes varianciaja 17 volt.

A kezdeti informacidtartalomb6l a faktorok Osszevonasa 15,1% adatvesztéssel jart.
A latens valtozokkal magyarazott teljes informacidtartalom 13,776. Az 0j modell a
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variancia 81,036%-at Orizte meg. A fokomponens elemzés a teljes varianciaval szamolt. Ha
mind a 17 fékomponenst megtartanank, akkor a 17 eredeti, mért valtozo 6sszes varianciajat
kapnank, igy nem veszitenénk informaciét. Mind a fékomponens elemzg¢s és a rotalas soran
nem talaltunk 0,25 alatti kommunalitasértékkel rendelkezd tényez6t. A rotalast kdvetden
Varimax-ot hasznalva a kommunalitasértéke megegyezik a kezd6 kommunalitasértékkel. Az
5 faktor egylitt a teljes variancia 81,036%-at magyarazza, ami eléri a tarsadalomtudomanyi
kutatasokban elvart minimalis 60%-os szintet.
A fékomponens-szkorok eloszlasat valaszadoként a 2. abrank szemlélteti.

Mean = -5 55E-16
Stel. Dev. = 1,00000
M=26

Frequency

o
300 -250 -200 45 400 -5 00 S0 100 150 2,00

REGR factor score 1 for analysis 1

2. abra. Fokomponens-szkorok eloszldsa valaszadoként

A 3. Scree plot abrank azt mutatja, hogy a 17 metrikus valtozonk meredeksége az els6tdl
az utolso felé haladva csokken. A faktorok szamanak meghatarozasakor csak azokat a
fékomponenseket vettiik figyelembe, melyek sajatértéke legalabb 1.
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Scree Plot
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3. abra. Scree Plot

A 3. abran a 6 faktorszamnal talalunk Elbow-féle konydkpontot. A 6 faktorszamnal
1évo torés megerdsiti, hogy az 5 faktorra torténd téma alabontas helytalld a szlovakiai
magyar valtozatnal is. Csak azokat a fokomponenseket vettiik figyelembe, melyek sajat
érteke legalabb 1. Vizsgalatunkban a f6 komponensek extrakcidjat és Varimax forgatast
hasznaltunk. A rotalds eredményeként a kommunalitds megmaradt, ahogy a teljes
magyarazott variancia is, az 5 faktort kit6ltottiik tartalommal. Nem kaptuk vissza azt a
faktorstruktarat, amit az eredeti modell adott.

A teljes kérd6iv megbizhatésaga Cronbach o = 0,877. Részleteit az /. tabldzat ismerteti.

1. tablazat. A tanari énhatékonysagi skala és az egyes szubskalak megbizhatosaga

TSES skalak Cronbach’s Alpha Itemek szama
TSES egészében 0,877 17
Tanitas 0,731
Menedzsment (oktatasszervezes) 0,640
Motivalas 0,823
Konfliktuskezelés 0,378
Megkiizdés 0,449

A faktorok reliabilitdsi mutatoit egyesével is megvizsgaltuk. Az Oktatas faktor
mérsékelt, de még elfogadhatd reliabilitasi mutatod a részteriileten (Cronbach o = 0,731).
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A Menedzsment (oktatdsszervezés) faktor mérsékelt, de még elfogadhatd reliabilitasi
mutato a részteriileten (Cronbach a = 0,640). A Motivalas faktor jol hasznalhatd, de még
nem kivalo résztertileti érték (Cronbach a = 0,823). A Konfliktuskezelés faktor nem mutat
megfeleld reliabilitasi értéket (Cronbach o = 0,378). A Megkiizdés faktor szintén nem
mutat megfeleld reliabilitasi értéket (Cronbach a = 0,449). Sehol nincs 0,9 f6lotti értékiink
a teljes kérd6iv megbizhatdsdgara vonatkozoan sem.

2. tablazat. Test Statistics — Friedman Test

N 26
Chi-Square 100,764
Df 16
Asymp. Sig. ,000

A Friedman-tesztben lathato szignifikancia érték rendben 1€v0, azaz kijelenthetjiik, hogy
a rangsorolas végeredménye egybevag a 26 valaszado 6sszvélekedésével, annak megfeleld,
amit a 2. tablazat szemléltet.

A rotalas eredményeként egy mas, 5-faktoros modellt kaptunk, melyekhez az eredetit6l
eltérd latensvaltozok rendelédtek hozza (3. tablazat).

3. tablazat. A modellek dsszehasonlitasa a rotalast kévetoen

Eredeti modell Altalunk kapott modell
Tanités: 8,9,11,12 6,10,7,9,13, 16,12, 15
Menedzsment (oktatasszervezeés): 1,2,5,13 3,11
Motivalas: 7,10, 16 8,5,2
Konfliktuskezelés: 3,4,6,14 17,1
Megkiizdés: 15,17 14,4

Megillapithato, hogy a faktoranalizis nem adja vissza a magyar TEH valtozoit. Az
altalunk kapott modell alskalait a faktorok értelmezésével a kovetkezéképp neveztiik el:

F1: Megkiizdés (valtozasokkal és a tanulok motivalatlansagaval);

F2: Tanulok sziikségleteihez valé modszerbeli alkalmazkodas;

F3: Egyénre szabott oktatas;

F4: Modszerbeli alkalmazkodas kiils6 rahatasnal;

F5: Konfliktuskezelés.
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3. Konkluzio

Jelen pilot kutatasunknak vannak korlatai, melyek koziil legfontosabb az alacsony esetszam
és a kérdoiv érzelemmel vezérelt, szubjektiv kitdltésének jellemzdje, igy sziikséges a
megbizhatdsagi vizsgalat elvégzése. A szlovakiai magyar pedagogusokon tesztelt valtozat
struktiraja nem egyezik meg a magyar valtozatéval. A pilot kutatdsbol kapott adatok
nem tamasztjak ala a magyar valtozat modelljét. Ebben a formaban a magyar méréeszkoz
nem alkalmas a szlovakiai magyar pedagdgusok szélesebb kori mérésére. Amennyiben
a mérdeszkozt szeretnénk hasznalni a tovabbiakban is, fejleszteni kell a megbizhatosagi
paramétereit. A modell valtozasanak oka az alacsony N értékben, a kulturalis kozeg
eltérésében, a kiilonb6z6 iskolarendszerben, eltéré oktatdsi koriilményekben, esetleg a
nyelvi, forditasbeli torzitasokban is keresendd, ugyanakkor a kevés kérdésszammal lefedett
alskalak sem kedveznek az altalunk hasznalt statisztikai program esetében, melyet tobb adat
és nagyobb kérdésmennyiség meritésére alkottak meg. A ranking alapjan kapott legkevésbé
fontos tételek kihagyasan vagy valtoztatasan is érdemes gondolkodni a késGbbiekben,
ugyanakkor az egyes skalak ujraértelemzése, bovitése is jelenthet elérelépést, illetve
sziikséges lehet az eredeti mérdeszkoz tesztelése a szlovakiai magyar pedagogusok korében.
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V. Nyelv és irodalom






Csato Anita: A kreativiras-gyakorlatok szerepe
a tanulok szovegértési és szovegalkotasi készségének
fejlesztésében

Bevezetés

A diakok szovegértési és szovegalkotasi készségének fejlettsége nemcsak a magyar nyelv-
¢és irodalomoktatas szempontjabol jelent fontos mutatdt, hanem alapvetéen meghatarozza
a tanulok eredményességét a tobbi iskolai tantargy tekintetében is. Nincs konnyl dolga
azonban a kiilonboz6 tantargyakat oktatd pedagdgusoknak, hiszen a diakok mindennapi
olvasasi ¢s szovegalkotasi szokasainak valtozasaval egyszerre mddosul az is, hogyan
értelmeznek és alkotnak szoveget az iskolai feladatok soran. A kreativiras-gyakorlatok
metodikajaban olyan tanuldi aktivitasra épiild, élménykdzpontd moédszert fedezhetiink
fel, mely hatékonyan hozzajarulhat a szovegértési és szovegalkotasi készség iskolai
fejlesztéséhez.

A kreativiras-gyakorlatok a valtozatos szituacid- és témavariaciok révén remekiil
integralhatok az egyes tantargypedagogiakba mind klasszikus tantermi, mind digitalis
tanulasi kornyezetben. Pedagogiai alkalmazasuk tamogathatja a didkok aktivitasanak
ndvekedését, hozzajarulva az elmélyiilt értelmez6 és alkoté munka megvaldosulasahoz.

1. Tanulaselméleti alapok

Raatz kiilonbséget tesz a kreativ irds mint mlvészi irast fejlesztd modszer, valamint
oktatasban hasznalatos didaktika kozott (Raatz 2018). A kreativ iras iskolai keretek
kozott torténd megjelenése eldszor az egyetemi képzésekben jelent meg, s valt 6nallo
diszciplindva az 1940-es években az Amerikai Egyesiilt Allamokban. Az egyetemek
altal kinalt kreativ irds kurzusok és képzések népszertiségiik nyomdn gyors terjedésbe
kezdtek, ma mar tobb hazai felsdoktatasi intézmény is indit kreativ irds orakat, valamint
kiilonb6z6 képzési formakban is tanulhato a diszciplina. Fontos ugyanakkor megjegyezni,
hogy ezek az egyetemi kurzusok, képzések a kreativ irast mint diszciplinat elsédlegesen
miivészi irast fejleszté modszerként definialtak. Jelen tanulmany kizarélag az oktatasban
alkalmazott kreativiras-gyakorlatokra koncentral, melyek célja — a miivészi irast fejleszto
modszertdl eltérd hangsullyal - a didkok szdvegalkotasi készségének valtozatos témakkal
és munkaformakkal torténd tamogatasa. Amennyiben azt szeretnénk feltarni, hogy a
kreativ irds mint oktatasi metodika mogott milyen tanuldselméleti alapok htizodnak meg,
akkor azt lathatjuk, hogy tobb ponton is kapcsolatba hozhatjuk olyan modern, 20-21.
szazadi elméletekkel, mint a hermeneutika vagy a konstruktivizmus tanulasrél alkotott
nézetei.
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1.1. A kreativiras-gyakorlatok és a hermeneutika tanulasrol
alkotott felfogasanak kozos pontjai

A hermeneutikai pedagogiarol alkotott felfogasaban kozponti fogalmat képez a
dialogus (vo. Ballér 2002). A parbeszéd fontossdga a nevelési-oktatasi gyakorlat soran
megkérddjelezhetetlen, hiszen maga a nevelés egyfajta hermeneutikai szituaciot teremt,
melyben szdmos szélama (tanar-didk, didk-didk, tanar-tananyag, didk-tananyag kozotti
dialogus) jelen van. Az oktatdsban alkalmazott kreativiras-gyakorlatok egyik f6 mozzanata
szintén a dialdgusra torténd alapozas. A valtozatos helyzetgyakorlatok, a kiilonbozo
szituaciok, a mas-mas mifajisagra épitd kreativ szovegalkotasi gyakorlatok mind 1Gj és 0j
parbeszédre hivjak a diakokat.

A dialogus elsé mozzanata a didkok érdeklédésének felkeltése: a kreativiras-gyakorlatok
jellemzéen olyan, a mindennapi élethez kotddé szituaciokra épitenek, melyekben a
mindennapok élményvilaga, tapasztalata mellett megjelenhet a fantdzia, a képzelderd
birodalma is. Az érdeklodés felkeltése a parbeszéd legfontosabb része, hiszen amennyiben nem
érzi ,,megszolitottnak” magat a didk, ugy a tényleges parbeszéd nem tud elindulni. Tovabbi
lényeges mozzanat az adott szituacio pontos értelmezése. A feladatokban megjelend kiilonb6z6
helyzetek (jellemz6 feladattipusok példaul a nézépontvaltasra vagy temporalis horizontvaltasra
¢épiilé  gyakorlatok) a hermeneutika szellemiségében egyfajta 1j horizont feltarasaként
értelmezhetdek. Egy torténet mas nézdpontbol valo elmesélése arra készteti a didkot, hogy 1
horizontot értelmezzen és ismerjen meg az adott feladat soran. Ugyanakkor a tanulok el6zetes
ismeretei, tapasztalatai mindig beépiilnek a kreativiras-feladatok megoldasaiba, igy a feladat
altal feltart, valamint a didkok személyes élményvilagat képzo horizont talalkozik, s egyfajta—a
hermeneutika egyik kulcsfogalmat képzo — horizont-6sszeolvadas torténik.

A kreativiras-feladatok megoldasa soran igy létrejon a dialdgus, mely a szituacié pontos
értelmezésébdl indul ki, s jut el az egyéni tapasztalatokkal atszott szovegalkotds soran
a kész produktum megalkotasdig. A folyamat alatt a pedagdgus feladata elsédlegesen a
dialogusviszony tudatositasa. A gyakorlatok a hermeneutika nevelésrol alkotott nézetei
szerint nemcsak a szovegértési €s szovegalkotasi készség fejlodéséhez jarulhatnak hozza,
hanem a didkok Onismeretének gyarapodasat is tdmogathatjadk. Orban az hermeneutika
irodalomoktatadsban betoltott szerepét vizsgalva igy fogalmaz a dialégus és a didkok
Onismerete kapcsolatarol: ,,A dialogus tétje: a Masik megértése altal juthatunk el igazi
onmagunkhoz” (Orban 2016: 82). A tanuldi szovegértés, szovegalkotas fejlesztése
mellett igy ezek a feladatok kivaloéan alkalmasak lesznek a didkok kiilonbozé személyes
kompetenciainak (mint példaul az 6n-és tarsismeret) tamogatasara is.

1.2. A kreativiras-gyakorlatok és a konstruktivizmus tanulésrol
alkotott felfogasanak kozds pontjai

A konstruktivizmus meghatarozasa Nahalka szerint: ,,egy személetmod (masok szerint
egy filozofiai, ismeretelméleti iranyzat, megint masok a megismerés pszichologiaja egyik
alapelméletének tartjak. (...) Alapvetéen azzal kapcsolatos, hogy az ember miképpen
tanul, e folyamatra milyen torvényszeriségek érvényesek.” (Nahalka 2013: 21).
E szemléletmodnak a nevelésrdl alkotott felfogasat leginkabb kulcsfogalmainak vizsga-

174



lataval lehetséges személetesen bemutatni. Ezért a tovabbiakban a konstruktivista
tanulaselmélet azon kdzponti fogalmait vizsgalom, melyek meglatdsom szerint szoros
kapcsolatba hozhatok a szovegértési, szovegalkotasi készségek fejlesztését tamogatd
kreativiras-gyakorlatok pedagdgiai alkalmazasaval.

A konstruktivista tanuldselmélet elveti az ismeretek puszta atadasat, alapvetd nézete
szerint a tudds mindig a tanuldk belsd, aktiv konstrualéd folyamata révén jon 1étre (Nahalka
2002). Mddszertanilag igy a pedagogiai gyakorlat szamara egyértelmiien azok az eljarasok
lesznek a konstruktivizmus altal preferaltak, melyek alkalmasok a tanuldi aktivitds
felébresztésére, valamint teret engednek az egyéni tudaskonstrukcioknak. A kreativiras-
gyakorlatok soran a konstrukcié nem pusztan a szovegek szerkesztésében jelenik meg,
hanem maga a szituativ feladat is 0j konstrukcids térbe helyezi a didkot: adott szempontok
(példaul mifaj, nézépont, idésik stb.) alapjan kell szoveget krealnia a tanulonak. Ebbe az
épiil6 szovegvilagba — ahogy azt a hermencutika tanulasrol alkotott nézeteit vizsgalva mar
lathattuk — mindig beépiilnek az eldzetes ismereteik. A konstruktivizmus szerint a tanulas
egyik alapfeltétele, hogy az el6zetes ismereteket ne kizarjuk az oktatasbol, hanem épitsiink
azokra. A kreativiras-feladatok ezzel Gsszhangban, az egyéni tapasztalatvilagnak teret
engedve adnak lehet6séget az elézetes ismeretek mozgodsitasara.

Ugyanakkor 1ényeges, hogy ezek az ismeretek milyen keretek kozt kerlilnek a felszinre.
A konstruktivista személetii oktatds soran a tanulds kontextusa kifejezetten hangsulyos lesz,
hiszen ez a tanulaselmélet vallja, hogy meghatarozo, a didkok milyen kontextusban talalkoznak
az 0j ismeretekkel. Amennyiben életszeri helyzetekben, szituaciokban szembesiilnek
azokkal, annyiban a jovében konnyebb lesz azokat el6hivni, mozgositani. A kreativiras-
gyakorlatok mindig adott szituaciohoz kotédnek (példaul levél irasa adott szerepld nevében
egy masik szereplonek stb.), mely tdmogatja a feladatok kontextusba helyezését, értelmezését.
Ugyanakkor lehet6vé teszik azt is a gyakorlatok, hogy tobbféle szempontbol kdzelitsék meg a
torténetet a diakok (példaul irodalmi miivek atirata kiilonb6zo szereplok szemszdgébdl stb.).
fgy a konstruktivizmus masik fontos alapvetésének, a tobbféle megkozelités elvének is teret
engednek a gyakorlatok: a feladatoknak jellemzden nem létezik egy helyes ,,megoldasa”,
hanem tobbféle szemszdgbdl és szempont szerint értékelhetoek.

Ez eddigi sajatossagok magukban hordozzak a pedagdgus megvaltozott szerepét: a
pedagdgus nem a tudas forrasa a kreativiras-gyakorlatok esetében, feladata elsddlegesen az
alkotas folyamatjellegének tudatositdsa, valamint tdmogato tanari értékelés nyujtasa.

A kreativiras-gyakorlatok kinalta szituaciok biztositjak a konceptualis valtas 1étrejottének
lehetéségét. Ahogy a didkok megismerik az adott helyzetet, melybe az irasgyakorlat soran
be kell Iépniiik, elézetes nézeteik, tapasztalataik talalkoznak — olykor problémamentesen,
olykor ellentmondasok aran is — a szituacid teremtette térrel. Ez a talalkozas lehetvé teszi
azt, hogy a didkok akar a konceptualis valtast is megtapasztaljak a feladatok megoldasa
soran. Ugyanezt feltételezhetjiik az adaptiv tudas kialakuldsarol a kreativiras-feladatok
soran. A konstruktivizmus szerint az adaptiv tudas birtokdban a didkok az ismereteket
nemcsak megszerezni, birtokolni ¢és el6hivni tudjak hatékonyan, hanem sajat életiikkben
késobb alkalmazni is tudjak majd azokat (Nahalka 2002). Az eddig vizsgalt kulcsfogalmak
(tudaskonstrualés, elozetes ismeretek, tobbféle megkozelités elve, kontextus -elve,
megvaltozott tanari szerep, konceptualis valtas) a didkok sajat élményvilagara alapozva
tamogatjak az egyéni tudaskonstrukciok Iétrejottét, ez a tapasztalat pedig jelentdsen
elésegitheti az adaptiv ismeretek kialakulasat.
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Fontos ugyanakkor megjegyezniink, hogy sem a hermeneutika, sem a konstruktivizmus
nem kotelezédik el egyetlen kizardlagos modszer mellett, ugyanakkor a kreativirds-
gyakorlatok dsszhangban allnak ezen elméletek tanulasrol alkotott nézeteivel.

2. Tanuloi aktivitasra épiilo kreativiras-gyakorlatokkal
torténd fejlesztés

Mind a hermeneutika, mind a konstruktivizmus tanulasrol alkotott filozofiajaban aktiv,
teremtd folyamatként jelenik meg a tanulas.

Az aktiv tanulas els6dlegesen a didkok kivancsisagara, cselekvd tevékenységére épit,
f6 célja pedig a tanulok érdeklédésének felkeltése és megérzése, valamint az Onalld
ismeretszerzéshez sziikséges készségek, képességek kialakulasanak tamogatasa. Aktiv
tanulasnak tekintiink minden olyan tanulasi format, ahol a tanulok aktivak, s aktivitasuk
magasabb rendi gondolkodasi tevékenységet — példaul analizalast, szintetizalast vagy
értékelést — igényel (Bonwell - James 1991).
példaul a Nahalka altal aktivizalo tevékenységeknek nevezett tevékenységeket: a jatékot,
a problémamegoldast, a kozvetitd ismeretforrasbol vald tanulast, valamint a konstruktiv
felfedezést (Nahalka 1997). Kissné (2021) az aktiv tanulas modszerei kozott nevezi meg a
problémaalapu tanulast, a projekt alapu tanulast, a kooperativ tanulast, valamint az egymastol
tanulast. Meglatdsom szerint ezen modszerek kozé sorolhatéak a kreativiras-gyakorlatok is,
melyek kivaloan alkalmasak a magasabb rendii gondolkodasi tevékenységek aktivizalasara: egy
kreativiras-feladat megoldasa soran az adott szituacio értelmezése, analizalasa elengedhetetlen
alapfeltétel ahhoz, hogy a produktum megalkotasa elkezdddjon. Az irasfolyamat soran
a didkok meglévd ismeretei szintézisbe keriilnek a szituacio keretfeltételeivel, s gyakran
reflektiv, értékel6 mozzanatokat is tartalmaznak a sziiletendo irasmuvek. Nem véletleniil emel
ki hasonlé aspektusokat a pedagogiai munka soran hasznalt kreativiras-feladatokrol értekezve
Samu Agnes is. Samu a kreativ iras gyakorlatai kzé a verseket, rovid torténeteket, novellakat,
dalokat, monoldgokat és jelenteket sorolja, hangsulyozva, hogy ezek a miifajok személyes
jellegli megszolalast tesznek lehetévé (Samu 2012).

A személyes jellegli megszolalas magaba foglalja az elézetes ismeretek, meglévd
tapasztalatok mozgoésitasat, igy ezek az irasgyakorlatok egyszerre jelenthetik a szovegalkotas
jatékos fejlesztését, valamint az onismeret gyarapodasanak eszkozét. A feladatok szintetizalo,
reflektiv jellegét tiikkrozi Raatz meghatarozasa a szorosabb értelemben vett kreativiras-
gyakorlatokrol, melyek alatt az irodalmi alkotasokra épiilé kreativiras-gyakorlatokat érti
(Raatz 2008). Ezek egyszerre segithetik az irodalmi szovegek feldolgozasat, értelmezését,
valamint a szovegalkotas csiszolasat. A feladatok esetében 1ényeges, hogy élményszeriien,
valtozatos moddszerekkel kapcsolodjanak a szovegvilaghoz, s teremtsék meg az abba
torténd belépés lehetdségét (Csatd 2023). A feladatok komplex tanulodi aktivitast kivand
jellegét mutatja az is, hogy idealis esetben nem csupan irasos formaban sziiletnek meg,
hanem célszerli azok prezentalasa, bemutatasa is (Raatz 2008). A miivek prezentalasa a
tanuldi aktivitas tovabbi fokozasat jelenti, valamint lehetdséget biztosit a tarsak és a tanar
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szamara értékeld visszajelzés nyujtasra is, mely alapjan a tanul6 atdolgozhatja, korrigalhat
a munkajat, ezzel is hozzajarulva a tudatos szdvegalkotas fejlesztéséhez.

A kreativiras-gyakorlatok gyakran épitenek olyan logikai miiveletekre, mint az adott
szovegek kiegészitése, atirasa, ujragondoldsa. Ezen tevékenységek altal az alkotds nem
pusztan (re)produkcid valamilyen szépirodalmi miivel vagy szituacidoval dsszefiiggésben,
hanem interakcié (Dobozi 2003). A feladatok parbeszédet nyitnak a diak és az adott
szoveg kozott, igy a tanuldk egyszerre valhatnak az irdsgyakorlatok soran a feladat
kiindulopontjat jelentd szitudcid és/vagy szépirodalmi szoveg értelmezd befogadojava,
valamint a sziiletendd irasmi alkotdjava. Dobozi hangsulyozza, hogy erre a folyamatra
tovabbi kettdsség jellemz6: a feladatok egyszerre timogatjak az adott szituacioval és/
vagy irodalmi mivel torténd azonosulast, ugyanakkor az alkotas soran egyfajta kritikai
tavolsagtartast is eredményeznek (Dobozi 2003). Ez a reflektiv hozzaallas pedig 1ényeges
eleme a szovegalkotas folyamatanak, a szovegalkotasi készség tokéletesitésének.

3. Az élményszerii kreativ iras: offline és online lehetéségek

Az eddigiek alapjan lathatjuk, hogy a kreativ iras feladatainak beemelése a pedagogiai praxisba
tulmutat a puszta fogalmazasiras gyakorlatan. Ezek a gyakorlatok lehetdséget teremtenek
arra, hogy az alapvetéen produktum-orientalt fogalmazasiras mellett meg-jelenjen a folyamat-
orientalt, élményszeri alkotas is. A rendszeresen, valtozatos témakrol, kiilonbdzé mifajokhoz
kotddo feladatok tamogatjak, hogy a didkok érdeklddése, aktivitasa fokozodjon az iras irant.

Raatz a kreativiras-gyakorlatok esetében elsdédlegesen az irodalmi szovegekre épiild
gyakorlatokrdl értekezik (Raatz 2008), ugyanakkor fontos azt is hangsulyoznunk, hogy a
meg tudja teremteni a pedagdgus mind az offline, mind az online térben.

Szamos olyan elérhetd jatékeszkoz van, mely akar tanoran is alkalmas lehet kreativirds-
gyakorlatok szituacios keretének biztositasra. Ilyen jatékeszkoz lehet példaul a népszerti
tarsasjaték, a Story Cubes (Sztorikocka), mely korosztalytol fiiggetleniil remekiil alkal-
mazhat6 kreativ torténetszovés esetében. A tarsasjaték tobb valtozata elérhetd, mindegyik
csomag 9 darab dobokockat tartalmaz, melyek oldalain kiilonbdz6 szimbdlumok talalhatok.
Torténetszovés esetében tetszés szerint szabhatjuk meg, hogy a diakok hogyan hasznaljak
fel a véletlenszeriien kidobott szimbdolumokat. Jelenthetik azok az adott irasnak csupan a
cimét, de a cselekménynek az egyes elemeit is, vagy az adott szerepld nézépontjat, kinek
szemsz0gébol megszolal a torténet.

Hasonl6 moédon alkalmazhatdo a szintén népszerii Dixit tarsasjaték kartyapaklija.
A rendkiviil részletgazdag, fantaziavilagot megmozgatd festménykartyak kivaloan
alkalmazhatdak példaul hangulatok, érzések, benyomasok Osszegylijtéséhez, mely kije-
I16lheti a sziiletendd szoveg atmoszférajat, de hasznalhatjuk a kartyalapokat asszociativ
moédon kulesszavak 6sszegytijtéséhez, vagy jelenthetik egy torténet térbeli keretét a lefestett
vilagok — csupan a felhasznalok kreativitasa szab keretet az alkalmazasnak.

E jatekeszkozok elénye, hogy korosztalytol fiiggetlenil felkelthetik a didkok
érdeklodését, szimbolikus jellegiiknél fogva pedig konnyen tudnak kapcsolodni hozzajuk
elézetes tapasztalataik, ismereteik altal a tanulok.
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Gonda Zsuzsa 2019-es tanulmanyaban szamos olyan online is elérhetd
kommunikaciofejlesztd lehetdséget felsorol, melyek koziil tobb is remekiil hasznalhatod
akar kreativiras-feladatok online kereteként is. Ilyenek lehetnek a kiilonbozé digitalis
szovegmiifajokra (mint az e-mail, a blog ¢és kiillonbozd tipusai) épiilé gyakorlatok, de
hasznalhatéak akar a kiilonb6zé mémek is kreativiras-feladatok kiinduldpontjaként. Az
offline jatékeszk6zokhoz hasonldan szintén olyan eldzetes ismeretre, érdeklédésre épitenek
ezek az online lehetdségek, melyek jelentdsen hozzdjarulhatnak a didkok aktivitdsanak
novekedéséhez.

Osszegzés

Tanulmanyomban a kreativiras-gyakorlatok szovegértésben és szovegalkotasban betdltott
szerepét kutattam: a gyakorlatokat elsédlegesen a hermeneutika és a konstruktivizmus
nevelésrdl alkotott nézeteivel dsszefiiggésben tekintettem at, valamint vizsgaltam, hogy a
tanuldi aktivitas felébresztése hogyan jarulhat hozza a kreativiras-gyakorlatok soran mind
a szovegeértés, mind a szovegalkotas készségeinek tAmogatasahoz. Zarasként néhany olyan
offline és online lehetdséget tekintettem at, melyek kiindulopontjat képezhetik a kreativiras-
feladatoknak.
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Juhasz Marta: A papirszinhaz és a meséldsin
a korai idegennyelvi fejlesztésben

Bevezetés

A modern nyelvoktatas egyik kozponti kérdése, hogy a korai nyelvfejlesztés soran a
gyermekeket milyen formaban tudjuk aktivan bevonni a nyelvtanulas folyamataba, miként
tudjuk a tudasanyag elsajatitasat, a képességek megszerzését élvezetessé tenni szamukra. Az
idegen nyelv tudasat nem a nyelv ismeretén, hanem hasznalatanak mindségén mérhetjiik le.
Ahhoz, hogy a nyelvtanulast vonzova és érdekessé tegyiik, kiilonféle pedagdgiai modszerek
valtozatos alkalmazasara van sziikség. Az oktatas sikerességét a jol megvalasztott modszerek,
valamint a tanulocsoportra és a benne 1év6 egyénekre adaptalt eszkdzok megtalalasa hatarozzak
meg. A kisgyermekkori nyelvtanitas egyik lehetséges komplex oktatési és nevelési modszere
a torténetmesélés, a mesemondas. A hallas utani szovegértés fejlesztése, a szokincsbovités
az 6vodaban €s az alsotagozaton az egyik legfontosabb nyelvpedagogiai feladat, amelynek
modszertana folyamatosan béviil. A cselekvésekbe agyazott nyelvi tevékenységek, a
dramapedagogiai modszerek idegennyelv oktatasban valo alkalmazasa hatékonyan jarulnak
hozza a gyerekek holisztikus nyelvi neveléséhez.

Az tanulmany két eszkoz — a kamishibai (japan papirszinhaz) és a meséldsin — hasznalata
altal kinalt lehet6ségeket mutatja be a kiilonféle verbalis, képi és auditiv megjelenitésekre,
amelyeket hatékony modon lehet felhasznalni a korai nyelvfejlesztés megvalodsitasara a
német nyelvii 6vodai foglalkozasokon, valamint az alsé tagozatos németdrakon a szobeli
kommunikacio fejlesztésére. Az eszk6zok olyan interaktiv kozeget teremtenek, amelyben a
pedagodgus és a gyerekek egyarant aktivan és kreativan vesznek részt a torténetmesélésben.
A Kkiilonféle torténetmesélési technikdk, jatékok, a kamishibaihoz és a mesélésinhez
kapcsolddo egyéb tevékenységek gazdag modszertani lehetdségeket kinalnak a befogadastol
a reprodukcion és az elmesélt torténetek rekonstrukciojan at a szabad beszédig.

1. A kisgyermekkori idegennyelvi fejlesztés és nyelvoktatas

A korai idegennyelv oktatds soran fontos kiilonvalasztani az 6vodai és az altalanos
iskolai keretek kozott zajld nyelvi nevelést, bar az 6vodai nagycsoport €s az elsé osztaly
kozott alig van érdemi kiillonbség. Mindkét csoportnal még a hallas utani megértésen ¢és a
szobeliségen van a hangstily Amint a kisgyermekek megtanulnak irni és olvasni, boviil a
modszertani lehetdségek tarhaza az irasbeliségen és az olvasasértésen alapulod fejlesztési
lehetéségekkel. A kisgyermek masképp tanulja, illetve sajatitja el az idegen nyelvet, mint
iddsebb tarsai. Idedlis esetben az 6voda megteremti azokat a természetes mindennapi
koriilményeket, amelyek az anyanyelv elsajatitasanal is fennallnak. A nyelv elsajatitasanak
bonyolult folyamataban az utanzas jatssza a legfontosabb szerepet, mindez spontan modon,
erdfeszités és formalis tanitas nélkiil torténik, szemben az idegen nyelv megtanulasaval,
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amely faradsagos és tudatos tanulast igényel. A nyelvelsajatitas a mindennapi élethez
kapcsolddo helyzeteken keresztiil torténik, autentikus kommunikécioés szituaciokban vald
részvétel eredményeként. A folyamat sordn a kisgyermekek ugyanigy keresztiilmennek
azokon a fazisokon, amelyeken az anyanyelvet tanulok. A kezdeti ,,néma iddszakban”
még csak figyelnek és hallgatnak, de arckifejezésiikkel és nonverbalis jelekkel mar jelzik
a megértést, majd elkezdenek egyszerli szavakat, kifejezéseket, valaszokat mondani, és
hallas utan képesek dalokat, mondokékat visszaadni. Végiil kialakul a sajat szokincsbdl
valé mondatalkotas, az onkifejezés képessége.

Az idegen nyelv elsajatitasat a kisgyermekkorban erdteljesen cselekvéshez, észleléshez
és érzékeléshez kotjiik, és mindezt jatékos formaban tessziik. P1éh (2006: 774) is azt allitja,
hogy példaul a szokincs fejlédése is dinamikus, és kontextusbol merité folyamat.

A korai nyelvoktatas tehat nem azt jelenti, hogy ugyanazokat a tartalmakat tanitjuk
a gyermeknek, mint a késébbi évek soran, és még kevésbé azt, hogy ugyanazokkal
a modszerekkel dolgozunk. A Niirnbergi Ajanlasok (2010) egyik pontja szerint a
gyermekeknek a megértéshez konkrét szemléltetésre van sziikségiik. Elvont dolgokat
csak egy bizonyos kor elérése utan képesek megérteni. A sikeres ¢és az 6romteli tanulas
szempontjabol ennek kovetkeztében dontd jelentdsége van az adott helyzetekre vonatkozo
és cselekvésorientalt tanulasi impulzusoknak.

Fontos emlitést tenni arrol is, hogy intézményi keretek kozott a pedagogus az a
referenciaszemély, aki modellt nyujt a gyerekek sajat nyelvi produkcidjahoz, és végigkiséri
a nyelvfejlddési és tanulasi folyamatot. A pedagogus kulesfiguraként szolgal, és gyakran 6
az egyetlen, akin keresztiil a gyermek kapcsolatba kertil a célnyelvvel. A nyelvelsajatitasban
6 a nyelvi input forrasa, amennyiben utasitasokat ad, amelyeket a gyerekek végrehajtanak,
képeket vagy targyakat mutat, €s elmondja, hogyan hivjak 6ket, mondokazik vagy énekel,
tevékenységét magyarazattal kiséri, mesét mond, kommunikaciot kezdeményez stb.

2. A mese hatasai a kognitiv fejlédésre

A kognitiv funkcidk azok a megismerési, informdacidfeldolgozési és gondolkodasi
tevékenységek, amelyekkel érzékeljiik, felfogjuk és felhasznaljuk megszerzett tudasunkat.
Kisgyermekkorban a cselekvésen, vizualizalason, memorizalason, mesélésen és verselésen,
az ¢életkornak megfeleld szabad- ¢és szabalyjatékokon keresztiil Iehet a legjobban fejleszteni
a gyermekek kognitiv képességeit. Minél tobbet tapasztalhatnak, minél nagyobb teret
kinalunk a kornyezetiik megismerésére, annal jobban mélyithetik el a fontos kognitiv
sémakat.

A mese egyik legelemibb kognitiv funkcidja a kommunikacio fejlesztése. A mesék
bovitik a gyermekek szokincsét, latasmodjat, gondolkodasat, kifejezd készségét. A mese-
hallgatas soran a gyermekek 1j szofordulatokat, kifejezéseket tanulhatnak, de ezek mellett
megismerkednek a koltdi képekkel, hasonlatokkal, megszemélyesitésekkel is. A verbalis
kifejezOképességen, a fogalmi gondolkodason til a nonverbalis, illetve a vizualis
kompetencia is fejlédik. A képeskonyvek ezt illusztraciokkal, képi megjelenitésekkel
tamasztjak ala. A mese eldadasa, dramatizalasa soran a vizualis megjelenitést a felhasznalt
eszkozok, kellékek segitik.
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Az ot-hat éves korosztaly esetében a mese adta illuzio, a teljes azonosulas atalakul,
megvaltoznak a gyerekekben a kisebb korukban atélt meseélmények. Kisebb 6vodasként
még elmosddik a hatar az én és a meseszereplok, a sajat kornyezet és a mesei vilag kozott.
A nagyobb gyerekek mar nem azonositjdk dnmagukat teljes mértékben a mesehdssel és
a csodas mesei elemekrdl is tudjak, hogy ezek csak a mesék vilagdban léteznek. Ez a
latdsmod azonban nem vesz el a mesehallgatas élményébdl. Ez a kettds tudat azt jelenti,
hogy a gyermek teljes mértékben képes beleélni magat a mese torténetébe, de képes azt
kiilénvalasztani a valo élettél (Mérei — V. Binét 2006: 238). Még mindig aktivan miikodik a
képzeletiik €s a fantaziajuk. A képzelet az a reprodukcios képesség, amellyel mar meglévo
ismeretanyagok segitségével ¢és felhasznalasaval ujra alkotunk képeket. A fantazia azonban
az egyaltalan nem létez6 dolgokat, képeket is képes megalkotni (Boldizsar 2010: 44— 45).

A korai nyelvfejlesztés szempontjabol fontos megemliteni az ismétlés szerepét, ami
nagyban elésegiti az idegen nyelvi fejlodést is. A gyerekek gyakran kérik ugyanazt a
mesét, jatsszak Gjra szamtalanszor ugyanazt a jatékot. A mesék dnmagukban is hordoznak
ismétléseket visszatérd feladatok és cselekményelemek, visszatérd koszontések, ismétlodo
probatételek, varazsigék formajaban. Ezek az ismétlések a gyerekek szdmara ismerds
elemként biztonsagot nyujtanak a megértésben.

A mese kivalo élményalapu fejlesztési lehetéség. Fejlodik altala a gyermek térbeli, idobeli
tajékozodasa a fantaziajuk, az empatidjuk segitségével. Mikor a mesét hallgatjak, beleélik,
beleképzelik magukat a torténésekbe, s ez segiti szamukra, hogy kénnyedén eligazodjanak a
mese idobeli cselekménysorozataban ¢s térbeli elhelyezkedésében (Danké 2016: 84).

3. A mese eléadasa

A korai idegennyelvi fejlesztés soran a pedagogus a meséket, torténeteket eldadhatja,
felolvashatja vagy hangfelvételrdl lejatszhatja. Eldontheti, hogy melyik lehetéséget
részesiti elonyben. Mindegyiknek vannak elényei és hatranyai. A mesélésnek nemcsak az
emberiség kulturalis fejlédésében van nagy hagyomanya, hanem a szébeli kommunikécio
és a nyelvfejlesztés Osszefliggésében is megalapozott didaktikai helye van. A szabad
mesemondas a legmegfelel6bb, a legigényesebb maddja a térténet eldadasanak. A pedagogus
gesztusokkal és mimikaval, valamint a megértést el6segitd képekkel és kellékekkel kisérheti
a torténet eléadasat. Amennyiben igy tesz, sokféleképpen bevonhatja a gyermekeket.
Ha az elbeszélés mellett dont, akkor kiviilrél meg kell tanulnia a torténet legfontosabb
mozzanatait, azok helyes sorrendjét és bizonyos kulcsmondatokat. A térténetmesélés soran
ajanlatos minél tobb parbeszédet hasznalni és hangszinvaltassal él6vé tenni az elbeszélést.

A torténet elmesélése eldtt célszerii képek alapjan interaktiv mddon bevezetni a torténethez
tartozo kulcsszavakat. Az ismert feldl haladjunk az ismeretlen felé, azaz kérdezziink ra
arra, amit a gyermekek mar meg tudnak nevezni az adott idegen nyelven: a képen lathato
személyekre, allatokra, szinekre. Ezekkel kothetjiik 0ssze az 0j szavakat, kifejezéseket.
A torténet elmesélése kozben folyamatosan tartsuk a szemkontaktust a gyermekekkel,
¢és vonjuk is be 6ket aktivan a mesélésbe (Sarvari 2022: 10). A mese felolvasasa soran
a (szem)kontaktus és a testbeszéd lehetoségei korlatozottak. Egy jo6 mesemondas kdzben
a felnott kilép a valosagos kdzegbdl, atlép a mese vilagaba, és ezt minden mozdulataval,
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hanghordozasaval jelzi is a gyermek szamara. A felnétt ezzel a beleéléssel segiti a gyermeket
egy masik tudatszintre 1épni, ahol képes teljes mértékig atélni a mesét.

A hangfelvételrdl torténd lejatszas egyik eldnye, hogy a gyerekek anyanyelvi beszéloket
hallhatnak, és igy talalkozhatnak az eredeti kiejtéssel. Tovabbi elénye, hogy lehetové teszi a
mese kézmiives vagy szinezd tevékenységek kozbeni ismétlodo hallgatasat. Hatranya, hogy
a technikai eszkdz hasznélata nem teszi lehetévé az interakciot, és a narrator arckifejezése,
gesztusai és szajmozgasa, vagyis a nonverbalis jelek nem lathatok.

A mesehallgatas soran nagyon fontos a megfeleld kornyezet, a nyugodt 1égkor kialakitasa.
Teremtsiink csendet a csoportban, zarjuk ki a zavard tényezoket. Fiiggetleniil attol, hogy
melyik eldadasmodot valasztjuk, a gyerckeket fel kell késziteni a torténetre. A pedagdgusnak
fel kell ébresztenie a gyerekek kivancsisagat, motivacidjat. A tevékenység megkezdését
kiilonboz6 ritualékkal lehet kdnnyiteni, jo szolgalatot tehet egy meseszényeg, meseparnak,
gyertyak, csengettyli, mesekdtény és egyéb hasonld eszkdzok. A mesét tobbszor is érdemes
eldéadni, mert az Gjboli meghallgatas egyre jobb hallasértéshez vezet. A gyerekek minden
alkalommal mas feladatot kapnak: gesztusokkal és arckifejezésekkel kell kisérniiik a
torténetet, ramutatniuk a megfeleld képre, vagy megismételniiik az ismétlodo elemeket.
A mesélés végeztével szintén érdemes szertartasos befejezést nyujtani a gyerekek szamara,
példaul mesegyertya elfujasaval, a szényeg feltekerésével.

4. Kamishibai a korai nyelvfejlesztésben és nyelvoktatasban

A kamishibai japan eredetli sz0, jelentése "papirszinhdz’ ("papir’: kami, ’szinhaz’: shibai)
Japanban az 1920-as évek végén ez volt a szegények ¢s a gyermekek mozija. A kamishibai-
mesélok, az un. *gaito’-k, kerékparon jartak a vidéket, cukorkat arultak, és a csomagtartora
erbsitve vitték magukkal a papirszinhazat, ami nem volt mas, mint egy lakkozott fakeret,
amelyben nagyméretli illusztralt lapokat mozgatott a mesélo.

1. kép. Kamishibai-mesélo
Forras: https://en.wikipedia.org/wiki/Kamishibai (2023. 09.15.)
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Eurépaban az 1920-as években jelent meg. Mai forméjaban a kamishibai egy iireges, elol
két ajtoval zarhat6 fadoboz, amely feliil vagy oldalt nyitott — tulajdonképpen egy keret. Ebbe
a vazba helyezhetok be az A3 méretli képek, melyek a mese egy-egy szovegrészletéhez
kinaljak a hatteret. Tobb képet is el lehet helyezni egymas mogott, igy a képek kiemelésével
valtoztathato az illusztracio, a hattér a mesélés soran. A papirszinhdz nagy méretti lapjainak
hatuljan az eléadast segitendd szovegrészlet szerepelhet, illetve a kozonség szamara éppen
lathato kép is kis méretben. Ennek segitségével tudjak akar a kisgyermekek is konnyedén
elmesélni a torténeteket. A hagyomdnyos meseolvasdssal osszehasonlitva ez a modszer
szinhazi élményt varazsol. A lapokkal vald jaték, cserélgetés, mozgatas dramai hatast
kelthet a torténethallgatas soran. A mozgatas mértéke (gyors, lasst), hatasfokozas (lapok
remegtetése), két képbdl egy harmadik alkotasa (félig kihtizott lap esetén), a felfedés,
elrejtés mind remek eszkdzok a figyelem megnyerésére és fenntartasara. A mesekonyvekkel
szemben a papirszinhaz kotetlen, mozgathatd lapjai rengeteg lehetéséget rejtenck az
eléadas szinesitésére. A fadoboz ajtaja a szinhazi kereteket idézi fel, a keret pedig
lehetdséget ad tovabbi hatasok eléidézésére, példaul: kopogtatas, zorgetés, ajtdé mogott
elrejtett képrészletek. A papirszinhaz meséiben nagyobb hangsuly van a parbeszédeken,
mig a leir6 részeket inkabb az illusztraciok ismertetik. A képeskonyvbdl olvasas esetén is
érdemes elére megismerni a szoveget, de egy kamishibai el6adas komolyabb felkésziilést,
elézetes probakat vesz igénybe (Csanyi et al. 2016: 19-22). Hattérképek készen is kaphatok
a legismertebb mesékhez, de még izgalmasabb, ha a gyerekekkel egyiitt készitjiik el 6ket.

2. kép. Kamishibai
Forras: https://'www.goethe.de/ins/hr/de/ver.cfm?event _id=
24607253 (2023. 09. 15.)

Ez az eldadasmdd csaladias 1égkdort teremt, ami rendkiviil fontos a gyermekek szamara,
megvan az az elénye, hogy minden gyermek egyszerre lathatja a képet. A képek nemcsak
a gyerekek figyelmét kotik le, hanem lehetdséget teremtenek a beszélgetésre, példaul
allatokrol, emberekrdl, targyakrol és tevékenységekrdl, amelyek a gyerekek szamara idegen
nyelven is ismertek.

A kamishibai egyik lehetséges hasznalata egy mar ismert mese eldadasa a pedagogus altal,
amibdl ugyantigy lehet ritualét teremteni, mint a hagyomanyos meseeléadasbol. Legjobb
megoldas az eszkdzt egy alacsonyabb asztalra allitani, mert igy jobban is lathato, és szabadon
lehet mozogni koriilotte. Kisebb diszleteket is lehet késziteni a papirszinhaz koriil, ha ugy
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itéljik meg, hogy ez hozzatesz a meschallgatas élménychez. Sikbabok hasznalata esetén a
figurakat tartd palcikat feliilrdl kell rdgziteni, mert a hagyomanyos babozassal ellentétben
itt a felsd nyitott részen tudjuk jatékba bocsatani a babokat. Erdemes egy ajtonyitogatd
mondokat bevezetni, majd a torténet végére minden esetben ugyanazt az ajtokat bezaro
mondatot. A rdhangolodas szakaszdban eljatszhatjuk, hogy belépdjegyeket osztunk ki,
vagy szinhazi belépdként a gyerekeknek meg kell oldaniuk egy, az adott meséhez kotédo
feladatot. Az a leghatékonyabb, ha az el6adas dialdgusokban zajlik, nincs 6sszekdtd narracio.
A mesélés soran van lehetdség a hallgatosag reakcidinak megfigyelésére, akar kapcsolatba
is léphetiink veliik. A jo meséld alkalmazkodik a gyerekek érdeklddéséhez és tudasahoz,
reagal a visszajelzésekre, és képes alakitani a mese eléadasmodjan az érdeklddés fenntartasa
érdekében. A pedagogus nehezitésként kiemelhet egy-egy elemet a képsorozatbdl, s egyre
tobbet, hogy aztan majd képek nélkiil is atélhetd lehessen a torténet. Ez a nehezités segitheti
a bels6 képalkotas képességének fokozatos kialakitasat (Csanyi et al. 2016: 38).

Egy masik lehet6ség az eszkoz hasznalatara a gyermekek altal eldadott mese. Ezt
mindenképpen a gyerekek altal mar ismert, sokszor hallott mesével ajanlott végezni,
amelyben ismerik a mese héseinek karakterjegyeit, érzelmi alapon kotédnek a torténethez
a benne talalhato visszatéré motivumok, ismétlések és szereplok miatt. E16szor a batrabb,
nagyobb onbizalommal rendelkezd gyerekeket szolitsuk meg, nekik kinaljuk fel a
lehetéséget. A visszahtizodobb, félénk gyerekeket is bevonhatjuk tigy, hogy 6k a fadoboz
mdogeé bujva mesélhetik a torténetet. Ez a szereplési lehet6ség nagymértékben fejleszti a
tanult idegen nyelven a hangsulyt, beszédtempot, hanglejtést, beszédkészséget. Ovodaban
a szabad jaték ideje alatt akar jatékra is kinalhatjuk a papirszinhazat, hogy a gyermekek a
keretben kotottségek nélkiil babozhassanak.

A gyerekek alkotoként is részt vehetnek a kamishibai hasznalatdban. Nagyon hasznos
tanuldsi folyamat egy mese Ujszerti befejezése, egy uj mese irdsa, egy tovabbi szerepld
beemelése, a torténet mas kdrnyezetbe helyezése vagy 1j illusztraciok, babok elkészitése.
Ezek a tevékenységek szabadon engedik szarnyalni a képzeletet és a fantdziat. A tevékeny,
alkot6 egylittmiikodés, a kozos produktum létrehozasa nagymértékben motivalja az ebben
résztvevoket. Ezek a pozitiv hatdsok pedig azt eredményezik, hogy a gyermek szivesebben
¢és magabiztosan kommunikal majd az adott nyelven.

5. Mesélosin

A meséldsin vagy mesesin (Erzéhlschiene) Magyarorszagon még kevéssé ismert pedagogiai
eszkoz a torténetmeséléshez. Ez egy nagyon egyszerii forma, egy 40x 15 cm-es téglalap alakt
fadeszka két parhuzamosan futd horonnyal (sinnel), amely harom részre osztja a feliiletet.
Gabi Scherzer fejlesztette ki, aki pedagogusként, szerzoként és szabaduszo miivészként
dolgozik. Sajat megfogalmazasaban a mesélésin segitségével a gyerekek jatékos modon
mesélhetnek, és érthetnek meg torténeteket. Ez segiti a fogalmi és a nyelvi fejlodést, és
edzi a finommotorikus készségeket, de eldsegiti a kreativitas, az esztétikum és a képzelet
fejlodését is, ezaltal tamogatja a holisztikus személyiségfejlodést. A meséldsin harmas
tagozodasara tobbféle magyarazatot ad. Az id6 aspektusaban abrazolhaté a mult, a jelen és a
jOvo. A térbeli latasmodban megjelenik a harom dimenzio, a kereszténység szimbolikajaban
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a Szenthdromsag. A harmas szam gyakran jatszik kozponti szerepet a mesékben, pl. harom
kivansag, harom testvér. A harom barazda tehat sokféleképpen hasznalhato, id6beli, térbeli
és lelkiségi, valamint érzelmi és kognitiv értelemben is.

A meséldésint méreténél fogva ajanlatosabb nem asztalra téve, hanem inkabb &lbe véve
haszndlni. A papirbdl, kartonbol vagy laminalt, textillel kiegészitett anyagokbdl késziilt
figurdk a mesélés soran a sineken mozognak. A kamishibai mesemondasbol ismert nyit6 és
zard ritudlékat érdemes itt is bevetni. Tervezhetiink itt is interakciora épiild tevékenységet
a gyerekekkel, mint a kamishibai mesemondasnal. A mesemondas utdn kovetkezhet a
szokincs elmélyitése képek, targyak segitségével, KIM-jatékok, minidialogusok, jelenetek
megalkotasa, a torténet kibovitése, dalok a témahoz (Sarvari 2020: 432— 433).

A papirszinhazat kombinalhatjuk a mesesinnel, mert a két eszkéz a mérete alapjan
tokéletesen illeszkedik egymashoz. A kamishibai adhatja a kulisszat, amit a hattérképek
segitségével jelenetrdl jelenetre tudunk valtoztatni, a mesesin az aktiv szinpad, ahol a
szereplok akar harom dimenzidoban mozognak. Az eszk6zok kombinalasaval nem csak
az ismert mesék elfadasat tudjuk még izgalmasabba tenni, hanem a gyermekek sajat
torténeteiket is bemutathatjak a tobbieknek, igy nemcsak a szovegértés, de a szovegalkotas
fejlédését is segiti ez a prezentaciods technika.

3. kép. Papirszinhaz és mesélosin
Forras: https://'www.mein-kamishibai.de/kamishibai-und-erz
%C3%A4hlschiene (2023. 09. 15.)

Osszegzés

A mai fiatal generacidt a hagyomanyos pedagogiai eszkdzokkel egyre nehezebb lekotni,
mert a mindennapjaikban jelenlévd elektronikai eszkdzok erdteljes képiségével nehéz
felvenni a versenyt. A tapasztalatok alapjan ennek ellenére a papirszinhaz és a meséldsin
az oktato-neveld munkat segitd, tdmogatd eszkozként mégis felkeltik a figyelmiiket,
altaluk a mesék igazi szinhazi élménnyé valnak. Ez a prezentacios modszer egyszerre
hat a gyermekek tobb érzékszervére, be lehet vonni Oket az eléadds menetébe. Azon
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kiviil, hogy a torténetek hatdssal vannak a gyermekek szellemi, értelmi fejlédésére,
gazdagodik fantazidjuk, szokincsiik, fejlédik hosszu tavu figyelmiik. Mindezen feliil a korai
nyelvfejlesztésben és nyelvoktatasban rengeteg lehetdséget kinalnak a tanulasi folyamatok
valtozatos megvalositasara.

Remélhetdleg egyre tobb pedagogus, 6voda és iskola fogja hasznalni és kihasznalni a
papirszinhaz és a mesélosin lehetOségeit, fejlesztd hatasat, és egyre tobb gyermek fogja
¢lvezni az ujfajta eléadasmod élményét.
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Magyar Agnes: A kreativ irasgyakorlatok motivacios
hatasa az irasbatorsagra

Bevezetés

Tanulmanyomban a kreativ irasgyakorlatok jelentéségérdl irok, mint elmozdulasi
lehet6ségrol az iranyitott irastdl az Onkifejezést maximalisan tamogatd folyamatalapi,
illetve szabadiras felé. A kreativ irasgyakorlatok elkészitése kdzben az dvodapedagdgus
hallgatok (a publikacidban ismertetett kutatas résztvevoi) megtapasztalhatjak sajat alkoto
fantaziajuk, kreativitasuk és problémamegoldo képességiik fejlodését, mélyebb dnismeretre,
onbizalomra és onértékelésre tehetnek szert, mikdzben fejlédnek szocidlis és szakmai
kompetenciaik is. A kutatas célkitiizése kedvet ébreszteni az dvodapedagogus szakra
jard hallgatokban a kreativ iras irant, hiszen leendé6 munkajuknak természetes velejardja
a kiilonbozé miifajokban torténd spontan szobeli és irasbeli szovegalkotas, valamint az
ovodaskoru gyermekek narrativ készségeinek fejlesztése.

1. ElIméleti hattér

1.1. Kreativitas

A kreativitast a szakirodalom a problémamegoldd gondolkodassal vonja parhuzamba.
Balogh (2010) olyan képességként irja le, mely eredeti, inventiv megoldassal ¢l a probléma
megoldasa soran, a fliggetlenség és a produktiv gondolkodas magas szintjén. Egy masik
megfogalmazasban a kreativitas ,,alkotoképesség; az embernek az a szellemi képessége,
hogy valami tijat hozzon létre” (Bakos 1994).

A 70-es években kreativitas alatt a divergens gondolkodast értették, a 80-as években a
szubjektivitasttekintették f jegyének, akilencvenes évektdl pedig alegfobb meghatarozojaként
az Ujszertiséget emelték ki (Bend 2011). Haase (2016) a kreativ produktum harom kételezo
feltételét nevezi meg, ezek: az ujszeriiség, az értelmesség és az elfogadas. Spinner (2006)
szerint a kreativitas a nyelvi normak attorésében és az onkifejezésben nyilvanul meg.

1.2. Kreativ iras

A kreativ iras gyakorlatai koz¢é Samu (2004) az olyan miifajokat (versek, rovid torténetek,
novellak, dalok, napldk, jelenetek, monologok) sorolja, melyek személyes megszolalasra
adnak lehetOséget, vagyis az Onkifejezés eszkozei. Kreativ irds alatt értjiikk egyrészt a
kiilonb6z6 miifajokban valo alkotas (Raatz 2008), tehat az alkoto irds vagy koltészettan
szabalyainak elsajatitasat. Egy masik megkdzelités szerint a kreativ irds a modszertan

189



részeként alkalmazhatd az anyanyelvi, masodik nyelvi és idegen nyelvi szdvegalkotasi
kompetencia fejlesztésére (Szaszkod 2019). Veszelszki (2008) a kreativ irasgyakorlatok
pozitiv hatasaként kiemeli, hogy gazdagitjak és tokéletesitik az anyanyelvi onkifejezést, a
stilusjartassagot, oldjak az irassal kapcsolatos gatlasokat, ezaltal fejlesztik az dnbizalmat és
az Onértékelést.

1.3. Afolyamatalapu irés és a szabadiras hataran

Raatz (2008) megitélése szerint a kreativ iras a folyamatkdzponti és a szabadirds
szintjein jelenik meg. Meglatasat Scrivener (2005) koncepcidjara alapozza, aki az
iraskészség fejlesztésének Ot stadiumat kiilonbozteti meg. A kezdeti, mechanikus
masolas szintjétél az irasgyakorlatok, majd az iranyitott irds szakaszain keresztiil
jut el az ir6 a folyamatalapt, majd a szabadirasig. Az egyes szintek egyre fejlettebb
iraskészség meglétét feltételezik, ahol az ir6 mind nagyobb Onallosaggal alkotja meg
szovegét, és a szabadirds szintjén mar teljesen egyediil, minden kiilsé segitség nélkiil,
meghatarozott témaban vagy mifajban hozza létre irdsmiivét. Hasonldan irja le az
iraskészség alakulasat Bereiter (1980) is, aki irasstratégia modelljében a fogalmazast
kognitiv fejlodési folyamatként abrazolja. A modell 6t fejlédési fazist kiillonboztet meg,
ezek az asszociativ, a performativ, a kommunikativ, az egységes €s az episztemikus iras
szintjei. Az els6 stadium még a kisiskolaskort jellemzi, ahonnan az ir6 a grammatika, a
stilus és a mifaji szabalyok elsajatitasa révén jut el a cimzett sajatossagait figyelembe
vevo kommunikativ, majd az 6nmaga alkotasat mar kiviilrél, kritikusan szemlélni képes
egységes iras szintjére. Az episztemikus irds pedig mar az a fazis, amikor ,,az irds a
gondolkozas, a tudas létrehozasanak és formalasanak szerves részévé valik, a szoveg
atrendezése révén 1j gondolatok jelennek meg, az iras pedig az intellektualis felfedezés
eszkoze lesz” (Pethéné 2005). Jelen kutatds tdgabb értelemben vett kontextusa is a
folyamatalapu irdstanitds koncepcioja, melynek kognitiv pszicholdgia bazisan alapuld
modelljeit egy korabbi tanulmanyban (Magyar 2023) ismertettem részletesen, e helytitt
csupan a lényegi vondsokat emelem ki. A folyamatalapt iras rekurziv modellje (Flower
— Hayes 1980) a fogalmazas folyamatat harom részre osztja, a tervezés, a megformalas
és az atdolgozas szakaszara. A leghangsulyosabb mind koziil a tervezés szakasza,
melynek soran az ir6 meghatarozza a retorikai célt (kinek, milyen céllal?), valamint
a produktum (mit?) és a folyamat (hogyan?) tervét. A megformalas soran torténik
a szOveg megirasa, ez a szakasz hidszerepet tolt be a tervezés és az atdolgozas fazisa
kozott. Utobbi szintén hangsulyos, hiszen az elkésziilt alkotason az irdja lokalis vagy
akar globalis valtoztatasokat eszk6zdlhet. Mindebben nagy szerepe van a tarsaknak és
a tanarnak, valamint az onreflexionak is, hiszen a visszajelzések segitenck abban, hogy
hogyan lehetne még formalni a szdovegen, hogy az elérje céljat. A szoveg létrehozasa
folyamataban aktivizalodd, bonyolult, egymasra haté gondolkodasi miveleteket de
Beaugrande (1984) az interaktiv modellben abrazolja részletesen.
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2. A kutatas korilményei

Kutatasom célja kedvet ébreszteni, motivalni az 6vodapedagdgus szakos hallgatokat a
kedvtelésbol torténd irasra, tdmogatni Oket abban, hogy tapasztalatokat, sikerélményeket
szerezzenek az 6nallo irasmiivek létrehozasdban. A vizsgalat lebonyolitasara A kreativ iras a
pedagogiai gyakorlatban kurzus keretein belill keriilt sor a 2022/23-as tanév II. félévében. Ez
atantargy ovodapedagdgus szakon a mese vilaga ismeretkdr részeként kdtelezden teljesitendd,
ugyanakkor szabadon valaszthat6 kurzusként tanito szakos hallgatok is felvehetik.

Fontos megjegyezni, mert a kutatds sikerességét befolyasold egyik tényezd, hogy
ovodapedagdgus képzésen a tantargy az utolso félévben kap helyet, ami azért nehezité
koriilmény, mert ebben az idészakban szamos mas, id6-és munkaigényes tanulmanyi
kotelezettség nehezedik a hallgatok vallara. Ekkor teljesitik az dsszefiiggd kiilsé komplex
szakmai gyakorlatukat, mely nappali tagozaton nyolc, levelez tagozaton négy hét
idotartamt. Ezen kivill ez az iddszak a szakdolgozatiras hajraja is, ami meghatarozo
stresszfaktorként van jelen a hallgatok életében. Erthetd tehat, hogy a kreativ iras tantargyhoz
vald kezdeti attitiidjiiket alapvetéen nem az érdeklddés és a motivaltsag jellemzi. Nappali és
levelezd tagozaton csupan az o6raszamban kiilonbozik a kurzus, hiszen a nappali tagozaton
tanul6 hallgatok is tdombdsitve tanuljak a nyolc hetes kiilsé komplex gyakorlat miatt.

A vizsgalati mintat az adott félévben a kurzusra feljelentkezett hallgatok (N = 21)
képezték, ebbdl a tobbség ovodapedagogus szakra jar (N = 18), 3 f6 tanitdé szakos.
A levelez6 és a nappali tagozatos aranyt tekintve a levelez0sok tulsulya jellemzd, a kurzus
résztvevoinek 76 szazalékat jelentik. A vizsgalat kvalitativ és kvantitativ modszerekkel
egyarant zajlott. A kurzus elején online kérddives felmérés révén mértem fel a hallgatok
irasbeli szovegalkotasra vonatkozo attitidjét, eddigi tapasztalatait a kedvtelésbdl torténd
szovegalkotas terén, valamint érdekelt az elsé reakciojuk is a tantargy teljesitésének
kovetelményeire vonatkozdan. A kurzus végén értékelték a félévi munkajukat, a fela-
datokhoz valé hozzaallasukat, azok hasznossagat személyes és szakmai fejlddésiik szem-
pontjabol, valamint hogy hogyan ¢élték meg az elkésziilt alkotasok megosztasat és tarsaik
miiveinek meghallgatasat. A kvalitativ vizsgalat egyrészt az irasbeli kikérdezés nyilt
végl kérdéseinek feldolgozasabol allt — ennek része volt két metaforavizsgalat is, melyek
eredményérdl (Magyar 2024 megjelenés alatt), tovabba a hallgatok altal készitett kétszaz
kreativ irasgyakorlat elemzésébdl, valamint az utolsé 6ran valdé megosztasabol, reflexioibol
és oOnreflexioibol tevodott Ossze. A terjedelmi korlatok miatt jelen tanulmanyban az
eredményeknek egy részét all modomban ismertetni.

3. Az alkalmazott kreativ irasgyakorlatok tipusai, csoportositasuk

A folyamatalapu iraskoncepcio egyik alapvetése, hogy a didkok aktivitasara épit, teret
enged a tanuloi szabadsagnak, hasonloan a tanuloi aktivitast hangsulyozé mas metodikai
megoldasokhoz (Bernhardt 2018). Ez a szabadsag megnyilvanulhat példaul valasztasi
lehetdségekben: a tervezés soran a szerzo adott esetben a téma, a miifaj vagy akar a cimzett
kapcsan is kovetheti a sajat elképzelését. Ugyancsak megjelenik a tanuloi szabadsag az
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atdolgozas fazisaban is. Az elkésziilt els6 verzio piszkozatnak tekintendd, amit a tarsak
¢és a tanar visszajelzései alapjan akar tobbszor is Gjra lehet gondolni, kisebb vagy akar
atfogd modositasokat eszkdzolni rajta (1. még a témaban: Bardossy at al. 2002, Téth
2008, Szilassy 2002, Magyar 2003). A kreativ irds a pedagogiai gyakorlatban tantargy
kovetelményeinek meghatarozasanal is ebbdl a koncepciobol indultam ki, nagyobb teret
engedve a hallgatoi szabadsagnak. A kdvetelmények ugyanis kiilonb6z6 utak, valaszthato
feladatok mentén teljesithetdk, a hallgaté maga donti el, hogy mely feladatokat, milyen
sorrendben szeretné elkésziteni, csupan a teljesitendd feladatok szama ¢és a leadasi
hataridé meghatarozott.

A valaszthatd kreativ irasgyakorlatok jellegiiket tekintve harom csoportba sorolhatok.
Az elsé feladattipus az adott miifajban torténd szovegalkotas. Csak néhany mifajt emlitve,
irhattak példaul eredetmitoszt, haikut, haigat, egyperces fogalmazast, kombinatorikus
kolteményt, dadaista verset vagy képverset is. Ezeknél a gyakorlatoknal elébb tisztaztuk
a mifaj jellemzdit, mintaszovegeken keresztiil konkretizaltuk azokat, ezekre alapozva
készithették el sajat alkotasukat a hallgatok. A masodik feladattipus a szépirodalmi szovegbdl
kiindulo szovegalkotas volt. Ez esetben az alapszoveget (pl. egyperces fogalmazast, dalt,
mesét, verset stb.) irtdk meg mas formaban vagy szovegtipusban, stilusban (pl. tuddsitasként,
hirként, hivatalos levélben stb.). A kreativ irasgyakorlatok harmadik csoportja a megadott
szempont szerinti szévegalkotas volt. irhattak példaul verset kulcskifejezések mentén, cim
alapjan vagy képhez, de akar prozai miivet (pl. a Kiskakas gyémant félkrajcarja cimii mesét)
adott szerepld néz6pontjabol is megszolaltathattak.

4. A kutatas eredményei

A kurzus elején, a tajékozodo kérddiv részeként megkérdeztem a hallgatdkat arrol is, hogy
mi volt az elsé gondolatuk, amikor megismerték a tantargy kovetelményeit. A valaszaikat
az [. abra szemlélteti. JOl lathato, hogy a reakcidk a teljes kétségbeeséstdl a lelkesedésig
széles skalan mozognak, s talan az ambivalencia a legkifejezObb sz6 az érzékeltetésiikre.
A kordbban ismertetett koriilmények (utolsé féléves targy a kiils6 komplex szakmai
gyakorlat és a szakdolgozatirds idészakdban) lehet a magyardzat azokra a reakcidkra,
miszerint voltak, akik arra gondoltak, hogy nem fogjak tudni teljesiteni, elsdsorban idéhiany
miatt, illetve olyan is volt, aki ugy itélte meg, hogy nincsenck olyan irasbeli kompetenciai,
hogy teljesiteni tudja a feladatokat. A hallgatok egy jelentds hanyada érdeklédéssel,
nyitottan fogadta az elvégzendé gyakorlatokat, ugyanakkor aggodalommal is, hiszen a sok
egy¢éb teendd mellett kilatastalannak tiint a teljesités. Végiil akadtak azért olyanok is, akik
egyértelmiien 6rommel, varakozassal, kivancsian alltak a feladatokhoz, kihivasként élték
meg, és alig vartak, hogy elkezdhessenek alkotni. fgy indultunk tehat a félév elején. Az
alkotasok elkészitésére egy honap allt a hallgatok rendelkezésére.
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® kevés idém lesz ré, fgy nem fogom

tudni azon a szinten teljesiteni, -

ahogy szeretném megijedtem
* erre most nincs idém

o izgalmos és érdekes

* véltozatos
o

nem vagyok iigyes fogalmazisban

ambivalencia ELso ;
o a kévetelmények teljesithetéek, E c o N D o L A ' - -
érthetéek, de sokkal tébb Id6t tudnék * mesét fogunk irni
nilszAérmV, ha nem a szakdolgozat * versalkotés
Iréséval lenne pérhuzamos id6szakban * oz irés kilonboz6 forméjat fogjuk
® bonyolult, de létok benne fantéziat és gyakorolni
kihivast
o félelem és izgalom &

varakozas

a feladatok érdeklédéskeltk

alig virtam, hogy megoldhassam a
feladatokat

1. abra. A résztvevok elsé gondolatai a kurzus teljesitési
kovetelmenyeinek lattan

A félév végeén, az utolsd Oran a résztvevoktol visszajelzést kértem arra vonatkozoan,
hogy hogyan ¢ltek meg a kurzus teljesitését a kezdetektdl az alkotasok elkésziiltéig és
bemutatasaig. A valaszokata 2. abra szemlélteti. Egyértelmiien megnyugtato €s megerdsitd
visszajelzést kaptam a kurzus és jelen kutatds célkitiizésére vonatkozodan, hiszen a
valaszaddk 33 szazaléka valaszolta, hogy érdeklodve és motivaltan latott a feladatok
teljesitéséhez, és ez csak fokozddott a feladatok elkészitése soran: 6k a kurzus végére
még motivaltabba valtak. A kovetkez6 valaszlehetdség, melyet az el6zdvel megegyezo
aranyban (33%) jeloltek a résztvevok, talan még nagyobb meggy6z6 erdvel bir, hiszen
bevallasuk szerint kezdetben nem éreztek kedvet és motivaciot a feladatok megirasadhoz,
de az alkotasok készitése kozben kedvet kaptak, és motivaltabbak lettek. A valaszaddk
tovabbi 25 szdzalékanak visszajelzése is megnyugtatd, miszerint 6k érdeklodve és
motivaltan lattak a feladatok teljesitéséhez, és ez a hozzdalldsuk végig megmaradt.
Egyetlen hallgaté volt, aki elveszitette a motivaciojat a feladatok teljesitése soran, ¢ azt
a valaszt jel6lte, hogy érdeklédve és motivaltan latott a feladatok teljesitéséhez, am ez a
lelkesedése a feladatok készitése soran elmult, motivalatlanabb lett a kurzus végére. Ezt a
véleményt sajnalattal olvastam, de elfogadom. Szamara valamilyen oknal fogva csalddast
jelentett a kurzus. Ordmmel konstatdltam viszont, hogy a kovetkezé valaszlehetdséget
senki sem jelolte: ,,egyaltalan nem volt kedvem a feladatok elkészitéséhez, nem éreztem
motivaciot az irashoz, kényszernek éreztem, és ez nem is valtozott a feladatok teljesitését
kdvetden sem”.
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Hogyan viszonyultal a kreativ irdsgyakorlatok elkészitéséhez a kurzus folyaman?
12 vélasz

@ Egyaltalan nem volt kedvem a feladatok
elkészitéséhez, nem éreztem motivaci...
@ Kezdetben nem éreztem kedvet és
motivaciét a feladatok elkészitéséhez,...
© Erdeklédve és motivaltan lattam a
feladatok teljesitéséhez am eza lelke...
@ Erdeklédve és motivaltan lattam a
feladatok teljesitéséhez, és eza hozz...
\ @ Erdekiodve és motivaltan latiam a
feladatok teljesitéséhez, és ezcsak f...

2. abra. A hallgatok viszonyuldasa a kreativ irasgyakorlatokhoz
a kurzus folyaman

Az utolso kreativ iras 6ran a hallgatok megoszthattak egymassal elkésziilt alkotasaikat,
¢és reflektalhattak is sajat, illetve tarsaik irdsaira. A tantargyat értékeld visszajelzo
kérdéivre adott valaszaikbol és az 6ran megfigyelt reakcioikbdl kideriil, hogy az alkotasok
megosztasa kezdetben izgalommal, akar félelemmel toltotte el Oket, am a tarsak megerdsito
visszacsatoldsai €s annak megtapasztalasa, hogy akar a sajat, akar masok irdsai milyen
¢érzelmi hatast valtanak ki beldliik, pozitiv élményt jelentett szamukra. A valaszokbol kidertil,
hogy tobbek kozott azért tartottdk hasznosnak az alkotasok egymassal valé megosztasat,
mert ezaltal tanulhattak, inspiralodhattak egymastol, jobban megismerhették tarsaikat,
jolesden fogadtak a konstruktiv kritikat és a pozitiv visszacsatolast, empatikusabbak lettek
egymas irant, ami akar 0j baratsagok kezdetét is jelenthette kdzottiik. A hallgatok volt,
hogy sirtak egy-egy alkotds megosztasa ¢s hallgatasa kozben, erre példa az 1. mellékletben
talalhato vers, melyet kulcsszavakra (gyermekkor, raér, tekintet, félek, idegen) irt a szerzdje.
A 2. mellékletben A kiskakas gyémant félkrajcarja cimli mese egy atirata talalhatd,
méghozza mas szovegtipusban, a torok csaszar naplobejegyzéseként. Ezen az alkotdson is
sirtak a hallgatok, de ekkor jokedviikben, a nevetéstdl.

Az irasbeli visszajelzés soran arra kértem a hallgatokat, hogy irjanak 6t kulcsszot,
amelyekkel az egész folyamatot jellemeznék a kezdetektdl az alkotdsok elkésziiltéig és
megosztasaig. A valaszok rendkiviil széles spektrumon mozogtak, annak megfelelden,
hogy a feladatmegoldasnak épp melyik szakaszat jellemezték vele a hallgatok, az viszont
egyértelmiien megfigyelhetd, hogy a kezdeti negativ érzelmeket és attitidoket a végére
teljes mértékben felvaltotta a pozitiv viszonyulas (a kérdésre adott valaszokrol bévebben 1.
Magyar 2024 megjelenés alatt).

A 3. dbra azokat az érzéseket jeleniti meg, amelyek a résztvevoket jellemezték, amikor
elkésziiltek az alkotasaikkal. A felsorolt érzelmek eléfordulasi gyakorisagabdl kittinik, hogy
nagyon egybehangz6 valaszokat irtak a hallgatok. Az 6rom, a biiszkeség, az elégedettség
és a sikerélmény voltak a legjellemzébb érzelmek, illetve ezek szinonimai, a diadalittassag,
a boldogsag ¢és a felszabadultsag. Emellett megjelentek még a motivaltsag, a nyugalom, a
remény és a bizonytalansag is. Utobbiakat az alkotasok fogadtatasa miatt érzett kétely hivta
¢letre: a hallgatok kétségekkel teli varakozassal késziiltek irasaik megosztasara.
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3. abra. A hallgatokat jellemzo érzelmek a kreativ irasgyakorlatok
elkésziiltekor

Mivel a kutatas kérdésfelvetése az volt, hogy felkelthetd-¢ a szdvegalkotasi kedv kreativ
irasgyakorlatok révén, arra vonatkozoan is tettem fel kérdéseket a hallgatoknak, hogy valtozott-¢
a viszonyuk az irasbeli szovegalkotashoz a kurzus hatasara. A valaszadok 75 szazaléka felelt
igennel, méghozza egydntetlien arrél szamoltak be, hogy a kurzus végére motivaltabba valtak
sajat szovegek létrehozasaban, mint azt megel6zden. Arra a kérdésre, hogy a jovobeli pedagogiai
gyakorlata vagy személyes fejlédése soran tudja-e a hasznositani az 6ran tanultakat, minden
valaszado igennel felelt. Még inkabb meggy6zott a kreativ irasgyakorlatok alkalmazasanak
létjogosultsagarol a résztvevok 92 szazalékanak pozitiv visszajelzése, miszerint a kurzus
hatasara kedvet kapott ahhoz, hogy a jovében is alkosson kreativ szovegeket.

Osszegzés

Tanulmanyomban el6bb koriiljartam a kreativitds €s a kreativ iras fogalmak, illetve
eljaras jelentését, majd elhelyeztem azt a folyamatalapu irdstanitds és a problémaalapt
tanuldskoncepcidok kontextusdban. Ezt kovetden beszdmoltam az &vodapedagogus
szakos hallgatok korében zajlott vizsgalatrol, melynek keretét A kreativ irds a pedagogiai
gyakorlatban kurzus jelentette. A félév folyaman elkésziilt irasmiivek, a hallgatok szdbeli
és irasbeli reakcioi mind megerdsitésként szolgalnak arra vonatkozodan, hogy a kreativ
irasgyakorlatok alkalmasak az irasbeli szovegalkotas iranti motivacio felkeltésére, az
irasbatorsag és az onbizalom, valamint az 6nértékelés novelésére.
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Mellékletek

1. melléklet;
Boros Fanni: Emlékezés

Gyermekkorom emlékei halvanyodnak eldttem
Motoszkal a gondolat: ,,Uristen Anya! Felnéttem!
Egyediil a nagyvilagban, 6 de nagyon ijesztd!
Nem a kakas hangja matol az ébreszto...

Nem kdszon mar rdm a postas, sem a szomszéd néni.
S a boltbdl sem tudok mar olcsé parizert kérni.
Idegen a kdrnyék, Anya!

Mondd mi tévo legyek?

Mit tegyek, hogy reggelre ne egyek ideget?
Vilaszodat ide hallom, nem szamit a tavolsag,
,,Ré&érsz még, hogy idegeskedj, fel a fejjel, batorsag!”
Holnap hogyha felkelek, nem fogok mar félni.
Mert az 6vo tekinteted fog egy életen at védni.

2. melléklet

Kolompar Kélman: A torok csaszar naplébejegyzése
(A kiskakas gyémant félkrajcarja alapjan)

Kedves Naplom!

Nehéz napon vagyok tal... Mar kapzsi sem lehet az ember gy, mint régen. Mindig szoktam
mondani, hogy minden garast a fogamhoz kell, hogy verjek, hiszen hogyan mashogy lennék
ilyen gazdag és jomodu. Ma viszont egy félkrajcarra majd a borom ment ra, el sem hiszem! Azt
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sem tudom, minek jegyzem le egyaltalan, el akarom felejteni 6rokre ezt a napot. Mintha meg
sem tortént volna. A szégyen égeti az arcom... vagy talan az a kendcs, amit az a szerencsétlen
szolgalom kotyvasztott 6ssze az imént, lehet, az az oka. Darazscsipésekre kellett, ugy fajnak,
mint a nyavalya. A fenekem, jaj, a fenekem, nem tudok iilni, sem kényelmesen fekiidni, és
én, a torténelem legnagyobb csdszara, ma egész nap sirtam. Sirtam, orditottam, diihdmben
kiragtam a konyhaldnyt is, mert kukoricat mert hozni vacsorara. Emlékeztetett arra, arra a
megatalkodott, boszorkanysaggal vértezett, koponyegforgatd fenevadra - a kiskakasra.

Ma, kedves naplém, tonkrementem. Mindenemet elvitte a kincstarbol. Mindenemet,
amit az évek kemény munkajaval osszecsaszarkodtam. Még a gydnyorii aranygy(iriimet
gyémant berakassal is, amit a feleségemtdl vettem vissza, mikor koltekezni mert. Ez az
ebugatta kis kakas ma tal jart az eszemen, de ezt még megkeseriili! Persze, nem altalam.
Remélem, a gazdasszonya forrd vizben f6zi mar azota, és a tollai Gigy peregnek a borérol,
ahogyan a krajcarok peregtek a kincstaramban. En mar nem tudok mit tenni azzal a
bestiaval. Megtanultam a leckét. Igen, rajottem, hogy jobb fegyverek és biintetési eszkdzok
kellenek! Milyen nyomorult kut az, amiben annyi viz van, hogy meg tudja inni egy kakas?
A kemence is, mindig mondom, hogy cipok nem siilnek meg benne normalisan... és azok a
darazsak, hat mennyire halatlanok mar?! Az én birtokomon élnek, szaporodnak, erre uruk
ellen fordulnak. El ne felejtsem mondani a szolgalonak, hogy az dsszeset ki kell irtani a
birodalomban.

Kedves naplom! A mai nap a valtozasokrol fog szolni. Erdsebb fegyverek, kitiltott
darazsak, és senki sem tarthat tobbé kakast, ameddig a szem ellat. Nem az én szemem, mert
az most vorods €s duzzadt a sok csipés miatt, de majd keritek ra valami jo szert. Erre szanom
a holnapi napot, remélem, jobb hirekkel tudlak majd teleirni, kedves naplom. Addig is,
kipihenem ezt a szérnyli napot.
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Mongyi Norbert: Informaciéalapu angolnyelv-tanulas
virtualis Uizené6falon keresztul

Bevezetés

Tanulmanyunkban bemutatjuk a Padlet virtualis tzenéfal vagy online faliGjsag
egy felhasznalasi formajat az informacioalapii angolnyelv-tanulds tamogatasanak
céljabol. A virtualis tizenéfal nyujtotta lehetéségek koziil kiemeljiik azokat, amelyek a
nyelvpedagdgiai célu felhasznalds jelenségvilagaban hozzailleszthetok a kereszttantervi
tartalmak elsajatitasanak tartalomalapt nyelvoktatas soran kitlizhet6 tanulasi céljaihoz.

1. Padlet, a virtualis tizenofal

A Padlet egy felhéalapt, web 2.0-as kollaborativ kommunikacios lehetdségeket
teremtd platform, amely lehetdvé teszi a felhasznalok szamara, hogy virtualis
iizendfalakat hozzanak létre és tartalmakat osszanak meg. A platform sokoldalusaga
révén idealis eszkoz Iehet a tanulas tamogatasaért 1étrehozott, szabalyozott valos ideji
(szinkron) és késleltetett (aszinkron) interakcids helyzetek szervezésére. Az online
faliujsagra feltoltott tartalmakat strukturdlni lehet (cimkézni) és tanuldkra szabott
feladatok rendelhetdk hozzajuk. Keretrendszerének koszonhetden a tartalmakat
latvanyos formaban lehet prezentalni. Mobileszk6zon és szamitégépen egyarant
hasznalhat6 interfésszel rendelkezik, a web 2.0 kornyezetében értelmezhetd funkciok
koziil a tartalommegosztas, a kommentelés, a linkelés vagy a remixelés is elérhetok
a kontextusaban. Amennyiben aszinkron kommunikaciés platformként értelmezziik,
a Padlet felfoghato az osztalyterem kiterjesztéseként is (Sziits 2020), mert az online
faliujsag segitségével a tanuldk a tandar altal létrehozott feladatokra és kérdésekre
adnak valaszt a virtualis tanulasi kornyezetben. A Padlet ingyenesen elérhetd funkcioi
segithetnek a tanaroknak széleskori pedagogiai célok elérésében és hozzajarulhatnak a
tanulas hatékonysaganak és a tanuloi fejlédésnek tamogatasahoz az oktatas kiilonb6z6
szakaszaiban. Az eszkoz sokoldaliisaga lehetévé teszi a tanarok szamara, hogy testre
szabjak az oktatasi modszereiket ¢és a tananyagot a diakok egyéni igényeihez és
képességeihez mérten alakitsak, mikdzben tamogatjak a kreativitast és a kozosségi
tanulast. A Padlet tanulastamogatasra torténd felhasznalasa soran az alabbi pedagogiai
célok elérését nytjta a tanar szamara.

A virtualis lizenofal 1étrehozasakor hatféle formatumbol valaszthat a felhasznald. Az
informacidalapu tanulas tamogatasakor a felkinalt formatumokhoz az alabbi informacidalapt
tanulasi célokat tarsithatjuk.
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1. tablazat. A Padlet funkcioi és a tanuldastamogatashoz kapcsolhato célok (sajat gyiijtés)

Funkciok Célok

1. virtualis tizen6fal 1étrehozasa

— projektek tdmogatasa (tervezés, kivitelezés, értékelés)
— koz0sségi tanulas tdmogatasa (6tletmegosztasi,
kommentelési €s tarsértékelési lehetdség)

— tananyag megosztasa és didkportfoliok készitése

2. kiilonb6z6 médiaformatumok — kreativ (divergens) gondolkodas tamogatasa

kombinéalasa

— vizualizacio és tartalom gazdagitasa

3. egyiittmiikddés biztositasa

— csoportmunka és tanuloi tevékenység timogatasa
— kommunikacios készségek fejlesztése

4. értékelés és visszajelzés

— tanulok munkdjanak értékelése és visszajelzések adasa
— reflexio és fejlédés nyomon kovetése

5. testreszabhatdsag ¢s differencialt

oktatas

— tananyag testreszabasa kiilonboz6 diak- és korcsoport
profilokhoz
— differencialt oktatas tamogatasa

6. mobil és online hozzaférés

— osztalyterem kiterjesztése
— online és offline tanulasi lehetdségek kiegészitése

2. tablazat. A Padlet virtualis iizendfal formatumai és a hozzdajuk

tarsithato tanulasi célok (sajat gyiijtés)

Formatum

Célok

9 Vaszon

— kreativ (divergens) gondolkodas és dtletgeneralas tamogatasa
— csoportmunka és kozos projekttervezés
— vizualis tartalom kevésbé strukturalt 1étrehozésa

° Id6vonal

— torténetek és események idorendi strukturajanak tanitasa €s megértése
— torténelmi események és fejlemények nyomon kdvetése és elemzése
—idészakos projekttervezés és hataridok kovetése

— kategorizalas és rendszerezés tamogatasa a tartalom prezentalasahoz

Racs — hasonlosagok és kiilonbozéségek vizualizalasa

— a rendszerezési €s osztalyozasi készségek gyakorlasa

— adatok vagy informaciok strukturalt megjelenitése és Osszegzése
Lista — teendok és feladatok nyomon kdvetése és szervezése

— prioritasok kijelolése és fontossag rangsorolasa

— projektek és prezentaciok 1étrehozasa és megjelenitése

— otletek, vélemények és észrevételek megosztasa és kdzosségi
megbeszélések tamogatasa

— vizualis elemek €s média hasznalata a tananyag gazdagitasara és
érdekesebbé tételére

0 rerkep

— f6ldrajzi ismeretek és helyspecifikus tudas tanitasa és bemutatasa

— kulturalis, gazdasagi vagy kornyezeti témak kapcsolodasa egy adott helyhez
torténd vizsgalata

— f6ldrajzi tudatossag és térbeli gondolkodas fejlesztése
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2. Kereszttantervi tartalmak és tartalomalapu nyelvoktatas

A tanévkezdést kovetd idészakra iddzitve keriilt feldolgozasra egy maésodik tanéviiket
gimnaziumi oktatasban toltd, nyelvi tagozatos, B1-B2 KER szerinti nyelvtudasszintli
tanulocsoportban a Magnificent Malta cimti, Padlet-en eléallitott tananyag. A tanuldk nyari
¢lményeinek felelevenitése és értékelése utdn, tartalmilag ehhez konnyen kapcsoloddan
két héten keresztiil, heti 6t tanordban dolgoztunk a digitalis tananyaggal tandrai keretek
kozott és tanoran kiviil, az osztalytermet a virtualis tanulasi kornyezetbe kiterjesztve.
A Magnificent Malta tananyag létrehozasakor fontos tartalomformald cél volt beépiteni
az interdiszciplinaritast az angolnyelv-tanitasba. Mivel az angol nyelvi kommunikativ
kompetenciak (az 0sszes idegen- és anyanyelvivel egyetemben) alapvetd részét képezik az
egy¢b tantargyi kompetenciaknak, a tantargyakon ativeld szemlélet azt is jelenti, hogy mas
tantargyak tudaselemeinek tanulasa is pozitiv hatassal van az angol nyelv elsajatitasara,
hiszen a tanuldok az idegen nyelv tanulasa soran fel tudjak hasznalni a mas tantargyak
keretében szerzett ismereteiket. A napjainkban uralkodé6 kommunikativ nyelvtanitds mar
alapvetésnek tekinti, hogy az adott idegennyelv tanulasa soran megszerzett kompetenciak
transzverzalisak, ezért a tanulasi-tanitasi cél a hasznalhatdé nyelvtudas eszkozként vald
elsajatitasa. A tantargyakon ativeld szemlélet alkalmazasaval tehdt mind az idegen
nyelvek, mind mas tantargyak tanuldsa és tanitasa hatékonyabba tehetd (Farczadi Bencze
¢és mtsai 2020). Farczadi Bencze és munkatarsai a 2020-as Nemzeti Alaptantervhez (NAT)
kapcsolodoan készitett Gtmutatojukban kiemelik, hogy a NAT a korabbihoz képest egy
joval Osszetettebb idegen nyelvi alapkészségmodellt tar elénk. Annak érdekében, hogy a
nyelvtanulobol tényleges nyelvhasznald valjon, 6nallo alapkészségkeént jelenik meg a 2020-
as NAT-ban a kozvetités, az irasbeli interakcid, a mindennapi idegennyelv-hasznalat ¢s az
interkulturalitds az orszagismerettel. Az interdiszciplinaritas fontossagat hangsulyozando,
a kereszttantervi tartalmak az idegen nyelvi kerettantervekben kiilon tématartomanyként is
megjelennek mind az alsd, mind a felsd tagozaton, valamint a kozépiskolai idegen nyelvi
kerettantervekben is (NAT 2020). Ennek eredményeként, a tanuld, a kdzépiskola végére
képes lesz hasznalni célnyelvi elemeket mas tudasteriileten megcélzott tartalmakbol, és
ismerni fog mas tantargyi tartalmakat, példaul angol nyelven.

A kereszttantervi tanulds megvalositasanak céljabol a Magnificent Malta tananyagban
az angol nyelvi kompetenciafejlesztést foldrajz és torténelem tantargyi tartalmakkal
kombinaljuk. Az angol nyelvpedagogia teriiletén, a szakmodszertannal foglalkozo
szakirodalomban, a kommunikativ nyelvtanitas jelenségvilagan beliil tartalomalapt
nyelvoktatasnak (Content-based Language Teaching), vagy tartalom és nyelv integralt
oktatasaként (Content and Language Integrated Learning, CLIL) hivatkoznak arra a
tanterv- ¢s tananyagszerkeszté megkozelitésre, amelynek értelmében célnyelven is
megvalosulhat a kereszttantervi tanulas. A kortars angol nyelvpedagogiaban nemcsak a
két tanitasi nyelvii oktatast tekintjiik CLIL-kontextusnak, hanem barmilyen angol nyelven
zajlo kereszttantervi tanulast is (Gabillon 2020). Az 1. abran 6sszefoglaljuk a pedagogiai
alapvetéseket, amelyekbdl a CLIL-megkozelitést alkalmazo nyelvpedagogia taplalkozik.
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Az agész életen it
tarto tanulig

A beszédfunkeick

Crzelekedtetes

és a hozzdjuk
(Taszk-based tartozd nyelvi
Teaching) elemek

kolesdnhatdzai

Anyelr, a
gondolkodis éz a

tanulas
elvilaszthatatlan-

sdga

Tartalom
és nyelv
integralt
oktatasa

A nyvelv a tanulds
eszkdze

Eommusnikicios
kempeatencidk

A nyelvhasznalat

N:.'e]}tanu];is

tarsas

1. abra. Nyelvpedagogiai alapelvek, amelyek a CLIL
megvalositdasahoz kapcsolodnak (sajat szerkesztés)

3. A kulturalis valosag elemeinek informacidalapu tanitasa

A kulturalis valosag elemeinek angol nyelvorakon torténd tanitiasardl egy masik
tanulmanyban mar részletesen irtunk (Mongyi 2022), ¢és jelen tanulmanyban ezeket a
kulturalis valosagbdl szarmazo elemeket informacidéelemeknek nevezzik (2. dbra).

A kulturdlis valosag jelenségvilaganak megtanuldsa az informacios miveltség részét
képezi. Széke-Milinte (2020) alapjan az informacidé az értelmezett adat, tény, jelenség,
esemény, azaz az adatokon végrehajtott gondolkodasi miiveletek eredménye. Az informacios
miveltség kovetelményei: 1. az informacidsziikséglet megfogalmazasa és artikulalasa, 2.
az informéacid lokalizalasa és megszerzése, 3. az informacio értékelése, 4. az informacioé
szervezése, 5. az informacid felhasznalasa, 6. az informacié kommunikélasa és etikus
felhasznalasa és 7. egyéb informacios készségek (Wilson és mtsai 2011). A tanulmanyunk
targyaként szolgalo, a Padleten létrehozott interkulturalis informacios elemeket tartalmazo
tananyag feldolgozasa soran a didkok angol nyelvi informacios miiveltsége fejlodik.

202



Orszagismeret és civilizacié

Beszéd- és viselkedéskultiara

Szovegkezelés és -szerkezet

Civilizacios témakdorok
(torténelem, foldrajz,
hagyomanyok, tinnepek,
szokasok, intézmények,
gazdasag, milvészet,
tudomanyos eredmények,
irodalom, popularis kulttra,
értékrendek, iinnepek,
kulinaris szokasok,
mindennapi tudnivalok,
tabutémak, ligyintézes,
humor)

a szokincs kulturalis jelentése
és szociolingvisztikai
jellemzdi.

Viselkedési és beszédmintak,
nyelvi-kommunikacios
funkciok (iidvozlés,
beszélgetés kezdeményezése,
bucstzas, véleménykérés,
véleménykifejtés, egyet-
értés, egyet nem értés,
kozbeszolas, kérés,
visszautasitas, tanacskérés

és -adas, panaszkodas,
kritika, tarsalgas, latogatas,
telefonalas, dicséret, biztatas,,
elbucsizas)

pragmatikai és
szociolingvisztikai jellemzok,
testbeszéd és nem verbalis
kommunikacid, kulturalis
dimenziok.

A szovegnyelvészeti
jellemzok (a szoveg
szerkezete, érvek
alatamasztasa, gondolatok
Osszekapcsolasa, koherencia,
kohézio, logika, retorikai
elemek, szoveg és
célkozonség viszonya,
nyilvanos beszédek, forditas,
kozvetités, medialas)
szovegalkotasi

folyamatok (anyaggytijtés

a témahoz, 1ényeges

pontok meghatarozasa és
kiemelése, gondolatok

¢és érvek kidolgozasa,
kifejtése és ujragondolasa,
szotarhasznalat, plagium
elkeriilése).

2. abra. A kulturalis valosag nyelvtanulds-tanitds szempontjabol
relevans elemei (Hollo 2019 nyomdan)

Wijetunge és Alahakoon (2009) irja le azt az informacios miiveltségi modellt, melyben
a pedagbégus tamogatja a tanuldét az informacioé feldolgozasaban, az informacidalapu
tanuldsban. Az Empowering 8 modell (Wijetunge — Alahakoon 2009: 31-41) 1épései:

1.

2.
3.

o N DN v N

Azonositas: a téma meghatarozéasa, a formatum kivalasztasa, kulcsszavak és az
informacioforrasok kivalasztasa.

Felfedezés: a megbizhato forrasok felkutatasa és a relevans informaciok megtalalasa.
Kivalasztas: a relevans informaciok kivalasztasa és a megfeleld hivatkozasok 6ssze-

gyljtése.

. Rendszerezés: a tények, vélemények a fikcio, és az informaciok logikus rendezése.

. Létrehozas: az informaciok értelmes szerkesztése.

. Bemutatas: az informaciok megfelel6 kozonséggel valdo megosztasa relevans formaban.
. Ertékelés: atandr visszajelzésének elfogadasa és a sziikséges készségek meghatarozasa.
. Alkalmazas: a visszajelzés és az értékelés felhasznalasa a kovetkezd tanulasi

tevékenységhez.

A Magnificent Malta cimii CLIL tananyag bemutatasa

A Magnificent Malta digitalis tananyag kidolgozasa soran az Empowering 8 modell 1épéseit
kovettiik. A maltai kulturalis valosdg informacidelemeit tematizaltuk és ezek vizualis
megjelenitésére nyolc oszlopbol allo fal formatumot alkalmaztunk a Padleten (Lasd:
1. melléklet). Az oszlopok cimkéi: 1. Malta foldrajza, 2. megalitikus templomok, 3. Mdina,
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a,,néma varos”, 4. Valletta, 5. Mosta, 6. Marsaxlokk, 7. Dingli, 8. Gozo. A Padletr6l késziilt
kép allomany az I. mellékletben talalhato, a 3. tablazatban pedig a tematizalt oszlopok
tartalmat mutatjuk be.

3. tablazat. A Magnificent Malta Padlet tartalmi elemei

— 1. feladat: orszagprofil 1étrehozasa

— Malta természetfoldrajzi térképe

1. Malta foldrajza | — 2. feladat: Malta foldrajzarol szolo szoveg szoképzéses feladattal

— maltai kulturalis 6rokségi helyszinek: Youtube vide6 alapjan #hashtag
cimkék irasa

—rovid szoveg a hét maltai megalitikus templomrol

— Youtube videé a Ggantija templomegyiittesrdl: az eldz6 szoveg
szokincse alapjan 10 dolgot feljegyezni a videoban latottak alapjan

— 1. feladat: foniciai 4bécé alapjan angol nyelvii mondatokat kodolni
2. megalitikus — élet a megalitikus templomok épitésének idején: rovid szoveg
templomok — 2. feladat: szdbeli csoportmunkéban elvégzendd feladat, téméaja: mi
kell a taléléshez egy barlangban

— 3. feladat: olvasott szovegértést fejlesztd feladat

— Netflix sorozat (Ancient Apocalypse) 3. epizoédjanak megtekintése a
megalitikus maltai templomokrol

-fotd és egy bovitett mondatnyi leiras Mdinarol

-1.feladat: néma hangok keresése angol szavakban

-2. feladat: régi és 0j targyak Osszeparositasa szobeli feladat

-mdinai iiveggyérrol sz6l6 Youtube vided megtekintése és kérdések irdsa
az elhangzott tartalom alapjan

3. Mdina, a
,,néma varos”

— foto és leiras Vallettarol

— 1. feladat: turisztikai promocios videdk dsszehasonlitasa

4. Valletta — 2. feladat: utazasi brossura tervezése a Canva digitalis grafikus
applikacion keresztiil

— 3. feladat: olvasott szovegértést fejlesztd feladat

— fotd és szoveg a mostai Rotundarol és az itt tortént csodarol

5. Mosta — 1. feladat: iranyitott beszélgetés a csodakrol

— 1. feladat: utazasi blogbejegyzés Marsaxlokk-rol (6bol és halpiac)
megadott szovegek és képek felhasznalasaval

— 2. feladat: infografika a tengeri szennyezésrdl és szobeli prezentaciods
feladat az infografika tartalma alapjan

6. Marsaxlokk

— fotd és rovid leiras a Dingli sziklakrol, feladat: buszos utazas tervezése
Google Maps applikacioval

— Malta szeleinek elnevezése

— iranyitott beszélgetés az iddjarasrol megadott szo- és kifejezésbankkal

7. Dingli

— 1. feladat: Kaliipszo legendaja és iranyitott beszélgetés a legendakrol
8. Gozo — 2. feladat: fesztdk és irdnyitott beszélgetés a hagyomanyokrol és az
iinnepekrdl, népszokasokrol
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A tananyag tartalmanak feldolgozasat nem a Padleten kijeldlt nyelvpedagogiai didaktikai
sorrendben mutatjuk be, hanem az Empowering 8 modell 1épéseinek mentén. A modell elsé
két 1épésére a tananyagon beliil az orszagprofil 1étrehozasakor keriil sor. A didkok megadott
szempontok szerint végeznek informaciokeresést Malta orszagprofiljanak felallitdsdhoz. Az
informaciod kikeresését kovetden azonositasra keriil Malta hivatalos neve, fovarosa, hivatalos
nyelvei és pénzneme, valamint az orszag zaszloja és a kozutakon bevett vezetési irany,
illetve az Egyesiilt Kiralysagtol valo fiiggetlenedés iddpontja és az EU tagsag kezdete. Az
orszag térképét felhasznalva azonositjdk be a szigetorszag foldrajzi adottsagait, amelyhez
szOképzéses lyukas szoveg feladattipus tarsul. Szintén az azonositas funkcidjat szolgalja
a Ggantija megalitikus templomokrol sz616 r6vid Youtube videé megtekintéséhez szant
feladat: a tanulok az el6z6 didaktikai 1épésben elolvasott szoveg szokincsét felhasznalva
kell, hogy kiemeljenek tiz dolgot, amit a rovid videdban lathatnak. A tiz kulcsszobol egy
listat allitanak &ssze.

Tobb olvasott szoveg értését fejlesztd feladat keriilt beagyazasra. Egy-egy rovid szoveg
szavaibdl kell a megadott szavakhoz szinonimakat keresniiik a szovegbdl. Ezt a szoparositds
feladatot kdvetden az olvasott szovegben kell megtalalniuk a valaszokat a feltett kérdésekre.
Mindkét feladattipus az informacidalapt tanulas kivalasztas 1épését fejleszti, csakugy, mint
a Maltan fellelhet6 régi és modern hasznalati targyak parositasan alapul6 iranyitott paros
munkaban elvégzendd szobeli feladat.

Az egyik legkomplexebb angol szobeli beszédtevékenységet igényld feladat a negyedik
oszlopban talalhato turisztikai promocios videok dsszehasonlitasa megadott szempontok
alapjan. A tanulok két rovid, a maltai turizmust kiilfoldiek szamara népszerisitd Youtube
videdt néznek meg egymas utan. A Padlet idetartozé dobozédban megadott szempontok
szerint, paros munkéaban Osszehasonlitjdk a videokat, majd gondolataik rendszerezését
kovetden, megosztjak azokat a tanuldcsoporttal. A megfigyelt informaciok és a latottak
rendszerezése utan véleményt formalnak a két videdrol.

Az informacidalapt tanulds soran a létrehozas 1épését egy utazasi brostura vagy poszter
megalkotasakor gyakoroljak. A két turisztikai promoéceios video elemzésének tanulsagait és
az iranyitészempontokat felhasznalva készitenek paros munkéban egy maltai latnivalorol
sz610 digitalis brostrat vagy posztert. Onmagiban ez a feladat az informaciéalapt
tanulds Osszes Osszetevdjét el6hivja, de a hangstly a poszter tartalmanak szerkesztésén,
vizualitdsdnak kialakitdsan és a poszter bemutatasan van. A digitéalis brosura vagy poszter
létrehozasahoz a Canva applikacioé ingyenes verzidjat hasznaljuk.

Az informaciok kozonségnek torténd bemutatasanak gyakorlasara szolgal a tengeri
szennyezésrl szOolo infografikat kozéppontjaba allitdo feladat. A tanuldk egyéni mun-
ka soran tanulmanyozzadk az infografikdn szemléltetett informacioelemeket, majd két-
perces szobeli eldadast készitenek. A szobeli prezentaciokat egymas utan adjak eld,
mindegyiket tarsértékeléssel, elore kdzdsen meghatarozott szempontok szerint értékeliink.
A tarsértékeléshez értékeld kartyakat hasznalunk, példaul: JErtékeld tarsad elBadasat a
folyékonysag, a kovethetdség, az informacidtartalom és a nyelvhasznalat szempontjai koziil
egyet kiemelve!”.

A Padlet legutols6 oszlopaban a tananyagot lezaro onértékel6 tablazat kertiilt elhelyezésre.
Az onértekelés célja a tananyag feldolgozasa soran fejlesztett készségekre torténd onreflexio
lehetéségének biztositasa. A tablazat soraiban megjelené szempontokat minden tanulonak
egytdl (elégtelen) otig (kitlind) terjedd pontszammal kell értékelni, majd egy bekezdésnyi
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szoveges angol nyelvii reflexiot megfogalmazni. Ertékelési szempontok: 1. Maltihoz
kapcsolddo tudaselemek, 2. informacidkeresési készség, 3. prezentacios készség, 4. kritikai
gondolkodas, 5. problémamegold6 készség, 6. egyiittmiikodési készség, 7. dnértékelés, 8.
tanulasi készség, 9. személyes fejlodés. A tananyag zardsaként a tanuloi reflexiokat a tanar
visszajelzéseivel kiegészitjlik, az értékelést és a visszajelzést felhasznaljuk a kdvetkezd
tanulasi tevékenységhez.

Osszegzés

A virtualis tizen6fal nyujtotta nyelvpedagogiai lehetéségeket kihasznalva keriilt 1étrehozasra
a Magnificent Malta cim@ digitalis CLIL tananyag. A tananyag feldolgozasa soran az
angol nyelvi interkulturalis kommunikativ kompetencidk fejlesztése kereszttantervi
tanuldssal kombinalva informacidalapli angolnyelv-tanulasi tevékenységet eredményez.
A tanulmanyban bemutattuk az angolnyelv-tanitas interdiszciplinaris megkdzelitésének
fontossagat, valamint a Padlet-alapti web 2.0-as tananyag tartalmanak attekintésekor
kiemeltiik, hogy nyelvtanarként miként tdmogathatjuk az informacidalapu nyelvtanulast.
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Szabé Orsolya Edit: Irodalmi attitlidok alakulasanak
vizsgalata 5. osztalyban

Bevezetés

Jelen korunk egyik legaktudlisabb pedagdgiai problémaja az ujmédia és a pedagdgiai
modszerek dsszehangolatlansaga. Bar hangzatos és elterjedt kifejezés a digitalis pedagogia,
mégis korantsem annyira sz¢éleskorii a gyakorlati alkalmazasa, mint azt gondolnank.
A digitalis pedagodgiai transzformacio egy hosszil evoltcids folyamat eredményeként
jon majd létre, amelynek még csak az elején tartunk” (Jakab 2020: 53). A markansan
megvaltozod, kiboviilé tanari szerep fontos eleme az online térbe atkeriild kulturalis 6rokség
atadas, mely soran a pedagogusnak vezetnie kell a didkokat és nem felzarkozni hozzajuk.

1. Kutatasi kérdések és célok

Magyar, média-, mozgokép és kommunikacid szakos tanarként legfébb célom, hogy
didkjaimat hozzasegitsem ahhoz, hogy szoros és pozitiv érzelmi viszonyt alakitsanak ki az
altalam tanitott tantargyakkal, tovabba a munkaerdpiacon és az ¢letben valo boldogulashoz
sziikséges kompetenciaikat is fejlesszem. Ezen célokat szem el6tt tartva a tanulds-tanitas
Uj szintereihez igazod6 interdiszciplinaris verselemz6 modszert dolgoztam ki, 6sszekotve a
diakok szovegértési képességeinek fejlesztését az IKT eszkdzok rendszerszerii hasznalataval.
Elsésorban az intertextualis és a digitalis irastudas fejlesztése a cél szépirodalmi szévegeken
keresztiil. A kutatas sordn arra kerestem a valaszt, hogy azoknak a didkoknak, akik a vers-
sztori mddszert valasztjak és visszatérden alkalmazzak, pozitivabb lesz-e az irodalom
tantarggyal kapcsolatos attitlidje a kortarsaikénal?

2. Alkalmazott modszer és minta jellemzése

A modszer gyakorlati alkalmazasa céljabol kidolgoztam egy 21 tanérabol alld verselemzo
projektet. Az elsé szakaszban a diakok elsajatitjak a modszerhez sziikséges szamitogép- és
alapprogramok (video, hang- és képszerkesztés) hasznalatat, majd kivalasztjak az altaluk
leginkabb kedvelt versrészletet az adott irodalmi témakdrbél. A masodik szakaszban a
tanulok kreativitasuknak és egyéni stilusuknak megfelelen digitalis tartalommal toltik meg
az altaluk valasztott szdveget. Onalldan hoznak létre hipermedialis tartalmakat, ugynevezett
vers-sztorit. A projekt harmadik szakaszaban a didkok egy szobeli prezentacio keretében
mutatjadk be az elkésziilt alkotasokat. A negyedik, visszaépités szakaszban a gyerekek
altal valasztott szovegrészlet nyelvi szintek szerinti elemzése torténik. Majd a rész— egész
vizsgalata altal a teljes vers értelmezésével zarul a nyomtatott szoveg elemzése. A lezaro,
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otodik szakaszban az elkésziilt vers-sztorik altal az adott irodalmi témakdr hipertextualis
narrativajat hozzak létre a tanulok. Az Uj Nemzeti Kivalésag Program Doktori Hallgatoi
Osztondij keretében az irodalomoérdkon alkalmazott 0j modszerem hatisait mértem a
vizsgélatban résztvevd 5. osztalyos tanuldk irodalom tantargy irdnti attitiidjére fokuszalva.

A minta kivalasztasanal a projekt megvalositasat és az Uj Nemzeti Kivalosag Programban
vallalt {itemterv betartasat kellett figyelembe vennem. Ennek okdn nem valdszintiségi
mintavétel mellett dontdttem, tehat az alapsokasag elemeinek nem azonos esélye volt a
mintaba valo bekeriilésre. Egyszertien elérhetd alanyokkal tortént az adatfelvétel, a kozel
2 hénapos intenziv projektbe azokat a tanulokat vontam be, akiknek én tanitom a magyar
irodalom ¢és nyelvtan tantargyakat. Jelenlegi kutatasom egy késobbi nagyobb regionalis
kutatasnak a pilotja, tehat legfébb célom a bekapcsolt tényezok és a mérdeszkozok
megbizhatdsaganak és érvényességének ellendrzése, valamint a didkok irodalom tantarggyal
kapcsolatos attitiidjének vizsgalata.

Az attitlidvizsgalatot 6todik osztalyos altalanos tantervii tanulok bevonasaval folytattam
Budapesten az Alsoéerddsori Bardos Lajos Altalanos Iskola és Gimnaziumban, ahol magyar
nyelv és irodalom, valamint média-, mozgokép- ¢s kommunikacio szakos tanarként dolgozom.
A vizsgalatban résztvevd didkokat egy kisérleti és egy kontrollcsoportba osztottam. A két
csoport tanuloinak kivalasztasa, tanérai megfigyelés, el6z0 és az adott tanévben elért
tanulmanyi eredmények ¢és a gyermekek szocialis hattere alapjan tortént. Eléfeltételezésem
alapjan bizonyos szintli hatranykompenzaciora is alkalmas lehet az alternativ verselemz6
madszer, ugyanis plusz motivaciot jelenthet a hatranyos helyzetii gyerekeknek a digitalis
eszkozokkel torténé munka. A kisérleti csoport (N = 15) tagjai az irodalom ¢s a nyelvtanorakat
Osszevonva 2 honapig rendszeresen alkalmaztak az altalam kidolgozott verselemz6 modszert,
mig a kontrollcsoporthoz tartozé didkok (N = 20) csupan az irodalomoérakon, és csak a
hagyomanyos verselemzé modszert hasznaltak IKT eszkdzok bevonasa nélkiil. A méréeszkdz
megbizhatdsaganak és érvényességének vizsgalata kismintan végzett (N=15) mérés alapjan
tortént.

Azirodalom tantarggyal kapcsolatos attitiidvizsgalat egy év elejei bemeneti és egy év végi
kimeneteli online kérddives felmérés altal valosult meg. A didkok mind a két alkalommal
ugyan azon kérdésekre valaszoltak. Osszesen 50 tanuld toltdtte ki a kérddivet mindkét
alkalommal (év eleji és év végi mérés). A kisérleti csoportban 15-en voltak, melybdl 6
fiu; a kontrollcsoportban 20-an voltak, melybdl 8 fia. A kérdéiv megbizhatosaganak és
érvényességének vizsgalata 15 tanuld bevonasaval tortént, akik sem a kontroll, sem
a kisérleti csoporthoz nem tartoztak, igy ezen tanulok valaszai nem keriiltek bele az
attitlidvizsgalat eredményeinek elemzésébe. Az osztalyok, amelyekben a mérést végeztem
19-21 fosek voltak. A bemeneti mérés idején a kisérleti csoportbdl 3, a kontrollcsoportbol
pedig 1 f6 hianyzott. A kiilonb6z6 csoportlétszamok és a hianyzasok miatt sziikségesnek
lattam a tervezett mintavétel mddositasat. Az adattisztitas utan végiil a kimeneti mérés
elemzésénél csak azoknak a didkoknak az eredményeit vettem figyelembe, akik mindkét
mérés alkalmaval kitoltotték a kérdéivet (N = 35) (1. tablazat).
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1. tablazat. A vizsgalatban résztvevo tanulok csoportok és nemek szerint

Nem Osszesen
Kisérleti csoport Fiu: 6 Lany: 9 15
Kontrollcsoport Fit: 8 Lany: 12 20
Osszesen 14 21 35

3. Méroeszkoz

V4

(1998) tantargyakhoz kapcsolodo attitidmérése alapjan, valamint Csikos Csaba (2012)
nyoman kiegészitve nyilt végli kérdésekkel. A kérddivet a projekt megkezdése elott, a
tanév els6 felében toltottek ki a tanulok. A kérdéiv megbizhatésaganak és érvényességének
vizsgalata 2022. oktober 21-én, a kisérleti csoport tanuldinak adatfelvétele 2022. november
10-én, a kontrollcsoporté 2022. november 21-én tortént. A kutatds helyszinéiil szolgalo
Alséerdésori Bardos Lajos Altalanos Iskola vezetésége hozzaférhetvé tette az intézmény
laptopjait a kutatasban résztvevo gyerekek szamara, igy a didkok online kérddivet toltdttek
ki, két egymast kovetd tanitasi ora keretében.

A kérdoiv harom részbdl allt: 1. tantargyakkal kapcsolatos attitidmérés 2. okoskésziilékek-
internethasznalat 3. digitalis szovegértés. Mindharom részben zart és nyilt végl kérdésekre
is valaszolniuk kellett a didkoknak. A kérdéiv tanuldi attitidvizsgalatanak része 11
szakaszbdl allt. Az elsé szakaszban a sziiletési idejiiket, nemiiket és a tavaly év végi/ idei
félévi tanulmanyi atlagukat kellett megadniuk. A masodik szakaszban a sajat vagyott és a
sziileik iskolai végzettségét kellett bejelolniiik. A harmadik szakaszban a tavaly év végi/ idei
félévi jegyeiket kellett megadniuk tantargyakra lebontva. A negyedik szakaszban az aktudlis
jegyeiket kellett megadniuk tantdrgyakra lebontva. Az 6todik szakaszban az also és felsd
tagozatos kedvenc és legkevésbé szeretett tantargyaikat kellett kivalasztaniuk. A hatodik
szakaszban a tanulok hatfokozata likert skalan értékelték a kiilonbozo tantargyakat aszerint,
hogy mennyire kedvelik azokat altalaban. (1-es valasz: utalom, 6-os valasz: nagyon szeretem).
A hetedik szakaszban o6tfokozatu likert skalan értékelték a tanulmanyi teljesitményiiket,
aszerint, hogy mennyire elégedettek azzal. (1-es valasz: nagyon elégedetlen, 5-0s valasz:
nagyon elégedett). A nyolcadik és kilencedik szakaszban irodalom és nyelvtan témazard
dolgozat realisan megszerzett és vagyott pontszamait adtak meg a didkok. A tizedik szakasz
10 allitast tartalmazott, melyeket a didkok hatfokozata likert skalan értékeltek aszerint, hogy
mennyire értenck egyet az allitassal. (1-es valasz: egyaltalan nem értek vele egyet, 6-os valasz:
teljesen egyetértek vele). Négy allitas a nyomtatott és digitalis szoveghez vald viszonyulast,
ot allitas az iskolaban és az interneten megszerezhetd tudas hasznossaganak megitélését, egy
allitas pedig a szigort tanarokhoz valé viszonyulast méri. Az allitasok dsszekeverve vannak
feltiintetve, ezaltal elkeriilve a tanul6i valaszadas befolyasolasat. A 11. szakaszban harom
irodalmi élménnyel kapcsolatos nyilt kérdésre kellett valaszolniuk a tanuloknak.
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4. Alkalmazott statisztikai eljarasok

Miutéan az spss program adatbédzisaba bevittem a bemeneti és kimeneti kérd6ivek adatait és
a kisérleti és kontrollcsoporthoz tartoz6 didkok valaszait, a program segitségével kiilonb6zo
csoportositasok szerint végeztem szamitasokat. Szamos valtoz6 mentén hasonlitottam 6ssze
a kapott eredményeket.

Leir6 statisztikai eljarasokat alkalmaztam, melyekkel megvizsgaltam az atlagot,
a moduszt, a mediant, a szorasi értékeket, és a relativ gyakorisagokat. Kereszttabla
-elemzésekkel, egy- és kétmintas T-probaval a csoportok kozotti kiillonbségeket, valamint a
bemeneti és kimeneti mérés kozott tapasztalt valtozasok szignifikanciajat vizsgaltam.

5. Eredmények

A kérddiv hatodik szakaszaban 11 tétel az egyes iskolai tantargyak kedvelésére vonatkozik.
Az iskolai tantargyak kedvelésével dsszefliggésben megfogalmazott allitasaimat az alabbi
példa szemlélteti: ,,Kérem, hogy osztalyozd az irodalom tantargyat aszerint, hogy mennyire
szereted a targyat altalaban az iskolaban!” A tanulok hatfokozath likert skalan értékelték a
kiilonboz6 tantargyakat aszerint, hogy mennyire kedvelik azokat altalaban. (1- es valasz:
utdlom, 6-os valasz: nagyon szeretem). A bemeneti mérésnél a kontrollcsoport tobb mint
fele (55%) vélekedett pozitivan az irodalom tantargyrol, mig a kisérleti csoportban a tanulok
fele (1. dbra).

BEMENETI MERES
IRODALOM TANTARGY KEDVELTSEGE

Kérem, hogy osztalyozd az irodalom tantargyat aszerint,
hogy mennyire szereted a targyat dltaldban az iskoldban!

m Kisérleti Kontroll

N

OI-III-
T2 3 4 B 6

1. abra. Az irodalom tantargy kedveltsége (bemeneti mérés)
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7,5

2,5

KIMENETI MERES )
IRODALOM TANTARGY KEDVELTSEGE

Kérem, hogy osztalyozd az irodalom tantargyat aszerint,
hogy mennyire szereted a targyat altalaban az iskolaban!

m Kisérleti

Kontroll

2 3 4 5 6

2. abra. Az irodalom tantargy kedveltsége (kimeneti mérés)

A kimeneti mérés adatai alapjan megallapitom, hogy mindkét csoport tanuldinak
véleménye pozitivan valtozott, a normal eloszlasi gorbén jobbra tolodtak az értékek
(2. abra). A kontrollcsoportban a pozitiv tanuldi attitGdok (likert skalan 4, 5, 6 jeldlések)
75%-ra néttek, mig a kisérleti csoportban 80%-ra. A kisérleti csoportban a bemeneti
méréshez képest megduplazodott azon tanulok szama, akik azt allitottak, hogy szeretik az
irodalom tantargyat. Az elsé harmadhoz tartozé tanulok szama tehat jelentésen megnott,
tovabba lecsdkkent a szama azon didkoknak, akik az utolsé harmadra tették ezt a tantargyat.
Habar mind a kisérleti, mind a kontroll csoportban a bemeneti és kimeneti mérés kozotti
atlagokban javulas tapasztalhatd és csokkent a szords, a kisérleti csoportban tapasztalt
pozitiv valtozas jelentésebb mértékii (2. tabldzat). A kisérleti csoport eredményein végzett
egymintas T-proba vizsgalat alapjan szignifikans kiilonbség van a bemeneti és kimeneti

mérés kozott (p = 0,047).

2. tablazat. Az irodalom tantdrgy kedveltségeének dtlagai és szorasértékei

csoporttipusok és mérési idopontok szerint

N Kkisérleti = 15 0,

Irodalom tantargy kedveltsége

kontroll =20 f6 Bemeneti mérés Kimeneti mérés Kiilonbség
) ) Atlag Szoras
Atlag Szoras Atlag Szoras | kiilonbség | kiilonbség
Kiscrleti 3.29 1,590 433 0,976 1,04 | 0614
csoport
Kontroll 3,45 1,234 3,95 1,146 0.5 0,088
csoport
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A kérddiv 6tddik szakaszaban négy tétel a didkok alsé ¢és felsé tagozatos kedvenc és
legkevésbé szeretett tantargyaival foglalkozik. A bemeneti attitidmérés eredményének
vizsgalata utdn elmondhato, hogy a kisérleti és a kontrollcsoporthoz tartozo tanulok
egyike sem valasztotta jelenlegi kedvenc tantargyaul az irodalmat. A legpozitivabban a
testneveléshez viszonyulnak a didkok. A kisérleti csoportban tanuld didkok 40%-a, a
kontrollcsoport tanuldinak pedig 25%-a allitotta azt, hogy a testnevelés jelenleg a kedvenc
tantargya (3. dbra). Tovabba a bemeneti mérés ezen szakaszabol az is kidertil, hogy a
kisérleti csoport 1 tanuldja a legutaltabb tantargyaul valasztotta az irodalmat.

BEMENETI MERES
KEDVENG TANTARGY

Jelenleg melyik a kedvenc tantargyad?

m Kisérleti Kontroll

Testnevelés

Matematika
Enek
Term.tudomany

Néptanc

Angol

Vizudlis kultara

Torténelem

Digitalis kultdra
0 2 4 6

3. abra. Kedvenc tantargy (bemeneti mérés)

KIMENETI MEBES
KEDVENC TANTARGY

Jelenleg melyik a kedvenc tantargyad?

m Kisérleti Kontroll

Testnevelés
Matematika
Enek
Term.tudomany
Néptanc

Angol

Irodalom

Toérténelem

Digitdlis kultdra

o
N

4 6 8

3. abra. Kedvenc tantargy (kimeneti mérés)
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A kimeneti mérésben a kisérleti csoport 13,3%-a, mig a kontrollcsoport 5%-a valasztotta
kedvenc tantargyaul az irodalmat. A kisérleti csoportban tehat csupan a testnevelés eldzi
meg az irodalom tantargy kedveltségi szintjét (4. adbra).

6. Kovetkeztetések

Kutatasom soran vizsgaltam, hogy az alternativ modszert alkalmazo didkok (kisérleti csoport)
irodalom tantarggyal kapcsolatos attitiidje pozitivan valtozik-¢ az altalam kifejlesztett és
alkalmazott modszer hatasara. Vizsgalati eredményeim szerint az alternativ verselemzo
modszer tandrai alkalmazasa el6tt a kisérleti csoportban az irodalom a kevésbé kedvelt
tantargyak kozé tartozott. Az intenziv verselemz6 projektet kovetden a kisérleti csoportban
az irodalom tantargy iranti pozitiv tanul6i attitid 30%-kal nétt, mig a kontrollcsoportban;
— ahol a diakok a hagyomanyos verselemz6 modszert hasznaltak IKT eszk6zok bevonasa
nélkiil 20%-kal. Tovabba a kisérleti csoportban az irodalom tantargy teljesen kikertilt
a legkevésbé szeretett tantargyak korébol. Mindez azt mutatja, hogy az osztalyokban
alkalmazott pedagogiai modszereknek is jelentds szerepe van a tantargyakkal kapcsolatos
pozitiv attitlid kialakitasaban. A bemeneti €s kimeneti mérések, valamint a kisérleti és
kontroll csoport eredményeinek vizsgalati eredményei alapjan arra kovetkeztetek, hogy a
modszer hatékony, azonban tovabbi kutatds ¢és elemzés sziikséges a komplex hatasok és
hattérvaltozok értelmezésehez.

Osszegzés

Az interaktiv irodalomorakon az IKT eszk6zok segitségével a didkoknak lehetdségiik nyilt
a versek ki nem mondott, rejtett réteginek megjelenitésére. Az irodalmi széveghez kapcsolt
képi, mozgoképi vagy zenei tartalmak és a hipermedialitas révén a tanulok képesek voltak
megjeleniteni az offline vers kapcsan felmeriilé érzelmeiket; egy-egy emlékképiiket
¢és gondolataik tér- és idébeli Osszekapcsoltsagat. A tanulok képzeletébdl Osztondsen
felbukkano rejtett gondolatok lathatova valtak, melyeket konnyedén igazithattam a magyar
nyelv és irodalom tantargy kovetelményeihez. A hipermedialitasra épité modszer olyan
gyakorlo pedagdgusok szamara nyujthat segitséget, akik nagy hangsulyt fektetnek a
szépirodalmi szovegeken keresztiil torténd intertextualis-, implicit- és digitalis irastudas
fejlesztésére. Ez az interdiszciplinaris modszer hozzajarulhat a lendiiletes oravezetéshez,
tovabba valtozatossagot hozhat az irodalomtantargy tanitasaban. Nem utols6 sorban
lehetéséget nyujt a digitalis formaban torténd szamonkérésre €s az ujfajta tanulasszervezés
megvalositasara.
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Aszalay Kalman: Az alacsony iskolai végzettség okainak
feltarasa a hatranyos helyzetii felzarkoztaté képzéseken
részt vevo felnétt tanulok korében

Bevezetés

Téarsadalmi szinten elmondhato, hogy a cigany kozosség tagjai gyakran szembesiilhetnek
napi rendszerességgel zaklatassal és diszkriminacioval. Ezek sajnos egyre inkabb a mélyen
rogziilt kulturalis elditéletek kovetkeztében fordulnak eld. Sok esetben nagyon finomak és
kozvetettek ezek a helyzetek, igy nem mindig felismerheték (Eurdpa Tanacs 2017).

A romakisebbségrél elmondhato, hogy sajatos kultiiraval, szocializacioval ,,rendelkezik”.
Ebbodl adoédoan lehetnek olyan kiilonbségek, melyek hatranyt jelenthetnek szamukra.
Ilyenek lehetnek példaul a nyelvi és kommunikacios kiilonbségek. Kevesebb, szegényesebb
szokincesel rendelkeznek ezek a tanulok, s igy nemcsak szobeli, de irasbeli, szovegértési
nehézségek is felmeriilhetnek veliik kapcsolatban. Az oktatasi rendszereket 0sztondzni
lehet arra, hogy segitsenek a tanuloknak olyan tanulmanyi teriiletet valasztani, amely
megfelel a szenvedélyiiknek, amelyben kitiinhetnek, és amely lehetové teszi szamukra,
hogy hozzajaruljanak a tarsadalomhoz, igy ezek az emberek is a siker utjara léphessenek
(Sztics 2010, Kozma 2012, Benczi 2017).

Jelen vizsgalatban azt a kutatasi problémat helyeztem kozéppontba, hogy a hatranyos
helyzetti, foként roma lakossag alacsony iskolazottsagu. Kutatasi célomként az tliztem
ki, hogy az alacsony iskolai végzettség okait feltarjam, mégpedig a hatranyos helyzetii,
felzarkoztatod képzéseken részt vevo felndtt tanulok korében.

1. A roma tarsadalom iskolazottsaganak tényezoi

1.1. Akorai iskolaelhagyas problémaja

A tanuldi palyakat tobb szempontbdl is veszélyezteti a széttoredezettség, ami alul telje-
sitéshez és esetleges iskolai lemorzsolodashoz vezet. Az iskolai szintek és iskolatipusok
kozotti atmenet olyan pillanat lehet, amikor problémak meriilnek fel, de mas problémak
tiineteit is feltarhatjak. Még az oktatashoz vald hozzaférés is sok fiatal szamara probléma.
Handk (2016) leirja, hogy a végzettség és foglalkoztatottsag kozott szoros Osszefliggés
lathat6. Az iskolabdl legfeljebb altalanos iskolai végzettséggel kikeriilé csoportok korében a
foglalkoztatottak aranya mind az aktiv koru lakossag (15-64 évesek), mind a fiatalok (2024
évesek) korében lényegesen alacsonyabb, mint az EU-ban altalaban. Hanak azonban azt is
megfogalmazza, hogy a korai iskolaelhagyas okait nagyon nehéz feltarni, mivel az tanulokként,
csaladokként eltéré lehet. Nemzetkozi szakirodalomban, a nemzetkdzi kutatasok alapjan
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szamos ok felsorolhato, csak felsorolas szintjén emlitem meg Oket: tanuld személyisége,
magatartasa, motivacié hianya; csaladi gondok; anyagi akadalyok (példaul nem megfeleld
lakokornyezet); iskolai tényezok. Osszességében pszicholdgiai, tarsadalomtudomanyi és
gazdasagi megkozelitésekbdl is kiindulhatunk, ha a korai iskolaelhagyas okait szeretnénk
feltarni (Hanak 2016).

Szamos, a korai iskolaelhagyast megeldzd program és 0sztondij segiti ezen komplex
probléma megoldasat. Ilyenek a Hidprogramok (Fejes — Sziics 2018:10; Bihari 2021), a
Tanoda Program (Hajdu — Mike 2013:8), az Utraval6 6sztondij (Varga 2019) és az Integrélt
Pedagogiai Rendszer (Hajdu — Mike 2013).

1.2. Roma hagyomanyok (korai csaladalapitas, értékek, normak)

Vannak, akik sokszor felteszik a kérdést, illetve kornyezetiiket megfigyelve elgondolkodnak
azon, hogy vajon ,,miért nem szeretnek a ciganyok iskolaba jarni? Ha konzervativ, a cigany
kulturaban keresi a valaszt, ha liberalis, inkabb az iskola elnyomé funkcioirdl értekezik,
amelytél nem véletleniil menekiilnek a ciganyok” (Forray 2020: 99).

Kutatasom szempontjabdl leginkabb az elsé lehetséget szeretném jobban megvizsgalni.
Azaz, milyen a cigany kultira, a roma hagyomanyok ,,hozzaallasa” a tanulashoz, az iskolaba
jarashoz. Ertéket képvisel a tanulas szamukra? Lehet6séget jelent a tovabbtanulas és egy
szakma megszerzése szamukra? Kulturalis hagyomanyaik mennyire jatszanak abban szerepet,
hogy koran elhagyjak az iskolat? A cigany kultiranak azokkal a kulturalis vonasaival szeretnék
foglalkozni, melyeknek hatasa lehet a tanulasra, az iskolai szerepekre, a tovabbtanulasra, a
jovokeépre (Szilagyi 2017).

A tamogatd ¢s elkdtelezett csalad az egyik legfontosabb tényezd, amely befolyasolja a
tanulok teljesitményét ¢€s tanulmanyi sikerességét (Bagdy 1977). A férfi és ndi szerepek
elkiilontilnek a roma csalddokban. A fiatalabb lanyoknak hagyomanyosan a haztartas vezetése,
a gyermekek nevelése a feladata. Azonban a nék helyzetének vizsgalatakor azt is figyelembe
kell venniink, hogy az iskolazottsag elmaradasdban a ,.tisztasdg” (marimé) megtartasa is
fontos tényezo, ez maig meghatdrozd elem a kdzdsségekben. A tanulas, mint érték helyett
egyes csalddokban a csalad, a szerelem, a gyermekek nevelése lehet a legfobb érték (Oroshazi
2017: 12).

2. A hatranyos helyzet fogalma, meghatarozasa, kialakulasa

A hatranyos helyzetrdl szinte mindannyiunknak lehet elképzelése, illetve tud asszocialni
a fogalomra. Torvényi meghatdrozasa a hatranyos helyzetnek a kovetkezd: a szilo,
vagy a gondviseld alacsony iskolai végzettségli; a sziil6, vagy a gondviseld alacsony
foglalkoztatottsagu; a gyermeknek elégtelen a lakas- és lakokornyezete (félkomfortos,
komfort nélkiili lakas). Halmozottan hatranyos helyzetli pedig az, akinél az el6zdek
koziil legalabb két feltétel fennall, és gyermekvédelmi kedvezményben részesiil; illetve a
nevelésbe vett gyermek, és az utdgondozasban ellatott gyermek (2013. évi XXVIL. térvény).

A hatranyos helyzetii csaladok emlitése kapcsan talan sokunknak a roma csaladok jutnak
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esziinkbe. Mondhatnank, hogy rajuk asszocidlunk. A hatranyos helyzettel, mint a térvény
meghatarozasa szerint is, egyiitt jar az alacsony foglalkoztatottsag és az alacsony munkabér,
illetve a szegénység. Amennyiben megnézziikk a KSH erre vonatkozé adatait, lathatjuk,
hogy 2013. 6ta mérik a relativ jovedelmi szegénységi aranyt a roma €s a nem roma népesség
korében, és a stilyos anyagi deprivacidban ¢lok aranyat a roma és nem roma népesség korében.
Az alabbi diagramon lathatjuk (1. abra), a legutobbi, 2020-as adatokat (KSH 2020).

A tovabbi adatokbol lathatjuk, hogy habar évrdl évre csdkken mindkét ardny a roma
lakossag korében, de szamottevéen nagyobb ardnyu a szegénys€g, mint a nem roma
lakossag korében. Ez tobbnyire a csaladok tarsadalmi tobbséghez képest sziikebb anyagi
¢életkoriilményeit, gyengébb kulturalis ellatottsagat és a sziilok atlagosnal alacsonyabb
szintll iskolazottsagat jeloli. Ahhoz, hogy az alacsony tarsadalmi és anyagi helyzet ne
termelddjon ujra, mindenképpen iskolai végzettségre van sziikség (, Bathory-Falus 1997:
647; Eurdpa Tanacs 2017).

3. Modszer és hipotézisek

A szakirodalmi hattér tudataban és kérddives elemzésem soran az alabbi hipotéziseimet
fogom bizonyitani, illetve cafolni:

1. Hipotézis: A korai iskolaelhagyas roma tradicionalis okokra vezethetd vissza. Ezek
alapjan tovabbi két alhipotézist fogalmazok meg:

1/a, alhipotézis: a roma csaladok korai csaladalapitasa miatt a tanulok az iskolai
tanulmanyokat koran befejezik (szakképesités, érettségi nélkiil).

1/b, alhipotézis: a roma sziilok példamutatasa az iskolai végzettség és motivalas terén
negativ hatassal van a tovabbtanulasra.

2. Hipotézis: Motivalo tényezokeént jelenik meg a megélhetési tdmogatés a tanulasban.

A kutatasi stratégia deduktiv/analitikus. A kutatasi modszer kérddives vizsgalat explicit
moddon. Harom varmegye (Fejér, Tolna, Veszprém) tanulastechnikai tréningjeirdl valasztott
12-12 f6s csoport toltotte ki a kérddiveket.

4. Eredmények

4.1. A minta szociodemografiai 6sszetétele

A kérdéiveket dsszesen negyvennyolc 6 toltotte ki (n=48). Tolna és Veszprém megyébol
12-12 6 valaszado volt, mig Fejér megyében 24 6 toltotte ki a kérddivet. A valaszadok
koziil 38 £6 nd (79%), 10 {6 férfi (21%). Kor szerint a mintabeli eloszlas a kdvetkezé volt:
18-25 éves 15 6 (31,2%), 26-35 éve 15 16 (31,2%), 36-45 éves 11 £6 (23%), 46- és idosebb
6 16 (12,5%). A legfiatalabb valaszado 18 éves, a legidésebb 52 éves volt. Az Gsszes
valaszado koziil 30 6 (62,5%) roma (vagy magyar-roma) szarmazasu, mig 14 f6 (29%)
magyar szarmazasu. Négy {0 (8,33%) nem nyilatkozott ebben a kérdésben.

221



4.2. Iskolai végzettség

A vélaszadok koziil a legtobbnek (30 {6, 62,5%) nyolc altalanos iskola a legmagasabb iskolai
végzettsége. Tiz fonek a nyolc osztalyos végzettsége sincs meg. Nyolc fonek kozépiskolai
végzettsége van, vagy szakiskola, vagy érettségi.

A romaék korében alacsonyabb iskolai végzettség volt tapasztalhat6 (1. tablazat).

A tablazatbol jol lathatd, hogy kiilonbségek mutatkoznak a cigdny és a magyar
nemzetiséghez tartozé ndék iskolai végzettsége kozott. Legjelentdsebb kiilonbség ott
mutatkozik, hogy mig a magyar szarmazast nok legalabb az altalanos iskolat befejezik, a
roma szarmazast nok egy6tode mar az altalanos iskolai tanulmanyok ideje alatt elhagyja
az iskolat. Amennyiben tovabb elemezziik a kiilonbségeket, azt is meg tudjuk allapitani,
hogy kozépfokt tanulmanyokat a valaszadok koziil szinte csak a magyar szarmazast nok
folytattak. Tehat ezzel az els6 hipotézist szintén bizonyitani tudom, mivel az adatok és az
iskolai évek végén hajlamosabbak az iskolaclhagyasra.

A romaknal a fiuk, férfiak helyzete kicsit mas, mint a néké. A nék vezetik a haztartast,
nevelik a gyermekeket. A fiuk kicsit szabadabban élhetnek, nekik a sziliziességre sem kell
figyelmet forditaniuk. Naluk talan ez a szabadossag lehet annak az okozoja, hogy korabban
elhagyjak az iskolat.

Az els6é hipotézisemnél fogalmaztam meg egy alhipotézist, amely szerint a roma
szlilék nem mutatnak pozitiv példat a tovabbtanulas terén. Ezt a feltevésemet kérddives
eredmények alapjan gy probalom bizonyitani, vagy cafolni, hogy a sziilék iskolai
végzettségét osszehasonlitom a roma és magyar nemzetiségek kozott. Illetve kiilon a roma
¢és a magyar valaszadok iskolai végzettségét is 6sszevetem a sziilok iskolai végzettségével.

Az eredmények szerint a roma ndi valaszadok és roma édesanyak a magyarokhoz képest
nagyobb szazalékban nem szerzik meg a nyolc osztalyos végzettséget, a roma ndi valaszadok
¢és roma édesanyak sokkal kevesebb szdzaléka tanul tovabb koézépfokt intézményekben, mint
a magyar noi valaszadok és magyar édesanyak. Az édesapa legmagasabb iskolai végzettsége
szerint is nagy kiilonbség mutatkozik a roma nemzetiségiick és magyar nemzetiségtiek kozott.
A cigany szarmazastiak kozott nagyobb szazalék (20%) alacsonyabb végzettséggel rendelkezik,
mint 5 osztaly. A magyar szarmazasu édesapak kozott mindenkinek megvan a nyolc osztalyos
végzettsége. A roma szarmazasu édesapak 17 %-a rendelkezik szakiskolai végzettséggel, mig a
magyar édesapak 36 %-a rendelkezik szakiskolai végzettséggel, és 14 %-uk érettségivel.

A sziilok iskolai végzettségét elemezve az els hipotézisem masodik alhipotézisét
bizonyitottam, amely szerint a roma sziil6k példamutatasa az iskolai végzettség és motivalas
terén negativ hatassal van a tovabbtanulasra. Lathattuk, hogy a roma valaszadok kozott
mind az édesanyak, mind az édesapak alacsony iskolai végzettséggel rendelkeznek. Ezzel
szemben a magyar valaszadok sziilei magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek.

4.3. Okok a korai iskolaelhagyasra

A valaszadok koziil 18 f6 nyilatkozott ugy, hogy nem tartotta fontosnak a tanulast. Ennél
jelentésen kevesebben, 5 6 nyilatkozott Gigy, hogy nem szeret tanulni. 4 f6 azzal indokolta
tanulmanyai befejezését, hogy a sziilei nem tartottak fontosnak a tanulast. Elo6fordult még
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okként az egészségiigyi ok, gyermekvallalas, csaladi okok és pénzkereset emlitése is.
Az eredmény meger0siti elsé hipotézisemet, amely szerint a korai iskolaclhagyas a roma
hagyomanyokra is visszavezethetd.

Masodik hipotézisemben azt fogalmaztam meg, hogy motival6 tényezoként jelenik meg
a megélhetési timogatas a tanuldsban. 39 f6bol 14-en akkor fejeznék be tanulmanyaikat,
ha kapnanak tamogatast. Ebbdl tiz f6 roma nemzetiségtinek vallotta magat, négy f6 pedig
magyar nemzetiséglinek. A valaszadok koziil tizendt 6 igen valaszt jelolt meg, 10 {6 pedig
nem valaszt (2. dbra)

Amennyiben az eredményeket 6sszevetjik, lathatjuk, hogy nincs meghatarozo kiilonbség
azok kozott, akik igennel, és azok kozott, akik ,,megélhetési tamogatassal” valaszoltak.
Tehat a megkérdezett minta alapjan a masodik hipotézisemet nem tudom bizonyitani.

Osszességében a két feltételezésem koziil az elsd hipotézisemet, és hozza tartozod két
alhipotézisemet sikeriilt a szakirodalmi hattér tekintetében, és a kérddivre adott valaszok
elemzésével igazolnom. A masodik feltételezésemet azonban a valaszok alapjan sem
bizonyitani, sem cafolni nem tudom. Ez esetleg egy késobbi kutatas targya lehet, vagy
ennek a kutatasnak a kibdvitése.

5. Kovetkeztetések, javaslatok

Mind a tanitast, mind a tanitds médjat az a kulturalis, tarsadalmi, politikai ¢és torténelmi
kornyezet hatarozza meg, amelyben az iskola talalhato (Keriilé 2013). A kormanyzatnak
azonban jobban meg kell hataroznia a valtozas kulcsszerepléit, tdmogatnia kell 6ket, és
hatékonyabb megkdzelitéseket kell taldlnia az innovaciok méretnovelésére €s terjesztésére,
jobb mddszereket kell alkalmazni a siker elismerésére, jutalmazasara (Benczi 2017).

Hajdu (2022) szerint ,,Egész Eurdpaban egyediilallok vagyunk abban, hogy a mi iskoldink,
mint szakmai mithelyek nem rendelkeznek szinte semmilyen autondémiaval.” Nagyobb
rugalmassagot kell biztositani az iskolaknak az iskolavezetési szabalyok, a tanitds és a tanitas
tekintetében (Hajdu 2022).

Az évek sordn szamos pedagogus-modell, pedagogiai gyakorlat fogalmazodott meg mind
a szakirodalomban, mind a koztudatban. A tanari személyiség fontos alkotéeleme az, hogy
személyisége optimizmust mutasson, amely akar észrevétleniil is motivalja a gyermeket (Hanak
2016). A pedagogus személyiségének gazdagnak és soksziniinek kell lennie, ugyanakkor allando
megujulasra van sziiksége, mind tudasaban, mind személyiségében, mind nevelési elveiben
ahhoz, hogy a kultarak kozott kozvetitd szerepet tudjon betdlteni (Vajda 2005, Hanak 2016).

A hatranyos helyzetli roma tanuloknak a szakirodalom és kutatasom alapjan lathattuk,
hogy szamos mas szokasuk van, eltérd szocializacidban van résziik a csaladban, a roma
kozosségben. Ugy vélem, hogy a pedagdgusoknak kiilonbozé teriileteken kell modszertani
megujulast eszkozolni, vagy legalabbis nagyobb figyelmet forditani a diakokra (Imre é.n.).
Ilyen a roma szocializacio sajatossagainak figyelembevétele (Szilagyi 2017), a roma tanulok
személyisége, mas biologiai - fejlddési iiteme (Handk 2016), a sziildkkel valé hatékonyabb
kapcsolattartas (Imre ¢é.n.), kommunikaciés nehézségek enyhitése (Szilagyi 2017), a
halmozottan hatranyos helyzeti gyerekek oktatasahoz sziikséges specialis pedagogiai
modszerek elsajatitasa (Imre é.n.).
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Az iskoldknak donté szerepiik van annak biztositdsdban, hogy minden tanuld az egyéni
és csaladi koriilményektol fiiggetleniil teljes mértékben kiaknazzak fejlédési potencidljukat.
Az iskolaknak biztonsagosnak, baratsdgosnak kell lenniiik (Imre é.n.). Az iskola hozzaértd
¢és hatékony vezetése és iranyitasa sziikséges ahhoz, hogy a pozitiv és egyiittmitkodo kultara
1étrej6jjon és fennmaradjon. Fontos, hogy a lemorzsolddas korai jelzései, beleértve az iskolai
hianyzésokat és a nem megfeleld viselkedést, gyorsan €szlelje mind a pedagdgus, mind az
intézmény. A tanuldsi nehézségek vagy egyéb problémak idében torténd felismerése is nagy
jelentdséggel bir. A veszélyeztetett tanuldk szamara célzott beavatkozast kell biztositani
egy inkluziv rendszerben (Bihari 2021).

Osszefoglalas

Osszességében megallapithatd, hogy a korai iskolaelhagyas tobb tényezd eredménye lehet:
rossz iskolai tapasztalat, roma szokasok, megélhetési problémak, motivacio hianya, pozitiv
példa hianya. Mindazonaltal az is megallapithato, hogy mind az oktatasi intézmények, mind
a pedagogusok, mind a didkok, és mind a sziil6k egyiittmiikodésére sziikség van ahhoz,
hogy a korai iskolaeclhagyas cs6kkenjen. Ez nagyon nehéz feladat, azonban merem remélni,
hogy a jovoben sikeresen csokkenthetd lesz ez a tendencia.
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Mellékletek

1. tablazat. A valaszadok iskolai végzettségére vonatkozo megallapitasok

A roma szarmazasu nék 20 %-nak nincs meg
a nyolc osztalyos végzettsége.

A magyar szarmazasu néknél senkinek
nincs alacsonyabb végzettsége, mint nyolc
altalanos.

A roma szarmazasu nék 70 %-nak nyolc
osztaly altalanos iskolai végzettsége van.

A magyar szarmazas ndk 55 %-nak nyolc
osztaly altalanos iskolai végzettsége van.

A roma szarmazast nok 5 %-nak van
szakiskolai végzettsége.

A magyar szarmazasu nék 11 %-nak van
szakiskolai végzettsége.

A roma szarmazast nok koziil senkinek nincs
kozépiskolai végzettsége.

A magyar szarmazasu nék 5 %-nak van
kozépiskolai végzettsége.

A roma szarmazast nok koziil senkinek nincs
érettségije.

A magyar szarmazast ndk 11%-nak van
érettségije.
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relativ jovedelmi szegénységi ardny
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Silyos anyagi deprivacioban élk aranya

nem roma

1. abra. Szegénység a romak és nem romak kérében (%) forras: KSH 2020
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2. abra. Iskolai anulmanyok befejezésének szandéka,
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Burom Katalin — Dr. Révész Kiszela Kinga:
Az egyéb pszichés fejlodési zavarokat mutaté gyerekek
végrehajto képességeinek vizsgalati lehetéségei

Bevezetés

Képzeljiik el, hogy altalanos iskolasok vagyunk, és épp egy matematikadran iiliink, ahol
dolgozatot kell irnunk. A feladatok kiosztasa el6tt gyorsan felidézziik, mi is az, amit a
témaban megtanultunk. Pontosan tudjuk, hogy hol talalhato a matematika gyakorld
flizetlinkben az egyenlet, amit tokéletesen megoldottunk otthon. Amikor azonban elénk
keriil a dolgozat, és elhangzik a mondat: ,,15 percetek van a feladat megoldasara”, nem
tudjuk, hogy hogyan kezdjiik el a feladatot, semmit nem tudunk felidézni a megtanultakbdl.
Vajon miért van ez?

Az iskolai sikerességéhez, a jo tanulmanyi eredmények eléréséhez elengedhetetlen
a végrehajtd funkciok megfeleld miikodése. A végrehajtdé funkcidk egy viszonylag uj
fogalom, az idegtudomanyokban azonban mar sokkal korabban megjelent mas elnevezéssel.

1. Szakirodalmi attekintés

Lurija harom funkcionalis egységet kiilonboztetett meg az agyban: limbikus és retikularis
rendszer (arousal-motivation); poszt-rolandi kortikalis tertiletek (informaciok fogadasa,
feldolgozasa és taroldsa); és a prefrontalis kéreg (tevékenység programozasa, ellendrzése
az aktivitastol fiiggden) (Bathory—Falus 2001). A végrehajto, vagy mas néven exekutiv
funkciok (EF) egy erny6fogalom: olyan képességhalmaz, amely kulcsfontossagu szerepet
tolt be a viselkedésszervezésben, egy adott feladat megolddsanak megtervezésében, a
motivaltsagban, az eltereld ingerek gatlasaban (Mészaros 2016). Az exekutiv funkciok
Osszehangolt miikddése tehat elengedhetetlen az ismeretszerzésben, a tanulasban. Bull,
Johnson és Roy 90-es években végzett kutatasai igazoljak, hogy az iskolai teljesitményt a
végrehajto funkciok, ezen beliil a munkamemoria megfelelé miikodése befolyasolja (Bull-
Johnson—Roy 1999). A munkamemoria deficitjét tobb kutaté is az ADHD-ra jellemz6
tiinetként is emliti (Barkley 2003).

A KSH (ww.ksh.hu) adatai alapjan a stlyos tanulasi zavarral kiizdé gyermekek szama
évrél-évre novekszik. A 2000/2001-es tanévben 6966 volt a szamuk, mig a 2021/2022-es
tanévben mar 45 333 esctet regisztraltak. A figyelemzavar a 2012/2013-as évben jelenik
meg el6szor diagnosztikus kategoriaként. Itt is megfigyelhetd az esetszam emelkedése,
de sokkal kisebb mértékii, és hasonld tendenciat mutat a magatartasszabalyozasi zavar is.
A pedagogiai szakszolgalatok altal készitett szakért6i véleményekben ezen diagnosztikus
kategoriak egyéb pszichés fejlodési zavar néven jelennek meg. Az egyéb pszichés fejlédési
zavar fogalmat a koznevelési torvény hatarozza meg (Nkt. 4.§ (25)), amely szerint ebbe
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a kategodriaba tartoznak azok a sajatos nevelési igényli gyermekek, tanulok, akik stlyos
tanulasi, figyelem- vagy magatartdsszabalyozasi zavarral kiizdenek (2011. évi CXC.
Torvény a Nemzeti Koznevelésrdl). Diagnosztikai szempontbol két nagy csoportra
oszthatjuk az egyéb pszichés fejlodési zavarok fogalmat: a klasszikus tanulasi zavarok
(diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia), valamint az aktivitds és figyelem zavara kategoriakra.
A tanulasi és viselkedési zavarok komorbiditasa igen magas, megkozelitéleg 70%-ra tehetd
(Gyarmathy 2009, Révész-Kiszela 2022). A tanulasi zavarok, valamint a figyelem- és/
vagy magatartasszabalyozasi zavar egylittjarasa akkor fordul eld, ha neurofiziologiai okaik
azonosak. Ezek az azonos neurologiai alapon nyugvo képességek a végrehajtd funkciok.
Fontos ezen funkciok vizsgélata, mert a tanulasi €s viselkedési problémak hatterében
nagyon gyakran az EF deficitje all (Tanczos 2012).

Szamos kutatas foglalkozik az exekutiv funkcidk és a tanulasi és/vagy viselkedési
zavarok Osszefiiggéseivel. Bowers és Ishaik (2003) kettds deficit elmélete szerint az
olvasasi zavarral kiizd6k harom csoportba sorolhatok: csak fonoldgiai karosodast
mutatok, csak lassii megnevezési sebességet mutatok, és azok, akiknél mindkett6 fennall.
Ez utobbi esetben joval sulyosabb olvasasi zavar tapasztalhatd. Az exekutiv funkcidok
koziil mindezek a képességek a kognitiv flexibilitashoz tartoznak, amely lehetdvé teszi a
feladatok kozotti valtast, segit a megvaltozott koriilményekhez alkalmazkodni. A tanulasi
zavarral €16 populaciora jellemz6 még a verbalis munkamemoria deficitje (Abwender és
mtsai 2001), amely szintén a végrehajtoé funkciok erny6fogalmaba tartozik. A végrehajto
funkciok megfeleld mikodése az alapja a figyelmi, gondolkodasi és problémamegoldasi
folyamatoknak, amelyek a sikeres iskolai teljesitményekben kulcsfontossaguak, ezért
nagyon fontos, hogy szerepeljenek a szakvéleményeken leirt fejlesztendd teriiletek kozott.

A diagnozisalkotas komoly, koriiltekintést és nagy gyakorlatot igényld feladat. A pontos
diagnozis kijeldli a megfeleld fejlesztési lehetdségeket és ellatasi formakat. A diagnosztikus
munkat az adott sajatos nevelési igényli csoportra irodott diagnosztikus protokoll segiti,
melyben életkornak és sériiléstipusnak megfeleld objektiv mérdeljarasokat ajanlanak a
szakembereknek. Az egylittnevelés feltételeinek javitasat leginkabb a pontosan koriilhatarolt
fejlesztési teriiletek segitik. Az integracidban részt vevd pedagdgusok ezaltal jobban megértik
az altaluk tanitott sajatos nevelési igényli gyermekeket. A tanulasi zavarral, valamint
aktivitas- és figyelemzavarral kiizdd gyermekek nagy része az integralt oktatas keretein beliil
tanul (KSH 2022). Ellatasukban nagyon fontos, hogy sajatos nevelési igénylikbdl fakadoan
ne csak a habilitacios- rehabilitacios oran kapjanak kiilon megsegitést, fejlesztést, hanem
az egylittnevelés soran is valoban részesiiljenek a ,,sajatos nevelésben” (Hegyi és mtsai
2021). Ez nem egyszert feladat, hiszen szamukra nem elegend6 a szamolashoz segédeszkoz
hasznalatat biztositani, vagy hosszabb felkésziilési id6t adni a dolgozat megirasahoz, hanem
nagyon gyakran segiteniink kell a feladat elkezdését, a figyelem fenntartasat, a metakogniciot
is (Adams és mtsai 1999, Capilla és mtsai 2004). A megfeleld segitség megtalalasahoz
azonban pontosan kell ismerniink a gyermek erdsségeit, gyengeségeit a kommunikativ és a
magasabb rendl kognitiv képességek teriiletén. A diagnozist az objektiv vizsgalatokon tal
sok tényezd befolyasolhatja, melyekrdl az egyiittnevelésben részt vevok tudnak informaciot
szolgaltatni. A problémamegoldé pedagdgiai diagnosztikai megkdzelités alkalmazasa nagyon
fontos, hiszen az alulteljesités oka lehet az oktatas nem megfelel szinvonala, de a végrehajto
funkciok nem megfelelé fejlodése is (Mohai 2013). A tanulasi zavar diagnoézisanak
felallitasaban kizaro kritérium a nem megfeleld oktatasi modszerek alkalmazasa, a tanar-
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didk illeszkedési problémak, az elégtelen instrukcio, a tanar- és intézményvaltasok és
az alacsony tanuldsi motivacié (Mohai 2013). A szakértdi vizsgalatkéréshez mellékelt
pedagogiai vélemények szolgaltatnak informaciokat arrdl, hogy a vizsgalatra jelentkezett
gyermeknek milyen kondicioi vannak az iskolaban, mik a nehézségei, miben teljesit jol. Ezek
az informaciok azonban nagyon sok szubjektiv elemet tartalmaznak, ezért fontos lenne a
vizsgalati protokollokban ajanlott sziildi/tanari kérd6ivek minél széleskortibb alkalmazésa a
hatékonyabb informdacio6 szerzés érdekében.

Az exekutiv funkciok vizsgalata Magyarorszagon még nem tekint vissza nagy multra.
A neuropszicholdgia rohamos fejlédésével bizonyitotta valt, hogy a végrehajtd funkciok a
prefrontalis kéreg alulmiikodésével hozhatok dsszefliggésbe (Szabd 2013). A gyogypedagogiai
allapotmegismerésben azonban nincs lehetdség arra, hogy képalkoto eljarasokkal igazoljuk a
diszfunkciokat. Az exekutiv funkciok mérésére szamos, a neuropszichologiaban és a kognitiv
pszichologidban hasznélatos eszkoz all rendelkezésre (Mohai 2016), ezek azonban kiilon-
kiilon mérik a funkciokat: a tervezést, a valaszgatlast, a vigilanciat, a kognitiv flexibilitast,
valamint a munkamemoriat. Dawson és Guare (2010) kérddive azonban a végrehajto
funkciok egészére vonatkozik. A kérdésckre adott valaszok segitségével atfogd képet
kaphatunk a végrehajto funkciok — valaszgatlas, érzelmi kontroll, feladatinditas, szervezés,
rugalmassag, céliranyossag fenntartdsa, munkamemoria, figyelem fenntartasa, tervezés/
fontossagi sorrend kialakitasa, idékezelés, metakognicio — miikodésérdl a gyermek készség-
képességstrukturajaban.

2. Anyag és modszer

Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy hasznalhato-e az egyéb pszichés fejlodési
zavart mutaté gyermekek végrehajtod képességeinek vizsgalatara a Dawson és Guare altal
Osszeallitott, és Dr. Mészaros Andrea altal magyarra forditott ,,Végrehajté Képességek
Kérd6iv” tanari €s sziildi valtozata.

A kérddiv hasznalataval informéaciot kaphatunk arra vonatkozéan, hogy mik a gyermek
erésségei és gyengeségei a végrehajtd képességek tiikrében.

A kutatds masik kérdése, hogy a Dawson és Guare ,,Végrehajtdo Képességek Kérdoiv”
tanari valtozatanak kitoltése soran ugyanazon képességdeficiteket talaljuk-e a tanulasi
és/vagy figyelem- és magatartasszabalyozasi zavarral kiizdé gyermekeknél, mint amit tobb
hazai ¢s nemzetkdzi kutatas is igazolt ezen populacio esetében.

A kutatashoz hasznal kérd6iv 30 allitast tartalmaz, minden vizsgalt EF teriiletre 3 allitas
vonatkozik. A valaszadok 1-5-ig terjed6 Likert-skalan pontozhatjak az eredményeket, ahol
az 1-esjelziasulyos problémat, az 5-6s pedig azt, hogy nincs probléma. A pontokat 6sszeadva
megkaphatjuk, hogy mely képességek a gyermek erdsségei, melyek a gyengeségei, valamint
mi az, ami atlagos szinten miikodik. A végrehajtd képességek kérdoéiv kiértékeld pontozasa
alapjan egy-egy képességre maximalisan 15 pontot Iehet adni, ésa 7, vagy attol kevesebb pont
gyengeségnek szamit. 8—11 pont esetén a vizsgalt gyermek végrehajté funkcioi atlagosan
mitkodnek, 12—15 pont kozott pedig erésségnek tekinthetd a képesség. A kérddiv kiegészitd
része tartalmaz egy leirast a végrehajto képességekrol, ennek segitségével a pedagdgusok
még tobb ismeretet kaphatnak arrol, hogy ezen képességek hogyan befolyasoljak az iskolai
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sikerességet, a tananyag megfeleld elsajatitasat. Ezutan késziilhet egy beavatkozasi terv
arra vonatkozoan, hogy hogyan kell megtervezni a képességek fejlesztési lehetdségét,
milyen modositasokra van sziikség az egész osztalyra, illetve az osztalytermi kdrnyezetre
¢és az egyén megsegitésére vonatkozoan, azaz, hogy miben igényel timogatast a gyermek.

Akérddivkitoltésealapjanaztvarjuk, hogyatanuldsizavarral diagnosztizalt gyermekeknek
elsdsorban a munkamemoria €s a rugalmassag tertiletén lesznek gyengeségeik, a figyelem-
és/vagy magatartas-szabalyozasi zavarral diagnosztizalt gyermekek pedig a valaszgatlas,
a munkamemoria, a feladatinditas, a tervezés, a fontossagi sorrend kialakitasa tételeknél
kapnak alacsonyabb pontot. Fejlodési diszlexidsok verbalis fluencia tesztekben gyengébben
teljesitettek, mint tipikus fejlédést tarsaik (Mészaros 2011). A Rey komplex abrateszt
feladatban szintén szignifikans eltérés van a két csoport kozott (Mészaros 2011). A hallasi
mondatterjedelem tesztben (Janacsek és mtsai 1997) a tanulasi zavart mutaté populacio
teljesitménye alacsonyabb volt, mint a tipikusan fejlédé gyermekeké (Tanczos 2012).
Az ADHs-s ¢és tipikus fejlodésii gyermekek teljesitményét 6sszehasonlitva a Stroop teszt
alapjan az ADHD-s gyermekek kevesebb helyes valaszt produkaltak (Szabd 2013).

A vizsgalatban részt vevé gyermekek mindegyike integrald iskoldba jar, és a Heves
Varmegyei Pedagdgiai Szakszolgalat szakértéi bizottsaga altal kiallitott szakvéleménnyel
rendelkezik, mely alapjan az egyéb pszichés fejlodési zavart mutatd diagnosztikus kategoria
valamelyikével rendelkezik. Az életkor tekintetében a gyerekek 10-13 évesek.

Kutatasunkban 24 gyermek kérdéivét dolgoztuk fel és hasonlitottuk Ossze, a minta
elemszamat azonban a jovében folyamatosan tervezziik béviteni. igy bar mintank nem
tekinthetd reprezentativnak, jelen kutatdst egy nagy elemszamu vizsgalat pilot-jaként
végeztiik el.

3. Eredmények

A vizsgalatban az egyéb pszichés fejlodési zavart mutatd gyermekek a kovetkezd megoszlasban
voltak jelen: a viselkedés- és magatartdsszabalyozasi zavar 41%-ban, mig a tanulasi zavar
59%-ban jelent meg. A tanulasi zavar tipusait tekintve 12% csak diszkalkulia diagndzissal
rendelkezett, 20%-nal diszlexia és diszgrafia egyiittes el6fordulésa allt fenn, 25%-nal pedig
az iskolai készségek kevert zavarat — diszlexiat, diszgrafiat, diszkalkuliat — diagnosztizaltak.
A teljes vizsgalati mintat tekintve a valaszgatlasban 62%-o0s, a munkamemoriaban 61%-
os, az ¢érzelmi kontrollban 67%-o0s, a figyelem fenntartasaban 54%-os, a feladatinditasban
56%-0s, a tervezésben szintén 56%-0s, a szervezésben 71%-o0s, az id6kezelésben 59%-o0s, a
rugalmassagban 58%-os teljesitményt nyujtottak a vizsgalatba bevont gyermekek.

A kérddivek eddigi feldolgozottsaga alapjan azt latjuk, hogy a teljes vizsgalati mintat
nézve a leggyengébb teljesitményt a figyelem fenntartasa, a feladatinditas, a tervezés,
az idokezelés, a rugalmassag és a munkamemoria teriiletén nyujtottdk a gyermekek.
A figyelem- és magatartasszabalyozasi zavarral diagnosztizalt gyermekek az érzelmi
kontroll teriiletén kaptak a legalacsonyabb pontot. Az iskolai készségek kevert zavara
diagnoézissal (ahol diszlexia, diszgrafia és diszkalkulia egyarant igazolhato) a valaszgatlas,
a munkamemoria, a figyelem fenntartas, a rugalmassag, az idékezelés ¢s a feladatinditas
teriiletén is 7 pont alatti értékeket értek el a minta alanyai. A teszt eredményei alapjan
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lathato, hogy a végrehajtd képességekben lesznek olyan gyengeségek, melyeket az iskolai
kornyezet megfeleld atalakitdsdval megsegitheték — ilyen a feladatinditas, tervezés/
fontossagi sorrend kialakitasa, idokezelés —, és lesznek olyanok is, amelyek az iskolai tanitasi
gyakorlatban igénylik az uj modszerek bevezetését — ilyen a munkamemoria fejlesztése, a
figyelem fenntartasa, illetve az érzelmi kontroll. A valaszgatlas esetén a viselkedési célok
kozos kitlizésére lesz sziikség a pedagdgus és a didk altal.

Osszegzés

Kutatasunkat szeretnénk tovabb folytatni, a kapott eredményeket szeretnénk
Osszehasonlitani a WISC-IV intelligencia teszt eredményeivel is a végrehajto funkciokra
vonatkozodan. A gyermekek végrehajto funkcidinak vizsgalatat pszichometriai eljarasokkal
is szeretnénk elvégezni. Kutatasunknak még az els6 fazisaban jarunk, az eddig feldolgozott
adatok alapjan azonban jol lathaté: az egylittnevelés keretein beliil legnagyobb szamban
jelen 1évo egyéb pszichés fejlodési zavart mutatdé gyermekek optimalis fejlesztéséhez
elengedhetetleniil fontos az iskolai kdrnyezet tudatos atalakitasa, a tudatosan, egyénre
szabottan tervezett, az egyiittnevelés keretein beliili megsegités, mely a végrehajtd
funkciok fejlesztését célozza meg.
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Feny6 Imre: Az affordancia-elmélet mint értelmezési keret
a gyermekjogi kutatas eredményeinek elemzéséhez

Jelen irasban egy folyamatban levd kutatas eredményeinek kialakuldsi folyamataba 6hajtunk
bepillantast nyujtani, amikor azt kivanjuk felvdzolni, hogy gyermeki jogokkal kapcsolatos
kutatasunk (Canning et al. 2022) kutatési eredményeinek értelmezéséhez miért éppen az
okologiai pszichologiat, illetve pontosabban az affordancia-elméletet valasztottuk ki. Ezért
most nem kivanunk empirikus eredményeink részletes ismertetésére kitérni, jelen iras
terjedelmi keretei ezt semmiképpen sem tennék lehetdvé. Csak annyiban tesziink utalasokat
kutatasunk gyakorlati vonatkozasaira, amennyiben ezek 1ényegesek a kutatast megalapozo
elméleti kerettel kapcsolatos dontéseink megértéséhez.

A kovetkezokben ezért at kivanjuk tekinteni a gyermeki jogokkal kapcsolatos kutatasok
altalanos sajatossagait (1), majd felvazoljuk az affordancia-elmélet hasznalataban rejlé
elényoket (2.1 és 2.2), végiil vazlatosan felmutatjuk gyermekjogi kutatasunk illeszkedését
a valasztott elméleti értelmezési kerethez (3).

1. A gyermeki jogok kutatasarol - mért sziikségesek
a gyermekjogi kutatasok egyaltalan?

A gyermekjogokkal kapcsolatos kutatdsok igen széles skalan mozognak, és szamos teriiletet
fednek le a gyermeki jogok védelmére és eldmozditasira iranyuld eréfeszitések jobb
megismerésében. Ezek a kutatasok kiterjednek a gyermeki jogok jogi kereteinek elemzésére,
a nemzetkdzi és nemzeti jogrendszerben meghatarozott gyermeki jogok értelmezésére,
illetve annak vizsgalatara is, hogy a gyermekjogokat mennyire veszik figyelembe a politikai
dontéshozatalban (Feny6 2022). Tovabbi fontos kutatasi irany a gyermeki jogok és az oktatas
kapcsolata, azaz annak tanulmanyozasa, hogy a gyermeki jogok mennyire érvényesiilnek
az oktatasi rendszerekben, beleértve ebbe mindenekel6tt az iskolai diszkriminacio és az
oktatashoz vald hozzaférés kérdéseit. Az utobbi idében gyakori megkozelités a gyermeki jogok
és a technologia kapcsolatanak vizsgalata is, vagyis a média és az online terek gyermekeket
vesz¢lyeztetd hatasainak elemzése. Kutatasok targya tovabba a gyermeki jogok és az egészségligy
kapcsolata, pontosabban az egészségiigyi ellatasban vald részesiilésben és az egészségiigyi
informaciohoz vald hozzaférésben érvényesiild jogok kérdései, beleértve a sziikségesnek
tartott oltasokban vald részesiilés problémajat. Gyakori kutatasi téma a gyermekmunka ¢és
-kizsdkmanyolas kérdése, illetve a hatranyos helyzetli vagy diszkriminalt csoportok gyermeki
jogi helyzete — ezen a teriileten példaul a menekiilt gyerekek, a fogyatékkal €16 gyerekek vagy az
LMBTQ+ kozosség tagjaiként é16 gyermekek jogaival kapcsolatos megfontolasok.

A fenti kutatasi teriileteket attekintve talan nem is meglepd, hogy gyakran azonositjak a
gyermeki jogok kutatasat a gyermekvédelmi intézményrendszer mikodésének vizsgalataval:
a gyermekelhelyezés, a gyermekvédelmi intézkedések és a gondnoksag, illetve altalaban a
gyermekvédelem jogi sajatossagaival, s6t ezek pszichologiai aspektusaival is, beleértve az
intézményes beavatkozas érzelmi és mentalis egészségre gyakorolt hatasait egyarant.
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Miért ennyire szerteagazdak a gyermekjogi kutatasok?

Mindenekel6tt azt kellene kiemelniink, hogy evidens mdédon érdekiinkben all a gyermeki
jogok jobb megértése: a kutatasok segitenek értelmezni a gyermekek jogait, beleértve azokat
a kihivasokat és problémakat, amelyekkel a gyermekek szembesiilnek a jogok gyakorlasa
soran. Ez lehetdvé teszi a jogi keretek és a jogalkalmazési gyakorlatok fejlesztését és
javitasat egyarant. Fontos mozzanat ezért a gyermekek jogait védelmez6 intézkedések és
programok hatékonysaganak mérése, illetve ezzel 6sszefiiggésben annak vizsgélata, milyen
moédon lehetne javitani azokat a gyerekek hatdsosabb védelme érdekében.

Az empirikus tapasztalatokat Osszegz6 kutatasok segithetnek a jogalkotoknak és
politikai dontéshozoknak a megalapozott dontések meghozatalaban, a hatékonyabb (jobban
alkalmazhatd) jogszabalyok és politikak kidolgozasaban. Az &sszehasonlitd kutatasok
segithetnek azonositani a kiilonb6z6 orszagok gyakorlatai kozotti kiillonbségeket a gyermeki
jogok elismerése és megvaldsulasa terén, illetve hozzajarulhatnak a legjobb gyakorlatok
megtalalasahoz a gyermekek jogainak védelme és elomozditasa terén, ezzel befolyasolva
a gyermekekkel foglalkoz6 intézmények mikodését, az intézményekben a gyermekekkel
dolgoz6 szakemberek és pedagdgusok tevékenységét, Osszességében javitva a gyermekek
intézményeken beliili és azokon kiviili életének mindségét.

Osszefoglaloan talan tigy lehetne fogalmaznunk, ezek a kutatisok hozzajarulhatnak
a gyermekjogokkal kapcsolatos tudatossagunk noveléséhez, ezaltal ahhoz is, hogy
biztositsuk a gyermekek jogainak tiszteletben tartasat és elémozditasat. Ezek a kutatasok
lehetéve teszik szamunkra, hogy jobban megértsiik a gyermekek jogait érinté kérdéseket
¢és kihivasokat, valamint segitenek fejleszteni az intézkedéseket és politikakat a gyermekek
érdekében. (Feltéve természetesen, hogy érvényes és megbizhatd kutatasi eredményeket
tudunk felmutatni a teriileten szerzett tapasztalatainkrol.)

De mi lehet az a tarsadalomtudomanyi megkozelités, az a modszertani keret és elmélet
kontextus, amely értelmesen alapozhat meg gyermeki jogi kutatasokat? Szamos kinalkozo
megkozelités mérlegelése és elvetése utan kutatocsoportunk végiil az dkologiai pszichologia
affordancia-elmélete mellett tette le voksat.

2. Az affordancia-elmélet

Az affordancia-elmélet egy sajatos kognitiv tudomanyos megkdzelités, amely a James
J. Gibson altal kidolgozott 6koldgiai pszichologianak a tarsadalomtudomanyi kutatasok
kontextusaban legeredményesebben alkalmazhaté eleme (Gibson 1977). Az elmélet
kozponti fogalma az affordancia, ami a kornyezet és az egyén kapcsolatat irja le. Az
affordancia roviden Osszefoglalva azt jelenti, hogy a kérnyezet kiilonbozé lehetdségeket
kinal az egyéneknek, és ezek a lehetéségek befolyasoljak az egyén viselkedését és dontéseit.

Az affordancia-elmélet megalkotdja szerint alkalmas arra, hogy meghaladja az objektum-
szubjektum ellentmondasban rejlé hagyomanyos metafizikai problémat (mely a nyugati
tudomanyos gondolkodas egyik legalapvetébb problémaja), amikor azt hangstilyozza, hogy
az egyén ¢s a kornyezet kozotti kapesolat dinamikus és kdlcsonds. Az emberek aktivan
észlelik ¢és értelmezik a kornyezetiiket, mely a megismerésnek, s6t mar az érzékelésnek
sem passziv targya csupan, hanem lehetéségeket, értelmezési mezoket felkinalo agense. Az
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egyének azutan ennek a kettds aktivitdsnak eredményeképpen hoznak dontéseket, illetve
valasztanak cselekedeteket és reakcidkat. Az affordancia-elmélet tehat a konstruktivista
megkozelitéstdl is kiilonbozik annyiban, hogy a kornyezet jelentdségét hangstlyozza: azt
kinalja fel a tudoményos megértésre tord vizsgalatok megkozelitése szamara megragadhatd
moddon, hogy miként reagalnak az emberek a kornyezet valtozasaira, és hogyan hasznaljak
ki a kdrnyezetiikben 1év6 lehetoségeket.

Az affordancia-elméletet fenti vonasai miatt eredményesen hasznalhatjuk a tarsadalmi
interakciok, a szocidlis kornyezet és az egyének kozotti kapcsolatok elemzésére, vagyis
tulajdonképpen annak vizsgalatara, hogy egy adotttarsadalmikornyezet milyen lehetoségeket
kinal a fizikai aktivitasra vagy a szocialis interakciokra. Az interakciok vizsgalata
magaba foglalhatja a kommunikacié és a média kérdéseinek megértését is, amennyiben
ez a megkozelités képes azt a vizsgalati szempontot érvényesiteni, hogy a kiilonbdzo
médiumok (pl. kozosségi média, televizid, online forumok) milyen lehetdségeket kinalnak
az embereknek a kommunikaciora és az informacidcserére. Az elmélet segithet megérteni,
hogy hogyan alakitjak a médiumok az emberek kozotti kapcsolatokat és az informacidhoz
vald hozzaférést. A tarsadalmi informacioaramlas mellett igy hozzaférhetové valnak a
tarsadalmi halozatok jellegzetességei is, amennyiben megvizsgalhatjuk, hogy a kiilonb6z6
szocialis informacios platformok — mint kdrnyezetek — milyen lehetdségeket kinalnak a
kapcsolatok kialakitasara és fenntartasara, és hogyan befolyasoljak ezek a lehetdségek
(affordanciak) a tarsadalmi halozatok strukturajat és dinamikajat.

Ugy tiinhet, a fenti megéllapitasok azt mutatjak, az affordancia-elmélet csak a tarsadalmi
kérdések formalis mukodésének vizsgalatara alkalmas, am korantsem ez a helyzet.
Alkalmazasaval ugyanis hozzaférhetdvé valhatnak olyan tartalmi elemek is, mint a tarsadalmi
normak és értékek miikodése, ha elfogadjuk azt a feltételezést, hogy az értékek ¢s normak
elfogadasa (vélasztasa) is leirhatd a kdrnyezet altal kinalt lehetdségek koziili valasztasként.
A fenti megkdzelités igaz lehet a kulturalis értékek és normak teriiletére (amilyen példaul
az identitas kifejezésének problémaja), de éppennyire érvényes a tarsadalmi igazsdgossag
¢és egyenlOség kérdéseinek értelmezésében is, amennyiben megvizsgalhatova teszi, hogy
a tarsadalmi struktarak és intézmények milyen lehetOségeket (affordancidkat) kindlnak az
embereknek a jogok gyakorldsdban és a lehetségekhez valo egyenld hozzaférésben.

2.1. Az affordancia-elmélet kutatasi eszkozként valo
alkalmazasanak lehetéségei

Az elmélet Gibson és kovetdi megallapitasai alapjan alkalmazhatd szamos teriileten,
beleértve a pszichologiat, a tarsadalomtudomanyokat, az oktatast, a tervezést és manapsag
mind er6teljesebben a technoldgiai ipart is (Gaver 1991). Amennyiben ugyanis az elmélet
segit megérteni, hogy a kornyezet hogyan befolyasolja az emberek viselkedését (dontéseit,
valasztasait, cselekvéseit), akkor logikus 1épés lesz annak a kérdésnek a feltétele, hogyan
teremtheték olyan kdrnyezetek, amelyek tamogatjak a kivant célokat ¢s tevékenységeket,
illetve amelyek el6segitik bizonyos kivant dontések ¢és viselkedésmintak gyakoribb
valasztasat és kovetését az egyének altal. Talan nem nehéz belatnunk, hogy ezzel maris
a nevelés és oktatds gyermeki életvilagainak tanulmanyozasdhoz kaphatunk értékes
megkozelitési lehetdséget.
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Az affordancia-elméletnek szamos elonye van, amelyek miatt fontos és hasznos
keretként szolgalhat a pedagogiai kutatasokban, mégpedig kiillondsképpen a gyakorlatkdzeli
megkozelitésekben. Ilyen vonas mindenekelStt a kornyezet és egyén konceptualis
alakzatainak integralasa, amennyiben az affordancia-elmélet segit athidalni az egyén (az
egyéni viselkedés) és a kornyezet kozotti szakadékot azaltal, hogy kettejiik viszonyanak
bemutatasaban a kdzéppontba allitja az affordancidkat, amivel az elmélet kiemeli a
kornyezet aktiv agens voltat a viselkedés és a dontéshozatal kontextusaban. Eppen ennek
koszonhetden az elméletet nagyfoktl dinamikussag jellemzi, amennyiben kiemeli a
kornyezeti aktivitas mellett az egyén alkalmazkodo képességét is. Ezaltal az affordancia-
elmélet segit azt is megérteni, hogy hogyan valtozik az emberek viselkedése és dontéseinek
sora a kornyezeti valtozasok hatasara.

Az affordancia-elmélet kognitiv pszichologiai kapcsolddasi pontjai mindenesetre
Iényegesek kutatasi célu alkalmazasunk szamara, mert kezdett6l szeretnénk beliil maradni
azon a konceptualis kereten, mely az egyén (esetliinkben a gyermek mint a gyermeki jogok
alanya) kornyezetészlelési és értelmezési folyamatat aktiv folyamatnak tekinti, és ebben az
aktiv folyamatban latja megalapozhatonak az egyéni dontéseket és cselekedeteket, melyek
esetiinkben a gyermeki jogok kifejezodését és megvaldsulasat is jelenhetik.

Az affordancia-elmélet végiil azért is vonzé szamunkra, mert irdnyultsagaban is gya-
korlati, vagyis alkalmazasaval novelhetd a kdrnyezet-tudatossag, amennyiben az elmélet
alkalmazasa hozzasegiti a kutatasi eredmények megismer6it ahhoz, hogy megértsék a
kornyezet jelentdségét az egyéni dontések és cselekedetek megalkotasanak folyamataban,
ezaltal pedig tudatosabban figyeljenek kdrnyezetiikre €s annak lehetdségeire. Ezaltal végso
soron ez az értelmezési folyamat eldsegitheti kedvezdbb kornyezetek megteremtését,
illetve a kornyezet nyujtotta lehetdségek szélesebb korének felismerését és kiaknazasat,
¢és ezzel tulajdonképpen az egyének jobb dontéseit és hatékonyabb viselkedését.

A pedagogidban az affordancia-elmélet alkalmazasa szamos teriileten érdekes lehet.
Mindenekel6tt segitheti a tanuldsi kornyezetek tervezését: meglatasai segitségével a
pedagdgusok és oktatasi tervezok olyan kornyezeteket hozhatnak 1étre, amelyek eldsegitik
a tanuldst és a fejlodést azaltal, hogy a pedagogiai cél szolgélataval kapcsolatban levd
lehetdségeket kinald tanuldsi helyzeteket, tevékenységeket, eszkdzoket nytjtanak, ezzel
segitve a didkoknak abban, hogy hatékonyan fejlesszék készségeiket. Ez a koncepcid
megvaldsitja a modern pedagdgia gyermek- (illetve didk-) kdzpontusagat, amennyiben
lehetové teszi a pedagogus tekintélyének kikapcsolasat a pedagdgiai szituaciobol, igy a
személyre szabott oktatasi folyamatok széles skalaja valik lehetségessé. A koncepcid
ezen tulmenden jelentdsen noveli a pedagdgiai folyamatok résztvevdinek tudatossagat
és reflexivitasat, amennyiben a pedagogusok a didkokat megtanithatjak arra, hogyan
figyeljék meg a kornyezetiiket, és hogyan ismerjék fel a lehetdségeket a tanulashoz és a
problémamegoldashoz. Ez a tudas azutan kiterjeszthetd modon miikodik: valamennyi
késébbi kornyezetben eldsegiti az egyének eredményes viselkedését.
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3. Gyermekjogi kutatasunk sajatossagai

A fenti elemek kiemelésével tulajdonképpen maris megérkeztiink a gyermekjogi kutatasok
témaihoz. A gyermeki (tanuldi) aktivitds, a tekintélymentesség, a kritikai gondolkodas
(véleményalkotas és kifejezés) kérdései ugyanis gyermekjogi kérdésekként fogalmazhatok
meg a legelvontabb szinten éppligy, mint a gyakorlat szintjein. Annak vizsgélata ugyanis,
hogy milyen lehetéségeket kindl a kdrnyezet a gyerekek szdmara az 6nalld cselekvésre
(kezdeményezésre, részvételre ¢és beleszdlasra a dontéshozatali folyamatokba),
tulajdonképpen nem mads, mit a gyermeki részvétel problémaja, amely probléma kiemelt
sullyal kap helyet a Gyermekjogi konvencio szovegében is. De éppigy értelmes kérdés annak
megvizsgalasa is, hogy a gyerekek megszokott mindennapi kdrnyezete mennyire teszi
lehetéveé az egészséges testi és lelki élet megvalositasahoz vezetd dontések, valasztasok és
cselekedetek sorat (vo.: egészséghez vald jogok); vagy hogy a kdrnyezetben, melyben élnek
hogyan biztosithatdé szamukra a fizikai, érzelmi és szocialis biztonsag (v0.: biztonsag és
védelem); illetve hogy a kdrnyezet milyen lehetdségeket kinal a gyerekeknek az oktatasban
vald részvételhez és az informaciokhoz vald hozzaféréshez (vo.: oktatasi és informacios
esélyegyenldséggel kapcsolatos jogok); végiil, hogy a kornyezet milyen affordanciakat
nyujt a kiilonboz6 kulturalis és szocialis csoportokba tartozo, kiilonbozo identitassal biro
gyerekeknek sajatossagaik megéléséhez, kifejezéséhez (vo.: kulturalis és szocialis jogok).

Ugy véljiik tehat, az affordancia-elmélet hasznos eszkoz lehet a gyermekjogokkal
kapcsolatos kutatasokban, mivel segit a kdrnyezet és a gyerekek kozotti kapcsolatok és
lehetéségek jobb megértésében, és hozzajarulhat a gyermekjogok hatékonyabb védelméhez
és érvényesitéséhez. De mennyiben latjuk alkalmasnak ezt az értelmezési keretet sajat
konkrét gyermekjogi kutatasunk soran létrejott adatbazisunk elemzéséhez?

Gyermekjogi kutatasi projektiink (Canning etal. 2022) 2020-22 kdzott kertilt lefolytatasra,
az Open University (London) és a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai
Kara munkatarsainak kdzremutikodésével. Kutatocsoportunk koordinalasaval egy olyan
adatbazist hoztunk létre, mely 117 videofelvétel, 27 hangfelvétel, 29 szoveges formaban
rogzitett pedagogus megfigyelés, 79 reflexio, 78 kép és 14 gyermeki rajz feldolgozasaval
valdsult meg. Létrehozdsdban a kutatdsban partneri részvételt vallalo 23 6voda 56
ovodapedagdgusa vett részt, elézetes modszertani felkészités €s tréningek sora utan. Az
adatok felvételére 2021 marciusa és juniusa kozott keriilt sor, ezt kovette a kutatok altal
elvégzett tobbkoros elemzés, elébb egyénenként, majd a kutatocsoport k6z6s munkajaval,
2021 juliusa és decembere kozott. Az adatok feldolgozasa jelenleg is tobb iranyban folyik
— egyrészt késziil egy kodex a gyermeki jogokat tiszteld pedagodgiai gyakorlat timogatasa
szamara (Palfi et. al 2023), masrészt késziil egy babszinhazi eléadas a debreceni Vojtina
babszinhdz kozremiikodésével, harmadrészt igyeksziink egységes értelmezési keretbe
vonni az adatbazisunkban 0sszegyiijtott eredményeinket. Ez azonban semmiképpen sem
tlinik egyszerti kihivasnak, a kutatas tovabbi menetét jelentdsen befolyasolja az alkalmazott
értelmezési keretre vonatkozé dontésiink.

Gyermekjogi kutatasunk ugyanis mindenképpen sajatosnak mondhaté annyiban, hogy
is. Mindenekel6tt kutatadsunk hangstlyozottan nem folytatja sem azt a hagyomanyt, mely a
gyermeki jogok jogtudomanyi (emberi jogi esetleg politikai) elemzésére vallalkozik, sem
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pedig azt, amely a gyermeki jogok megvaldsulasat a gyermekvédelmi intézményrendszer
miikddésén at kivanja megragadni. Kutatasunk a gyermeki jogokat a napi pedagogiai
gyakorlat természetes kornyezetében, amegvaldsulas folyamataban kivanta értelmezni, ezért
valasztottuk azt a megkozelitést, hogy elemzésiink nyersanyagéaul szolgald adatbazisunkat a
résztvevd dvodak életvilagabol kiragadott és rogzitett elemekbdl allitottuk eld.

Elézetes elemzésiinkben igyekeztiink elkiiloniteni az adatbazisban olyan jogcsoportokat
¢és fétémakat, amelyek jol lefedték 0sszegylijtott empirikus anyagunkat, és 6sszekototték azt
megkozelitésével és fogalomhasznalataval. Elemz6 munkank eredményeként igy az
empirikus anyagot A Részvétel, a Gondoskodas/Ellatas és a Védelem jogcsoportok ala a
kovetkezo fotémakba tudtuk sorolni: ‘A gyermeki szabadsag jatéka’, "A kornyezet szerepe’,
"Onkifejezés’, 'Gyermeki autonémia’, 'Jelentés emberek’ és végil ’Létsziikségletek és
jollét’.

Ha ezeknek a jogcsoportoknak szeretnénk megragadni az inherens Osszefliggéseit, azzal
a problémaval talaljuk szembe magunkat, hogy a cselekvé (dontéshozo) szubjektum és
a cselekvéseket lehetdvé tevo objektumok (kiilvilag) eltérd természetének problémajaba
iitkdziink. Tulajdonképpen a fenomenolodgia alapproblémajaval szembesiiliink itt: hogyan képes
a cselekvd (dontéseket hozo) szubjektum ismeretekhez jutni a szamara megjelend kiilvilagrol
oly mddon, hogy az a megfigyelé tudomanyos kutaté szamara is értelmezheté folyamatként
jelenjen meg. Ezt a dilemmat segitett megoldani az affordancia-elmélet megkdzelitése.

Megfigyeléseinkben ugyanis k6zos, hogy a gyermeki jogok alanyaként miikddd gyermek
nem légiires térben, hanem jelentésteli kornyezetben viselkedik. Ezért olyan magyarazo
keretet kellett keresniink, ami ennek a kdrnyezetnek a jelentdségét elismeri, ugyanakkor
mego6rzi a cselekvé aktivitasat. Amikor a gyermeki szabadsag jatéka fétémaba (Részvétel
jogcsoport) sorolhatd empirikus elemeket vizsgaljuk, azt lathatjuk, hogy a gyermeki
jaték a kdrnyezet nytjtotta lehetdségek (affordanciak) érvényesiilésének eminens terepe.
A gyerekek jatékuk soran egyéni tapasztalataik és belsd vilaguk kiélésére hasznaljak
a kornyezet nyujtotta lehetdségeket, a jaték szabadsaga és kreativitisa a gyermeki
Iélek megnyilvanulasanak kifejezOdése. A jatékban mindig a gyermeki perspektiva
érvényesiilését figyelhetjiik meg, az 1j jelentések és értelmezésének folyton megujuld
folyamatat tanulmanyozhatjuk.

A kérnyezet szerepe totémaba (Ellatas jogcsoport) sorolhatd adatbazis-elemek maga-
tol értetddd modon illeszkednek az affordancia-elvhez, amennyiben a gyermeki jogok
mikddésének a kornyezet szab hatart és ad teret. A kdrnyezet egyszerre kihivas és inspiracio,
mely élénkiti a gyermeki aktivitast és kreativitast, ugyanakkor iranyt szab neki és korlatozza
is. A szocidlis és érzelmi kornyezet a gyermek szamara a folyamatos viszonyulds, az
adaptacio kihivasanak mezeje, a tapasztalatok forrasaként a fejlédés legfontosabb mozgato
agense.

Az Onkifejezés fotémaba (Ellatds és Részvétel jogcsoportok) sorolhaté itemek
megfigyelésekor azt lathatjuk, hogy a gyermekek reflexioi, illetve megnyilvanulasai
a legjobb markerei az egyéni dontések meghozatalanak, a kdrnyezet kihivasaira adott
valaszoknak, a kornyezet hatasainak feldolgozasa folyaman létrejott élmények és valtozasok
kifejezésének.

A Gyermeki autonomia f6témaba (Védelem ¢s Részvétel jogcsoportok) sorolhatd elemek
a fentebb emlitett gyermeki dontések dnallosagara hivjak fel figyelmiinket. Az affordancia-
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elmélet leirdsa szerint a kornyezet aktiv agens, melynek aktivitasa kizardlag a benne
cselekvd személy szamara értelmezhetd. Ebben az értelemben az autondmia a kornyezeti
lehetdségek kinalta dontések €s valasztasok hangstlyozottan személyes szabadsaga.

A Jelentés emberek fotémaba (Védelem és Részvétel jogesoportok) sorolhatod adatbazis-
elemek arra hivjak fel a figyelmiinket, hogy a gyermekek kornyezetének van egy olyan
specidlis eleme, amely szamukra kiilonosen fontos, mely a dontéseiket és cselekvéseiket
kiilondsen nagy mértékben befolyasolja, és amely magatol értetédé mddon aktiv agens: a
gyermek kdrnyezetében jelenlévd jelentds emberek (csaladtagok, baratok, pedagdgusok)
személyei.

A Létsziikségletek és jollét f6témaba (Védelem és Ellatas jogcsoportok) sorolhatd
elemek azért kiilondsen érdekesek a jelen kontextusban, mert jol érzékeltetik, miképpen
szlikitik vagy tagitjak az affordanciak jelenlétét (azaz a gyermekek valasztasi lehetdségeit
és dontési szabadsagat) a létsziikségletek meglétének kiilonbozé mértékei. A gyermekek
jollétének kiilonbozé aspektusai  (fizikai-bioldgiai, szocialis, emocionalis) mind
meghatarozo elemei annak, miképpen képesek reagalni az aktiv agensként felfogott
kornyezet kinalta lehetéségekre, mennyi és milyen mindségii dontést, illetve cselekvést
képesek kezdeményezni.

Osszegzés

Tapasztalatainkat 0sszegezve megallapithatjuk, hogy az affordancia-elmélet nagymértékben
alkalmasnak bizonyul a gyermekjogi kutatasi tapasztalatok értelmezéséhez. Ertelmezé
munkank ugyan még folyamatban van, de eddigi tapasztalataink azt mutatjak, hogy ebben
az értelmezési keretben két vonatkozasban is eredményeket tudunk elérni. Egyrészt ra
tudunk mutatni a gyermekjogi kutatasunk altal 6sszegytijtott empirikus adataink alapjan
azokra a lényeges koncepciokra, melyek a gyermekjogi elveket elismerd pedagdgiai
kornyezetek szamara meghatarozo jelentdségiiek (mint példaul a Kérnyezet, az Onkifejezés,
az Autonomia gyermekjogi értelmére). Ugyanakkor képesek vagyunk ravilagitani
a gyermekjogi szempontbdl érvényes és értékekkel telitett pedagdgiai életvilagok
dinamizmusara is, azokra a folyamatokra, melyek a kdrnyezet és az egyén kettds aktivitdsan
alapulva eredményeznek a mindennapi gyakorlat szamara jelentésteli kereteket.

Azt reméljiik, kutatasunkkal valoban képesek vagyunk hozzajarulni a gyermekjogok
mikdodésével  kapcsolatos  tudatossag noveléséhez, mindenesetre hissziik, hogy
erbfeszitéseinket az affordancia-elmélet erételjesen segiti.
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Hetesi Edit: Csaladi életre nevelés a hittandrakon
jatékos maodszerek alkalmazasan keresztiil

Bevezetés

A gyermekek és fiatalok személyes és moralis fejlédésében a csaladi életre nevelés és a
hittan oktatas egyarant kulcsfontossagu szerepet jatszik. A hittanorakon a vallasi ismeretek
elsajatitasa mellett lehet6ség nyilik az erkolesi értékek megismerésére és az interaktiv
tevékenységek — kiilonosen is a jatékos modszerek altal — ezek bensdvé tételére, gyakorlati
alkalmazasanak megtapasztalasara, a mindennapi ¢életiikh6z vald illesztésre. Ez a tanulmany
a pedagodgiai, szakmodszertani szempontokat szem el6tt tartva arra dsszpontosit, hogyan
valdsulhat meg a csaladi életre nevelés, illetve az ehhez sziikséges moralis és vallasi értékek
clsajatitasa és bensévé tétele a hittan foglalkozasokon alkalmazott jatékos modszerek
segitségével, hogyan lehet a jatékot hatékony eszkdzként hasznalni a tanitdsban, hogy
erdsitse a tanulok helyes erkdlcesi értékrendjének kialakulasat és fejlodését, ezaltal segitve a
felelsségvallalasra valo készséget és kialakitva csaladi életre valo alkalmassagot.

1. A csaladi életre nevelés fontossaga

1.1. Szocioldgiai és neveléstudomanyi aspektusok

Szocioldgiai értelemben sokféle csalddfogalommal lehet talalkozni, hiszen a csaladnak
szamos megjelenési formaja van (Neményi 2010: 15). A hazassag (Dictionary of
Sociology1998: 86) hagyomanyosan jogilag elismert kapcsolat egy férfi és egy né kozott.
De egyre elterjedtebb a hazassag nélkiili egytittélés (Neményi 2010: 24).

Az alabbi csalddfogalmak ismeretesek: (1) A tarsadalom legkisebb kozdssége,
alapegysége, a legkozelebbi rokonok kapcsolatainak torténelmileg valtozo formaja (Kozma
2001: 126). (2) A csalad emberek kdzossége vagy tobb kozosség kapcesolata, ahol a tagok
kozott leszarmazotti, hazassagi vagy orokbefogadasi kapcsolat van (Banlaky 2005: 12).
(3) A csalad a tarsadalom alapegysége: A csalad a gyermekek nemzése és szocializalasa,
nevelése altal jarul hozza a tarsadalom egészének fennmaradasahoz (Banlaky 2005:7-8).

Kilonféle csaladformakat figyelhetiink meg: Ezek a teljesség igénye nélkiil: (1)
hagyomanyos csalad, (2) tobbgeneracios csalad, (3) egysziilés csaladok, (4) csonka
csaladok, (5) multinuklearis csalddok, (6) élettarsi kapcsolaton alapuld csaladok (Farkas
2006: 27).

Mind szociol6giai mind neveléstudomanyi vonatkozasok alapjan nyilvanvalova valik
a csaladi életre nevelés fontossaga, pedagogiai és didaktikai jelentdsége, és az ezzel
kapcsolatos erkdlcsi értékek atadasa. Erre iskolai keretek kozott a szaktantargyak koziil
leginkabb a hit- és erkolcstan oktatas ad lehetéséget, ahol természetes a személy- és életkdzeli
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témak megjelenése, €s az altalanos pedagogiai célokon til a tanulo teljes személyként valo
megszolitasa, értelmi, érzelmi, fizikai, erkolesi valojat is beleértve, és ezen aspektusok
fejlesztése. A személyességhez és a vallasi, erkolesi értékek atadasadhoz idedlis kozeget
teremtenek a jatékos modszerek, melyek a képességfejlesztésen és a motivalt tanulason tal
a személyes bevonddasra és megnyildsra is egyediilalld lehetdséget biztositanak.

1.2. A csalad szerepe a gyerekek nevelésében és
értékrendjuk kialakitasaban

A csalad—szociologiai megkdzelités szerint—a szeretet k6zossége, a tarsadalom alapegysége.
A csaladszociologia a csaladot, mint tdrsadalmi jelenséget vizsgalja. A csaladot torténeti
(tarsadalomtorténeti) alakulasaban tekinti, hogy a tarsadalom egészének a valtozasaval
egylitt hogyan valtozik a csalad. Két kérdésre keresi a valaszt: Hogyan miikodik a csalad a
tarsadalomban? Hogyan mikodik a csalad 6nmagaban? (Banlaky 2005: 8; Farkas 2006: 11)

A csalad a gyermekek nemzése ¢és szocializalasa, nevelése altal jarul hozza a tarsadalom
egészének fennmaradasahoz (Farkas 2006: 15). A csalad a tarsadalom legfontosabb
kozossége (Farkas 2006: 24). A csalad értékeket kdzvetit a gyermek szamara. Ezek az
értekek valtoztak a torténelem soran (Farkas 2006: 24-29).

A csalad a tarsadalom olyan mikrostrukturalis részrendszere (kiscsoportja), amely
(1) onmagaban is viszonylag teljes rendszerként miikddik, (2) szoros, sokiranyu
kapcsolatban van a tarsadalom mas rész-rendszereivel (3) tagjai (csaladtagok) egymassal
rendszeres, ¢életviteliiket atszovo kapesolatban vannak (Banlaky 2005: 12).

A csalad legfontosabb funkciéi Kozma (2001), illetve Banlaky (2005) alapjan a
kovetkezok: reprodukcidos funkcid, pszichoszocidlis funkcid, iranyitasi és ellendrzési
funkcio, érzelmi vagy emociondlis funkcio, szellemi-kulturalis funkcid, gondozo-
ellaté funkcid, szocializacids (neveld-tarsadalmasitd) funkcid. Ezek koziil pedagodgiai
és kateketikai szempontbol a csaldad szocializaciés funkcidi (Kozma 2001: 128;
134-139) a legjelentésebbek. A szocializacid folyamataban a csaladnak kitiintetett szerepe
van (Boreczky 2015): itt alakulnak ki azok a vezérld értékek, melyek a késébbi életben
megszabjak cselekvéseink 6 irdnyat, a mas emberekhez vald viszony alakitasanak képességét.
A csaladban formalodik az egyén tarsadalmi szerepkészlete (apa, anya, férfi, ndi szerepek).

A szocializacio kétiranyt folyamat: formalja a csalad felnétt tagjait is (feleldsségvallalas,
kozos dontéshozatal, toleranciakészség). Tehat a szocializacid — mint tarsadalmi tanulasi
folyamat — a csalad egészére vonatkozik.

Mivel a szocializacié alapvetden csaladi keretek kozott zajlik, ezért a szocializacids
funkcio a csalad funkcidrendszerének fontos eleme. A szocializacid azonban nemcsak
a csalad keretei kozott torténik, hanem a csaladot koriilvevé kdzosségekben, kiilonféle
intézményekben is.

A csalad a szociokulturalis személyiség kialakitasanak helye (Farkas 2006: 39-40).
A csaladi szocializacié tartalmat és modszereit a tarsadalom kultaraja hatarozza meg,
amelyben a csalad ¢1” (Neményi 2010: 112). Az értékek, normak elsajatitasa is a csaladi
szocializacid soran torténik (Farkas 2006: 59-60).

A csalad az elsddleges hely, ahol a gyerekek értékekkel és moralis alapokkal talalkoznak.
A sziiloknek és a csaladtagoknak kulcsszerepiik van abban, hogy hogyan alakitjak ki a
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gyerekek értékrendjét és etikai normait. A sziilok példaképek a gyermekek szdmara, akik
szavaik és tetteik, magatartasuk és dontéseik altal sajat értékrendjiiket adjak tovabb a
gyermekeiknek.

1.3. Az erkolcsi értékek szerepe a csaladi életben

A csaladi ¢let alapvetd mitkddéséhez nélkiilozhetetlen az erkdlcsi alapértékek és szabalyok
megléte. Ezek nélkiil a csaladi kozosség mitkodéképtelenné valik: a tarsadalmi és hétkoznapi
tapasztalat is azt mutatja, hogy az értékek hianya kovetkeztében csaladok bomlanak fel, és
ez sajnos egyre gyakoribb jelenség.

A hitre nevelés, a keresztény értékrend atadasa megjelenhet a keresztény csaladok kozos
jatékos tevékenységein keresztiil. A hitre nevelés ugyanolyan természetes szocializacios
folyamatként megy végbe a gyermek csaladi életében, ahogy az anyanyelv, vagy a kiilonb6z6
szokasok elsajatitasa. A csaladi szocializacié soran a sziilok akarva-akaratlanul atadjak sajat
értékrendjiiket, vilagnézetikk elemeit a gyermekeiknek, hiszen a kisgyermek a nevelés e
kozegében természetes modon utanozni szeretné sziileit, 6k szamara az elsddleges példa, minta.

A csalad mindennapjaiban megjelend szokasok, az iinnepek k6zos megélése, igy a kdzos
imadsag is a csaladi szocializacio szerves részét képezi. Ugyanugy, ahogy a gyermek egyes
képességei és részképességeti is fejlédnek a csalad kozos jatékos tevékenységei altal, a hitre
nevelés is megvalosulhat hasonloan jatékos formaban.

A csaladi életre nevelés soran szamos erkolesi érték atadasara nyilik lehetdség,
kiilondsen is az interaktiv tevékenységek, jatékos modszerek altal, melyek a tanulok
szamara tapasztalatszerzései, onismereti, személyiségfejlédési alkalmakat jelentenek a
hittan foglalkozasokon. Ilyen erkdlcsi értékek példaul az empatia, a tiirelem, a szeretet,
kotelességtudat, a felelosségvallalds, a kitartds, a hliség, a tolerancia, a feltétel nélkiili
elfogadas, a tisztelet, az aldozathozatal, az Onzetlenség. Nem elég ezeket az értékeket
megismerni és megérteni, nagyon fontos, hogy a gyermekek ¢s fiatalok meg is tapasztaljak
¢és belsové tegyék ezen értékeket, ¢s képesek legyenek ezeket a mindennapi életiik soran
alkalmazni. Ehhez nytjt idedlis tanulasi kdzeget a kdzvetlen 1égkor megteremtése interaktiv
jatékos modszerek alkalmazasa altal.

2. A csaladi életre nevelés szinterei

2.1. Acsalad és az egyhaz

Az egyhaz tanitasa szerint a keresztény hazassag 1 férfi és 1 né kozott johet 1étre, monogam
¢és felbonthatatlan. A gyermekeket Isten aldasaként kell elfogadni, megkeresztelni és nevelni.
A gyermekek elfogadasara €s keresztény nevelésére a hazasfelek mar a hazassagkotéskor
igéretet tesznek. Ennek értelmében az egyhazi csaladfelfogas szerint a csalad 1 férfi és
1 n6 hazastarsi kdzossége, melybe beletartoznak a kdzos gyermekek. A csalad ,.kis egyhaz”
(Carretto 2008), a keresztény vallas és a szeretet megélésének szintere. A csalad nevelésben
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betdltott nélkiilozhetetlen szerepét (nevelési funkcid) az egyhdzi tanitas is hangsulyozza
(Farkas 2006: 131-136).

Mindezek alapjan a csaladi életre nevelés természetes modon illeszthetd az egyhazi
tanitashoz és a hittanoktatds szerves részét képezheti. Példaul a bibliai torténetek és
példazatok jatékos modszerek altali feldolgozasa — azaltal, hogy kozel hozza ezeket a
torténeteket a tanulok mindennapi életeseményeihez, és azok megolddsdhoz — az értékek
¢és mordlis tanitdsok megértésére és belsdvé tételére is lehetdséget teremtenek. Emellett a
vallasi k6zosség, ¢s egyhaz kozosségéhez valo tartozas kozvetleniil is segithet a sziiloket a
csaladi életre nevelésben, és az egyhazi tanitas megélésében a mindennapokban.

2.2. Jatékos tanulas a csaladban

A csaladban tanulja meg a gyermek a helyes kommunikaciot (Banlaky 2005: 60-64),
a kilonféle konfliktuskezelési modokat (Farkas 2006: 48-50), az élete szempontjabol
legalapvetébb értékeket és cselekvéseket, igy a jaték, a jatszas is a csaladbol indul. 0-3 éves
korig a jaték szinte kizardlagos szintere a csalad, szerepl6i a csaladtagok (Banlaky 2005:
85-86). Egy 3-6 éves korti gyermek mar egyre tobbet jatszik a kortarsaival (Banlaky 2005:
86), de a csaladnak még igen jelentds a szerepe a gyermek jatékaban, foleg a testvérekkel valo
jaték nagyon fontos a szamara.

A gyermek természeténél fogva jatszik, mindent jatékosan, jatékokon keresztiil tanul
meg. A sziilok is onkénteleniil jatékosan kozelednek a gyermekhez. Kisgyermekkorban
nagyon fontosak az utdnzasos jatékok, illetve a szerepjatékok, melyeken keresztiil a gyermek
természetes modon élheti meg, probalhatja ki a felndtt cselekvéseket, tevékenységeket.
Ezek a tipusu jatékok a kreativitds fejlodésére is alkalmat teremtenek, és a gyermek
onkifejezésére is lehetdséget nyujtanak. A kognitiv képességek fejlodése is megmutatkozik
a kisgyermek jatékaban (Farkas 2006: 61).

Iskolaskorban a tarsas kapcsolatoknak van kiemelkedd szerepe a kozos jatékok,
beszélgetések szempontjabol. A jaték jo lehetdséget teremt az erkdlcsi viszonyok
kiismerésére (Farkas 2006: 64). Ebben a korban mar a szabalyok betartasat igényld jatékok
is kiforrottabban jelennek meg. Ezek lehetdséget teremtenek az erkdlesi és tarsadalmi
szabalyok megismerésére ¢s elsajatitasara (Farkas 2006: 65).

A jaték kereteket ad az dnfeltarashoz, a csaladi életr6l valo gondolkodashoz, a konfliktusok
megoldasahoz (Hetesi 2014) ,,A gyermek megsegitése — akar a jaték révén, akar mas
modon — csakis csaladja ismeretében, illetve egyiittmikodésének megnyerése utjan valik
lehetévé” (Takacs 2001: 58-71). Ennek oka az, hogy mivel a gyermek a csalad tagja és
része, sokszor tlinethordozd is lehet, azaz reflektal az 6t koriilvevd konfliktusokra akar
pszichoszomatikus tiinetek produkalasa altal is. Ez azt vonja maga utan, hogy nemcsak
a gyermek vagy fiatal, hanem csaladja is raszorulhat ,terapiara”, a jaték erejében rejlod
gyogyulasra: a csalad bevonasa elkeriilhetetlen a tényleges eredmény elérése érdekében
(Hetesi 2014).

A csaladon beliili k6zos jaték sok szempontbol segiti a gyermek fejlddését, hiszen a
gyermek képességei jatékokon keresztiil kibontakozhatnak. E képességek négy nagy
csoportjat érintden az alabbi képességfejlesztd jatékok jelenhetnek meg példaul a csaladban:
(1) logika: kozos logikai jatékok: pl. sakk, stratégiai tarsasjatékok; (2) kreativitas: kdzos
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kézmiiveskedés, rajzolas, festés, siités-f6zés, zenélés, éneklés, tanc; (3) mozgas: csaladi
kozos természetjaras, sporttevékenységek, foci, korcsolyazas; (4) szociabilitas: kdzos
tarsasjatékok, babjaték, csaladi jatékos programok, tinnepek megélése csaladi korben.

2.3. A hittandrakon alkalmazott jatékos modszerek elnyei
a készségfejlesztés és helyes értékrend kialakitdsaban

A jatékos modszerek alkalmazasa az hittan oktatisban szamos pedagogiai, kateketikai
¢és nevelési cél megvaldsulasahoz jarulhat hozza. Az interaktiv jatékok — az érdeklédés
felkeltésén tul — lehetvé teszik a tanulok szamara az aktiv részvételt az oktatasi-nevelési
folyamatban, mikozben szamos teriileten a személyiség- és képességfejlesztés is hatékonyan
megvaldsulhat, ilyen példaul a logikai készségek, a kreativitas és problémamegoldd
képesség teriilete (Bagdy — Telkes 1999). Mindezzel egyiitt maga a tanitasi folyamat
érdekesebbé és €lményszeriibbé valik a tanulok szamara az 0j ismeretek és készségek
elsajatitasa szempontjabol is.

A gamifikacioval (jatékositas) soran egy mar meglévo jaték vagy jatékelem beemelése,
adaptalasa torténik az oktatasi céloknak megfeleléen (Deterding — Dixon — Khaled —
Nackle 2011: 13). Ezen feliil lehetséges a jatékalkotas kifejezetten a tantargyi tematikahoz,
pedagogiai célokhoz igazitva, mely szintén hatékony lehet a hit- és erkdlestan oktatasban.

A hittan és az erkolcstan oktatdsban tevékenykedd szakemberek is egyre inkabb
felismerik a jatékos modszerekben rejld lehetdségeket. Az erkdlcesi és vallasi —olykor elvont
¢és a tanulok szamara nehezen érthetd — kifejezések és fogalmak integralasat egyértelmtien
segitik a tapasztalatszerzésen, személyes interakcidokon alapuld jatékos aktivitasok.

3. A csaladi életre nevelésben alkalmazhato hittan
orai jatékos aktivitasok szereploi

3.1. Tarsas interakciok

A szerepjaték az egyik leghatékonyabb jatékos modszer, mely a hittan foglalkozasokon a
csaladi életre nevelés kapcsan szamos nevelési elényt hordoz magaban. A szerepjatékok
lehetdséget teremtenek, hogy a gyermekek és fiatalok kiilonb6z6 helyzetgyakorlatok altal
jatszva tanuljanak és felfedezzék az erkdlesi dontések kovetkezményeit (Krenz 1995). Egy-
egy bibliai torténet vagy akar egy csaladi dontéshelyzetet bemutatd szerepjaték lehetévé
teszi a tanuloknak a kiilonb6z6 szereplék ¢lethelyzetének megértését és atélését, ezaltal
tapasztalatszerzést jelent egy hétkdznapi szituacié megoldasahoz sziikséges helyes erkdlcsi
értékrendrdl, normakrol és erényekrdl, mint példaul a felelésségvallalas, a megbocsatas, az
egyiittérzés, az igazsagossag.

A szerepjatékok alkalmazasa olyan interaktiv lehetdséget teremt, mely soran lehetové
valik a tanulok megnyilasa, onfeltarasa, mikdzben a szereplok helyzetével azonosulva
megtapasztaljak az erkdlcsi dontések kdvetkezményeit. Ezzel parhuzamosan erdsddik
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a kozosséggel vald kapcsolatuk a szerepjatékban megvaldsuld tarsas interakciok altal:
a tanulok kozos célokat tliznek ki, mikdzben egymast segitve €s inspiralva lelhetnek ra
egy-egy erkolesi dilemma megoldasara. Ezaltal fejlodik az empatiajuk, érzékenny¢ valnak
masok problémaira, erésodik benniik a segitdkészség, lehetévé valik a helyes értékrend
kialakitasa (Hetesi 2023).

3.2. A hittanar szerepe

A hittanar fontos feladata a jatékos kornyezet megteremtése, mely lehetOséget biztosit a
tanulok szamara és motivalja is Oket a jatékos aktivitasokban valo aktiv részvételre. A jaték
kezdete el6tt az érdeklddés felkeltése kiemelkedod jelent6ségii. A jatékok alkalmazasanak
nagy elénye, hogy magaajaték nagy motivacios erével bir, igy ajaték-vezetés tulajdonképpen
a folyamat koordinalasat, nem feltétleniil az iranyitast jelenti.

A jatékos modszerek alkalmazasa gondos elokésziileteket kivan és gyakran eszkoz- €és
id6éigényes. Viszont maga a jaték a pedagogust is magaval ragadja, igy az egész folyamat
szamara is jatékossa, jatszva tanitassa valhat. A jatékos modszerck alkalmazasahoz nem
kis batorsag és spontaneitas, kreativitas is sziikséges, viszont a tanitasi-tanulasi folyamat
szempontjabol sszehasonlithatatlan el6nyei vannak mas didaktikus modszerekkel szemben.

3.3. Partneri kapcsolat a szul6kkel

A hittandra témajahoz kapcsolddd otthoni gyakorlatok és jatékok lehetdséget teremtenek
a sziillék bevonasara a jatékos folyamatba, és inspiralhatja 6ket is a gyermekiikkel valo
kozos jatékra, tanuldsra, beszélgetésre. Ezek lehetnek akar feladvanyok, kvizjatékok, a
hittanoran megismert jatékos tevékenységek - otthon kiprobalva. Idetartozik minden olyan
otthon is elvégezhetd jatékos aktivitds, mely lehetdséget nyljt a hittandrakon megismert
értékek gyakorlasara. Az otthoni jatékos gyakorlatok és feladatok a tananyag elmélyitésén
tul tAmogatjak a csaladi életre nevelést is.

A tandrok, sziil6k és gyerekek kozotti egylittmiikddés nagyon fontos a hittanoktatas
folyamataban. Ez lehet6ség szerint megnyilvanulhat k6zds csaladi nap, kirandulasok,
napkozis tabor, egyéb programok szervezése altal, melyek tanoran kiviili talalkozasokra,
beszélgetésekre, és nem utolsd sorban jatékos aktivitasokra is lehetdséget adnak tér- és
idébeli korlatok nélkiil. A sziiléket igy jobban bevonhatjuk a hitre, értékekre és csaladi
¢letre nevelés folyamataba.

A fenticken tul otthoni jatékos aktivitas lehet még példaul a csaladi értéknapld kozos
vezetése az otthoni vagy iskolai értékek gyakorlati alkalmazasarol. A gyerekek irhatnak
rovid beszamolokat, vagy rajzokat készithetnek olyan helyzetekrél, amikor ezeket az
értekeket alkalmaztak. Tobbféle érték-alapt jaték is alkothatd akar a sziilokkel egyiitt,
példaul kitalalhatnak olyan tarsasjatékokat, ahol erkodlcsi dontéseket kell hozni, és
megvitathatjak, melyik dontés a legjobb a tanult értékek alapjan.
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Osszegzés

A tanulmany arra mutat ra, hogy a csaladi életre nevelés és a hittandrakon alkalmazott jatékos
modszerek Osszekapcsolasa lehetdséget teremt a tanulok szamara az értékek és vallasi
tanitas gyakorlati alkalmazasanak elsajatitasara. Ezen keresztiil segithetiink a gyerekeknek
abban, hogy felelds, erkolcsds és valldsos értékrendet alakitsanak ki, amely segiti 6ket az
¢let kihivasaival valo megkiizdésben ¢és a csaladi életiikben valo boldogulasban.

Az otthoni és iskolai nevelés 6sszekapcsolasa lehetdvé teszi, hogy a tanulok konnyebben
alkalmazzak azokat az értékeket és vallasi tanitisokat, amelyeket a hittanorakon
elsajatitanak.

A csaladi életre nevelés- €s a hittanorakon alkalmazott jatékos modszerek segithetnek
a gyerekeknek az értékek ¢s vallasi tanitasok gyakorlati alkalmazasaban. Ezen keresztiil
elésegithetjiik az erkolcsds magatartas €s a helyes értékrend kialakitasat, és erdsithetjiik a
csaladi kapcsolatokat.
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Horvath Mariann: Emberalak-abrazolas
a XXI. szazadban

Bevezetés

Az 6vodaskort gyermekek nagy része szivesen vesz a kezébe zsirkrétat, ceruzat, filctollat,
ecsetet és készit kiilonbozoé produktumokat. A grafomotorium fejlettsége, a finommotoros
mozgas megfigyelése, a kézdominancia, a nyomaték, a kivitelezés folyamata sokfajta
elemzést tesz lehetdvé.

Milyen kiils6 tényezOk hatnak a gyermekekre a vizualis kifejezékészséglink
kialakulasaban? A kisgyermekek elsé szocialis kozege a csalad. A kicsik utanzassal
sajatitjak el az 6ket koriilvevo vilagrol alkotott képliket. A tapasztalatszerzés, az ingerek
feldolgozasa, a tanulas folyamata érzékszerveink segitségével torténik (lasd /. abra).

1. dbra. Erzékszerveink és észlelés (Forrds: https://de.123rf.com/photo_
94306812 _infographik-schema-der-menschlichen-wahrnehmung-f%C3%
BCnf-sinne-sehen-riechen-h%C3%B6ren-ber%C3%BChren.html)
(Letoltés datuma: 2023.10.01.)

Az auditiv informacidkat flilink segitségével, a szagokat az orrunkkal, az izeket a
nyelviinkkel és a taktilis ingereket a boriinkdn keresztiil érzékeljiik. Az ingerek koziil
napjainkban a legimpulzivabb a vizualis tér, hiszen okoseszkdzeinken (mobiltelefon, tablet,
szamitogép, televizio, stb.) a képi megformalas valtozatos modon jelenik meg. Gondoljuk
példaul a kiilonb6z6 szimbolumokra, jelekre.
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Az elmult kdzel egy évszazad technikai fejlddése és a vizualis képek megjelenitése
is rohamléptekkel tortént. Vegyiik példanak Walt Disney meséinek emberszerepldinek
valtozasait az egyes generaciok szemszogébdl (lasd /. tabldzat).

1. tablazat. Generdciok (Forras Steigervald 2020: 55)

Generaciok Sziilettek 2023-ban

Veteran/épitd 1945 elott min. 78 évesek

Baby boomer 1946-1964 77-59 évesek

X 1965-1979 58-44 évesek
Y 1980-1994 43-29

Z 1995-2009 28-14 évesek
alfa 2010-tdl max. 13 évesek

A veteran vagy épité generacié hazankban példaul az 1938-ban bemutatott Hofehérke és
a hét torpe cimii rajzfilm emberfigurait vehette mintanak. A baby boomerek Hamupipdke
vagy Csipkerozsika karaktereivel taladlkozhattak a mozivasznakon. Az X generacio a
Dzsungel kdnyve Mauglijat kapta az alkotoktol. Az Y generacid A kis hableany vagy
a Szépség ¢s a szornyeteg emberi tulajdonsdgokkal rendelkezd szerepldit lathatta. A Z
generacié szamara Mulan, Tarzan vagy Herkules figurai tehettek mély benyomast.
A Jégvarazs karakterei az alfa generacid életére gyakoroltak hatdst. A filmvildg és a
készen kapott képek helyett természetesen jobb, ha a gyermekek az €16 felolvasassal
esetben nem olyan drasztikusak, mint a megrajzolt, megformalt boszorkanyok, szornyek.
A kicsik altal készitett emberrajzokon, tapasztalataim alapjan sajat csaladjuk tagjai és
nem Walt Disney hései jelennek meg, ritkan talalkoztam trlényekkel, robotokkal vagy
hasonlo figurakkal.

A gyermekrajzokat esztétikai jelentOségiik (Geré 2017: 167-170), formalis
szempontrendszeriik (Tihanyiné 2013: 45-58), szimbdolumhasznalatuk (Tihanyiné 2013:
59-116; vo. Feuer 2006: 11-60), egy adott terapias mdodszer eszkdzeként (Gerd 2017: 162—
183) vizsgalhatjuk. Legtobbszor diagnosztikus megkdzelitésbol tekintliink az alkotasokra
(Jankovich et.al 1987). Nagyon sokféle megkozelités €s szempont nyoman lehet a rajzokat
értékelni. Feuer a rajzteszteket harom teriilet szerint csoportositja (1asd 2. dbra).
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Rajzi teljesitményteszt Projektiv tematikus rajztesztek Projektiv atematikus

*Goodenough-féle emberrajz + Alak-rajzteszt ( Baltrusch-Machover rajztesztek

(1926) osey *Warrtegg-teszt (1939)
*Koppitz-féle emberrajz (1968) * Dinamikus rajzvizsgalat (Hardi 1983) +Sacher-féle rajzvizsgalat

e . * Csaladrajz (Porot 1950)

*Harris-féle rajzteszt (1963)  Kinetiks csalidraiz (Burms.Kaufi (1954)
+Lanz-féle festmény-kor skala 1923; s csalddrajz (Bums-Kaufmann *Bathelt-féle rajzvizsgalat

(1955) ) + Humoros csaladrajz Harsanyi (1971) + Wartegg-Biedma teszt (1955)
*Bender A és B (1938) 2 + Elverazsolt csaladrajz (Kos-Biermann *Meserajz-modszer (T6th 1967)

Bender Gestalt IT (2003) 1973) «Firkateszt (Meurisse 1948)
*Beery-féle Vizuomotoros *Fa-csalad rajz (Feuer 1998) +Winnicott-féle terdpias

Integracios Fejlodeési Teszt +Két haz teszt (Szyrynski 1963) konzultacié (1971)

(2010) + Haz-fa-ember teszt (Buck 1948) - Szabadrajzmédszer (XIX.

* Fa-teszt (Koch 1957) szazad kozepétél)

2. dbra. Rajztesztek csoportositasa Feuer Maria nyoman
(Feuer 2006: 65-80)

A gyermekek rajzkorahoz, a fejlettségi szintjiilkhoz kapcsolodo kozel 100 éves Goodenough-
féle emberekalak-abrazolas felvétele és elemzése tobb szempontbdl 1ényeges. Egyrészt az
emberabrazolas a gyermek sajat maga altal megtapasztalt testérzetének kivetitett valtozata
(Jankovichné 1963: 65). A test-érzés, a test-észlelés a testtudat fogalmahoz kotddik. A sajat
testen valo tajékozodas a térbeli és sikbeli érzékeléshez kapcsolodik, mely az iskoldba 1épés
szempontjabdl jelentds. Az emberrajz a testtudat fejlettségérol tesz tanibizonysagot, ha olyan
Iényeges testrészek nem lennek meg, mint a karok vagy ujjak (Torda 1994a: 78). Masrészt az
emberrajz ¢s az intellektus kozott szoros dsszefliggések mutathatok ki. Egy kevésbé részletes,
nem kidolgozott munka azonban nem jelenti azt, hogy a készitdje alacsony intelligenciaval
rendelkezik. Egyetlen rajzbol pontos diagnézist nem szerencsés levonni. A részeletes
tajékozodas, mint példaul a koriilmények megfigyelése, a gyermek alkotasi folyamatanak
részletes leirasa sok segitséget adhat a kvalitativ értékeléshez.

1. Hipotézisek megfogalmazasa

A szakirodalom és sajat tapasztalataim alapjan az 6vodaskoru lanyok szivesebben készitenek
rajzokat, mint a fiuk. Illyés Gyulané tanulmanyaban kiemeli a 3-10 éves fitk és lanyok
eltérd témait (Illyésné 1987: 238-239). A fitk inkabb kozlekedési eszkdzoket, mig a lanyok
embereket, viragokat, tajakat vetnek papirra. Ezek alapjan a kdvetkezo feltételezést teszem:

HI: A lanyok rajzteljesitménye fejlettebb, mint a fiuké a vizsgalt életkorokban.

Torda Agnes az altaluk vizsgalt 60 fés mintanal azt talalta, hogy a lanyok a
komplexitas teriiletén magasabb atlagot (1,21 pont) értek el, mint a fiuk (0,65 pont)
(Torda 1994a: 85). Ugy vélem, hogy a 2020-as évek elején a lanyok az alakokra inkabb
ruhékat rajzolnak, vagyis:
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H2: A lanyok a komplexitas teriiletén magasabb atlagpontszamot érnek el, mint a fitk.
Torda Agnes a 4-5 éves gyermekek emberalak-abrazoladsanak atlagos teljesitményét
igy irta le:

2. tablazat. Goodenough-atlagpontszamok a négy értékelési
szempont szerint (forras: Torda 1994a: 82)

Atlag Szoéras
Részletezettség 8,80 2,13
Komplexitas 1,00 1,05
Aranyok 0,50 0,74
Koordinacio 0,45 0,64
Osszpontszam 10,75 3,43

A mai vilagunk sokkal inkabb tamaszkodik a vizualis ingerekre, mint 40-50 évvel
ezelott. A technikai eszkozok, a kiilonbozo digitalis tartalmak jelentdsen befolyasoljak az
abrazolasi képességeket. Feltételezem, hogy

H3: Az éltalam vizsgalt gyermekek magasabb dsszpontszamot érnek el atlagosan, mint
a Torda tanulmanyban vizsgalt csoport.

Az utolso feltételezésem a Covid-jarvanyhoz kotédik. A 2019 tavaszan bevezetett
egészségiigyi intézkedések, a maszkhasznalat hosszi honapokig életliink részét képezte.
A gyermekek testtudataban és abrazolasaban ennek nyoma is megjelenik:

H4: A sajat mintamban kevesebbszer jelenik meg a szaj abrazolasa, mint a Torda-féle
minta 5 éves kortak csoportjaban (ez az érték magasabb mint 80%, 1asd Torda 1994a: 84).

2. Kutatasi eszkoz bemutatasa

Méréeszkozként a Goodenough-féle emberalakabrazolast valasztottam. Ez a 1926-
as gyokerekkel rendelkez6é rajzi teljesitményteszt négy szempontrendszer szerint:
a részletezettség, a komplexitas, az aranyok és a motoros koordinacio értékeli ki a
gyermekrajzokat. Az egyes teriiletek pontozasa nem egységes (lasd 3. dabra). A teszt
felvételéhez egy A/d-es lap és egy grafitceruza sziikséges. A gyermek a rajzolas
soran radirt nem kap, és az alkotasra szant id6t nem korlatozzuk. A teszt felvételéhez
a kovetkezd instrukcidt adjuk: ,,Rajzolj nekem egy embert, olyan szépet, amilyet
csak tudsz.” Barmilyen felmeriilé kérdésre, problémara — példaul: ,,Nénit vagy bacsit
rajzoljak?” vagy ,,Lerajzolom az egész csaladom.” — az instrukciot ismételjiik meg, egyéb
segitséget, tampontot nem adunk.
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*Részletezettség
(max. 17 pont)

-Komplexitas
(max. 12 pont)

Fej, nyak, Ruhazat,

Yégtagok. ujjak,
torzs, g_ze]rln § kétdimenzios
OIT, 524), 18] testrészek
kivitelezése N

_V_onala}( Testrészletek
leltelezerse, kivitelezése

gazdag cs az egész
differencialt tosther

1ajz

=Motorikus viszonyitva

koordinécio
(max.13 pont)

* Aranyok (max.
6 pont)

3. abra. A Goodenough-féle emberalak-abrazolas értékelési
szempontrendszere (Kosané 1990: 236-238 nyoman)

A leghangsulyosabb pontozas a részletezettség szempontrendszeréhez tartozik. Itt a
nagyobb testrészek abrazolasanak kvalitativ vizsgalatat végezziik. Elemezziik a fej, a labak,
a karok és a torzs mindségi megjelenését, emellett az fej részletezettségét.

A komplexitas kvalitativ vizsgalata a figura ruhazatat, az ujjak kidolgozottsagat, a kar és
a lab tagoltsagat allitja kdzéppontba. Itt dsszesen 12 pont szerezhetd.

A kovetkezd elemzési blokkban a testrészeket egész testhez viszonyitjuk, vagyis a fej, a
karok, a 1ab to6rzshoz val6 aranyat elemezziik. Emellett a 1abfej és a sarok megjelenésének
a mindségét is pontozzuk. Ezen a teriileten szerehetd a legkevesebb, azaz maximum 6 pont.

Motoros koordinécié vizsgalatakor a testrészek (fej, torzs, karok, labak) formakifejezd
megjelenését, az arc kidolgozottsagat, az apro részletek meglétét vizsgaljuk.

3. Mintavételi eljaras

Az adatok gyijtése 2021 szeptembere és 2022 oktobere kdzott zajlott. A vizsgalat helyszine
Budapest XIV. keriiletének egyik 6vodaja volt. A mintaban kdzépsd, nagycsoportos és
ismétld nagycsoportos gyermekek szerepelnek. A legfiatalabb 4;8 éves, a legidsebb 7;4
éves volt a vizsgalat felvételekor.

A vizsgalatra az 6voda logopédiai szobajaban keriilt sor, nyugodt és csendes koriilmények
kozott. Az esetek kisebb részében egyszemélyes helyzetben, javarészt maximum haromfos
csoportokban készitették a gyermekek a rajzokat. Egy gyermektdl legalabb 2, legfeljebb 4
minta szerepelt. A vizsgélat kezdetén szerettem volna haromhavonta mintat vételezni, erre
azonban a betegségek miatt nem keriilt sor. A két minta kdzott legalabb 6 honap, legfeljebb
egy év telt el.
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A mintavétel soran 134 mintat gytjtdttem, ebbdl egyetlen rajzot nem tudtam elemezni,
igy Osszesen 133 rajzot értékeltem ki. A résztvevok nemek ¢és életkorok szerinti oszlasa az
3. tablazatban talalhato.

3. tablazat. A résztvevok nemek és életkorok
szerinti oszldsa (sajat forras)

<5;00 | 5;00-5;11 | 6;00-6;11 | 7;00<
LANY N=0 N=42 N=14 N=0
FIU N=6 N =53 N=17 N=2
OSSZESEN N=6 N=095 N=31 N=2

4. Eredmények

A kiértékeléskor minden mintat Goodenough szempontjai szerint (Kosané 1990: 236-238)
értelmeztem. Minden mintat kiilon-kiilon lapra rogzitettem az Excel programban. Az atlag
¢és a szoras megallapitasahoz az SPSS 25 programot hasznaltam.

Az értékelési szempontok szerint a kdvetkez6 eredmények sziilettek az altalam vizsgalt
mintaban:

4. tablazat. Goodenough értékelési szempontjai, RQ és
a nemek eloszlasa (sajat forras)

FIUK LANYOK Osszesen
szempont atlag szOras atlag szdras atlag sz0ras
részletezettség 8,16 1,41 9,98 1,41 8,94 1,41
komplexitas 0,86 0,70 1,56 0,71 1,16 0,71
aranyok 0,92 1,41 1,33 0,71 1,10 0,71
koordinacio 1,13 1,13 1,84 0,0 1,44 0,0
Osszpontszam 11,07 3,53 14,72 1,41 12,63 1,41
RQ 103,24 20,49 116,59 22,86 108,95 22,46

A 4. tablazatban lathatd, hogy a lanyok minden teriileten atlagosan magasabb
pontszamot értek el, mint a fitlk. Azonban a lanyok csoportjaban a teljesitmény kevésbé
kiegyensulyozott, mint a fiak esetében, hiszen a szoras értékei a lanyoknal magasabbak,
mint a fiaknal.
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Az egyes teriiletek eredményeinek részletes bemutatasakor az egész mintat vettem
alapul, nem részleteztem azokat nemek vagy életkorok szerint.

Az elsd blokk a rajz részletezettségére iranyul, 17 kiillonb6z6 szempont szerint. A vizsgalt
minta 8,94 pontot ért el atlagosan (lasd 4. dbra). Minden rajzolt embernek volt feje és
szeme. A lab egy esetben hidnyzott, és karokat 82% rajzolt. A mintdban 91% készitett szajat
emberének, de az csak egy vonal volt, kétdimenzids dbrazolds nem jelent meg, ahogyan az
orr sem volt kidolgozott.
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4. abra. Részletezettség szempontjaihoz tartozo szazalékos eloszlas a
vizsgalt minta alapjan (sajat forras)
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5. abra. Komplexitas szempontjaihoz tartozo szazalékos eloszlas a vizsgalt
minta alapjan (sajat forrds)
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A ruhazatra, az ujjakra, valamint a kétdimenzidban abrazolt testrészekre vonatkozo
komplexitas résznél atlagosan 1,16 pontot szereztek a rendelkezésre allo 12 pontbol (1asd
5. abra). A legtdbb pontot, 6sszesen 6-ot egy kislany szerzett. A vizsgalt minta tobb mint
felénél megjelentek a kezeken az ujjak, de Osszesen csak 28%-ndl volt az ujjak szdma
helyes. Az emberek ruhdzata is csak 21 %-nal jelent meg. Senki sem rajzol egyenruhét vagy
kosztiimot, de négynél tobb ruhadarab sem jelent meg egyik rajzon sem. A karok tagolésa,
vagyis a kdnyok vagy a vall megjelenése is elmaradt.

Az ardnyok tekintetében a megszerezhetd 6 pontbol atlagosan 1,10 pontot teljesitettek a
mintaban (lasd 6. abra). A vizsgalati anyagban legtobb esetben (35%) a fej és a torzs aranya
jelent meg megfeleléen. A végtagok testhez vald aranyositasa még nem forrt ki ennél a
korcsoportnal. Csupan egyetlen kislany rajzan jelent meg a cipésarok abrazolasa.

Ara nyo k Atlag: 1,10 pont; széras:0,71
&

N 17%
E28%
12%
N 15%
11%

AFEJE:AFEJ NEM A KARE:KB.ATORZS A LABE: LEGALABB A LABFEJE: A LABFEJ MIND A NEGY VEGTAG VAN SAROK, ILLETVE
NAGYOBB, MINT A HOSSZANAK OLYAN HOSSZU. MINTA  HOSSZA NAGYOBB, KETDIMENZI6JU. CIPGSAROK.
TORZS FELE, DE MEGFELELO, TORZS, DE NEM MINT A SZELESSEGE,
LEGALABB EGYTIZEDE. VEKONYABB, MINTA  HOSSZABB, MINT A HOSSZA NEM NAGYOBB,
TORZS. TORZS KETSZERESE.  MINT AZ EGESZ LAB
EGYHARMADA, ES NEM
KISEBB, MINT AZ
EGYTIZEDE (A LABFEJ
1S KETDIMENZ1010).

6. abra. Aranyok szempontjaihoz tartozo szazalékos eloszlas a vizsgalt
minta alapjan (sajat forrds)

A vonalak kivitelezéséhez és a gazdag, differencidlt rajz kritériumaihoz tartozé motoros
koordinécié vizsgalatakor az elérhetd, 13 maximalis pontszambol atlagosan 1,44 pontot
szereztek a vizsgalatomban résztvevok (lasd 7. abra). A rajzok kozel felénél minden
vonal hatarozottan és vilagosan talalkozott a kapcsolddasi helyeken, ezeken szamottevd
keresztez6dés vagy hézag nem lathatd. Bar a szemek részletesebb kidolgozasa kozel a rajzok
otodénél megfigyelhetd, a szemek nem aranyosan rajzoltak. 22%-nal a torzs korvonala
formakifejezd, egyértelmiien felismerhetd. Egyetlen egy rajzon sem lathatunk homlokot
vagy allat. Ugyanigy nem jelenik meg a rajzokon a fej, a labak és a torzs profiljanak
abrazolasa.
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Motorikus koordinacid Atlag: 1,44 pont; sz6rés:0,0
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7. abra. KMotorikus koordindcio szempontjaihoz tartozo szdazalékos
eloszlds a vizsgalt minta alapjan (sajdt forrds)

5. Hipotézisvizsgalat

Els6 feltevésem, miszerint a lanyok rajzteljesitménye fejlettebb, mint a fitké a vizsgalt
¢életkorokban a 2. tablazatbol kiolvashatd. A lanyok mind a négy teriileten magasabb
pontszamot értek el, mint a fitk. A lanyok rajzkvociense is magasabb, mint a fiuké.
A szorasi mutatokat elemezve lathatd, hogy a fiuk teljesitménye kevésbé kiegyensulyozott,
mint a lanyoké. Ezen allitdisom beigazolodott.

Masodik hipotézisem szerint a lanyok a komplexitas teriiletén magasabb pontszamot
érnek el, mint a fitk. A vizsgéalt mintaban csaknem kétszer tobb pontot szereztek a
lanyok ezen a teriileten, mint a fiuk (lasd 4. tdbldzat). A feltételezésem beigazolddott.
A szoérasi értekek mindkét nemnél csaknem megegyeznek, igy a két nem teljesitménye
kiegyensutlyozottnak tekinthetd ezen a részen.

A harmadik feltételezésem arra iranyult, hogy a vizsgalt mintaban szereplé gyermekek
magasabb 0sszpontszamot érnek el, mint a korabbi Torda-féle kutatas (Torda 1994a: 89)
résztvevoi. Bar az idézett tanulmany 4 éves kort gyermekeket is vizsgalt, a sajat mintamban
csak a fiuk kozott volt 5 évnél fiatalabb, igy kizardlag az 6téves korcsoportok eredményeit
hasonlitottam 6ssze hipotézisem vizsgalata soran (lasd 5. tdbldzat).
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5. tablazat. Emberalak-abrazolasban elért teljesitmények 1961-ben,
1986-ban és 2022-ben az ot éves korosztalyban nemek szerinti bontasban
(Torda 1994a: 89 nyoman és sajat adatok)

1961 1986 2021-2022
fink linyok fink linyok fink lanyok
atlag |szoras| atlag |szoras| atlag |szoras| atlag |szoras | atlag |szoras| atlag | szoras
12,46 | 3,47 14,26 | 3,89 | 10,20 | 3,61 | 11,69 | 3,94 | 10,48 | 4,03 | 13,32 | 5,41

Lathato, hogy a fitk esetében a mintam eredménye az 1986-os méréshez képest 0,28
ponttal magasabb, de az 1961-0s mintdhoz viszonyitva kdzel 2 pontos elmaradast mutat.
A lanyok esetében ugyanez a tendencia all fenn. Ezek alapjan az allitasom teljes mértékben
bizonyitast nyert.

A negyedik allitdisom a szdj abrazolasanak megjelenéséhez kapcsolodik az Gtéves
korcsoportban. Feltételeztem, hogy a mintdmban kevesebbszer jelenik meg ezen testrész,
mint a Torda-féle kutatasban.

6. tablazat. Szaj abrazolasanak szazalékos eloszlasa a Torda-féle kutatasban és
a sajat mintamban (Torda 1994a: 90 nyoman és sajat adatok)

Torda-féle kutatas 2021-2022-es kutatas

fitk

lanyok

0sszesen

fink

lanyok

Osszesen

7%

94%

90%

81%

95%

87%

Azutolso feltételezésem részben igazolodott be. A teljes mintdmban kevesebben rajzoltak
szajat, mint évtizedekkel kordbban. A nemek tekintetében azonban mas eredmények
sziilettek. A lanyok kozott 1%-nyi kiilonbség mutatkozik, az alfa generacio javara. A fiuk
esetében a korabbi minta 7%-0s megjelenése véleményem szerint eliras lehet, hiszem az
Osszes adatot tekintve nem egyeznek meg a szamok. Ha 70% koriili volt az érték, akkor is
a sajat mintam eredménye magasabb.

Osszegzés

A 2021-2022-es o6vodas kora gyermekek rajzteljesitménye a Goodenough-féle
emberalakabrazolas alapjan a nemek vonatkozasaban a korabbi kutatasi eredményeket
erbsiti meg. Mindegyik vizsgalatban a lanyok magasabb pontszamot értek el, mint a fitk.
Ezen szamok a tobbéves gyakorlatomat tamasztjak ala. Hogyan lehetne tdmogatni a fiuk
finommotorikajanak fejlddését? Mindenekeldtt a nagymozgasokra épité gyakorlatokkal, de
példaul a gyurmazas, a festés vagy a csavarozas utanzasa is szép eredményeket hozhat.
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A kutatas felvétele és kiértékelése soran felmeriilt bennem, hogy a 3;0-14;0 éves
korosztaly haromhavonkénti Gsszpontszam-emelkedése még igy 100 éve tavlatabol
helytallo-e vagy sziikség lenne tjra gondolni a felosztast. Ezen kérdés megvalaszolasa
tovabbi kutatasok kérdéskorébe tartozik.
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Szo6ke-Milinte Eniké: Az informaciés miiveltség
modelljei és kutatasa

Bevezetés

A 21. szazadi megismerés a digitalis ujmédia segitségével a legkiilonb6zébb szintereken
folyik. Az 1j digitalis szinterek és platformok segitségével olyan mennyiségli és minéségii
informacid birtokaba jut a megismerd személy, melynek feldolgozasa magas szinten fejlett
informacios miiveltséget feltételez. A koznevelésnek, a felsGoktatasnak és kiilondsen a
pedagdgusképzés intézményrendszerének érzékenyen kell reagalni a megvaltozott feltételekre:
Uj tanitasi-tanulasi modszereket, stratégiakat és eszkozoket kell a megismerés szolgalataba
allitani. Legf6képpen azonban az informacios miiveltség fejlesztését — mint oktatasi-képzési
célt — kell kitlizni, a koznevelést és a pedagdgusképzést az informacios miveltség intenziv
fejlesztésének a szolgalataba kell allitani.

1. Az informacio kora

Az informacids tarsadalom az emberi egyiittélés ) moddja, amelyben az informacio
szervezett eléallitasa, tarolasa, elohivasa és felhasznalasa jatssza a kdzponti szerepet, és 1]
strukturalis elemek, a halozatok segitségével kialakul egyfajta ,,haldzati tarsadalom” a maga
Uj intézményeivel egylitt, amelyek legnagyobbrészt a mar ismert tarsadalmi intézmények
atalakult formai. gy formalédik ujja makroszinten a politika, a gazdasag és a kultura, tovabba a
mezoszinten miikddo intézmények, valamint mikroszinten a csaladok és az egy¢éni identitdsok
is (Castells 1996). Castells érvelését kovetve akkor beszélhetiink igazoltan 1) tarsadalmi
egyiittélési modrol, ha a mennyiségi valtozasok (példaul tobb szamitdgép, sz€les savu internet
penetracio, tobb informacidé dramlasa) mindségileg is megvaltoztatjdk az emberek kozotti
tarsadalmi viszonyokat. Az alapvetd valtozas, amit6l informacids tarsadalomrol beszélhetiink:
a tarsadalom szerkezetének megvaltozasa. Castells a trilogiajaban a tarsadalom egészének
atalakulasardl ir, ami kulturalis értelemben a digitalis valosag megjelenését jelenti, ahol a
valdsag €s a virtualitas egymasba csuszik ¢és egymasra reflektal. Az informacios tarsadalom
logikaja mindenkire hatassal van, de csak azok vesznek részt az 0ij tarsadalmi egyiittélési
mod kiformalasaban, a halozatokban, akik rendelkeznek azokkal a digitalis és informacios
felkésziiltségekkel, melyek lehetové teszik a részvételt. Ebben az értelemben a digitalis — és
informacids — miveltség kialakitdsa megkeriilhetetlen a 21. szazadi egyének szamara. Az
informacio elengedhetetlen feltétele minden tarsadalom és minden tarsadalmi alrendszer
miikodésének, igy az informacié minden tarsadalmi formacioban fontos szerepet toltott
be a mait megel6z6 korszakokban. Viszont az informacio kozlése, fogadasa, feldolgozasa,
tarolasa, értelmezése és aramlasa nem hatarozta meg egyik korabbi tarsadalmat sem annyira,
mint a mait. A mai tarsadalomnak ugyanis ezeknek az egyiittes felértékelddése adja meg
azt a jegyét, amely megkiilonbozteti a korabbi tarsadalmaktol. Z. Karvalics Laszl6 Machlup
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munkassaganak méltatdsa kapcsan megjegyzi, hogy az informacios tarsadalom természete
megkivanja, hogy tudastermelésrdl beszéljiink, hiszen a ,termelés” (production) szdban
minden benne van, mert bizonyos értelemben a szétosztaskor is ,termelés” megy végbe,
hiszen a befogado 11j tudasvagyon birtokdba jut. A termelés tehat az informacios tarsadalom
Osszes kulcstevékenységét — a kutatds, a felfedezés, a feltalalds, a formatervezés, a tervezés,
a szétosztas €s a kommunikécid (discovery, invention, design, planning, dissemination,
communication) miiveleteit egyarant — magaban foglalja (Karvalics 2009). Mindek6zben
az informdcids termelés kordban az emberek informacio tilterheltségtdl, tn. info-stressztdl
és hatalmas asszimilacios deficittél szenvednek. Az informacios korban, az informacios
tarsadalomban, a digitalis és informacids miveltség mint alapveté miiveltségi forma, segitheti
a megismerd személyt eligazodni az informaciofeldolgozas Gtveszt6jében. Meg kell vizsgalni
tehat, hogy mit ért a tudomanyos kutatas informacids miiveltségen.

2. Az informaciés miiveltség fogalma, informacios
miiveltségmodellek

Elséként Paul G. Zurkowski 1974-ben Ggy hatdrozta meg az informacios miiveltséget,
mint az informacios eszkdzok és elsddleges forrasok széles skalajanak felhasznalasahoz
sziikséges technikakat és készségeket, az informacio értékének mérésére vald képességet,
hogy az informaciot felhasznalhassa az egyén igényei kielégitésére, problémai megoldasara.

2.1. Az informécios miveltség Bigb modellje

Azokat a problémakat, amelyek megoldasdhoz informaciora van sziikség, informacid-alapt vagy
informacids problémanak nevezi a szakirodalom (Eisenberg és Berkowitz 1990). Az informacios
problémak megoldasa a hozzaféréshez és a felhasznalashoz sziikséges készségeket egyarant
feltételezi (American Association of School Librarians 1998; Eisenberg és Berkowitz 1990).
Az Eisenberg és Berkowitz altal alkotott modell egy olyan folyamatmodell, amely azt
mutatja be, hogy a kiilonb6z6 kort emberek hogyan oldanak meg informacios problémakat.
A modell a kdvetkez6 1épéseket foglalja magaban:
1. Feladatmeghatarozas: az informacid meghatarozasat jelenti, a probléma
értelmezéséhez, megoldasahoz a sziikséges informaciok azonositasat.
2. Informacidkeresési stratégiak: az sszes lehetséges informacioforras meghatarozasa,
¢és az informacioforrasok koziil a legjobbak kivalasztasa.
3. Helyszin és hozzaférés: a forrasok felkutatasa (katalogusok, konyvtar stb.), az
informaciok megtalalasa a forrasokon beliil.
4. Az informaci6 felhasznalasa: olvasassal, meghallgatassal, megtekintéssel a forrasok
befogadasa, feldolgozasa, a relevans informaciok kinyerése.
5. Osszegzés: az informaciok rendszerezése és bemutatasa.
6. Ertékelés: a végeredmény, a megoldas és a folyamat hatékonysaganak megitélése.
(The Big6 and Super3 — TheBig6.org; Singh — Grizzle 2021)
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2.2. Az Empowering 8 informécios miveltség-modell

Wijetunge ¢és Alahakoon irja le azt az informaciés miveltség-modellt, melyben a
pedagdgus és a konyvtaros kozdsen tdmogatja a tanuldt az informacid feldolgozasaban, az
informacidalapt tanulasban (Wijetunge és Alahakoon 2009: 31— 41).

Az Empowering 8 modell 1épései:

* Azonositds: a téma meghatirozdsa, a formatum kivalasztasa, kulcsszavak és az

informacioforrasok kivalasztasa.

* Felfedezés: a megbizhato forrasok felkutatasa és a relevans informaciok megtalalasa.

* Kivalasztas: arelevans informaciok kivalasztasa és a megfeleld hivatkozasok dsszegytijtése.

* Rendszerezés: a tények, vélemények, fikciok és az informaciok logikus rendezése.

* Létrehozas: az informaciok értelmes szerkesztése, és a bibliografiai formatum véglegesitése.

» Bemutatas: az informaciok megfeleld kozonséggel vald megosztasa relevans formaban.

« Ertékelés: a tanar visszajelzésének elfogadasa, és a sziikséges készségek meghatarozéasa.

* Alkalmazas: a visszajelzés és az értékelés felhasznalasa a kovetkezd tanuldsi tevé-

kenységhez.

Ez a felsGoktatasban tanulok informdacié-alapti tanulasanak tamogatasahoz megfeleld
modell, mely segitségével 1épésenként meg lehet vizsgalni, mi all a tanulasi sikertelenség
hatterében. A modellben (7. dbra) a két nyil az oktatoét (pedagogust) és a konyvtaros
szakembert abrazolja.

N b

& L 4

1. abra. Empowering 8 modell, sajat szerkesztés
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2.3. Az e-ARTISTS informaciés miveltség-modell

Az e-ARTISTS informaciés miveltség-modellt Jagtar Singh és Alton Grizzle dolgozta ki
a novekvd informacio-tulterheltség és az asszimilacids deficit okozta kihivasok kezelésére.

Vizsgaljuk meg, milyen folyamatot modellez az e-ARTISTS.

* e (explore) — A folyamat kezdd 1épése, a meglévd tudds feltardsa az adott témaval
kapcsolatban. A tanuldénak ebben a szakaszban meg kell gyézddnie arrél, hogy mit tud
a témardl ¢és mit kell elsajatitania, hogy a felmeriilt problémat megoldja.

* A (assimilate) — A tanul6 a meglévo tudasaba beilleszti az analog és digitalis forrasokbol
szarmazo relevans tartalmakat, mikzben a beilleszteni kivant tartalmakat elemzi és
jelentéssel ruhazza fel a tanulmanyozott problémaval 6sszefiiggésben.

* R (reflect) - A tanulo kritikusan reflektal az elsajatitott tartalomra, megvizsgalja, hogyan
jarul hozza a személyes, tanulasi, szakmai és tarsadalmi céljai eléréséhez.

T (truncate) — A tanul6 a felesleges tartalmakat elhagyja, lefaragja a tartdsabb tarolas
érdekében.

* I (integrate) — A tanulo integralja az Uj ismeretet az aktualis probléma vagy feladat
megoldasaba.

* S (share) — A tanuld megosztja a megismerési folyamatanak eredményét az érdekelt
felekkel (oktato, csoporttarsak), és a visszajelzéseket beépiti a folyamatba.

* T (transform) — A tanulo a meglévo tudasanyagat atalakitja, a hianyossagokat athidalja.

* S (sensitize) — A tanul6 az érdekelt partnereket érzékenyiti az informacié tdrvényes €s
etikus felhasznalasara.

A bemutatott hdrom modellben az informacio kivalasztasan, feldolgozasan és alkalmazasan
keresztiil megtapasztalhatjuk azt az informaciés folyamatot, mely jelenléte a tanuldsban,
munkaban, szérakozasban is meghatarozo, sot e tevékenységek alapjat képezi. Az informacio
koraban tehat az emberi tevékenységek informaciods folyamatokban konkretizalédnak. Ezért
valt megkertilhetetlenné az informacioés miiveltség és a digitalis kompetencia fejlesztése,
ahogy ez az eurdpai iranyad6é dokumentumok mindegyikébdl jol megmutatkozik.

3. Az informacios miiveltség - digitalis kompetencia

Az Eurdpai Bizottsag a digitalis kompetenciat mint a digitalis technologiak magabiztos,
kritikus és felelosségteljes hasznalatat definialja a tanulasban, a munkaban ¢és a
tarsadalomban valo részvétel érdekében (DIGCOMP 2019: 12). Megvizsgalva a digitalis
kompetencia értelmezésének eurdpai keretrendszerét, mely az egyik legintegrativabb
keretrendszer (DigComp 2.1.) az 6t dimenzid és a 21 kompetencia mentén (DIGCOMP
— https://ec.europa.cu/jrc/en/digcomp/digital-competence-framework), megallapithatjuk,
hogy a digitalis kompetencia részeként tartja szamon az informacidos miveltséget, a
kommunikaciot, a digitalis és médiatartalom alkotast, a biztonsagot és az informacids és
médiamiveltség gyakorlasa soran felmeriilé problémamegoldast. Szintén érdekessége a
modellnek, hogy a digitalis kompetencia egyes teriileteit, kztiik az informacios miiveltséget
¢és a hozzajuk tartozo készségeket, képességeket ¢s tevékenységeket ugy foglalja keretbe,
hogy az elektronikus tanulasi kornyezet virtualis platformjat, vagyis az internetet tekinti
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elsddleges megismerési szintérnek.

A digitalis kompetencia komponenskészlete a kdvetkezdképpen alakul:

1. Informécios és adatmiiveltség

1.1. Adatok, informaciok és digitalis tartalmak bongészése, keresése és szlirése

1.2. Adatok, informéaciok és digitalis tartalmak értékelése

1.3. Adatok, informéaciok és digitalis tartalmak kezelése

2. Kommunikacio és egylittmiikodés

2.1. Kommunikacio a digitalis technologidkon keresztiil

2.2. Megosztas digitalis technologiakon keresztiil

2.3 Allampolgari szerepvallalas a digitalis technoldgiakon keresztiil

2.4 Egylittm{ikodés a digitalis technologiakon keresztiil

2.5 Netikett

2.6 A digitalis identitas kezelése

3. Digitalis tartalom létrehozasa

3.1 Digitalis tartalom fejlesztése

3.2 Digitalis tartalom integralasa és ijboli kidolgozasa

3.3 Szerz6i jogok és licencek

3.4 Programozas

4. Biztonsag

4.1. Az eszkdzok védelme

4.2 A személyes adatok és a maganélet védelme

4.3 Az egészség ¢s a jolét védelme

4.4 A kornyezet védelme

5. Problémamegoldas

5.1. Technikai problémak megoldasa

5.2. Az igények és a technoldgiai valaszok azonositasa

5.3 A digitalis technoldgiak kreativ hasznalata

5.4 A digitalis kompetenciahianyok azonositasa

(Carretero — Vuorikari — Punie 2017: 17).

Azutobbi évek kutatasai azt mutatjak, hogy nemcsak az objektiv készségek befolyasoljak
a digitalis rendszerek hatékony hasznalatat, hanem a szubjektiv kompetenciahiedelmek
is (Peiffer és munkatarsai 2020). A digitalis rendszerek hasznalataval kapcsolatos
énhatékonysagrol kimutattdk, hogy elére jelzi a digitalis rendszerek hatékony
hasznalatat (Ulfert és munkatarsai 2022). A kompetenciadk és a kompetenciahitek
egymastol fiiggetleniil befolyasoljak a tanuléast, a motivaciot ¢s a teljesitményt (Hughes
és munkatarsai 2011; Marsh és munkatarsai 2017; Pajares — Schunk 2002). Ulfert-
Blank és Schmidt tanulmanyukban kiemelik a digitalis énhatékonysag (DSE digital
self-efficacy) fontossagat mint a sikeres teljesités kozponti elérejelzdjét (Ulfert — Blank
— Schmidt 2022). A kompetenciahiedelmek, mint példaul a DSE (azaz az egyén bizalma
a digitalis rendszerek jovobeli sikeres hasznalataban), meghatarozzak, hogy az egyének
hasznaljak-e és hogyan hasznaljak a digitalis rendszereket (Eastin — LaRose, 2000), vagy
hogy egyaltalan hajlandok-e hasznalni (Venkatesh — Bala 2008). Kdzponti szerepe miatt
a digitalis technologiakkal valo interakcioban a digitalis énhatékonysagot (DSE-t) a
digitalis kompetenciak «épitdelemeként» jellemezték (Janssen és munkatarsai 2013: 478).
A digitalis énhatékonysag tehat a digitalis kompetencia komponenskészletében az dsszes
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kompetencia-komponens, igy az informaciés miiveltség épitdeleme is.

A digitalis énhatékonysag digitalis kompetencian beliili meghatarozasanak azért is nagy a
jelentésége, mertazénhatékonysag fejlesztéséveladigitaliskompetenciaésazinformaciés miiveltség
fejlodését is befolyasolni tudjuk (Peiffer és munkatarsai 2020). Az énhatékonysag fogalmat Bandura
(Bandura 1977) vezette be a szocialis-kognitiv elméletben, és tigy hatarozta meg mint az egyén hitét
egy adott feladat sikeres elvégzésében (Bandura 1997: 2001). Az énhatékonysag olyan kognitiv,
c¢lhoz k6todé meggy6zodésre utal, amelyek jovoorientalt és kontextusspecifikus (Bong — Skaalvik
2003; Marsh és munkatarsai 2017; Schunk — Pajares 2007). Az énhatékonysagi elvaras az egyén azon
meggyodzddése, hogy képes egy adott viselkedés végrehajtasara. (Bandura 1977: 193). Az
elmondottak értelmében az informacios mitveltség fejlodése és fejlesztése a digitalis kompetenciaval
¢és a digitalis énhatékonysaggal dsszefliggésben értelmezhetd.

4. Az informacios és digitalis miiveltség fejlesztése a PPKE
pedagogusképzésén és tovabbképzésén

2022. december 8-an alakult meg az Informacios és Digitalis Miiveltség Kutatocsoport a PPKE BTK
Vitéz Janos Tanarképzé Kdzpontjaban, ,,Az informacios és médiamiiveltség fejlesztése — a nevelés
és az oktatas 01j formai, platformjai, modszerei, kompetenciai” RRF palyazat megvalositasa céljabol>.
A bemutatott elméleti elézményekre alapozva fogalmazta meg a csoport a kutatasi célokat:
+ az informacios miveltség pedagdgusképzés és a koznevelés szamara hasznalhatd elméleti
és modszertani keretének kidolgozasa;
*az informacios miveltség modelljének adaptalasa a pedagogusképzésbe, a modell
bevezetésének vizsgalata;
*az informacios miiveltség pedagogustovabbképzésben torténd bevezetése, a modell
bevezetésének vizsgalata
A kutatocsoport alapitd tagjai: Dr. Andok Monika egyetemi docens, Fodor Richard egyetemi
tanarsegéd, Dr. Gombocz Orsolya egyetemi docens, Dr. Juhdsz Marta Klara egyetemi docens, Dr.
Kaposi Jozsef egyetemi docens, Dr. Kozma Gabor egyetemi docens, Mongyi Norbert egyetemi
tanarsegéd, Dr. Sz6ke-Milinte Eniké egyetemi docens, Toth Judit kutatasi asszisztens. A kutatocsoport
szakmai vezetdje: Dr. Szoke-Milinte Eniké egyetemi docens.
A kutatocsoport az informacios mitveltséggel Gsszefliggd kutatasait a Mellearn 2023° és az Orszagos
Neveléstudomanyi Konferencian szimpoziumokon és posztereken mutatta be (2. dbra).
Az elvégzett tevékenységek:
*a szakirodalom feltarasa, az informacios miiveltség elméleti kereteinek leirdsa, az
informaciods és digitalis mtiveltség modelljének kidolgozasa;
» a digitalis énhatékonysag fogalmanak bevezetése a kutatasi folyamatba (Széke-Milinte 2023);
* a hallgatok informacios és digitalis miiveltségének vizsgalata (Széke-Milinte 2023);

2 A PPKE gyakorlatorientalt képzéseinek infrastrukturalis és készségfejlesztése. Projektazonositd: /RRF-
2.1.2-21-2022-00014/.

Horvath Mariann — Széke-Milinte Enik6 — Karainé Gombocz Orsolya: Informacios miiveltség — hallgatoi
eredményesség; Karainé Gombocz Orsolya — Horvath Mariann — Széke-Milinte Eniké: Digitalis tanulasi
eredményesség Szoke-Milinte Eniké — Horvath Mariann — Karainé Gombocz Orsolya: Informacios
miiveltség — digitalis énhatékonysag — digitalis allampolgarsag; Juhasz Marta: Az informacios miiveltség
mérésének modelljei Europaban.

266



» az informdciods ¢és digitalis miiveltség modelljének bevezetése a pedagogusképzésbe.

Tovabbi tervek:

* a pedagogusképzés szamara kidolgozott informacios és digitalis miiveltség modelljének
véglegesitése;

» a modell bevezetése a pedagdgus tovabbképzésbe és a pedagdgusképzésbe.

| e ——

Bemutatkozott az Informacios és
Digitalis Miveltség Kutatécsoport ::

Mellearn Konferencia ﬁ
Szekszard Yf

2023.06.14. PAZMANY

Pizmany Péter Catholic University
Faculty of Humanities and Social Sciences

8 PAZMANY | BTK [ ]
" Vitéz Janos Tanérképzd Kdzpont ==
K+F projekt a PPKE-n
Médszertan
R43iEcdorRichérd « tartalomelemzés
; . ) « strukturalt interjuk a kéznevelés szerepléivel
E)  Survey felmérés tanarjelslt egyetemista hallgatok
korében

Mongyi Norbert « Curriculum- és tananyagfejlesztés a tanarképzés és a
s tovabbképzés fejlesztése érdekében

21. SZAZADI TULELO
KOMPETENCIA e o s

kutaisa  fejlesziés +pilot tananyagfejlesztés  disszeminacio
2025

n o 3 P ” s e mpetenci mérés+interjal wrzus és
informdcids és médiamiiveltség T e e

Kutatasi kérdések Azinforméciés maveltség

komponensrendszere

* Melyek az informacids és
legfontosabb mérfolakovei?

« Milyen relcival mutathatoak be az informdcids- és

7 kapcsolddo ?

« Milyen attitiid jellemzi a tandrjelolt egyetemi hallgatokat a
médiamiveltséggel kapcsolatban?

« Milyen dlozat, attitid- és  képessés
Kialakitdsa ~ szikségesek o médiamdveltség  komplex
kompetencidjinak fejlesztéséhez?

Az Empowering 8 modell [épései:  Kulcsfogalom: informaciés és m

2. dbra. Az Informdcios és Digitalis Miiveltség
Kutatocsoport bemutatoja
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VII. Témak a gyakorlatbol






Borgondi Viktoria: Enekképtan: az éneklési
képesség tanitasa

1. A zenei anyanyelv jelentésége

1.1. A csaladban kialakul6 zenei anyanyelv

Hasonléan a beszédfejlodés elinduldsahoz, az éneklés kialakitasa is leginkabb a
csaladon mulik, azon, hogy a kisgyermek hall-e kora gyermekkoraban olyan énekszot,
amelyet képes lesz utanozni. Igy ma maér szerencsésnek mondhatdé az a kisgyermek,
aki a csaladjaban mondokakon és gyermekdalokon né fel. Hiszen egy édesanyanak az
éneklés ,eszkoznélkiilisége”, egy ,,dallamos beszéd” barmikor bevetheté gyermeke
figyelmének lekotésére. A ringatdk, altatok, hintaztatok és a népi gyermekjatékdalok éppen
a kisgyermekek szellemi igényére sziilettek. Ezért a sok ismétléssel, hasonlosaggal jaro
egyszerl énekszo kovetheté mintat ad, amely az otthon biztonsagaban jol kigyakorolhato.
fgy a kisgyermeknek az édesanyja hangja jeleniti meg az intimitas, a személyes torédés
»zenei anyanyelvi formajat”. Ezért Kodaly Zoltannak nagy igazsaga volt abban, hogy ,,Nem
is a gyermek, hanem mar az anya sziiletése elott kilenc honappal kezdddik a gyermek zenei
nevelése” (1948-ban Parizsban egy gyermeknapi konferencian hangzott el.).

1.2. A zenei anyanyelvrél

A megvaltozott kulturalis szokdsok miatt a zenei anyanyelv elveszitette funkcidjat.

Az egykori ¢l0 zenei anyanyelvi csaladi kultura dsszetartotta, 6sszehangolta a kozosségeket,
mert a lélektdl 1¢élekig hato, bensdséges énekszd a mindennapok természetes része volt. Az
anyanyelvi éneklés az anyanyelvi beszédet szinesitette: linnepélyessé és személyessé tette.
igy a kisgyermek a kozvetlen kornyezetében tanult meg beszélni és énekelni is. Ezért a népi
hangszerek, a népdalok szerkezeti felépitése, hangterjedelme az emberi hangterjedelemhez
alakult, igazodott. Tehat ebben a kézegben egyiitt formalodott, érlelédott az énekfejlodés és
a beszédfejlodés, ezaltal a zenei és az anyanyelvi kompetenciak koran dsszekapcsolodtak.
Manapsag a kisgyermeknek gyakran nincs mibe belendvekedni, mert altalaban nincs a
mindennapok gyakorlatdban tradicionalis ,,éneklé zenei alapmiiveltség”. Ezért a zenei
anyanyelv gyakran elkallodik, mert a csalad ezt a feladatot véletlenszertien atengedi a médiak
zenei befolyasolasanak. Azonban ezek az éneklési mintak altalaban nem a hagyomanyos,
autentikus népzenére épiilnek, amely egykor az éneklési képességfejlodés természetes
kozege volt. A mai ,,zenei dompingaru” altalaban ,,nem tiszta zene”, mert sok benne a
,,zeneizli elem és hangeffektus”, amelyet 6sszességében nem lehet zenei anyanyelvi szinten
konnyen értelmezni. Egy kisgyermeknél ez a probléma még fokozottabban érvényesiil.
Hiszen a sok zenei informacié tul nagy valtozékonysaggal és sebességgel gazol at a
kisgyermekeken, tobbnyire feldolgozatlanul. Emiatt pedig az éneklési képességfejlodésiik
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nem taldl olyan talajt, amely alland6é hangzast, alland6 zenei keretet és normat, mintat
jelenthetne. Ezért a kisgyermek éneklési képességfejlesztése tobbnyire a bolcsédére vagy
az 6vodara marad.

1.3. Téves teoria: ,Muzikalitds vagy van, vagy nincs?!..."?

Az éneklési képességet sokan teljesen orokletesnek gondoljak, pedig ez csak féligazsag. A
zenel tehetség valoban gyakran 6roklédik, ezt a zenészdinasztidk szamtalanszor igazoltak
mar. Azonban a nem éneklé csaladokban nincs otthon elsajatithato, €16 zenei anyanyelv,
igy ott nincs is mit 6rokdlni. Ezért az egyaltalan nem igaz, hogy ,,én sem tudtam énekelni,
ezért a fiam is biztosan a botfiiliiséget fogja 6rokolni”. Ez a vallomas inkabb a sziil6i hozza
nem értést igazolja.

2. Enekképtan

Az Enekképtan egy roviditett mozaikszo, amely éneklési képesség tanitast jelent.

2.1. Az énekoktatasnak véltoznia kell a megvaltozott
igényekhez igazodva

A normdl énekorakon egyre tobb tanuld éneklési képességfejlodése megkésett a
korosztalyatol elvarhato szintt6l. Ugyanis a tiszta hangt éneklés kialakulasa mindig egy
természetes énekfejlodés mentén halad. Ezért sziikség volt egy olyan uj fejlesztd modszer
alkalmazasara, amellyel a hamis énekhangti tanulok hangjat 1-2 tanév alatt sikeresen lehet
korrigalni az énekorakon. fgy a gyermekkori énekfejlddés szakaszainak ismeretében az
ett6l lemarado tanulok énekfejlesztése szakszertien megoldhato.

2.2. AKodaly modszer elészobaja az Enekképtan

Az Enekképtan a Kodaly médszerhez hasonléan szintén az éneklést helyezi kozéppontba.
Azonban a tiszta hangu éneklés a Kodaly mddszernél a bemenethez sziikséges alapfeltétel.
Az Enekképtannal viszont ez lesz az eredmény, a kimenet. igy az Enekképtan modszerrel
megnyilik egy kapu az éneklési képességiikben lassabban fejlodé gyerekeknek is, amely
a hangszertanulashoz és a szolfézsorakhoz bemeneti feltétel. Tehat a két modszer ezaltal
egymasra is épithetd, mert a felzarkoztatassal minden tanulonak lehetdsége nyilik a Kodaly-
modszerhez valo késobbi csatlakozasra is.
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2.3. Enekképtan heti két 6raban, amelynek
eredményessége mérhet

A modszer nem igényel emelt szintl tananyagot, leginkabb a tanar modszertani
felkésziiltségére és a biztos zongoratudasara alapoz. A differencialt csoportos gyakoroltatast
képes hasonlatok segitik, igy ezzel a tanuldk megtanuljak onreflektiven iranyitani az
énekhangjukat, amely méréssel is nyomon kovethetd €s ellendrizhetd.

A fejlesztés sordn a zenei iras-olvasds, szolmizalds gyakorlata nem sziikséges, kapc-
solhatd hozza, de anélkiil is hatékony. A népi gyermekjatékdalok és népdalok mellett
merit a gyermekeknek megfelel$ vilagzenei, komoly- és konnyiizenei kulturabél is. fgy
minden osztalyban kialakul az egységes korushangzas, ezzel a zenei flashmob és karaoke
is betanithato az iskolai rendezvényeken. A népszeri énckszoval az énekkar toborzasa és
mikodtetése is sikeres lesz.

3. Az énekfejlodés egyetemessége

A moddszer a gyermekek énekfejlodésének altalanos jellemzdire, annak egyetemes
felismerésére épiil. Ugyanis a gyermekkori éneklés kialakulasa hasonldan torténik mindentitt
a vilagon. gy mondhatjuk zenei szétagoknak az iitemen beliili hangokat, és szavaknak az
iitemeket. Mondatoknak a dallam-motivumokat, 6sszefiiggd szovegli bekezdéseknek pedig
a zenei periodusokat. Erre a zenei anyanyelvi fejlodési folyamatra épiil fel fokozatosan
az egyre nagyobb hangterjedelem, az egyre bonyolultabb hangkdzlépésekkel és ritmussal.
Zenei szempontbol ezért is hasonld felépitésiick a népi gyermekjatékdalok a vilagszerte,
mert mindig a gyermekek zenei anyanyelvi fejlddését mintazzak.

3.1. A gyermekkori énekfejlédés

A gyermekkori énekfejlédésnek harom fejlodési szakasza van:
Kezd§ szakasz: 1-2 éves kor koriil kezdddik és az 6vodas kor kdzepéig, 4-5 éves korig tart.

Koz€pso szakasz: Az iskolaérettség folyamataban zajlik, 5-6-7 éves korban, a nagyobb
ovodaskortdl az elsé osztaly befejezéséig tart.

Befejez szakasz: A kisiskolaskorral kezdddik, 6-7 éves korban és 8-9 éves kor koriil
fejez6dik be. Azonban ez a befejezé szakasz manapsag gyakran elhtzédhat akar 10-
11 éves korig is, amikor a gyermeknek nem volt otthon éneklési mintdja a zenei any-
anyelvének elinduldsahoz, igy csak a bolesédében vagy az dvodaban talalkozik elészor
énekszoval.
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4. A tiszta hangu éneklés

4.1. Atiszta hangu énekléshez 5 zenei kompetencia szukséges:

Biztos intonacio,

Harmonia hallas,

Tonalitasérzék, a belso és a kiilso hallas szinkron mitkodésében,
Zenei memoria,

Hangképzési technika és prozodia.

Ezek a zenei alapképességek azonban csak szép fokozatosan alakulnak ki és épiilnek
egymasra a hallasfigyelem fejloddése soran. Ezért azoknal a gyermekeknél, akiknél nem alakul
ki spontan a tiszta hangu éneklés, ott az okokat mindig az 6t zenei kompetencia valamel-
yikének hianyaban, vagy a koztiik 1évé kapcsolodasok egyensulytalansagaban kell keresni.
Azért is nehéz feladat az 6t zenei alapképesség koziil barmelyiket is kiemelve fejleszteni,
mert az éneklés folyamata kiilon kis részekre nehezen bonthatd. Ha az 6t tartopillér koziil
barmelyik is picit ingatag, az éneklés azonnal hamis lesz. Tobb hiany halmozoddasa esetén
a tanuld éneklési képessége akar teljesen leblokkolt allapotba is keriilhet. Ezért az éneckfe-
jlesztést még gyermekkorban kell elkezdeni, mert kiilénben a befejezetlen éneklési szakaszok
¢letre szoloan rogziilnek és éneklési hibaként ,,becsontosodnak™ ugy, akarcsak a beszédhibak.
Ekkor szoktak elhamarkodottan kijelenteni valakirdl, hogy a zenéhez antitalentum.

OOA W~

4.2. Atiszta hangu éneklés

A tiszta hangt éneklés titka az énekhanggal vald hallasegyensulyozas kialakitasaban van.
A tiszta hangu éneklést hasonlithatnam a két kerékkel valé egyensulyozéashoz, a
kerékparozashoz is. Ott sem lehet egymastol fiiggetleniil kiilon-kiilon a kormanyzast, a
pedalhajtast, az elindulast, a megallast vagy a fékezést megtanitani. Itt is a részképességek
megtanulasa komplexen hozzatartozik a keré¢kparral val6 egyensulyozo haladas kialakitasahoz.
Tulajdonképpen ugy kell tudni nekivagni a kerékparozni tudas vagyanak, hogy a tokéletlen
haladasbol eljussunk a kerékpar készségszintli hasznalatdig. Ez atvitt értelemben az
enekhanggal valo kozlekedésre” is pontosan ugyanigy vonatkozik.

Tehat a tiszta hangl éneklés elsajatitasa is mindig az egyensulyozasi képesség kial-
akitasan mulik. Ezért ahogyan a kerékparozni tanulassal is egyiitt jar az idénkénti elesés,
Ggy a gyakorld éneklésekkel is egyiitt jar a hamis éneklés. Altalaban kisgyermekkor-
ban mindenki spontan atesik ezen a ,kisérletezé énekelgetésen”, mert ez a tapasztalas
az énekfejlédés része. Igy tehat egy tanuld minél gyorsabban megtanulja felismerni és
megkiilonboztetni a hamis €s a tiszta hangli éneklés kozotti kiillonbséget, annal hamarabb
fog ,,hangvezetési rutint” szerezni. Ezért kell az éneklésben tevékenyen részt venni, hogy
ezek a zenei kompetencidk mielébb kialakuljanak és Gsszecsiszolddjanak. Az uton valod
egyensulyozast két kerékkel mindenki képes megtanulni - ha kovér, ha sovany - magéaért a
kerékpérozas élvezetéért. Igy a tiszta hangti éneklésre is mindenki képes a két fiilével és a
hangjaval, barmilyen hangi adottsagai is vannak.
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4.3. Az éneklés hianya

Az éneklés hianya egy passziv nyelvtudashoz hasonlithato.
Vajon milyen lehet az, amikor valaki megérti azt a nyelvet, amelyen szolnak hozza, de
mégsem képes valaszolni? Bizonyara a sajat tehetetlensége miatt gyakran diihos, ezért,
hogy eldre elkertiilje ezt a kinos helyzetet, egyszertien mindig elzarkédzik az énekléstol.
Azonban hidba mondja barki is, hogy nem tud énekelni, egy passziv zenei anyanyelvi
tudasa mindenkinek van. Hiszen minden zenét mindig a dallama alapjan szeretiink vagy
jegyziink meg, éppen ezért mindenkinek van egy ,,belsd zenei dallam-gondolkodasa”,
amely pontosan gy miikodik, akar csak egy nyelvtudas. [gy még az is, aki nem képes
tiszta hangon énekelni, passziv nyelvtudasként minden nap hasznalja a zenei any-
anyelvét, legfeljebb csak nem tanulta meg az énckhangjat pontosan rairanyitani egy
dallamra. Ez az ,,éneklési gyakorlatlansag” aztan passziv zenei anyanyelvként rogziil
az évek soran.

4.4. Eneklés és zenei anyanyelv

Az éneklés a zenei anyanyelv alapja, ezért a zene megértését segiti.

Egy idegen nyelvi tudast altalaban az alapjan itéliink meg, hogy a gyakorlatban - az életben -
ki milyen szinten képes kifejezni magat, s milyen szinten érti meg az idegen nyelvi tarsalgast.
A zenei anyanyelviink ,,fokat” is - akarcsak egy angol nyelvtudasnal - erdsen meghatarozza
az éneklésben valo jartassagunk, azaz az ,.éneklési rutinunk”. fgy valojaban barmilyen
dallamot mindenki csakis a sajat zenei anyanyelvi szintjén, a sajat éneklése szerint képes
csak megjegyezni. Emiatt példaul egy teljes operat leginkabb csak a ,,vajtfiiliek”, a zenében
jartasabbak képesek élvezettel végighallgatni. Sokak az ariakbol kevesebb énekszot tudnak
folyamatosan értelmezni €s ettdl szdmukra nagyrészt érthetetlen, unalmas lesz az egész este.
Ezt belatva szinte magatol értetdik, hogy mindig is szélesebb kdzonsége lesz a konnytizenei
miifajoknak, mert azok értelmezéséhez egy egyszeribb zenei anyanyelvi tudas is elég. A
szérakoztatd zene tehat leginkabb a ,,zenei koznyelvet” szolgalja ki.

4.5. Atiszta hangu éneklés folyamata

A tiszta hangt éneklés mindig a belso és kiils6 hallasfigyelem folyamatos egyiittmitkodésében
alakul ki. Ugy, hogy a kiils6, fizikai hallasunkkal meghallott ének dallamét a belsé
hallasunkkal minden pillanatban fejben pontosan nyomon kell tudni kévetni. {gy egy ének
megtanulasakor a belsd, gondolati hallasunkkal iranyitjuk ra a fizikai hangunkat a kiviilrél
hallott dallamra. Enekléskor azonban a sajat énekhangunkat mi magunk is meghalljuk, és az
11jbé] bekeriil a belsé hallasunk értelmezésébe és ellendrzésébe. Igy az énekhangunk pontos
koordinalasakor a pillanat toredéke alatt jatszodik le a kiilsé és a belsé hallasinformaciok
folyamatos oda-vissza szinkronmikddése. Tehat a tiszta hangt éneklés készségszintjét
akkor érjiik el, amikor ez a folyamat automatizalt lesz ebben a koncentralt ,,szinkron
hallasban”.
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Enekléskor tehat nem csupén a kiilsé hallasunkra van sziikség, noha valoban, a zenei és
a szoveges informacidkat kiviilrél halljuk meg eldszor. Azonban hasonléan a beszédalapu
kompetencidkhoz, itt is mindig a belsé hallasfigyelmiinkkel értelmeziink. Hamis énekléskor
azonban még nem alakult ki ez az éles belsd hallasmiikddés. Ugyanis amit ,,dallamként” ne-
hezen értiink meg, azt nem vagyunk képesek teljesen pontosan megjegyezni a memaoriank-
ban sem. fgy a pontos dallamutvonal nélkiil kovalyogni fog az énekhang, valdjaban ez a
hamis éneklés oka. A pontatlan dallamra a gyermek altaldban csak ritmikusan rakantalja
az ének szovegét, de a dal valodi memorizalasa nagyon ingatag talajon all, hiszen nincs a
fejben egyben. Ugyanis énekléskor a dallam pontos értése mellett még a szoveget is azonnal
értelmezni kellene, raadasul mindkettdt egyszerre. Az énekszd bonyolultsaga tehat éppen
abban all, hogy a szavakat az énck ritmusa ¢és pontos dallama szerint kellene kimondani,
emellett még a szoveg prozodiaja, szoveghti hangsulyozasa sem elhanyagolhato.

5. Az éneklés hatasa a beszédkompetenciakra

Az éneklésnek erds hatasa van a beszédkompetenciakra, igy tehat a tanulasra is.

5.1. Az énekeltetés mint tanulasi modszer

Bizonyéra sokan megtapasztaltadk mar, hogy egy tobb versszakos verset altalaban nehezebb fejbol
barmikor felidézni, mint egy tobb versszakos éneket barmikor végigénekelni. A dallamvonal a
jol énekldknek ,,plusz informacioval” szolgal, igy megkonnyiti a memoria mitkodését. Ugyanis
az ének szovegének monotonitasat a dallam és a ritmus kiszinezi, ezaltal ezek a jellegzetességek
kivilagitjak a hallasfigyelmiink sziirke folyosdjat, amely a bevésddést megerositi.

Autovezetés kozben példaul képesek vagyunk egy dalt szérakozasképpen megtanulni,
mert az szinte rank ragad radidzas kozben. A zenei reklamok is éppen erre épiilnek, amikor
a markak szignodalait konnyedén belénk sulykoljak. Egy verset mar kevésbé tudnank ilyen
lazan megjegyezni vezetés kozben, mert a vers rimelése, ritmusa csupan csak annyi plusz
informaciét ad, mint ha egy kis ,,zsebldmpaval kozlekednénk™ a halldsfigyelem folyosojan.
Ezért egy szOveg szo szerinti memorizalasa mindig lassabb folyamat. Ezzel szemben egy
tobb versszakos éneknél a ritmus és a dallam a szoveget szotagonként kiszinezi és feltlizi a
dallamszerkezetre, mint ,,egy kis zenei verkli”. Ezek a plusz zenei informéaciok pedig ugy
megtamogatjak a hallasfigyelmet, mint amikor éjszaka az ttszéli piros kis jelzéprizmak
hatarozottan jelzik nekiink a biztos haladashoz tartand6 titvonalat.

Ezt a felismerést jol tudtak alkalmazni a régi tanitok, amikor ,kis zenei verklikbe,
csomagolva” tanitottdk meg a fontos tantargyi szabalyokat. Nagysziileinket az iskolaban
rendszeresen hangosan énckeltették, hogy ezzel pillanatok alatt bevésddjék fejiikkbe a
tananyag. Biztosan ezért is tudott akkoriban minden gyermek ,.kapasbol énekelni”, mert
az osztaly ,,megénekeltetése” - a tanorak kezdetén vagy végén - a tanitok jol bevalt tanitasi
modszere kozt szerepelt.
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5.2. A hallasfegyelem

A hallasfigyelem miikddése meghatarozza a tanulds eredményességét. Az iskoldban a
gyermekek az informaciok nagy részét eleinte leginkabb magyarazat alapjan kapjak, mert
az elsd években a gyermekek nem tudnak olyan szinten irni és olvasni, hogy a tudnivalokat
csak a ,,betlikon keresztiil” tanuljadk meg. Azonban az olvasds-iras elsajatitdsakor a gyenge
hallasfigyelem akadalyt jelenthet. Ugyanis, ha egy gyermek a hallott beszédhangokat nem
képes azonnal beazonositani, ,,atkonvergalni” betlikké, akkor a betiik dsszeolvasdsdban,
a szavak leirdsaban altaldban akadozik. Igy nala lassan alakul ki az olvasas-irds
automatizalédasa, mert a ,hallas add-vevo késziilékének automatikaja kapcsolohibas”.
Ezzel a részkompetencia hiannyal viszont a szovegértésig nehezebben jut el, hiszen a
figyelme mindig elakad az olvasas-iras technikai megvaldsitasaban.

A tollbamondasnal is mindig a kiviilrél hallott hangokat kell a belsé hallas altal értel-
mezni. Fogalmazas irasakor is tigyszintén a belsé gondolati beszédiinket alakitjuk at betiik-
ké, szavakka, mert a belsé hallasunkban, ,.képzeletben halljuk meg” elészor a kigondolt
mondatokat és csak azutan, részletekben, analizalva irjuk le. Azonban a gyenge hallasér-
telmezési tanulok ,.lassan bongésznek™” ezekben a hosszabb szoveges feladatokban, igy
a tobbi tanulotol folyamatos lemaradasba keriilnek. A hallasfigyelem kidolgozatlansaga
gyakran egy ¢életen at megmarad, igy még a felnéttek is gyakran kiiszkddnek ezzel az elsore
,bagatellnek tiind” problémaval. Ugyanis azok a kompetenciak, amelyeket kis korban nem
alapoztak meg ¢és igy kello idoben nem automatizaltak, azok iddsebb korban még inkabb
megkopnak €s ezért még nehezebben ,,banyaszhatok eld.” Ezért is olyan nehéz egy életen
keresztiil a ,,hallasforras érzékelés-értelmezés” nehézségeinek elviselése. Ez ahhoz lehet
hasonlé, amikor mindig éppen a ,,legfontosabb jelenetnél” nem hallandnk meg valamibdl
a lényeget. Igy a tbbi hallgatohoz képest mi mindig hatranyba keriilnénk, mert ugyan
lathatnank a zajléo eseményeket, de a torténet teljes megértéséhez sziikséges részletes in-
formaciokat a szovegfoszlanyokbol sohasem tudnank tokéletesen dsszetenni. Ezzel viszont
egy bizonyos szintre sohasem tudnank feljutni, igy valdjaban mindig korlatozédnanak
a lehetdségeink. Tehat rogton belathatjuk, hogy sziikségiink van a hallaskompetenciak
miikddésének megedzésére. A legkdzvetlenebb kapu ehhez a tiszta hangt éneklés kialakita-
sa, mert ez biztosit egyértelmii garanciat a hallaskapacitas optimalizalt teljesitoképességére.

Osszegzés

Mig a gyermekek beszédfejlédése altalanosan kozismert jelenség, addig az éneklési
képesség fejlodése sokaknak Gjdonsag. Az éneklést, mint az anyanyelv zenei megjelenitését
az emberi kommunikacié természetes részének tartom, hiszen mindenki érti. Régebben
minden kisgyermek a népi gyermekjatékdalokon tanult meg az anyanyelvén beszélni,
énekelni, mozogni. Erre a komplex funkciora keletkeztek mindeniitt a vilagon és ezért
is hasonlitanak ugy egymasra. Aktivan énekld kdrnyezetben a legtobb gyermek ma is
spontan megtanul énckelni, &m egyre tobbszor eléfordul, hogy a beszédfejlodéstol az
énekfejlodés mégis csak lemaradasba keriil. Ezért a tanitasi modszerem éppen az éneklési
képességfejlodés korrekcidjara iranyul, amely a gyermekkori énekfejlodés altalanos
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jellemzdinek ismeretére, diagnosztizalasara épiil fel. Megfigyeltem, hogy mindig azokban
az esetekben van sziikség ,.ének-logopédiai segitségre”, ahol az éneklés és a beszéd kora
gyermekkori Osszekapcsolddasa és automatizalodasa nem tortént meg. Ezért a gyermek
hallasértelmezési mechanizmusa nem megfeleld. A szavak, mondatok, gondolatok
ugyanolyanok az anyanyelvi beszédben, akarcsak a zenében az iitemek, motivumok és
dallamok. fgy az éneksz6 éppen ugy a zenei gondolkodas alapja, ahogyan az anyanyelvi
beszéd a gondolkodasé. A beszélés és az éneklés is a belsd (gondolati) hallas és a kiilsé
(fizikai) hallas folyamatos szinkron miikodésében jon létre és ebben sziiletik meg az a
dallamtartasi képesség, amelyet mi, zenészek, tonalitasérzéknek hivunk. Ez ad iranyt a
dallam pontos kovetéséhez, mint egy belsd, zenei iranytii és ez a garancia arra, hogy a
kiils6 és a bels6 hallas egylittmtikodése automatizalédott. Azonban a hallaskompetenciak
mikddése nem csupan a tiszta hangl éneklést hatdrozza meg, hanem a beszéddel
Osszefiiggd informaciok felvételét, feldolgozasat és megtartasat is. Ezért a tanuldk iskolai
teljesitoképességében kulcskérdés a hallas énekorai fejlesztése.
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Solétormos Eva: Robotok

Bevezetés

A tanulmanyban a Robotok projektemet mutatom be, melyet az az Esztergomi Honvéd
Utcai Ovoda Katica csoportjiban valésitottam meg. A téma alapétletét az adta, hogy
ovodas csoportommal mar kb. 4 éves kortol a mindennapi hagyomanyos tevékenységi
formakba beépitettem az infokommunikacios eszkozoket, alkalmazasokat, illetve heti
rendszerességgel Bee-bot méhecskékkel kezdtiink programozni, és az d6vodavezetdnk,
valamint a fenntartonk tamogatasaval tovabbi padlorobotokat sikeriilt beszerezniink és
megismerniink.

projektemmel (lasd /. dbra), a benne felhasznalt modszerekkel, sokréti tevékenységek-
kel, eszkozokkel valdsitottam meg, folyamatosan igazodva a gyermekek érdeklédéséhez.
Hagyomanyos 6vodai tevékenységi formakba integralva alapoztam meg a digitalis kompe-
tenciaikat, és segitettem el6 az algoritmikus, problémamegoldd gondolkodas fejlesztését,
s a pedagogiai programunkkal dsszhangban a sziiloket, csaladokat bevonva, érzékenyitve.

1. abra. Robotok c. projekt
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1. A projekt leirasa

A Robotok projekt célja az életkori sajatossagokhoz igazodva:

* A projekt résztvevoinek a robotok, digitalis technologidk, algoritmikus gondolkodas és

padlorobotok programozasahoz vald pozitiv hozzaallas fokozddjon.

» Azalgoritmikus gondolkodas fejlddjon a padlorobotok programozéasanak elsajatitasaval.

» A kozos tevékenységek soran a gyerekek erkolesi és kozosségi érzelmei elmélyiiljenek.

* Az aktiv figyelem er6sddjon a valtozatos jatéklehetoségekkel.

* A csaladok digitalis technologiak iranti attitiidje formalodjon a kdzos programok soran.

A projekt nevelési feladatai: a gyermekek életkoruknak megfeleléen minél tobb tapasz-
talatot szerezzenek az 6ket koriilvevo targyi kornyezetbdl; életkorunknak megfeleld szinten
1j technoldgiakkal, alkalmazasokkal ismerkedjenck meg; tiirelemre nevelés, alkalmazkodas
képességének erdsitése; egylittmiikddésre, toleranciara nevelés; digitalis technologiakkal
Osszefliggd szemlélet formalasa; kitartas, empatia segitése.

Didaktikai feladatok: 0j ismeretek kozlése; régi ismeretek alkalmazasa, a digitalis tech-
nologiak, alkalmazasok megszerettetése a gyerekekkel.

Képesség ¢és készségfejlesztés: koncentrald képesség fejlesztése, figyelem fejlesztése,
fantazia fejlesztése, kreativitas fejlesztése, algoritmikus gondolkodas, logikus gondolkodas
fejlesztése, ok-okozati sszefliggések észrevétele, memoria fejlesztése, téri tajékozodas fe-
jlesztése, szem-kéz koordinacio fejlesztése, finommotorika fejlesztése. Szocialis feladatok:
akarat-indulatszabalyozas, 6sszedolgozas, kompromisszum készség, elfogadas, szabalytu-
dat, pozitiv érzelmek, motivacio erdsitése.

Kommunikacids feladatok: beszélgetés, mondatalkotas, szokincsbovités, uj fogalmak
megismerése, kifejezoképesség erdsitése.

A projektet 4-6 éves kort 6vodas gyermekek és csaladjaik korében 10 napos idokeretben
valdsitottam meg.

A projekt soran az alabbi mddszereket alkalmaztam: beszélgetés, bemutatas, szemléltetés,
magyarazat, ellendrzés, kooperativ és projektmodszer, élménypedagogia, elbeszélés, el-
mesélés, megfigyeltetés, értékelés, vitazas, buzditas, eligazitas, ellendrzés, kozos tevékenység,
0sztonzés, batoritas, javitas, gyakorlds, ismétlés, gondolkodtatas, vizsgalddas, kiprobalas,
kisérletezés, utanzasra, mintakdvetésre 0sztonzes.

A kezdeményezés szervezési modja parhuzamos, paros, csoportos, mikrocsoportos és
egyéni tevékenységi formakban valdsult meg.

2. A projekt megvalésitasa

A projekt mar megnevezésében motivaldan hatott a csoportra. Ezt a motivaciot fokozta
¢és folyamatosan fenntartotta a csoportszobank tereiben elhelyezett, érzékenyitd kiirasok,
plakatok, dekoraciok kihelyezése. A projekt inditdsakor a gyerekek korabbi tapasztalataira
¢lményanyagara ¢épitve kezdtem meg a projekt megvalositasat, melyben kozremiikodott
ovodapedagdgus tarsam ¢s dajkam. A kozvetlen kdrnyezetiinkben, csaladok otthonaiban
fellelhet, megfigyelhetd robotok felismerésétdl, csoportositasatol indultunk, tagitva a
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sajat élménnyel — Szent Anna Gyodgyszertar gyogyszerkiadd robotjanak megtekintése,
miikddésének megismerése. Kiilonféle funkcidji, felhasznalasi teriiletli YouTube videok ¢€s
sajat bemutatd megtekintésével interaktiv tablan a robotok kiilonféle szerepeit, alkalmazasi
teriileteit kiilonboztettiik meg. Ismereteinket az ismeretterjesztd konyvek, folyoiratok és
a vilaghaloé adta jdonsdgokkal bovittettiik. Ezen a ponton szorosan egyiittmiikddtiink a
csaladokkal, hiszen a gyerekeknek lehetdségiik volt konyveket, fotokat hozni az évodaba,
illetve a sziilok is segitettek az internetes keresésben. Szerepjatékban magunk is robotokka
valtunk, és az 6v6 nénit, majd egymast programoztuk a téri iranyok és jelkartyak segitségével,
majd kupakméhecskéket készitettiink. Utanoztuk mozgasukat, elképzelt hangjukat. Ezutan
megismerkedtiink az 6vodaban megtalalhaté padlorobotokkal, s folyamatosan, jatékba
agyazottan programoztuk Bee-botot (lasd 2. dbra), Blipet, Artie-t és a gyerekek altal hozott
sajat robotokat. A projektben kotetleniil, aktivan tevékenykedtek a gyerekek, rajzoltak,
barkacsoltak, és szinte minden épitéjatékbol (fakockak, Java épitd, szivacskockak, duplo, lego),
dobozbdl és egyéb anyagbol (csavarok, csavaranyak) robotokat alkottak. A kezdeményezett
jatékok soran olyan fejleszt6 jatékokat kindltam, amelyek fejlesztik a gondolkodast, tanulasi
képességet, a logikat és beszédkészséget. Az egyik ilyen jaték a Scottic Go tablas valtozata
tarsasjaték, mely a kodolas alapjainak elsajatitasara alkalmas, szem eldtt tartva az 6vodasok
¢letkori sajatossagait, fejlesztve a digitalis bennsziildttek algoritmikus gondolkodasat. A
Scottie Go offline tablas valtozatat hasznaltuk (lasd 3. abra); a jatékkal a projekt soran minden
nap lehetdségiik volt a reggeli el6tti szabad jatékidében jatszani. A masik kedvelt ,,szabadidds”
jaték a Robottekndsok c. szorakoztato tarsasjatek (lasd 4. abra), amely észrevétlentil vezeti be
a gyerekeket a programozas vilagaba. Mar 4 éves kortol alkalmazhato, s nagy elénye, hogy
nincs gyo6ztese a jatéknak, mert mindenki nyertes azaltal, hogy a sajat tekndsét az ¢kkohoz
vezeti a jatékban. A kiildetés soran, a szamitogépes jatékokhoz hasonloan extra képességeket
lehet hasznalni, izgalmas akadalyokon atjutni kodkartyak felhasznalasaval, s mindezek altal
egy eredeti tanulasi folyamatban részt venni.

2. dbra. Bee-Bot emuldtor interaktiv kijelzén (sajdt forrds)
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3. abra. Scottie go szabad jatékban
(sajat forrds)

A
4. abra. Robotteknésok (sajat forras)
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Sajat készitést jatékok is gazdagitottak a témahoz kapcsolodo jatéklehetdségeket: robo-
tos memoria, [épegetds tarsasjaték, bingo, arnyékkeresd, dobble, képkirakoé sikidomokbol
(lasd 5. dbra).

5. abra. Sajat jatékok (sajat forras)

A napirendnek megfeleléen kezdeményezett tevékenységek komplexen valosultak meg.
Ezek a hagyomanyos Ovodai Nevelés Alapprogramjaban meghatarozott tevékenységteriilete-
ket jelentik. Verselés, mesélés soran Bartos Erika: Zéno a Zorix bolygon meséjét dolgoztuk fol,
Titi Hajnalka: Robot buli cimii versét és jelmezekhez kapcsolodo jelmezverseket tanultunk.
Gyakran besz¢ltiink robotnyelven, a szavakat hangokra, szotagokra, a mondatokat szavakra
bontva. Az ismeretterjesztd konyvek — Robotok, Mi micsoda sorozat, Bernd Flessner: Ro-
botok; Molnar Jacqueline: Robotok; Jennifer Fretland VanVoorst — Pau Morgan: Kerek vilag
— Robotok — nézegetésével pedig a gyerekek szokincse gyarapodott, latokdriik szélesedett.

Az anyanyelvi nevelés, a beszédkészség fejlesztése kiemelt célom volt, melyet az izgal-
mas téma sordn sikeresen megvalositottam. Kiemelt sikere volt ezen a téren a sajat, otthon-
r6l hozott robot bemutatasa, mely szintén sziiléi egyiittmiikddésben valosulhatott meg. Azt
gondolom, a gyerekek taldlékonysaganak is koszonhetdéen, minden nap hoztak be ujabb és
ujabb robotokat. A tevékenység népszeriisége abban rejlett, hogy a csoport el6tt mutathattak
be a sajat ,,robotjukat”: maguk mesélték el, hogy mi a robotjuk neve, hogyan mukodik,
mivel lehet iranyitani, milyen képességei vannak, tovabbfejleszthetd-e és hogyan, milyen
keretek kozott szoktak hasznalni. Az anyanyelvi kifejez6képesség szempontjabol izgalmas
és fejleszté volt mindegyik kisel6adas, a sajat targy bemutatasanak lehetésége kivaldan
fejlesztette kifejezOkészségiiket, onérvényesitésiiket, a tarsak altal feltett kérdések pedig
gondolkodtaton €s kolesonds kommunikaciora serkentéen hatottak. A projekt szempont-
jabol azért is volt izgalmas a sajat robotok behozatala, mert az elsédlegesen megalkotott
robot- csoportositasunkat némileg atformalta. A gyerckek Code a Pillar-t, Macrobotot,
Interaktiv Minibotot, Talkibot, Cyber Talk besz¢élé robotot, taviranyitdés transzformere-
ket, interaktiv cicat, kutyat, taviranyitos allatokat, autokat, robotbabukat prezentaltak. A
megvaltozott tanulasi helyzet a gyermek-6vodapedagogus, gyermek-gyermekcsoport és
tanulasi kornyezetet biztositott. Az IKT adta lehetéségek alkalmasak az érdeklédés fenn-
tartasara, fokozasara és az alkotd, motivalt 1égkor fenntartasara (lasd 6. dbra).
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6. dbra. A projekt soran megismert néhany robot (sajat forras)

A tevékenységekben szerepld jatékokhoz, tarsasjatékokhoz gondolkodtatd kérdéseket
tettlink fel, amelyek a gyermekek gondolkodasanak tagitasara adnak lehetéséget. A jatékok-
hoz tervezett tevékenységek (rajz, gyurmazas, vizualis alkotas, mozgasos tevékenységek,
séta, zenélés, zenehallgatas) arra szolgaltak, hogy a gyerekek komplexen €lhessék meg a
tevékenységeket. A projekt kovetkeztében a résztvevo gyerekek IKT eszkdzhasznalata me-
galapozodik és szélesebb korli befogadasra valik alkalmassa.

Az ének, tanc soran mar ismert dalos jatékokat ,,robot”-nyelven énekeltiink, bar most
nagyobb szerepet kapott az improvizacio gépzenére, tanc Eminem Till I Collapse zenéjére.
A zenehallgatés sordn pedig az Alomutazé mesemusicalbol a Robotok dalt hallgattuk meg.
Az Igy tedd ra! program tulipanjaival (piros, kék, zold, sarga) tancpalyat hoztunk létre,
melyen a tulipanok szinével, iranyaval kodoltuk mozgasunkat.

A mindennapos és a heti nagy mozgas tevékenységben robotokka valtunk. Olyan robot-
okka, amelyek mozgasat térben az iranyok, mozdulatok jeldlésével, mozdulatkartyakkal
definialtunk. Jatékosan, izgalmasan valosult meg itt is az egyéni megkiizdési stratégia,
a problémamegoldd gondolkodas, a szabad tévedés, hibajavitas. Az udvari jatékban ta-
J€kozodo kiildetéseket hajtottak végre parokban kodtérképek alapjan.
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A rajz, mintazas kézimunka tevékenységek (lasd 7. abra) alkalmaval kiilonféle dobozok
csavarok, csavaranyak, csovek felhasznalasaval egy orias robotot barkacsoltunk és minden
kisgyerek a sajat robotjat is elkészitette. A tervezés, megvalositas, eszkdzhasznalat (nyiras,
ragasztas, feliiletfestés, ragasztés), korrekcid algoritmusat kovették a megvalositas soran.

Folyamatos lehetdséget biztositottam robotos szinezok és sajat elképzelés szerint robotok
festésére, rajzolasara.

7. abra. Barkacsolas és az alkotasok (sajat forras)

Az egyik legnépszeriibb tevékenység a Bee-bot palya elkészitése volt csomagolopapirra.
Természetesen nem dncéluan késziiltek ezek a targyak és a palya. Kétfajta eszkozzel: Blip
¢és Bee-bot kiildetéseket hajtottak végre. A Bee-botokat a csomagolopapirra rajzolt sikbeli
palyan, majd tovabbfejlesztve térben épitett varosban; a Blipet pedig a térben, dobozokbdl
készitett robotok kozott programoztak (1asd 8. dbra).

8. abra. Programozunk (sajat forrds)
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A csoportba jar6 gyerckek a projekt megvalodsitasakor mar ismerték az o6vodai
padlorobotokat, a megel6zd év soran fokozatosan vezettem be a gyerekeket az egyszeriibb
algoritmusok végrehajtasaba, eldszor térben, jatékos motivacios keretben két adott pont
kozott, csupan az irany megjeldlésével, majd fokozatosan novelve a pontok szamat és
nehezitéseket (csapdakat, vagyis kikeriilend6 helyeket), leginkabb a szabad jatékidében,
a heti témainkhoz kapcsoldodva. A Robotok projekt soran a felhasznalt padlorobotokat Dr.
Lénard Andras Algokat rendszerének alkalmazédsaval programoztuk. Megfigyelhetd volt,
hogy az Algo 1 és Algo 2 szintet a legtobb kisgyerek meglépte, bar volt, aki megmarad
az Algo 2. szintél. Tobben eljutottak vagy atléptek ezen, és Algo 5 szinten 6nalldan
kodoltak a probléma megoldasahoz sziikséges utasitasokat. Egy kislany az Algo 6 szinten
valdsitotta meg a kiildetést, tobbféle utat, megoldasi modot meghatarozva a feladathoz. A
Bee-bot padlérobot és a Blip alkalmazasaval fejlédott az algoritmikus és problémamegoldo
gondolkodas, az IKT-kompetenciadk és a kreativitas is. Kiemelném a kooperativ tanulas
alapjainak megjelenését, a gyerekek egyiittmikodtek, segit6készek, toleransak voltak
egymas irant, szocialis készségeik megerésodtek. Mind emocionalis, mind pedig kognitiv
terlileten fejlesztette a gyerekeket. A gyerckek sajat testképe fejlodott, a térbeli tajékozodast,
az iranyok (jobb-bal) biztos alkalmazasat erdsitette a padlorobot programozasa.

Osszegzés

A Robotok projektaz 6vodasok ¢életkori sajatossagaira, érdeklodésére épitett projekt, amellyel
kiemelten a matematikai-logikai, anyanyelvi, szocialis, digitalis kompetenciék fejlodtek. Uj
eszkozoket és digitalis jatékokat (elsésorban kiilonféle robotok) ismertek meg a gyerekek,
melyek hasznalatat a mindennapi, hagyomanyos 6vodai életbe is integraltak, gazdagitva
jatékukat, az 6vodai tanulasi folyamatokat és kiemelten a logikus gondolkodast, ok-
okozati 0sszefiiggések megfogalmazasat, algoritmikus gondolkodast és problémamagoldo
gondolkodasukat. A projekt legfobb nyeresége a hagyomanyos alapprogramban
meghatarozott tevékenységi formdkba épithetd sikeres megvalositas, folyamatos motivacio
és kooperacié megléte volt. A gyermekek és a pedagégus digitalis kompetencidja,
kreativitasa, alkotokészsége fejlodott. Megvaldsult a digitalis immunerdsités, a kritikus
fordulat a digitalis eszk6zok iranyaba, az IKT-eszkozok, alkalmazasok, padlorobotok
hasznalatanak megismerése, alkalmazasa. Létrejott a csaladokkal vald egyiittmiikodés is.
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Tolgyessy Zsuzsanna: A jatékfolklor viragjai

Bevezetés

A jatékok a létezd jatékfolklorbol eredeztethetdk, ahogy szall a madar agrol agra, ugy
alakulnak a jatékok jatékrol jatékra napjainkban éppligy, mint hajdanan: csoportos
jatékokkal talalkozhatunk a formalis oktatasi keretek kozt éppligy, mint a nonformalis
szabadidds tevékenységben és az informalis hétkdznapi életben is.

A tarsas jatékok gytjthetok irott forrasokbol: konyvekbdl, internetrdl; iratlan forrasokbol,
azaz valds jatékélményekbdl, mint pl. a pedagogus tovabbképzésekrdl, a taborokbol, a
barati-csaladi 6sszejovetelekrdl stb. Egy-egy jatéknak tobb variansa is fellelhetd, hiszen
a fenti forrasokban talalt otleteket, ha kiprobaljuk, akkor az adott csoporthoz, az adott
helyhez és id6hoz kotott alkalomhoz igazitjuk, és ez legtobbszor valtoztatasokkal is jar.
E ko6z06s kincsnek az egyiittes birtokosai és egyben folyamatos gyarapitoi is a jatszok, a
jatékmesterek.

1. Jaték keretei az dvodaban

A jaték az 6vodaskorban hadd legyen céltalan, 1’art pour ’art, igy a jatéksor tervezésénél
a tevékenységnek a céljat nem kell meghatarozni, dont6 szerepli azonban a jaték helye, az
id6tartam, a jatszok életkora. Mas jatékot lehet jatszani kint az udvaron, mast bent a (csoport)
szobaban, mast az asztalnal, mast a szényegen iilve. Bizonyos jatékok eszkoztelenek,
de vannak jatékok, amelyben kulcsfontossagli egy-egy targy, pl. az, amit elrejtiink vagy
épp tovabbadunk. A jatékot mindenesetre ne nyomja el a tdrgyak sokasaga, a minimalis
¢és egyben indokolt eszkdzhasznalat javasolt, legtobbszor egy babu, egy labda, egy dob
bbéven elegendd. Természetesen, ha tdrgy-memoriat* akarunk jatszani, akkor a targyak
szama novelhetd, ill. ha azt kérjiik: hozzak el kedvenc targyukat otthonrél vagy altalunk
felhalmozott targyakbol kérjiik, hogy valasszanak nekik tetsz6t — ebben az esetben adekvat
a tobb targy jelenléte is.

A jatszo6 gyerekek l1étszama meghatarozo, ami 2-3 gyereknek szorakoztatd jaték pl. egy
kirako, az alkalmatlan 20 gyerek lekotésére, de pl. kovesd azt, aki... vagy fogj kezet azzal,
aki......>. jaték akkor igazan izgalmas, ha a gyerekek szama 20 feletti. A rendelkezésre

4 A gyerekek korben iilnek. Gyiimolcsoket vagy valamilyen targyakat kipakolunk a kor kozepére.
Kivalasztunk két gyereket. Egyet, aki megvaltoztatja ezeknek a targyaknak a sorrendjét és egyet, aki
kitalalja, mit valtoztatott.

Vagy egy masik variacio: egy talcara kiilonféle targyakat helyeziink el, amelyeket egy kenddvel el6szor
letakarunk. Miutan levettiik a kend6t, a gyerekek 1 percig nézhetik a targyakat, majd a jatékvezetd ismét
letakarja a talcat. A jatékosok probaljanak megnevezni minél tobb dolgot azokbol, amit a talcan lattak.
Az elobbi jaték esetén, mindig ugyanazt a gyereket jellemezziik: kdvesd azt, akinek szoke haja, majd
a folytatasban: kovesd azt, akinek szoke haja és kék benti cipd van rajta; az utobbiban mindig mas és
mas gyerekre, ill. egyszerre tobbre is gondolhatunk: fogj kezet azzal, aki szemiiveges; fogj kezed azzal,
akinek fililbevaloja van.
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allo 1d6 is fontos tényezdje a jaték kivalasztasanak: pl. a kar mozgdsat kovetve egy sz6
kiilonb6z6 hangerdvel vald mondogatasa két perces jatéké, a valtoztato jaték’, ha sok gyerek
kiprobalja, akar husz percig is élvezetes a gyerekeknek.

Alapvet6 elofeltétel, hogy a gyerekek akarjanak jatszani, és figyelmiik, nyitottsaguk,
onkontrolljuk mértéke lehet6veé is tegye a jatékot. Manapsag ezt elérni nem is olyan egyszert,
hiszen egyre gyakoribb a szétszort figyelmt, ill. az egyiittmiikodésre nem hajlo gyermek.
A jatékhoz sziikséges az elkotelezOdés: a ,Jatszani akarok! ... Nem akarok jatszani!” nem
bombdazhatja szét folyamatosan a jaték menetét. A jatéktevékenységben a kudarcot, az
esetleges vereséget is fel kell dolgozni, eléfordulhat az is, hogy a gyerekek sszevesznek a
jatékszer birtoklasan, a csapatjatékban nehéz lehet szamukra az egylittmtikodés is.

2. Jatéktanitas alapelvei

A szabalyokat és a jaték céljat a jatszas el6tt kell ismertetni, majd a jaték feltételeként
elfogadtatni. K6z0s megegyezés alapjan a jaték elétt lehetséges a szabalymodositas, ill. a
szabalyegyeztetés.® Ha a jaték kozben kideriil, hogy a jatékosok még sem sajatitottak el a
szabalyokat, vagy tudatosan athagjak éket, akkor meg kell allitani a jatékot, és a tovabbi
jaték érdekében vagy a gyerekek magatartasan, vagy a szabalyokon kell valtoztatni, az is
lehetséges, hogy at kell térni egy masik jatékra, mert a kiszemelt jaték nem illeszkedik az
adott csoporthoz, alkalomhoz.

A jaték tudnivaloit, szabalyait pontos, tomor instrukcioban kell kozolni, kdzdlni kell
elére azt is, hogy mi a feladata a kikiildott vagy a bekdtott szemi jatszotarsnak. A jaték
megertését segitheti egy probajaték, vagy akar a kis 1épésekre lebontott rogtoni jatszas.
Szabalymoédositasi lehetdség egy-egy jatékszakasz utan van: folyamatosan lehet neheziteni
vagy konnyiteni a szabalyokon, a Iényeg az, hogy a jaték kihivast jelentsen, de ne haladja
meg a gyerekek képességeit. A jol funkcionald jaték valamennyi gyereket aktivizalja, ill.
lehetdséget teremt arra, hogy minden gyermek, aki szeretné, kiprobalhassa a kitalalo, az
eldugo, a nyul, a farkas stb. szerepét.

Bar a jaték résztvevoinek az a legkedvezdbb, ha mindenki jatszik, és senki sem valasztja a
szemlélodo kibic szerepét, természetesen a gyerekek életkora, karaktere mas és mas, igy mindig
lehetdséget kell adni arra is, hogy barki ki- vagy belépjen egy jatékba (,,6n mar nem jatszom”;
jatszhatok én is?”), lehet6leg nem barmikor, hanem akkor, mikor lezarul egy jatékszakasz.

Fontos az is, hogy a jaték lezarasa minden jatszo szamara egyértelmi legyen. Alapsza-
baly egy jaték addig jatszhatd, amig élvezik a résztvevok. Barmilyen kor jatszonak a jaték
végén jolesik a dicséret, a pozitiv visszajelzés. Nagyobbaknal hasznos lehet, egy lezaro
korkérdés, ki hogy érezte magat, mi okozott nehézséget vagy 6romet neki.

Az elkésziilt jaték- vagy foglalkozasterv tartalmazzon tobbféle varidciot, ill.
tartalékjatékokat is. A jatékfoglalkozas tervét rugalmasan hasznaljuk fel, hiszen valtozhat

¢ A vizszintes kar a normal hanger6t jelenti, a kar lefelé mozditasaval csokken a hangerd, felfelé pedig
novekszik.

7 Kisebb-nagyobb valtoztatast eszkzoliink a szoba berendezésén vagy a gyerekek ruhazatan, amit fel kell

fedeznie a feladatra jelentkezd, a valtoztatast nem latéo gyermeknek.

Gyakran egy-egy jatéknak tobbféle variansa van: ,,én nem igy ismerem” — mondjak a jatszok. Ilyen

esetben az aktualisan kovetendo szabalyt kell meghatarozni.

8
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az id6jaras, és a gyerekek pillanatnyi hangulata is médositasra 6sztondzhet. A jatékvezetés
tehat improvizacios képességeket is kovetel a jatékmestertdl, hiszen elére nem mindig
kiszamithatd, hogy melyik jaték hogyan sikeriil, hogy tetszik a gyermekeknek, igy az
megfeleld biztonsagot jelent szamara, ha egy-egy alkalomra tobb jatékkal is késziil: a
boséges jatéklistabol konnyedén ki tudja valasztani az épp megfeleldt.

A jatékfoglalkozas ivének megtervezésekor gondoljunk arra, hogy a jatéksor valtozatos
legyen, a jatéktevékenység ne valjon soha monotonna. Altalaban jobb, ha egyszeriibb,
bemelegitd jatékokkal kezdiink, majd ratériink a bonyolultabb, hosszabb id6t igénybe vevd
jatékokra. Azt is meg kell tervezniink, melyik jatéknal iiljiink, melyiknél alljunk. (A kisebb
gyerekek esetén ezt batran valtogathatjuk, de a nagyobbak mar a folyamatos felallast-letilést
bosszanto ugraltatasnak érezhetik.)

Fontos tudni azt is a jatékmesternek, hogy a jatéksor el6tt, ill. utan, mit csinal a
gyerekcsoport, vagyis milyen szereppel bir majd az aznapjukban a jatékfoglalkozas, ill.
milyen ive legyen a jatéksornak: elcsendesedett, elfarasztott vagy magas energiaszintii
legyen a csoport a jatékfoglalkozas utan.

Mikor utoljara atgondoljuk a jatékterveinket, az esetlegesen sziikséges eszk6zokrol
se feledkezziink meg, ne felejtsiik Oket otthon! A jatékmester belsé rahangolodasa is
kulcsfontossagu, a jatékba vald belefeledkezéshez feltétlen sziikséges a csak ott-1ét, és ha a
jatékmester nem élvezi a jatékot, a gyerekek sem fogjak.

Szerencsés, ha egy-egy jatékban tobb miivészeti ag is 6sszekapcsolodik igy pl. a mondoka
—anépdal — a fogocska a korjatekokban (pl. Hatan vannak a mi ludaink; Koszoru, koszoru,
Benn a barany, kinn a farkas; Lipem-lopom a szolot,; Elvesztettem zsebkendomet).

Az 6vodasok ambivalens modon egyszerre vonzodnak a régi, jol ismert és az 1j
jatékokhoz, az 6vodapedagogus feladata a megfeleld arany megtalalasa vagyis, hogy a
gyerekek jatékkincse folyamatosan boviiljon, de egyben kedviikre ismételhessék a kedvenc
jatékaikat is.

Nagy segitség, ha tobb felndtt jatszik egylitt a gyerekekkel, igy a gyerekek tobbféle
jatékstilust (pl. szenvedélyes, fegyelmezett, tréfas, versenyz6, nyugodt, izgatott,
szabalykovetd, -0jito stb.) is eltanulhatnak, ill. tanti lehetnek a pedagégusok gordiilékeny
egylittmikodésének — pl. mialatt az egyik felndtt bekdti a gyermek szemét, a masik
elmagyarazza a jatékot.

Az dvodaskort gyermek alaptevékenysége a jaték, amely altal fejlodik, de maga a jaték
legyen 6ncélu, ha a jatékot kozvetve tanitasra hasznalja a pedagdgus, eldbb vagy utobb kilog
a 16lab: a jaték elvesztheti spontaneitasat, oromét, onfejleszté hatasat, a jatéktevékenység
jatszattatd edzés jelleglivé valik.

A jatéktevékenység utan hasznos lehet, ha a tervet és megvalosulast Osszeveti a
jatékmester: mi tettem jol, mit rosszul, mit kell masképp tennem a kovetkezé alkalommal.
Ezt az onreflexiot is nagyban segiti, ha parban, csoportban dolgoznak a jatékmesterek, igy
egyszerre latjak kiviilrdl és beliilrdl is a torténteket.

Megszivlelendd igazsag: ajatékvezetés és a jatszoképesség csak gyakorlatban fejleszthetd
- adjuk meg magunknak a hibazas jogat, eddziik a kudarctiirésiinket! Ha folyamatosan
keressiik, kiprobaljuk, varialjuk a jatékokat, akkor eljohet az az idd, amikor mar kapasbol
esziinkbe jut a mindenkori helyzethez megfelel6 jaték.
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3. Jatékok csoportjai

A jatékokat lehet csoportositani a szerint, hogy mely képességeket fejlesztik. PI.

« Ertelmi képességek (érzékelés, emlékezet, képzelet, figyelem, gondolkodas) fejlesztése

* Szocialis, érzelmi képességek (egyiittmiikodés, kitartas, kudarctiirés, szabalytudat,

érzelmek kifejezése, felismerése, massag elfogadasa, tiirelem, empatia) fejlesztése

* Verbalis képességek (hangképzés, szokincs, szovegalkotas, kommunikacio) fejlesztése

* Testi képességek (nagymozgasok: pl. kuaszas, maszas, futds, labdahasznalat;

finommozgasok: ujjak, nyelv, szaj mozgatasa) fejlesztése

Csoportositasi lehet6ség még: a jatszok életkora, 1étszama, a jaték ideje, helye (kinti-benti
jatek), eszkoztelen vagy eszkozigényes volta. Mind az életkori besorolast, mind a fejlesztési
teriiletet rugalmasan kell kezelni, hiszen egy jaték legtobbszor tobb teriiletet is fejleszt.
Vannak jatékok, amelyek egy-egy célra erdteljesen fokuszalnak, és igy megnevezhetiink
sport-, tanc- és pantomimjatékokat, vagy akar beszédmiivelést, kommunikaciot vagy kognitiv
képességfejlesztd jatékokat is. Egy-egy jatékra épitve akar végig is kisérhetjiik az 6vodaskora
gyerekek fejlodését. Pl.: Mit visz a kishajo? jaték esetén a kiscsoportos korosztaly szivesen
nevez meg allatokat, a nagyobbacskak mar arra is képesek, hogy egy-egy kategdriaban —
butor, étel, sportag, virag, foglalkozas, jarmi stb. — nevezzenek meg targyakat, fogalmakat, a
nagycsoportosok pedig mar bizonyos hangokkal kezddd6 szavakat is meg tudnak nevezni, és
ezzel bizonyitjak a nyelvi kompetencigjuknak az iskolaérett voltat.

A felnéttek is kiprobalhatjak a gyerekek jatékait, bar a jatszas modjaban valoszintileg lesznek
kiilonbségek (pl. Asztaltancoltatas® nem csak gyorsasagi és reflexjaték, hanem a felnéttek esetén
bizalomjaték is, hiszen ki kell tenniiik a jatszoknak a keziiket mas kezek koz¢), és az emberi élet
legfels6 hataranal, a legid6sebbekkel tjra jatszhatok a 3-4 éveseknek valo jatékok.

Vannak jatékok, amelyek épp a gyermeki sajatossagokra épitenek, igy pl. az utanzasra a
Jancsi bohoc'?, Utanozd le!"! vagy a beszéd kezdetére jellemzd szotagismétlésre: Allatkerti
séta'? vagy a gyermeki érdekl6désre: a gyerekek allatok iranti erés vonzalmara — lasd az
Allatsuttogd™ jatékot. A Mindent forditva'* jaték a nagyobb gyerekek ellentétparokra épiild
gondolkodasat teszi probara.

?  Egy nagy asztalt korbe iilink vagy allunk, és mindenki tenyérrel lefelé forditva az asztalra helyezi

mindkét kezét. Az egymas mellett iilok keresztezzék is a kezeket! (Tehat az asztalon a kezek sorrendje:
¢én bal kezem, bal szomszéd jobb keze, jobb szomszéd bal keze, én jobb kezem). Egyikiink kezdésképpen
raiit egyet az asztalra, eztan a tole jobbra lévo kéznek kell iitni, és igy tovabb. Ha valaki egyet iit, akkor
tovabb halad, ha kettot, akkor megfordul az irany. Aki elrontja (nem iit, vagy akkor {it, amikor nem
kellene), leveszi a hibazo kezét az asztalrol. Gyodztes, akinek a keze legtovabb az asztalon marad.

Egy gyermek vagy az 6vond elmeséli, mit latott a cirkuszban. Valaki megkérdezi téle: ,,Lattad-e a Jancsi
bohocot?” Feleli: ,,Igen.” Kérdés: ,,Hogy nézett ki?” vagy ,,Mit csinalt?”” Ekkor a mesélé valamilyen
furcsa mozdulatot tesz, melyet mindenkinek utanozni kell.

A jatékvezetd allatok, jarmiivek hangjat, mozgasat utanozza. Majd a gyerekek is megprobaljak
leutanozni, vagyis megprobalnak 6k is kutyava, repiilove, halla, 16va, teherautova ... atvaltozni.

A jatek inditasa elott megbeszéljik, hogy egy olyan allatkertet rendeziink be, ahol minden
allat megszolaltathato. Ezutan egy gyerek a tobbiek elé all, és azt mondja: ,,Kellene nekem egy
macskanyavogdas!” Erre minden gyerek elkezd nydvogni, s igy probalja magara vonni a figyelmet
a macskanyavogast kérének, aki jarkal a nyavogok kozt, majd kivalasztja a neki legmegfelelébb
macskanyavogast, akit kivalaszt, az kérheti a kovetkez6 allathangot.

A gyermekek korben iilnek. Az 6vond a szemével jelez valamelyik gyermeknek, aki elsuttog egy - altala
valasztott — allatnevet, a tobbiek, ha kitalaljak, utanozzak az allat hangjat, mozgasat.

Gyerekek koziil kivalasztunk egy ,,mokamestert”, aki az egész csoportot iranyitani fogja a jaték soran.
A tobbiek feladata pedig nem mas, mint hogy a mozdulatainak ellenkezdjét utanozzak. Aki legelészor
hibazik, az lesz a kovetkez6 ,,mokamester”.
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A kisgyerekkori tudas els6sorban az érzetekre, a primér tapasztalatokra €piil — ennek a
sajatos valtozata az Erre csorog a dio, arra meg a mogyord" fogdcska.

Gyakran szétvalaszthatatlan akognitiv fejlesztés a szokincsbovitéssel —pl. a szamfogalom/
testrészek tisztazasat, gyakorlasat szolgalja a Szamvadasz'®, Mondd és mutasd!'” jaték.

A koncentraciot és egyben a mozgas szabalyozasat segiti elé a Séta'®, Ehes béka'®,
Szobros tanc®, Figyelj a szabalyra?', Tiiz, viz, reptil6*?, Tulipanok®, Haz-gyerek-vihar?,
Lopds jaték®. Ebben a témaban a nagyobbaknak (Posta®), akar az 6vonéknek valo jaték az
Elefant vagy palma.?”’

5 A gyerekek egy kort alkotnak, melybe 2 embert valasztanak. Az egyiknek bekotik a szemét, és meg
kell talalnia a masikat, aki tapsolassal igyekszik neki elarulni hollétét. A tobbiek kozben egy mondokat
énekelnek.

,,Erre csorog a dio, arra meg a mogyoro,
Gyere pajtas, fogj meg engem,
Itt allok az ajtoszélen!”

16 A jatékvezetd mond egy szamot (egytdl Otig). A jatékosoknak keresniiik kell ehhez a szamhoz
kapcsoloddan valamit a lakasban, kertben vagy szobaban.

17 A gyerekek korben allnak. A pedagogus megmutatja, hogy mi a feladat, és megtanitja a ,,mondokat”,
amelynek minddssze annyi a szovege: ,,a fejem, a vallam, a térdem, a bokam”, kétszer ismételve, majd
lehet neheziteni: ,,a fillem, az orrom, a szemem, a szam”. A széveg mondasa kozben a gyerekeknek az
¢épp kimondott testrészre kell mutatniuk. A mondokazas és a mutogatas egyre gyorsulhat.

' Séta a térben normdl-lassii—gyors tempoban tapssal irdnyitva. Lehet dssze-vissza is menni, de mindig

vigyazzanak a gyerekek a tarsaikra is.

Egy kivalasztott gyerek hattal 4ll a tarsainak. O lesz a béka, a tobbiek pedig a legyek. Amig a béka hattal

all1 addig a legyek mozoghatnak és zimmoghetnek. Amint a béka megfordul, mindenkinek szoborra kell

valtozni.

A gyerekek zenére tdncolnak, amikor a pedagégus megallitja a zenét, akkor minden gyerek szoborra

valtozik, azaz nem mozdulnak meg. Amikor ujra elindul a zene, ismét tancolnak a gyerekek.

2 Korben allunk. A jatékvezetd elindit egy ritmikus sort: rdzsa, tulipan, rozsa, tulipan. Mondja, mondja,

majd egyszer csak, rozsa, tulipan, rézsa, szegfii. Aki hallja a hibat leguggol. Aki nem guggol le, vagy

legutoljara guggol le, kiesek. Majd folytatjuk tovabb mas — mas ritmikus sorokkal, lehetnek egyre
nehezebbek is.

Az 6vodapedagogus vagy egy kivalasztott gyerek véletlenszerien mondja, hogy tiiz, viz, repiild. A gyer-

ekeknek a tliznél fel kell allni egy szekre, viznél le kell tilnitik és a reptlénél le kell hasalniuk.

3 Az 6voda pedagdgus négy tulipan fog a kezébe - piros, zold, sarga és kék. Ha az 6voné felmutatja a
pirosat, a gyerekeknek futniuk kell korbe, ha a zoldet, sétélniuk, ha a sargat, egy labon ugralva kell
haladniuk, ha pedig a kéket, akkor hatra fele kell menniiik.

2 Ketten hazat tartanak. Minden hazban egy gyermek guggol. Az 6voné vagy egyik gyermek
vezényszavakkal irdnyitja a jatékot. Gyerek - csak a gyermekek szaladnak 4t egy masik hazba. Haztetd:
a haztet6t alkotd gyermekek 01 part alkotva egy masik gyerek folé allnak. Vihar: mindenki helyet cserél,
senki sem maradhat az el6bbi szerepében. A cél, hogy minél gyorsabban tudjanak a gyerekek eleget
tenni a vezényszavaknak.

2 A jatékvezeto a kezében tart valamit (babzsak, sapka stb.), és hatat fordit a csoportnak. A tobbieknek ezt
kell kivenniiik a kezébdl tigy, hogy amikor a jatékvezetd visszafordul, és rajuk néz, ne mozogjanak. Aki
elsére megszerzi a targyat, a kdvetkezd korben 0 lesz a jatékvezetd.

2 A gyerekek korbe allva vagy tilve fogjak egymas kezét. Az 6voné is koztiik van, aki valamelyik iranyban
hangtalanul elindit egy kézszoritast, amit tovabb kell adni. (Jatszhatjak csukott szemmel is, erdsebb
a koncentracid!) Nehezités lehet a pedagogus részérdl, hogy két gyors szoritasra megfordul az irany.
Késébb a gyermekek is megfordithatjak az iranyt. (Tapssal is lehet jatszani: egy taps korbe megy, két
tapsnal megfordul az iranya.)

27 Korben allunk a kdzépen allo ramutat valakire, és vagy elefantot vagy palmat mond. Elefant a k6zépen
allo ormanyt formal, a két masik pedig fiilet a kiils6 karjabol, palma esetén pedig mindharman a karjukat
felemelik, mintha a palma agai lennének. Harmojuk koziil a leglasstubb kertil a kor kozepére. Ha két
mozgassal mar til konny a jaték, szabadon tovabb fejleszthetd (jabbakkal: pl. nyuszi: a kozépsé ember
a két kézfejével nyuszifogakat formaz, szomszédjai a karjukkal nyuszifiileket mutatnak; turmixgép: a
kozéps6 ember felemeli a két karjat a magasba, szomszédjai pedig korbe-korbe forognak a felemelt karok
alatt; kenyérpirito: a k6zéps6 ember fel-ala ugral, a masik két ember egymas kezét fogva kézrefogja a
kozéps6 embert; hullam: a kdzéps6 ember allva marad, a két szomszédja leguggol, majd cserélnek: a
kozépso leguggol, a két sz¢Els6 felall; nagyobbak esetén: James Bond: a k6zépso pisztolyos pozba vagja
magat, kétoldalt a Bond-lanyok rajonganak: O, James, 6 James!; favago: a kozépso a fa, a szélsok
hangeffektekkel kisérve, épp fejszével kivagjak.
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Tobbféle székfoglald jaték? létezik — pl.: Bef6tt?. E jatékok egy fajtdja mar inkabb

fogocskanak tekintheté - Kacsa, kacsa, liba®. Es 1éteznek a tényleges fogocskak — pl.
Szoborfogo!', Hol talalt el a vadasz?®?, Nyulfogé®™ —, ilyen az atlagosnil nagyobb
koncentraciot igényl6, nagyobbaknak vald Szamurdj, gésa, oroszlan®, egészen kicsiknek
pedig a Megmentém?* nevii fogocska. Eszkozigényes a Mokus, mokus ki a hazbol %, a
Szalagfogd®’. A kidobdsjatékokhoz labdara van szitkség — pl. Szinkidobos™®.

28

29

Korbe tesziink egymasnak héttal eggyel kevesebb széket, mint ahany gyerek jatszik. A gyerekek

korbe-korbe sétalnak a székek koriill mikozben szol a zene. Amikor a pedagogus megallitja a zenét, le
kell iilni egy székre (egy székre csak egy gyerek iilhet). Akinek nem jutott szék, az kiesik a jatékbol.
Ezutan kivesziink a korbol egy széket, ¢és elinditjuk a zenét, a gyereckek meg feldllnak, és mennek
t(l)(ya}bblkérbe-kérbe. Addig megy a jaték, amikor mar csak egy szek koriil mennek ketten, és az nyer,
aki leiil ra.

Mindenki il, eggyel kevesebb széket helyeziink el, mint ahogyan jatsszuk. Mindenki kap egy
gylimolcsnevet, egy-egy gyimolesbdl tobbnek kell lennie. Példaul barack, szilva és korte. Amikor
elhangzik valamelyik gyiimolcs, akkor az azzal a névvel rendelkez6 jatékosok felallnak és helyet
cserélnek. Ha azt hangzik el, hogy befott: mindenki felall és helyet cserél. Egy jatékos mindig kimarad,
6 all kdzépen és mondja a kovetkez6 gylimdlesot. Az célja, hogy minél hamarabb le tudjon iilni.

A gyerekek korben allnak. Kivalasztunk egy gyereket, aki korbe-korbe megy, és mindenkit megérint,
mikozben mondja, hogy kacsa, kacsa.... Valakire aztan azt kell mondania, hogy liba, és mindketten
elkezdenek futni. Versenyeznek, hogy ki ér vissza hamarabb ugyanarra a helyre. Aki veszit, az kezdi el
mondani, hogy kacsa, kacsa...liba.

Kivélasztunk kiszdmoloval egy gyereket, az lesz a fogd. Akit megfog a fogd az terpeszbe all ott,
ahol megfogta 6t a fogd. A tobbiek kiszabadithatjak 6t ugy, hogy valaki atbujik a terpesze alatt. Akit
kiszabaditottak, visszakertil a jatékba.

Kiolvassuk az elsd vadaszt, aki mélyen lehajol, haromig szdmol, a tobbiek szétfutnak. Haromra a
vadasz elindul, és igyekszik elkapni valamelyik jatékost, mégpedig ugy, hogy valamelyik testrészén
megérinti (fején, bal karjan, fenekén, mellén, labszaran, vallan stb.) Akit megérint, az lesz az 1j
vadasz, de 6 mar csak ugy vadaszhat, hogy egyik kezét rateszi arra a helyre, ahol eltalaltak. Varians:
mindenki oda teszi a kezét, ahova az 0j vadasz! Az 01j vadasz szintén igyekszik megérinteni valakit,
mégpedig lehetdleg minél faramucibb helyen - pl. a labszaran, hogy lehajolva bicegjenck, vagy a
hatan, hogy hatra nytlva fussanak.

A gyerekek parokat alkotnak ¢és leiilnek a foldre elszortan a jatéktéren. A pedagogus kijeldl koziiliik
egy parost, az egyik jatékos lesz a nytl (6 menekiil), a masik jatékos pedig a vadasz szerepét tolti be
(6 a fogo). Ha a vadasz megfogja a nyulat, szerepcsere kovetkezik, de ha a nyuszi leiil a f61don il
tarsaihoz, akkor onnan az egyik felpattan, és atveszi a nyuszi szerepét, fontos, hogy az a f6ldon iilé
gyerek nem lehet nyuszi, aki mellé iilt a menekiil6 nyuszi. A jatékot lehet neheziteni tobb fogd-nyul
elinditasaval.

A jatszok két csoportra oszlanak. A harom karakter koziil valasztanak egyet, az adott csoport minden
tagja ugyanaz a karakter legyen. A szamurdj legy6zi az oroszlant, aki megeszi a gésat, aki viszont
elrabolja a szamurdj szivét. Mindegyik karakterhez tartozik egy mozdulat, amit a jatszok talalnak ki.
Amikor a két csoport eldontotte, melyik karaktert jatssza, egymastol kb. 1 méterre megallnak, és adott
jelre mindkét csoport tagjai megmutatjak a valasztott karaktert. Az er6sebbek megprobaljak elfogni
a gyengébbeket, mieldtt még azok az el6zbleg kijeldlt ,hazba” érnének. Akit elkapnak, atall. Ezutan
1) kor kovetkezik. Ha mind a két csoport ugyanazt talalta, ki példaul mind a ketten oroszlanok, akkor
baratkoznak. Ha az egyik csapat elfogy, Gjra kezdédhet a jaték.

Kiolvasunk egy gyereket, 6 lesz a fogd. Ha a fogd valakihez kozel kertil, akkor egy tarsa az dlelésével
megmentheti 6t. A fogd nem foghatja meg azt, akit atdlelnek.

Az 6vong elhelyez a teremben/udvaron egy karikaval kevesebbet, mint ahany gyerek jatszik. A karika
lesz a ,,haz”, a gyerekek pedig a ,,mokusok”. Ha az 6vond azt kialtja, hogy: Mokus, mokus ki a hazbol!”,
akkor minden gyerek kiugrik a karikabdl és szabadon sétal, futkarozik a karikak kozott. Ha meghalljak
a ,,Mokus, mokus be a hazba!”, akkor egy karikat kell talalniuk maguknak. Aki ,,haz” nélkiil maradt, az
mondhatja a ,,varazsszot” a tobbieknek.

Minden gyerek oldalara kotnek egy szalagot, az a cél, hogy a fogd minél tobb szalagot tudjon
megszerezni. Lehet tobb fogdval is jatszani, vagy lehet mindenki fogo egyszerre, és egymastol probaljak
meg megszerezni az ellopott szalagokat.

A jaték elején mindenkinek kell mondani egy szint, ezentl ez lesz a neve a jatékban. Ki kell nevezni
az elsé feldobot is, majd minél szorosabb kort kell kialakitani. Aki eldszor feldobja a labdat, az
hangosan mondja az egyik szin nevet is, annak a szinnek ott kell maradnia, 6 lesz az els6 kidobo. A
tobbi jatékosnak annyi 1deje van elfutni, amig a kidobo el nem kapja a labdat. Ha elkapta, azt kialtja,
hogy Allj! ebben a pillanatban mindenkinek meg kell allnia. A kidobo ezutan elindul a jatékosok
iranyaba, de csak 5 I¢pést tehet, szoval érdemes a legkdzelebbi jatékost kidobni. Kévetkezd korben 6
dobja fel a labdat.
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A megosztott figyelem a nagyobbaknal és akar az 6vondknél is fejleszthetd pl. az alabbi
jatékokkal: Hoztam nektek valamit®®, Antakaténusz sz6-6-ra*.

A megfigyelés mélységét, a megfigyeltek megdrzését, a memoriat alakitjak az alabbi
jatékok: “Huh, valami valtozott™!, Talald ki, hogy ki vagyok!*, Plusz egy mozdulat®,
Tapsolos*- az utdbbi jaték a ritmusérzéket is jelent6sen fejleszti.

A logikus kovetkeztetések levonasat késziti el6 az eldugos-keresés Hideg-meleg jaték*
¢és az inkdbb nagyobbacskéaknak vald 6si Barchoba.

A vizualitas fejlesztése (pl. Kirandulas*, Arnyszinhaz*’) hozzajarul a fantazidnk
kiépitéséhez, ami révén latni tudjuk a nem jelenlévét, ill. el tudjuk képzelni az 0j, még meg
nem 1év6 dolgokat, pl. Idékép*®, Ez nem egy kend6, hanem...*

12

¥ A jatszok korbe iilnek. A pedagdgus igy inditja a jatékot: ,Hoztam nektek valamit!” Mire a gyerekek
megkérdezik: ,,Mit hoztal nekiink?” Ekkor a pedagogus atnyujt és megnevez egy képzeletbeli ajandékot:
pl.: ,,Egy labdat hoztam.” A jatékosok atveszik az ajandékot és jatszani kezdenek a képzeletbeli labdaval.
Ugy tesznek, mintha pattogtatnak, guritanak, egymasnak adogatnak... A jatékvezetd kovetkez6 mondata igy
hangozhat: ,,Hoztam nektek egy labdat és egy konyvet.” Mire mindenki ugy tesz, mintha olvasna, és kozben
pattogtatna a labdat. Ezutan a pedagogus ismét neheziti a jatékot: ,,Adok nektek egy labdat, egy konyvet és
egy ragogumit.” Ekkor minden jatékos tigy tesz, mintha olvasna, labdat pattogtatna és ragna a ragot. A jaték
addig folytatodik, amig minden gyerek meg tudja oldani a feladatot. Ajandékotletek: futogép, bokszkesztyti,
stilyzo, trambulin, mikrofon, fiiltisztitd, gérkorcsolya, kulacs, zsebkend? stb.

A gyerekek korben allnak és a tenyeriiket Gigy €rintik Ossze, hogy a jobb keziikkel tartjdk a mellettiik

allo tenyerét (tenyereik az ég felé néznek), a bal keziik pedig a bal oldalukon allé kezében van. Amikor

elindul a mondodka, akkor egy elére kivalasztott jatékos elkezdi a tapssorozatot, azaz a bal kezével beleiit

a jobb kezén fekvé kezébe, az pedig tovabbitja a tapsot. Amikor a mondoka a fix-hez ¢r, az a c¢l, hogy

a beletapsolo ne talalja el, tehat el kell rantani. Ha sikeriil, akkor megtapsoljuk a jatékost, és 6 mdlthatja

a kovetkez6 menetet. Ha nem sikeriil idejében elrantani a kezét, akkor 6 mondja tovabb a mondokat.

A mondoka: ,Antakaténusz sz0-0-ra

oma nad nao ti-ti-ti
oma naod naod ti-ti-ti
o en dzso fix.”

41 Korben iiliink, ki kell valasztani 2 gyereket. Az egyiknek mozdulatlanna kell dermednie, a masiknak pedig meg kell
alaposan figyelnie a tarsat. Miutan ugy érzi, mindent megfigyelt ki kell mennie a terembdl. Mig kint van, a tobbiek a
teremben megvaltoztatnak a “szobron” 3 aprosagot. Mikor visszajon a megfigyeld meg kell keresnie a valtozasokat.

42 Korben iilnek a jatékosok. Mindenkinek van egy perce megfigyelni a tarsait (ki hogyan néz ki, mit vi-

sel). Ezt kovetden kikiildiink egy jelentkezdt a szobabol. A kor kdzepén van 2 darab szék az egyiken a

jatékvezeto il vele szemben pedig egy onként jelentkez6. Miutan meg van a jelentkez6 visszajohet a

szobaba a gyerek (be van kotve a szeme). Kérdéseket kell feltennie, amire a jatékvezeto és a korben iilok

valaszolnak igennel vagy nemmel. A jaték Iényege kitalalni, hogy ki iil a jatékvezetovel szemben.

A jatékvezeto elvégez egy egyszerii mozdulatot: pl. megérinti az orrat. A mellette 1év6 gyermek elismétli

a latott mozdulatot és hozzatesz egy uj mozdulatot, és igy tovabb egyre tobb az ismételendé mozdulat.

“ A gyerekek korben iilnek. A pedagdgus tapsol valamit pl. ti-ti td. A mellette il gyerek eltapsolja ezt, és
hozza teszi a sajatjat pl. ti-ti ta, ta, sziin. A kovetkez6 gyerek az el6tte 1évot tapsolja el és szintén hozza
teszi a sajatjat. Ez addig megy tovabb amig korbe nem érnek.

4 A gyerek koziil kivalasztunk két Jatekost egyet, aki egy nagyméretii targyat rejt el valahova, és egy
masikat, aki azt megkeresi. A tobbiek segitenek neki a keresésben kiilonbozé homérsékleti valtozasok
figyelmeztetésével. Minél kozelebb keriil a gyerek a targyhoz, annal melegebb, minél tavolabb megy,
annal hidegebb homérsékletre (,,Melegszik!” ,,Jéghideg!” ,, Tlizforr6!”) hivjak fel a figyelmet.

A gyermekek korben iilnek. Gondolatban egy kiranduléasra késziilnek. Mindenki eltervezi, mit visz magaval.

Egyenként el is mondjak, mire gondoltak, s valamilyen mozdulattal jelzik a targyat, dolgot. PI. aki kiscicat

visz magaval, végig simitja a képzeletbeli allat hatat, vagy aki labdat visz, az a labat lenditi, mintha ragna. A

jaték masodik részében — nehezitésként -, tarsaikrol el kell mondaniuk, mit visznek a kirandulasra.

47 Sziikséges kellékek: egy kifeszitett — akar egy ajtokeretbe — lepedd és egy kislampa. A leped6 mogott, kiprobalt
tavolsagra, felallitunk egy lampat, melynek a fénye a lepeddre vetill. Feladat: két gyerek elmutogat egy
tevékenységet (pl.: ebédelés, flirdés, reggeli felkelés nyujtozkodassal, fogmosas, torna, fogoeska, 6ltdzkodes,
hajmosas) tobbi gyereknek hang nélkiil. Az arnykép alapjan a nézéknek ki kell talalniuk, mit latnak.

4 Tdézziik fel magunkban, milyenek voltunk 5-7 évvel ezel6tt, majd probaljuk megjeleniteni akkori
onmagunkat! Igyekezziink ugy jarni, beszélni, mint akkor! A jaték masodik felében hajtsuk elére az
idogépet! Képzeljiik el 5-10-20-50 évvel késobbi onmagunkat! Jatsszuk is el!

4 A jatékmester bevisz egy kendét és korbe adja azzal a mondattal, hogy “Ez nem egy kendd, hanem...”
és kitalal neki egy masik funkciot és bemutatja azt. Pl. lehet egy baba, akit ringat. Addig kell mutatni,
amig a tobbiek ki nem talaljak, mire gondolt.
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Az onkéntelen gyermeki szerepjaték az alapja az alabbi szerepbe Iépésre épiild

jatékoknak: Mi vagyok?*, Amerikabol jottem®'. Bonyolultabb azonosulasra, atélésre is
adhat lehet6séget egy-egy jatékos mozgassor — Csiga: kéz, ujjak mozgatasa®, Kirandulunk™,
Fak vagyunk®*, Héember®, Tavasztiindér>, Csoporog az es6®’.
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A Valaki hianyzik!%elnevezésii jaték megoldhato kognitiv gondolkodassal, de sokkal

Egy adott témakorben minden jatékosnak ki kell valasztania valamit (pl.: gylimdlcs témakdrben almat)

¢és azza kell valni, mozogni, a nevében beszélni, hogy kitalaljak, ki is O.

Ketten kimennek a szobabol és valasztanak egy mesterséget. Ezutan bejonnek, s a tobbieknek mondjak:
,,2Amerikabol jottiink, hires mesterségiink cimere: sz, cs (szakacs)”. Majd elmutogatjak a valasztott
mesterségiiket. Azt még elmondhatjak, hogy egy vagy ketté szobol all a mesterség. Aki a gondolt
mesterséget kitalalja, az megy ki egy valasztott tarssal, uj mesterséget bemutatni.

Amikor kinn siit a nap,

(a két kéz 6t ujja nyitva)

A csiga a hazaban marad.

(az 6kol zarva, a hiivelykujj eldugva)

De amikor es6 hullik,

(két kéz a fej f6lott, az ujjak mozgatasa)

Csigabiga el6bujik,

(a fej két oldalan a két mutatoujj)

Neki az a jo id6,

Mikor esik az eso.

(az ujjak mozgatasa, az es6 utanzasa)

Képzeletbeli kirandulasra indulunk a gyerekekkel. Mindent megprobalunk mozgassal, hangokkal
eljatszani, kifejezni. Eljatsszuk, hogy gondosan feldltozkodiink, becsomagoljuk a hatizsakunkat.
Szallhatunk vonatra, ringatozhatunk csonakon, nekifesziilhetiink a széInek a repiilonkkel, lengedezhetiink
ejtéernydvel stb. Az erdoben lakmarozhatunk, fara maszhatunk, lepkét kovethetiink, szedhetiink viragot,
labdazhatunk. Mehetiink meredek hegyre fel, futhatunk farkas eldl, Iépegethetiink cstiszos koveken.
Mehetiink at keskeny fatorzson patak felett, bele is eshetiink. A jaték végén faradtan vonatra szallva,
énekszoval hazaérkezhetiink. Megérkezve beszéljiik meg, kinek mi tetszett a legjobban.

A gyerekek a felnétt nyugodt hangt, folyamatos instrukcioi alapjan egy fanak a szerepébe képzelik
magukat. Nyugtato hatasu, relaxalo jellegli zenével eldsegithetjiik a nagyobb atélést. A gyerekek erds,
terebélyes fava valtoznak, igy mozognak szellére, viharra. Osz lesz. A fa levelei elgyengulnek, hullani
kezdenek, a gyerekek most a levelek szerepébe Iépve eljatsszak a levélhullast. Tancolhatnak, ide-oda
ropkodhetnek, poroghetnek, mig a végén a levelek beboritjak a foldet. A levél az esvel beszivarog a
foldbe. A gyerekek, mint megbuvo magocskak, lassan kihajtanak, s Gjra fava valtoznak. A fak magaba
szivjak a friss tapanyagot, s novekedni, er6sodni kezdenek.

A gyerekek friss, pihés hobol hoembert épitenek. ,,Most ti lesztek ezek a hdemberek. Valtozzatok hoem-
berré!” Azonban hamarosan kisiit a nap. A sugarai felolvasztjak a héembereket, akik lassan olvadni
kezdenek. Mar csak egy-egy viztocsa marad a helyiikon. ,,Az egész testetek kellemesen atmelegszik.
Nyujtozkodjatok egy nagyot, és frissen keljetek fel!” Hangulataban ideilld zenével segithetjiik a fesziilés
¢s ellazulas atéléseét.

A gyerekek kellemes, lagy zenére hopihe tancot jarnak. A zene elhallgatasa jelzi a fagy megérkezését: a
gyerekek jégszoborra valtozva, mozdulatlanul allnak. A tavasztiindér — egyik elére kivalasztott gyermek
— kedves simogatassal sorra feléleszti a szobrokat. Aki felolvadt, maga is a tarsai segitségére indul, 6
is simogat, ébresztget. Zeneszora Ujra indulhat a vidam tanc, példaul erdei mandcskak tanca. A fagy
tobbszor is visszatérhet, ennek megfelelden a gyerekek hol mozdulatlansagba dermednek, hol lazan,
koénnyedén mozognak.

A jatekvezet6 kiillonboz6 szavaira meghatarozott ujj és kézmozdulatokat végziink: igy a csendes esotol
egeészen a viharig fokozhatjuk a jatékot. A sorrendet nem kell betartani, kedviink és belatasunk szerint
valogathatjuk:

Szital az es6: Nyujtott ujjal zongoraznak egy asztalon vagy a két tenyeriiket egymashoz dorzsolik.
Esik: Két mutatoujjukat felvaltva iitik az asztal szélének vagy a tenyeriikon.

Jéges6: Az ujjpercek csontos végével kopognak.

Szelvihar: Keziiket fejiik folott lobaljak, mintha a fakat fujna a sz¢él kozben mondhatjak: ,,sssss...” .
Forgoszél: Két kézfejiket korbe hajtjak, mint egy kereket, ellenkezd iranyba megismétlik, itt
hangosabban utanozhatjak a szél hangjat.

Hovihar: Keziiket fel-le mozgatjak, mintha a ho szitalna.

Mennydorgés: Okollel dorombolnek.

Villamlik: Mindenki felemeli a kezét és hirtelen leejti.

Kisiit a napocska: Egyik keziiket a magasba nyujtjak és ujjaikat szétfeszitik, mintha napsugarak lennének.
Naplemente: Okolbe szoritott keziiket lassan az dlikkbe engedik.

Egy kivélasztott gyerek becsukja a szemét. A tobbiek néman megbeszélik, hogy ki “tlinjon’ el, 6 el fog
buyni valahova. A kivalasztott gyereknek ki kell talalnia, ki tiint el.
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gyakoribb az érzelmi alapi megoldés, amikor a csoporttarsunk nem mennyiségileg, hanem
teljes valojaban hianyzik, ez a jaték fontos lehet az 6vondknek is, akiknek rogvest fel kell,
hogy tlinjon, ha valaki nincs meg, és nem az 6rokos szamolassal, hanem a megérzés szintjén.

Az érzelmi intelligencia alapja az 6n- €s tarsismeret, az alabbi jatékok erre épiilnek:

Kiralyvalasztas®, Brummogj medve®, Az én targyam®', Szivesen lennék, sohasem lennék®,
El6 domind®.

Az alabbi jatékok az 6vondk munkak6zosségét is gazdagithatja: Jo tulajdonsagos®,

Kézjaték®, Paros versmondas®.

Az emberek egymas kozti kapcsolatat segiti az empatia érzése, mikor tudjuk, hogy

mivel/kivel hogyan kell banni, erre mar egészen kicsiny gyermekeknek is felhivhatjuk a
figyelmét: Neked adom, vigyazz ra!®’. Az is fontos, hogy a segitségadas magatol értetendd
természetességét megtapasztaljak a gyerekek: Fagyott babzsak®® .

Ismerkedds, baratkozds jatékokra is sziikség van egy kozosség kialakitasakor, itt gyakran

egymas megérintése, és ezzel a bizalom létrehozasa az elsé 1épcséfok: Baratvadaszat®,
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Egy gyerek kimegy a terembdl. A tobbiek megallapodnak abban, ki lesz a kiraly. Visszahivjak a

kikiildott jatékost, es a kiralyrol mond mindenki (a kivalasztott kiraly maga is) valami kiilsé vagy belsé
tulajdonsagot. Ez alapjan kell a visszatért gyereknek kitalalnia, ki a kiraly koziiliik.

Korben ilink a szényegen. Kiszamoloval kivalasztunk egy gyereket, aki kimegy a szobabol egy
felndttel. Ezutan kiszamoloval kivalasztunk még egy gyereket, akit elbujtatunk egy takar6 ala. Azutan
behivjuk a kikiildott gyereket (pl. Johet a cica, megstilt a hurka). Aki bejott a terembe azt mondja, hogy
brummogj medve, erre a takaro ala bujtatott gyerek brummog. A masik gyereknek ki kell talalnia, hogy
ki van a takaro alatt. Ha kitalalta, a takaro ala rejtett gyerek kimegy a szobabdl. Aki kitalalta, az meg
kiszamoloval kivalasztja a kovetkezét, aki a takar6 ala bujik.

Mindenki hoz otthonrol egy targyat, amin keresztiil bemutatja magat. Miért ezt hozta? Mi a kotddése
hozza? Kit6l kapta? Aztan 0sszeszedjiik az Osszes targyat, és kirakjuk az asztalra. Valakinek bekotjiik a
szemét, 6 kivalaszt egy targyat, és elmondja emlékezetbdl, ki€ a targy, és miért ezt hozta az illetd.

A jatékvezeté megnevez egy gytjtéfogalmat (névény, allat, targy, természeti jelenség, butor), majd mindenki
elmondja, milyen ndvény, allat stb. szeretne, nem szeretne lenni. Minden valasztast indokoljon is. P1.: szivesen
lennék jegenyefa, mert messzire ellat, nem szeretnék lenni fenyd, mert nem szivesen érnek hozza.

Az elso jatékos felall és mond magarol egy allitast: szeretem a macskakat. Barki a csoportbol, aki szintén
szereti, odaallhat mell¢, majd egy ujabb mondatot mond magarol. Az, akire ez az Gj allitas igaz, odamegy
a masodik jatékos mellé, és 6 is mond magarol valamit, ami 6t jellemzi. A dominohoz utolsonak csatla-
kozo jatékosnak az lesz a feladata, hogy olyat tudjon mondani, amivel bezarja a domindt, azaz illeszke-
dik az els6hoz is. A jaték végén befejezéskent végig lehet mondatni a dominobol dsszealld mondatokat.
Mindenki hatara ragasztunk egy lapot. Ossze-vissza sétalnak a jatékosok a teremben, €s egymas hatara irnak fel
16 tulajdonsagot a masikrol. (Nem kell mindenkinek mindenki hatara irnia, és egy tulajdonsag ne szerepeljen egy
lapon kétszer.) Ezutan levessziik a lapokat a hatukrol, és mindenki megnézi, hogy miket irtak rola.

Korben allunk. A kor kozepére bedll egy onként jelentkezd. Feladata az, hogy becsukott szemmel
korbe sétal, és mindenkinek megfogja a kezét. Egyszertibb feladat, hogy kitalalja, kié¢ a kéz. Egy masik
lehetdség az, hogy jellemzi az adott kezet pl.: dolgos, apolt, felékszerezett. Sokkal nehezebb, ha minden
megfogott kézrdl el kell mondania a gondolatait, ez lehetdséget ad arra, hogy a masokrol alkotott
vélemeénynyilvanitas finomodjon, mélyiiljon.

A jatékosok alkossanak parokat, majd a par egyik tagja verset mond, mig tarsa mogotte allva, a versmondo
hona alatt elérenyujtott kezeivel gesztikulal. A szoveget és a gesztust szinkronba kell hozni, ez egymasra
koncentralast igenyel a parok tagjaitol. Természetesen, akik éppen nem szerepelnek, 6k figyelik és
hallgatjak az eldadast. A parok olyan verset, mesét, szoveget mutatnak be, amelyet mindketten ismernek.
Korben éllnak a gyerekek, az 6vond ad a szomszédjanak valamilyen képzeletbeli targyat, é161ényt,
embert (pl. nyuszit, labdat, kisbabat, kiscsikot, id6s nénit, viragot), amit a gyerekek meg is neveznek, és
ennek megfelelden kell vele banniuk a tobbieknek is.

Mindegyik gyerek kap egy babzsikot, amit a fejére tesz, és jarkalni kezd vele a teremben. Amelyik
gyereknek leesik a fejerdl, megall (,,megfagy”), amig az egyik tarsa fel nem szabaditja. Ha visszarakja a
masik fejére a babzsakot, a gyerek ,,megolvad”, és tovabb sétalhat.

A jatékosok mozognak a terben, taldlkoznak egymassal, kezet fognak, 6 lesz a kézfogos baratjuk,
mennek kivalasztanak egy masik jatékost, az lesz a feliil csapos baratjuk, tovabb mennek, igy lesz pl.
fiil-, térdérintds baratjuk 1s. Majd a jatékvezetd gyorsan mondja a vezényszavakat a gyerekeknek: keresd
meg kézfogos, feliilcsapos stb. baratodat, buicsuzz el tdle, és keresd meg gyorsan a fiiles baratodat, igy
meg is kell jegyezni egymast.
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Matyas kiraly levelet ir”°, de lehet a k6z6s mozgas is: Kézgombolyag”', Az oriaskaktuszok
és a sziklak tanca’™, Tipp-Topp-Topogds’, Hullammozgas™. A csoportosszetartozas érzését
erdsitheti az alabbi jaték is: Hangesere”™ — vagy a koz0s cél érdekében folytatott kozos
cselekvés —Vigyazz, le ne essen!”’®, Két gyermeknek négy keze”, Rajzoljunk egyiitt’,
Egyiitt konnyebben megy? ™

0 Ugy jatsszuk, hogy mindenki valaszt egy part, és az egyik hattal all a masiknak. Elkezdjiik mondani a
kovetkez6 mondokat, és hozzéatessziik a mozdulatokat: Matyas kiraly levelet ir, (mutatoujjunkat huzzuk
balrdl jobbra az eldttiink allo hatan, mintha irnank). Pont, vesszd, pecsét (a mutatoujjunkkal tesziink
egy pontot, majd egy vesszOt huzunk fentrdl lefelé, végiil az okliinkkel pecsételiink). Atolvassa, itt egy
hiba, (vezetjiikk az ujjunkat balrél jobbra, majd valahol megallva, odabokiink a hatara az ,,itt” szonal).
Atolvassa, még egy hiba, (vezetjiik az ujjunkat balrol jobbra, majd valahol megallva, odabokiink a hatara
az ,,még egy” szonal). Osszegylri és kidobja (meggytirkéssziik, folemeljiik, majd lerakjuk a tarsunkat).
Ezutan szerepcsere kévetkezik.

" A csoport korbe iil kézfogassal. A vezet6 kimond egy-egy szot pl.: erd6, sz€l, hullaimok. Anélkiil, hogy

a kezeket elengednék, egyiitt, egymasra figyelve ,,mozogjak el” az elhangzott szot:

erdd — kezek a magasban, mint a fa agai

sz¢l — hajladozas az el6z6 pozban

vihar — erdsebb hajladozas

hullamok — kezek hullamz6 mozgasa

harang — torzzsel harangozo6 hajlongés elore-hatra

ugralokotél — karkorzés

labda — felallva paros labon szokdelés

kovér lufi — kor kifeszitése nagyra.

Bevezetd mese: messze, messze mas foldrészen oriasi préri nyujtozik. Egyik végén élnek az indianok,

masik végén a cowboyok, és nagyon félnek egymastol. Vadaszni is csak akkor indulnak, ha a sajat

zenéjiik (legjobb megoldas itt két egyszertii, €loben megszolaltatott dallam) szol. Amikor a cowboyok
vagtaznak a prérin, akkor az indianok oriaskaktussza valtoznak, ha az indian zene szo6l, akkor a cowboyok
sziklava merevednek. Aztan mast gondolnak: az indianok megérintik a koveket, a feléledt cowboyoknak
barati kezet nyujtanak: a két nép dsszebaratkozik, parosaval tancolnak, hol az egyik, hol a masik zenére,

a végén pedig egy nagy kozos kor alakul ki.

3 A jatékvezetd ismertesse a kulcsszavak jelentését — ezek egy-egy mozgasformanak felelnek meg:
Tipp= a kezeket szabadon kell mozgatni, vallbol vagy csuklobol
Topp= labakat kell mozgatni, de ugy, hogy mindenki tilve marad kozben
Topogos= kezet, labat kell mozgatni egyszerre és topogni is, de halkan
Kipp= kézmozgas + egy tapsKopp= labmozgas, de a labat egy kicsit a f6ldhoz kell koppantani
Kopogos= székrol felallva ugy kell mozogni, hogy kozben kopognak is a labukkal
Egy kis gyakorlas utan a jatékvezetonek valamelyik kulcsszot kell kialtania, a jatékosoknak pedig
az adott mozgast kell végezniiik. A kulcsszavakat csak akkor valtoztassa meg a jatekvezetd, ha mar
mindenki atvette az iranyitott mozgast. Szerencsésebb, ha el6szor csak harom kulesszo jelentésével
gyakoroljak, majd amikor mar jol megy, akkor mond; ak el a kovetkez8 harmat.

™ A jatszok menetirany szerint korbe éllnak. A jétékosok ket kézzel fogjak egymas vallat. Egy hullamnak
kell ritmusban végig futnia a koron, ezért fokozatosan, a sor elejérdl kezdik a guggolast, majd a
folegyenesedést. Mihelyt az egyik Jatekos leguggol ¢s felegyenesedoben van, maris guggol az elétte
1év6 tarsa stb. Addig ismételjik, amig dsszehangoltta valik a mozgas. Elmenyt a csoportnak a gyors
tempoban, valoban hullamszertien végzett mozgas ad.

> A csoport megegyezik két hangjelzésben (pl. asitas, taps), majd begyakoroljuk, memorizaljuk azokat.
A jaték kezdését vallalo résztvevo az egyik meghatarozott hanggal az altala kiszemelt tarsa felé fordul,
aki folall, s a masik egyeztetett hangot hallatva elindul. Féluton talalkoznak, itt hangot cserélnek, majd
mindkettd tovabbmegy egy-egy masik jatékos fel¢, mig végiil mindenkit bevonnak.

A gyermekek egy lepedd szélét fogjak, a lepeddre egy labdat rakunk. A lepedét kozosen elkezdik
mozgatni, ligyelve arra, hogy a labda le ne essen.

7 Kellékek: babzsak, puha labda vagy lufi. A gyerekek parokat alkotnak, két gyermeknek négy keze van,
de ebben a jatékban csak kettt hasznalhatnak ugy, hogy egymast atkaroljak, vagy az egymas mellett
1évo kezeiket Osszekulcsoljak. Feladat: a jatékvezetd egy babzsakot, vagy puha labdat, vagy lufit dob
nekik néhany méter tavolsagbol. A jaték celja, hogy a két gyermek — a szabadon levé kezét hasznalva —
kozosen el tudja kapni az adott targyat.

8 Parokat alkotva fognak rajzolni a jatékosok. Kozosen fognak egy ceruzat, négy dolog koziil lehet
valasztani (fa, haz, madar, virdg), de nem szabad megbeszélni, mit fognak rajzolni. A végén
elmagyarazzak, hogy ki mit szeretett volna rajzolni, ki volt a dominans a rajzolasban, ki hogyan érezte
magat rajzolas kozben. Nehezités gyanant lehet szabadon barmit rajzolni.

" A jatékosoknak ugy kell meghajtogatniuk egy bizonyos origami madarat/hajét stb. hogy egy parban
mindenki csak egy kezét hasznalhatja.
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Az egyiittmiikodés egyik legszebb formaja valamilyen kdzos dolog 1étrehozasa, amely
egymas Otleteinek meghallgatasat, korrigalasat és egy kozos alkotas megteremtését jelenti
— (A haromrészes krokodil®’). Az adott csoport egyes tagjainak a szerepe kiilonboz6 lehet,
ennek a tudatositasat segitheti az alabbi jaték: Autorajzolas®!.

Az egyiittmiikodés mellett a versengéssel (Add tovabb!®2, Ujsagpapiron tancolas®®) jaro
frusztraciot is meg kell tapasztalniuk a gyerekeknek, hogy mind a gy6ztes, mind a vesztes
szerepét atélhessék, gyakorolhassak.

Az ismerkedésnek ¢és a késdbbi egyiittmiikodésnek az alapja a kommunikacié. Ennek
a része a beszéd, de a nonverbalis eszkdzok fontossaga is kiemelkedd. A kiscsoportban,
kiilonosen a beszoktatas iddszakaban a hangok helyes kiejtésével bajlodo kisgyerekeknél
fontos lehet a megszolalds batorsagat visszaadni — pl. Rakéta®. A beszéd fejlesztését
szolgalja, ha tudatositjuk a hangképzdszervek hasznalatat: Ajaktorna, nyelvtorna:
,manocska”® Tudom-e értelmezni a masik beszédét, megértem-e, mit mond? — erre épiil a
népszerii Hangposta, amelyben egymas fiilébe stigunk szavakat, verssorokat, mondatokat,
majd az utols6 hangosan kimondja, amit hallott. Majd a feladd megmondja, hogy

.....

helyett egy utasitast indit el, amely egyszer(i cselekvésre szdlitja fel az utolsd gyereket.
Felnottek esetében ez a jaték, a fiilbesugas miatt inkabb bizalomjaték, amely a megszokott
térkozszabalyozast atlépve testi kozelségbe hozza a jatszokat. A beszédértés gyorsasagat
tamogatja a Megtévesztd® elnevezésii jaték.

80 A részvevok 3 £6s csoportokka alakulnak. A kiscsoportoknak az a feladata, hogy egy allatalakot jelenitsenck

meg a testiikkel ugy, hogy a figura harom részbdl alljon, és mindegyik része mozogjon. Pl.: az egyik

jatekos a krokodil feje és karjaival, mint egy oriasi szajjal tatogat; a masik jatékos a krokodil teste, amely
le-f6] mozog, a harmadik a farka, amely jobbra-balra verdes. Az igazan otletes megjelenitésnél minden
résznek mas szerepe van. A feladat, hogy kitalaljak a csoportok az egymas allatait.

A jatékosok kozosen rajzolnak egy autot a tablara. Mindenki egy dolgot rajzol csak az autdhoz, ami lenne egy

auton vagy autoban. PL: ,,A kormany lennék az auton, mert szeretek iranyitani./A radio lennék az auton, mert

mindenkit szorakoztatok.” Ha mar rajzolt mindenki, de még hianyos az auto, akkor mindenki mehet még egyszer.

8 A gyerekek korben iilnek és egy dalt énekelnek. Ekozben egy targyat kell tovabb adniuk. Ha a dalnak
vége lesz, és az a gyerek, akinel az adott targy van, kiesik, ki kell {ilnie a korbol. A dal Gjra indul, és
megint jatszanak egy kort. Most akinél marad a targy 6 is kiesik, de az el6z0 kiesett visszaiilhet.

8 A jaték elején a jatékosok valasztanak egy iranyitot, aki a zenét fogja kezelni és figyel, hogy mindenki
betartsa a szabalyokat. Mindegyik jatékos kap egy ujsagpapirt, amin addig kell tancolni, amig a zene
sz0l. Ha megall a zene, félbe kell hajtani a papirt, és ha valaki lelép a papirrol, az kiesik. A papir egyre
kisebb lesz. A jaték tétje, ki tud a legtovabb tancolni.

8 Boka, térd, comb, has, taps, RAKETA!” A szavak mondésa kozben a gyerckek a megnevezett testrésziiket

valtott kézzel iitogetik. Ahogyan a testrészekkel felfelé haladnak, a hangerejiiket is fokozatosan novelik. A

taps” szora tapsolnak és a ,,rakéta” szot mar hangosan kialtjak. (A testrészeket késobb ki is egészithetjiik.)

A gyerekek a mondoka instrukcidja alapjan érintik meg, 1ll. mozditjak meg egyes testrészeiket:

Mindenkinek van egy kis hazikoja (a fejed),

a haznak van ablaka (a szemed),

a haznak van kapuja (a szad),

a haznak van racsos kapuja (a fogad),

a hazikoban van a mandcska (a nyelved).

Csukd be az ablakot — nyisd ki az ablakot,

tard ki a nagy kaput — csukd be a kaput,

tard ki a racsos kapud - csukd be.

Szép, napos, id6 van, kiszalad a manocska.

Esik az es6, beszalad a manocska.

Kukucskal jobbra - balra. Sepreget ide - oda. Korbe szalad.

Gombocot eszik jobbra - balra. Hintazik elére - hatra. Lovacskazik.

Elfarad a manodcska, aludni tér, ablak, kapu becsukva vigyazza az almat.

86 Korben allunk. Egyikiink megérinti valamelyik testrészét vagy ruhadarabjat, de mast mond hozza.
Példaul megérinti a cip6 sarkat és azt mondja: ez az orrom. A mellette allonak hirtelen az ellenkez6jét
kell csinalnia: az orrat fogja meg, és azt mondja hozza: sarkam. Ha végigért a kor, akkor kezdjiik el még
egyszer forditva, hogy azok is kezdeményezok lehessenek, akiknek az els6 korben valaszolniuk kellett.
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Fontos az is, hogy a gyerekek kezdeti tagolatlan, td- vagy hidnyos mondatai bévitett
mondatokka egésziiljenek ki, ezt segiti az alabbi jaték: Befejezetlen mondat®’, melyet a nagyobb,
iskolaba késziilé gyerekek korében tovabbfejleszt a szovegalkotd Mesealkotd® jaték.

A gyerekek szokincsét béviti az Aruhdzban jartam® jaték. A Kakukktojas®™ jaték hozzajarul
az egyes targynevek csoportositasdhoz, a felettes halmazok, fogalmak megértéséhez.

A beszédképességnek egy viszonylag magas szintjét jelzi az az allapot, mikor el tudom
mondani azt, amit latok, és a masik ez alapjan pontosan leképezi az altalam érzékelt
jelenséget: Szoborjaték”.

Azt, hogy hogyan tudunk jatszani a hangunkal, probalgathatjuk az ismert versek
(javasolt Weores Sandor, Varré Daniel jatékversei) kiillonb6z6 prozodiai moédon valo kozos
mondogatasaval — pl. lassan, gyorsan, hangosan, halkan, magas vagy mély hangon, tapssal,
dobogassal stb. — itt épithetlink a jatszok egyéni Otleteire is. A Halandzsa® jaték segiti a
kiilonb6z6 modalitasi mondatok felismerését és helyes hangsulyat. A nonverbalis eszk6zok
(gesztus, mimika) tudatos hasznalatara épiil a Gyere ide mellém...!% jaték.

Az ember — ember kozti kapcsolat milyenségétdl is fligg a megszolalas modja, ezt a
gyerekek a kdszonések terén mar tudjak, ill. gyakoroljak is, ennél érzé¢kenyebb képességek
is kifejleszthet6k a Milyen a viszony?** jaték révén.

Hogyan fejezzem ki magam ugy, hogy a masik megértsen engem, s6t még segiteni is
tudjak neki? — ez mar kemény feladat, de alapja jatékkal is gyakorolhato a Ki vagyok én?%
jatékban, ha képeket (pl. labda, asztal, kutya) alkalmazzunk akkor mar nagycsoportosokkal
8 Az 6vond mond egy befejezetlen mondatot, a gyermekek ezt megismételve kibdvitik vagy befejezik
egy-egy szoval, mondatrésszel.

A pedagogus mond egy mondatot, ezutdn a mellette 1évé gyerek mond egy masik mondatot, ami

kapcsolodik az elsé mondathoz, ezzel folytatva a torténetet. Majd minden gyerek sorban egymas utan

hozzatesz egy mondatot a meséhez.

8 A gyerekek helyezkedjenek el félkorben a pedagogussal szemben, aki igy kezdi a jatékot: ,,Az
aruhazban jartam, és vettem egy ...!” A targyat azonban nem nevezi meg, csak mutat azzal kapcsolatban
egy jellegzetes mozdulatot pl. az 6vond azt mutatja, ahogy a kezére huzza azt a bizonyos targyat. A
gyerekeknek ki kell talalniuk az elmutogatott szot — a kesztyiit. Nehezités: ha a gyerekek kitalaltak
az arut, akkor johet az uj targy, de az el6zéleg megvett targyat is mindig meg kell mutatni. Otletek a
vasarlashoz: kabat, taska, fogkefe, ruzs, fést, telefon, fagyi, ragé, fiilbevalo.

% Valasszuk ki azt a szot, amelyik nem illik a tobbi kozé!

PL sapka, zokni, asztal

csoki, ceruza, zsemle

levél, kivi, szekrény. i

Kivalasztunk két gyermeket. Ugy allitjuk Oket, hogy ne lassak egymast! Ezutan egyikiik ,,szobrot”

alakit. Ugy all, ahogy szeretne. A masik a gyermekek irdnyitdsaval megprobal ugyanolyannd valni. A

csoport mondja, hogy mit tegyen: pl. ,,Emeld fel a karod és hajlitsd be!” stb. Ha sikertilt, és a két szobor

ugyanolyanna valtozott, a szereplok cserélddnek. A gyermekek csak szoval iranyitsak tarsukat!

Valasszunk ki 2 embert, akiknek parbeszédet kell folytatniuk, de nem mondhatnak ki értelmes szot,

azaz halandzsa nyelven kommunikalnak egymassal. A tobbieknek ki kell talalniuk, hogy mi lehet a

beszélgetés témaja, mit szeretnének kozolni egymassal.

A gyerekek korbe allitott székeken iilnek, van egy folosleges szék. Az egyik gyerek kezdi, akinek a jobb

oldalan a szék iiresen maradt: ,,Gyere ide ..... vidaman!” — sz6litja meg egyik tarsat. Majd az a gyerek

kovetkezik, aki mellett iiresen maradt a szék. A gyerekek barmelyik hangulat vagy érzelem kifejezését
kérhetik (szomort, diihds, faradt, unott, dntelt, mérges, stb.), azonban nem Iehet kétszer ugyanazt kivanni.

% Parokat alkotunk, akik az id6jarasrol beszélgetnek. A tobbieknek ki kell talalni, hogy a két beszélgetd

kozott milyen a viszony - ez verbalisan nem hangozhat el. A paroknak az alabbi utasitast a fiiliikbe sugja

a jatékvezetd, vagy a jatszok maguk is kitalalhatjak a kettdjiik kozti viszonyt. PL.:

— j6 baratok,

— csak most ismerkedtek meg,

— mar hosszabb ideje ismerik egymast, de valami megzavarta a kapcsolatukat,

— ki nem allhatjak egymast, de besz¢lniiik kell egymassal.

Minden jatékos hatara felkeriil valami apro rajz/kép. A jatszok 6ssze-vissza jarnak a jatéktéren és megnézik

egymas hatat, majd a jatékosoknak koriil kell irniuk, hogy mi van a tarsuk hatan, igy segithetnek egymasnak,

kitalalni, kik/mik is 0k a jatékban. Ha sikeriilt, le lehet venni a hatukrol a rajzot/képet.
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jatszhato, ha feliratokat hasznalunk, akkor természetesen az 6vondk a jatékosok. Gyors jaték
¢és mindenki folyamatosan akcidoban van, hiszen vagy koriilir vagy épp probalja kitalalni,
ki lehet 6, ha hires emberek neveit irjuk fel, akkor miiveltségi kvizként is miikddhet.
A kovetkezd jaték inkabb az 6vondk jatéka, de egyszerii szituaciokba be lehet mar a
gyerekeket is vonni: Mi a gondom?.% Az alabbi jatékok mar mindenképp az 6vonék nyelvi
kompetenciajat fejlesztik: Dialdgus-szerkesztés®’, Mesemondas®, A kismalac ebédel”.

Léteznek a pedagdgus munkdjat segitd, konkrét gyakorlati céllal biro jatékok is — pl.
az ismerkedd (Ismerked6s jaték!'™); a parvalaszté (Nézz a szemembe!™), a csoportalkotd
(Viragesokor!®?), a csendet teremtd (Siisi!'®) jatékok.

Osszegzés

A jatékok fajanak gyokerei az emberiség kezdete elbttiek, hiszen bizonyos fejlett
emldsallatok (pl. a delfin, a majom, a kutya, a macska) mar tudnak jatszani. A jelenben is
képesek vagyunk éltetni ezt a fat friss hajtasokkal, és ebben nagy szerepe van a jatszani is
tudo felndtteknek.

% A jatékmester mindenki hatara felragaszt egy Ontapadds vignettat, melyre elézetesen egy valamilyen

problémat irt fel - pl. reggel veszekedtél egy csalddtagoddal, f4j a labad, elvesztetted a lakaskulcsodat,
kiesett a kezedbdl a fagylaltod stb. Mindenki tanacsokat kap a problémajanak a megoldasara, ki kell
talalnia, hogy mi a problémaja, és neki is kell tanacsokat adnia a tobbieknek.

Mindenki hdrom céduldra kiilon-kiilon ir egy-egy mondatot (kézmondds, szolds nem lehet), a
cédulakat 6sszeszedjiik. Majd kétfos csoportokat hozzunk 1étre, és kiosztunk nekik 6 cédulat, 6k par-
ban dialogust alkotnak két szereplével, és a szereplok csak azokat a mondatokat hasznalhatjak fel,
ami a kapott cédulakon szerepel. A tobbicknek ki kell talalni, kik a személyek, hol, mikor jatszodik a
torténet.

Mindenki altal ismert mesét kozosen mesélnek, kiilonbozo stilusban/miifajban — burleszk, komédia,
tragédia, sci-fi, horror, thriller, tiktok, fantasy, realista/ romantikus regény, facebook bejegyzés,
komment, hir stb.

Abécérendben kell sorra ételneveket mondani: ,,A kismalac ebédel, ezért kap egy almat.” Mindig az
abécében soron 1évo betiivel kezdédjon az étel neve! Pl.: A kismalac ebédel, ezért kap egy afonyat, egy
banant, cukrot, csipkebogyot, diot, egrest, fankot, gumicukrot ... Ha egyes betiiknél megakad valamelyik
jatékos, biztassuk, hogy nyugodtan hasznalhat mellékneveket is. Pl. hideg fagyit, izes palacsintat...
Jatszhatjuk gy is, hogy szolancot alkotunk kozben, vagyis fel kell sorolni minden jatékosnak az eldtte
elhangzott ételeket sorban, s utana hozzatenni az 01j szot.

Korben allnak a gyerekek. A pedagogus dobja a labdat valakinek, és mondja a sajat nevét. Akinek
dobta, 6 is dobja valakinek a labdat, és mondja a sajat nevét. Miutan mar mindenki nevét hallottuk,
lalf.cli tobbszor 1s, akkor mar nem a sajat neviinket mondjuk, hanem annak a nevét, akinek dobjuk a
abdat.

Ez egy parvalasztos jaték, egy korbe kell allni a jatékosoknak és becsukni a szemiiket, és amikor
jatékvezetd azt mondja, hogy nézzenek fel, mindenkinek egy adott valaki szemébe kell nézni, és ha
szemkontaktus alakul ki, akkor parba allnak. Ezt annyiszor kell megismételni amig, mindenki part nem
talal.

A résztvevok a viragok. Lehetnek egyediil és akar Osszesen egy vazaban. A jatékvezetd szamokat
mond Ossze-vissza, annyi viragot kell tartalmaznia a viragcsokornak, amennyit megnevez. Ha pl. 4 fos
csoportokat akar 1étrehozni, akkor kis bemelegités utan (10 — 8 — 3), annyit mond 4.

A jaték megkezdése eldtt titkon kivalasztunk egy ,,néma” résztvevét, Sisiit, aki ugyanazt a mozgast
végzi, mint a tobbi résztvevo, csak 6 nem szolal meg, barkivel is talalkozik. A gyerekek szétszorédnak a
csoportban. Elére nyujtjak a karjukat és felemelik a tenyertiket, mint két ,,iitk6zot”. Adott jelre becsukjak
a szemiiket és elindulnak, ide-oda maszkalnak, ha ketten dsszetalalkoznak, tenyeriiket dgszecsapjak és
Siisii! felkialtassal idvozlik egymast. Kivéve, mikor a néma Siisii jatékossal talalkoznak. O ugyanis nem
viszonozza a koszonést. S6t, aki vele talalkozik, maga is elnémul. Igy a jaték soran egyre tobb lesz a
néma talalkozas, és a kezdeti koszonget6s hangkavalkad teljes némasagga valtozik.
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A tanulmany szerzéje

Dr. Toélgyessy Zsuzsanna, PPKE BTK 6vo- és Tanitoképzo Tanszék, egyetemi docens.
Fobb kutatasi teriilet: gyermekirodalom: dramapedagodgia.
Legfontosabb publikacioi:
Jegyzetlapok a gyermek- és ifjiisagi irodalom tanulmanyozasahoz
Budapest : Magyar Tudomanyos Akadémia, (2018)
A dramapedagogia elmélete és gyakorlata
Budapest : Magyar Tudomanyos Akadémia, (2018)
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