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Szerkesztoi el6sz0

Ez a kotet a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz Jénos Tandrképzd Intézetének
immdron negyedik kiadvdnya a Jé pdsztor cimii sorozatban. A hdrom évvel ezelétt elinditott
sorozat (A kiildetés pedagdgidja 2018, Pedagégiai valdsigok 2018, Pedagdgiai mozaik 2019)
célja, hogy férumot biztositson a kiilonbozé pedagdgusképz8 mihelyekben folyé kutatd-
si-fejlesztési tevékenységekrdl sz0l6 beszdmoloknak illetve azoknak a gyakorlati innovécidk-
nak, amelyek a pedagégusok gondolkoddsmédjdban és a mindennapi iskolai gyakorlatdban
megjelennek, amelyek a 21. szdzad elvdrdsainak megfelel§ pedagdgiai valdsdgokrdl tuddsita-
nak.

A pedagbgusok munkdjdra irdnyulé fokozott figyelem hétterében komoly, eurépai és globa-
lis szinten is érzékelhetd tdrsadalmi véltozdsok, trendek tapinthatdak ki. A fejlett, tuddsalapt
tdrsadalmakban dralakult a tudds jellege, szerepe és a gazdasdg vildgahoz vald viszonya. E tdr-
sadalmakban megjelenik az igény a tudds kompetencidkban val6 leirdsdra, és a munkaerépiac
oldaldrdl is megfogalmazédnak kompetenciaalapt igények, (European Commission, 2007)
melyek egyre jobban meghatdrozzék az oktatdst. A gyorsan véltozé munkaerd-piaci kdrnye-
zetben, illetve az egész életen 4t tartd tanulds paradigmdjdban nagy hangsuily helyezddik a jol
transzferdlhatd, generikus kompetencidkra (European Commission, 2007). Az elmult idé-
szakban tobbféleképpen is megfogalmazddrak azok a kompetencidk és kompetenciaclemek,
amelyek a XXI. szdzad kihivdsainak megfeleld versenyképes tudds alapjait jelentik. A kiilon-
b6z tanulmanyokban, nemzetkozi dokumentumokban (OECD Skills Outlook, 2015) 8sz-
szegezett f8bb készségek az tin. alapkészségek (irds, szovegértés, szdmolds), a szakmaspecifikus
képességek, valamint a transzverzélis képességek: kritikus gondolkodds és problémamegoldds;
alkalmazkoddképesség és rugalmassdg; egylittmiikodés, munkavégzés csoportban; hatékony
szébeli és irasbeli kommunikdcids készség (anyanyelven és idegen nyelven); kreativitds és in-
novicids készség; digitdlis irdstudds; dnismeret, donmotivélds; vezetdi készség (mdsok motivé-
l4sa, irdnyitdsa stb.); 6nallé tanulds (egész életen 4t tartd tanulds). Az amerikai szakirodalmak-
ban jelent meg az Gn. 4C modell (OECD Skills Outlook 2015) (2013), amelyben a kritikus
gondolkodds (critical thinking); az egyiittm(ikddés (collaboration); a kreativitds (creativity); a
kommunikdcié (communcation) természetesen igen dsszetett készségeket feltételeznek (Bod-
ndr — Gsillik — Csuvdr — Daruka — Kénczol — Mihdlyi — Sass, 2015).

Ezzel pirhuzamosan, mind nagyobb szerephez jutott az egyes emberek tanuldsiban a nem
formdlis (non-formal learning) és az informdlis (informal learning) keretek kozote megszer-
zett tudds. Mind jobban elfogadottd véltak az egész életen dt tartd tanulds (lifelong learning
— LLL) és a minden helyzetben valé tanulds (lifewide learning — IWL) paradigmdi, illetve
az a felismerés, hogy az IKT-eszkozok széles korti alkalmazdsa, valamint a tuddsmegosztd
platformok, tanuldsi hdlézatok fokozatos térnyerése jelentds méreékben javithatja az okratdsi
folyamatok eredményességét. Mindez olyan tanuldsi technoldgidk gyakorlati elterjedéséhez
vezetett, amelyek dontben az egyes tanul6k sajdtos egyéni igényeit dllitottdk kozéppontba, igy
felgyorsult az intézményesitett oktatds vildgiban a tanulds perszonalizdciéja. Mindezek hatd-
sdra a kompetenciaalapy, kimeneti szemléletdi, tanuldsi eredményekben gondolkodé oktatdsi



paradigma az elmult évtizedekben egyre meghatdrozobbd valt, ami tobbek kozote a tanuldsi
eredményekre épiild képesitési keretrendszerek megjelenésében, vagy a tanuldsi eredmények
mindségiigyi (Fischer — Haldsz, 2009) és validdciés (Derényi — Tét, 2011) felhaszndldsa kap-
csdn is jol tetten érhetd.

A tanuldsi folyamattal kapcsolatos paradigmavdltds jelentds mértékben hatott az eredmé-
nyesség és hatékonysdg problémakérére is. A mérések és a tesztelések alapjdn tudomdnyosan
is igazolttd vélt, hogy a mindségi oktatds feltétele a széles pedagdgiai repertodrral rendelkezd,
a tanuldst személyessé tevd j6 felkésziileségli pedagogus, ,az oktatdsi rendszer csak olyan jo,
mint a tandrok, akik alkotjdk”. (McKinsey & Company, 2007) A mindségi és eredményességi
szempontok ersddése vezetett a szakirodalomban ,standard alapii reformnak (standard based
reform), néha pedig teljesitményalapii elszdmoltatdsnak (performance based accountability) neve-
zett felismerésekbez. Ez lényegében azt jelenti, hogy (1) a tanuldi teljesitményekkel kapcsolatban
vildgos kovetelményeker fogalmaznak meg, (2) olyan mérdeszkizokkel, amelyeker e kovetelmények
alapjan alkotmak meg, kivétel nélkiil minden tanuld é minden iskola teljesitményér rendszeresen
megmérik, majd (3) a mért eredmények alapjin kivétel nélkiil minden tanulé és minden iskola
esetében a fejlédést segitd vagy annak akaddlyait felszdmold konkrér lépéseket tesznek.” (Haldsz
Gdbor, 2007)

A tanuldsi eredményekkel kapcsolatos szemlélet véltozdsa nemcsak a tanulds-tanitds fo-
lyamataira, hanem annak szerepl8ire is komoly hatdst gyakorolt. Folyamatosan 4trendezte/
dtrendezi a hangsilyokat és megvéltoztatja a szerepeket/funkcidkat, amely egy 4j pedagdgiai
kozelitésmédot eredményez (Adam, Stephen, 2008): a pedagdgusok tuddsosztd szerepbdl
dtlépnek a tanuldstdmogatd szerepbe. A tandri szerepvaltozds lényege, hogy a kordbbiakban
dontéen ismeretdtadd funkcié helyébe egyre inkdbb az eligazitd, magyardzo, kozvetitd, ellen-
stlyozé szerep (facilitdtor) keriil, dsszekapcsolddva azzal a szdndékkal, hogy az oktatdsi tar-
talmak és folyamatok életszer(ibbek, gyakorlatiasabbak, feldolgozdsuk pedig élményszeribb
legyen. Vagyis egy olyan pedagdgiai kulttravéleds folyamata zajlik, amelyben a hagyomdnyos
diszciplindris tudds mellett egyre fontosabbd vdlnak azok a pedagdgiai kompetencidk, ame-
lyek fejlesztik ,azt a mesterségbeli tuddsukat, amely ahhoz kell, hogy eredményesebben segithessék
tanitvanyaik tanuldsi tevékenységér.” (Haldsz Gdbor, 2007) Sajdtos médon ezt a pedagdgiai
kulttravaltdsi folyamatot egy szervezetfejlesziési és intézményirdnyitdsi szemléletmdd véleds
is kiséri (Weldy, T. G., 2009), mivel mind szélesebb korben vdlik elfogadottd az, hogy a fenti
szerepvaltozds leginkdbb olyan iskolafejlesztési kornyezetben tud eredményesen végbemenni,
ahol az egyes intézmények kozosségei dtfogd tanuldszervezetekké vdlnak, és tevékenységiik
homlokterébe a kdzos pedagdgiai innovacié és kreativitds tdmogatdsa, valamint a horizontdlis
és vertikdlis tuddsmegosztds keriilnek (Fullan, Michael, 2008).

Mindebbdl kivetkez8en a pedagégusoknak egy 1), az eddigitdl eltérd sajitossigokkal ren-
delkezd okratdsi vildgban kell megdllniuk a helyiiket. Ugyanakkor a tudés feléreékel8dése, az
oktatds és a gazdasdg kapcsolatdnak egyre direktebb kapcsoléddsa hallatlanul fontossa teszi a
pedagégusok eredményes munkavégzését. Nem véletlen, hogy a tandrok képzésének kérdése
egyre inkdbb kézpontba keril a fejlett orszdgok szakpolitikai gondolkoddsiban. Az eurdpai
gondolkoddsban a tandrsdg folyamatos fejlédésre épiils, életplyaként valé6 komplex megko-
zelitése jellemz8: a tandri életpdlya szakaszai egy koherens rendszert alkotnak, mely a tandri
kompetencidkra épiil. Ez azt jelenti, hogy a tandrképzés bevezetd szakasza; a tovabbképzési
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rendszer; a kdznevelési, pedagdgusképzési, foglalkoztatdsi, akkreditdcids és mindségbiztositdsi
szabdlyozdsok; a bérezési, elémeneteli és 6sztonzd rendszerek egységes rendszert kell, hogy
alkossanak (Stéger Csilla, 2012). Az eurdpai tandrpolitika egyik alapvetése, hogy a tandrok
képzése és tanuldsa nem 4ll meg a tandrképzés végén az oklevélszerzéssel, hanem folytatédik
a gyakornoki vagy mds néven bevezetd szakasz alatt, valamint az egész tandri életpdlydc folya-
matos szakmai fejlédésként értelmezve a nyugdijba vonulasig tart.

Jelen kotet 6sszesen negyvenegy tanulmdnynak és negyvenhét szerzének biztosit megnyi-
latkozési teret. A szerz8k kozote tobbségben a pedagdgusképzésben vagy a pedagdgiai gyakor-
latban mdr nagy gyakorlattal rendelkezék vannak, de lehet8séget kaptak a frissen diplomd-
zott kollégdk is, hogy biztatdst kapjanak 4jité szdndéka tevékenységiik folytatdsahoz. A kotet
strukedrdja a kiilonboz8 oktatdsi szinteken (6voda, pedagdgusképzés) folyé tanitdst és neve-
lést bemutatd, majd az dltalinos pedagdgiai kérdéseket feldolgozé irdsokat tartalmazza, végiil,
a NAT miiveleségteriileteihez kapcsolddé (Magyar és idegen nyelvek, Ember és tdrsadalom,
Mlvészetek, Informatika stb.) fejezetekben déntéen egyéni és helyi szintl kezdeményezé-
seket kutatdsokat, fejlesztéseket, innovdcidkat mutatnak be a tdjékoztatds és az onreflexié
igényével. A sort a pedagdgia szervezet miikodési sajdtossdgait vizsgald tanulmanyok zdrjék.

A sorozat negyedik kdtete a nemzetkdzi és hazai elvdrdsként is megfogalmazott pedagégiai
kulttravaltds folyamatdt kivinja komplex médén el8segiteni, a szakmai parbeszédre val6 osz-
tonzéssel, az frott és nyomtatott nyilvdnossdg eszkdzeivel. Azt valljuk, hogy a nevelés-oktatds
akeudlis problémdinak megolddsdt az érintett szereplék sokasdga, az érdekek differencidltsiga
és a dinamikusan véltozd feltételrendszerek kozote csak az érdekeltek folyamatos interakcidja
keretében, a szakmai nyilvdnossdg és a szervezeti tanulds eszkdzrendszerével lehet eredménye-
sen tdmogatni.
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Ovodai nevelés






Jamrik Eszter — Macher Monika
Nagycsoportos dvodasok motoros fejlettségének vizsgdlata
a Lincoln-Oseretzky-skdla réviditett valtozata alapjdn

Bevezetés

A sikeres iskolai teljesitmény egyik alapvetd feltétele, hogy iskoldba lépéskor a gyermekek ren-
delkezzenek az iskolai tanuldshoz sziikséges érettséggel, képességekkel bio-pszicho-szocidlis
téren egyardnt. Ennek biztositdsa, elésegitése a csaldd és az 6voda kozos feladata (363/2012
Korm. rend. ONOAP 1. szamt melléklete (VI.1)).

Magyarorszdgon a tankotelezettség alapvetSen életkorhoz kotoee (2011. évi CXC. tv.
45.5). Azonban a kronoldgiai életkor és az intelligencia nem kizdrélagos és nem elsdleges
feltételei az eredményes tanuldsnak. A fenti tdrvény figyelembe veszi, hogy a gyermekek fej-
18dése nem egyenletes, ezért sziikség esetén lehetdséget biztosit a halasztott iskolakezdésre.
Ekkor a gyermek tovabbi egy vagy két évig évodai nevelésben marad. Ennek engedélyezésérdl
az 6voda vezetdje vagy szakértdi bizottsdg (6vodai, iskola vagy sziil6i kezdeményezésre) dont
iskolaérettségi vizsgalat elvégzése révén (2011. CXC. 45.§ (4); 15/2013. (11.26.) EMMI ren-
delet 7§(1)a). A halasztds lehetdségével jellemz8en a fiatalabb, a tavaszi-nydri sziiletésti gyer-
mekek, illetve a lassabban fejl6d8 gyermekek esetében élnek. Halasztott iskolakezdés esetén
a gyermeknek tovdbbi egy év dll rendelkezésére, hogy egyrészt spontdn érés sordn, mdsrészt
az 6vodai foglalkozdsok, illetve specidlis szakszolgdlati vagy privdt elldtds keretében célzott
fejlesztések segitségével elérje az iskolakezdéshez sziikséges érettséget.

A 2019. évi LXX. torvény elfogaddsdval az Orszdggytilés médositotta a Nemzeti kozne-
velésrdl sz616 2011. évi CXC. torvényt. 2020. janudr 1-jei hatdllyal valtozdsokat vezet be a
moédositott koznevelési torvény azoknak a szdmdra, akik a tankoteles kor elérését koverden
kiilonféle okok miatt még egy évig az 6voddban szeretnének maradni. A kdznevelési torvény
94.§ (4g) bekezdésében foglaltak szerint a kormdny fogja kijelolni azt a hivatalos szervet,
amely az évodai foglalkozdsok aléli mentesitéssel, illetSleg a tankdtelezettség kezdetének egy
évvel toreénd elhalaszedsdval kapesolatos dontéseket meghozhatja. A tanulmdny irdsdnak nap-
jan a kormdny még nem jelolte meg az illetékes hatésdgot.

Az iskolaérettség komplex fogalom, melybe testi, lelki, és szocidlis szempontok tartoznak
22012-es ONOAP meghatdrozdsa szerint. A szdindékos figyelem, a megfelel érzékeld és ész-
lel8 appardtus, az alakulé fogalmi gondolkodds, a kifejezd, érthetd beszéd, a rovid és hosszu
tdvl memdria, a térbeli és idébeli orientdcid, a feladattudat és feladattartds mind szerepelnek
a tankotelezettség megkezdésének feltéeelei kozoee. Ezen szempontok az idegrendszer érett-
ségével, a kognitiv fejlettséggel osszefiiggésben dllnak (Lakatos 2003; 363/2012 Korm. rend.
ONOAP 1. szdmt melléklete (V1.2); Goddard 2015; Szautnerné 2016.a).

Jelen kutatdsban a fenti szempontok koziil az iskolaérettségre, iskolai alkalmassdgra kon-
centralva a pszicholdgiai érettség teriiletére, azon beliil az idegrendszer érettségére f6kuszd-
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lunk. Kiindulé pontnak tekintjiik azt a neves szakemberek (pl: Piaget, Ayres, Hottiger, Ka-
tona) dltal megfogalmazott elméletet, miszerint a motoros fejlédés a tanulds alapfeltétele.
Ovodais korban a gyermekek kognitiv és motoros fejlédése egyiite, egymdssal kolcsonhatdsban
zajlik, ezért a motoros fejlettségbdl kovetkeztetni lehet a kognitiv fejlettségre, 6vodds korban
a motoros fejlettség megbizhaté mutatéja az idegrendszer éreteségének (Hottiger 1980; id.
Marton-Dévényi, Szerdahelyi, Téth, és Keresztesi 2005: 9; Kay 1994; Lakatos 2000; Katona
2006; Huba 2011; Csdnyi 2012; Goddard 2014).

1. EIméleti hattér

1.1. Az idegrendszer fejlodése:
a motoros- és a kognitiv fejlodés kapcsolata

Az elmult évtizedekben t5bb szakember (Piaget, Kiphard, Affolter, id. Lakatos, 2000: 8-9) is
kidolgozta az ontogenetikus fejlddésmenetre vonatkozé modelljét. A modellek a fejlédésme-
netet egymdsra épiilé [épésekben irtédk le, melyben a gyermekkori mozgisok alapozzdk meg
a gondolkoddsi, szocidlis és érzelmi fejlédést. Megallapitdsaik szerint egymadsra épiilve és egy-
mdsra hatva a mozgdsok révén fejlédik az érzérendszer, a figyelem, a gondolkodds és a tanuldsi
képesség (Lakatos 2000; Cole és Cole 2009; Goddard 2009; Huba 2011; Virdnyi 2013).

Az ontogenetikus motoros fejlédésre jellemzd, hogy a fejtél indul ki és a 14b irdnydba halad
(cephalocaudalis), illetve a testkozéptdl kifelé a végragokig (proximodisztalis), az dltaldnostdl
a specidlisig tart. Igy a koordindlt, tudatos mozgdsok el8szor a szdjrégid, a szemek, aztdn a fej
mozgdsaiban jelennek meg, majd a karok, a torzs és végiil a ldb mozgdsai rendez8dnek. Illetve
el8sz6r a nagymozgdsok és kés@bb erre épiilve a finom mozgdsok vélnak egyre koordindltab-
ba. A koordindlt nagymozgdsok — a mdszds, jdrds, futds, ugrds — jelentik az alapot a finomabb
motorikus mozgdsok, mint a fogds, a manipuldlds és a beszéd kialakuldsdhoz (Bakonyi és
Nédori 1978; Bakonyi 1981; Nadasi, Szigeti és Vass 1999).

Az iskolaérettséghez megfelelden érete idegrendszerre van szitkség. A fejlédés az idegrendszer
programozott differencidléddsa révén torténik, mely sordn a kérnyezeti ingerek hatdsdra és a gya-
korlds révén a megfeleld idegi kapcsolatok létrejonnek, megerdsddnek, a meg nem erdsitettek
kiolt6dnak. A mozgdsok fontos meghatdrozéi az idegrendszer fejlédésének. Az idegsejtek kozotti
kapcsolatok kialakuldsanak ,,mozgatérugdi” azéleal, hogy a mozgdsos aktivitds révén szerzett inge-
rek, a proprioceptiv informdcidk aktivizdljak az agytevékenységet (Goddard 2009; Virdnyi 2013).

1.1.1. Csecsemokori folyamatok
Mir Piaget is megfogalmazta a szenzomotoros korszak jelentéségét, melynek lényege, hogy

» ... az adaptdcié folyamata az érzékelés és az egyszerli mozgdsos viselkedés koordindci6jibél
4ll.” (Cole és Cole 2006: 179) Szilletéskor az agykéreg felszini rétegeihez futé dsszekoctetések
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még gyengék, az irdnyitds az alsobb rendd, agytorzsi szinten mikédik, de a gyakorlds serkenti
a kapesolatok kiépiilését az agyban, az idegsejtek egyre jobban specializdlédnak az adott fel-
adatukra (Goddard, 2009; Virdnyi, 2013).

Az Gjsziilote akaratlagos mozgdsra még nem képes, mozgdsit a reflexek hatdrozzdk meg.
Ezeket az agytorzs irdnyitja, tehdc tudac alate torténnek. Ezek a reflexes mozgdsok biztosita-
nak fizikai akeivitdst, gyakorldsi lehet8séget, és eleinte ezek dltal fejlédnek és er8sodnek az
idegpdlydk. A fejlédés sordn a kérgi teriiletek felé futd idegpalydk egyre inkdbb dtveszik az
alacsonyabb rendl kozpontok irdnyitdsdt, és optimdlis esetben a primitiv reflexek koriilbeliil
hat hénapos korban legdtlédnak, ,elalszanak”, helyiiket fokozatosan az akaratlagos mozgdsok
veszik dt. Ekkor elétérbe keriilnek a testtartdsi reflexek, melyek a testtartds szabdlyozdsiban
jdtszanak szerepet. Megalapozzdk a testtartds és az egyensuly fenntartdsdhoz szitkséges auto-
matikus reakci6kat, melyek a gravitdcids térben szitkségesek, elésegitik az akaratlagos mozgd-
sok szabalyozdsdt. Az érett reflexrendszer jelenti a mozgds-érzékelés 6sszehangoldddsit, a mo-
toros tanulds alapjit (Marton-Dévényi, Szerdahelyi, Téth, és Keresztesi 2005; Goddard 2009;
Huba 2011; Ranschburg-Popper 2012; Virdnyi 2013; Goddard 2014; Goddard 2015).

Ha a kdzponti idegrendszer jél mikodik, az agykéreg szabadon dsszpontosithat azokra a
»magasabb” funkcidkra, melyek a szdndékokban és a motoros tervezésben vesznek részt, és
nem kell foglalkoznia a mozgds részletes mechanikdjdval. A magasabb gondolkoddsi funkciok
az alsébb kézpontok integralt miikodéseire tdimaszkodnak, melyek ,informdciékkal” taplal-
jik az agykérget (Goddard 2014).

A graviticiés erd jelenti a kiindulépontot 5nmagunk, a tér, a mozgés érzékeléséhez. Onma-
gunk érzékelése pedig a viszonyitdsi alapot biztositja a tdjékozdddsi miveletek elvégzéséhez.
A vesztibuldris vagy egyenstlyi rendszer az egyenstly, a testtartds, és a test térbeli helyzetének
fenntartdsdére felelds. A megfelelSen érett, tudattalanul, automatikusan koordinalt egyenslyi
rendszer alapvetd fontossdgu a szervezet kiegyenstlyozott miikodéséhez, elmaraddsa visszahat
az Osszes tobbi érzérendszerre. A gyermek koriilbeliil egyéves kordra tanulja meg egyenstlyi
rendszerét uralni oly méreékben, hogy a forgdson, kiiszdson, mdszdson, tilésen, dlldson keresz-
tiil eljut az 6ndllé jdrdsig (Nagyné Falucskai 2008; Goddard 2014; Goddard 2015).

Az észlelés és a mozgds kozvetlen kapesolatban 4ll egymdssal. ,, A csecsemdk ... azére észlel-
nek, hogy cselekvéseikhez informdaciét gytjesenek, és azért cselekszenek, hogy t6bb informdci-
6hoz jussanak.” (Gibson 1977; id. Cole és Cole 2006: 199) Ehhez sziikséges az érzékszervek
fejlédése és osszehangoléddsa. Az egyes érzékszervek érése és ingerek felvételének képessége mdr
magzatkorban jellemz6, a kiilonbozd érz8 csatorndk révén szerzett észleletek 8sszekapcesolddasa,
a keresztesatornak kiépiilése nagyrészt az elsé életévek sordn megy végbe. (Cole és Cole 2006)

Az érzékelés elsd fizisa a figyelem fenntartdsa és az érzd tapasztalatok. Alapvetd jelentd-
ségli a visszacsatolds a motoros rendszerbdl az érz8 rendszerbe. Példdul a ldtdsi tapasztalat a
multiszenzoros tapasztalataink eredménye, mely a ldtds, a mozgds, a tapintds és a test izmai-
bél, inaibdl és iziileteibdl szdrmazé proprioceptiv visszacsatolds kombindciéjinak eredménye
(Goddard 2014).

A ladsérzékelés érése sziikséges ahhoz, hogy az agy a két szem dltal ldtote képet sszerakja
és képes legyen vizudlis fokuszban tartani a tdrgyakat. A vizudlis kontroll, a ldtott kép fixdldsa
nagy szerepet jatszik a test statikus koordindcidjdban, ugyanis vizudlis fékuszban tartja a tdr-
gyakat a test mozgdsa kozben, mely szitkséges az egyensily megtartdsdhoz. A szemmozgaté
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folyamatok az alapjai annak, hogy létrejohessen egy komplexebb ldtdsi-érzékelési képesség. A
szemnek jelentds szerepe van a tévolsdg érzékelésében is. A szem optikus és motoros rendsze-
rének integricidjdtdl fiiggenek a ladsi folyamartok és a vizudlisan kisért kézmotorikus tevé-
kenységek. (Bakonyi-Nadori 1978 id. Farmosi-Gaal 2007; Goddard 2015).

A megfeleld auditiv észlelés annyit jelent, hogy a gyermek fel tud fogni, meg tud kiilon-
béztetni egymadstél kiilonb6z8 hangingereket, és ezeket a hang irdnydnak beazonositdsival az
eredetéhez tudja kotni. A megfeleld irdnyhallds szerepet jatszik a koordindle mozgds kialaku-
ldsdban, az irdnyok felismerésében (Lakatos 2000; Virdnyi 2013).

A tapintdsi ingerek meghatdrozé jelentéségliek a kornyezet megismerésében, a testséma
alakuldsdban. A csecsemd és a kisgyermek az érintés, simogatds, a szdjdba vett tdrgyak, a ta-
pintdsi ingerek kozvetitésével ismerkedik kornyezetével, az 8t koriilvevd vildggal. A fejlédés
irdnya a kdrnyezethez val6 egyre jobb alkalmazkoddsban mutatkozik meg (Bakonyi-Nddori
1978; Bakonyi 1981; Nagyné Falucskai 2008; Goddard 2015).

1.1.2. Kisgyermekkori folyamatok

Egy-mdsfél éves korban a gyermekeknél jellemz8en mér kialakultak az elsé koordindlt moz-
gasok. Ezt kovetSen a hangsily az alapvetd és véltozatos mozgdsformék elsajétitdsdra, majd
6vodds korban a kordbbiak tokéletesedése mellett az elsé mozgdskombindcidk és a képesség-
strukedra kialakuldsdra tev8dik 4t (Nagyné Réz 2015).

Hagyomdnyos értelmezés szerint a mozgdsfejlédés ,az ember sokréti mozgdsformdinak és
mozgdskészségeinek — jdrds, futds, ugrds, dobds, elkapds, iités, rigds — egyéni fejlédése, vala-
mint a kondiciondlis és koordindciés képességek kialakuldsa, fejlédése.” (Farmosi 2011: 20)
Ennek kovetkeztében az évodai és iskolai testnevelés feladatdt alapvetéen a kondiciondlis és
koordindciés motoros képességek fejlesztésében latedk (Boronyai et al. 2015). Ettdl eltéréen
a mozgdsfejlesztés lényegét ma mdr a holisztikus személyiségfejlédésbél kiindulva a kognitiv
fejlesztd hatdsde elétérbe helyezve hatdrozzék meg (Kirdly-Szakdly 2011).

Ovodiés korban eleinte f8ként az egyensulyérzék fejlesztése érdekében a nagymozgdsok
gyakorldsdnak van jelent8sége. Az egyensulyi rendszer idegpalydinak érése nagyjabdl iskolds
korig tart, de még utdna is hangolédik, finomodik megfeleld gyakorlds, ingerlés sordn. A
koordindcids gyakorlatok révén finomodnak és tokéletesednek az alapvetd mozgdsformak. A
koordindcids képességek kovetik az idegrendszer fejlédését és biztositjik a mozgdsszabdlyozds
feltételeit. A test részeinek mozgdsos megtapasztaldsdn keresztiil tovdbb fejlédik a testséma,
béviil a térérzékelés, a térismeret képessége, a megfeleld téri orientdcid. A jétékos mozgdsos
foglalkozdsok a fentieken tdl a figyelem, gondolkodds, képzelet, emlékezet, tdrsas kapcsola-
tok és olyan belsé tulajdonsdgok, mint az akaraterd, dnismeret, ontudat fejlédéséhez, pozitiv
alakuldsihoz is hozzdjérul. Az alapvetd mozgdsformak el6feltételét képezik a finomabb moto-
ros kiépiilésnek. Ezt kovetben hangstlyossd vdlik a szem-kéz koordindcidt igényld mozgdsok
sora. A finomabb szem-kéz koordindcié, melyre példdul a tirgykezelés, a finommotorika, a
grafomotorika épiil, a szem-test koordindcié alapjdn johet létre (Nddori 1983; Farmosi 1999;
Farmosi-Gadl 2007; Goddard 2009; Rétsdgi és mtsai. 2011; Csirkés-Hamar 2015; Bébosik
2016. In Hamar 2016).



Ahhoz, hogy egy gyermek megillja a helyét az iskoldban, a jobb és a bal agyfélteke meg-
feleld és osszehangolt mikddése, azaz bilaterdlis integrdléddsa sziikséges. ,Az agyfélrekék ko-
zotti miikodések mindsége alapvetd a problémamegoldé gondolkodds érdekében” (Goddard,
2014. p. 25). Az 6sszehangolt miikddést, a két agyfélteke kozotti dsszekottetést a kérgestest
biztositja. Az idegrendszer érését, a tanuldst segitd egyes agyi funkcidk fejlédési lépéseit és
az ezeket megalapozé tényezdket és tapasztalatokat Goddard (Goddard 2002, id. Goddard
2009, p. 138.) szemléletes médon egy lombos fira illesztve dbrdzolja, ahogy azt az 1. 4bra mu-
tatja. Az egyes agyféltekék jelentik a lombkorondt, melynek mikodése fiigg az alacsonyabb
rendd kozpontoktdl, ezeknek optimdlis miikodése pedig az érzé-mozgatd tapasztalatokon
alapszik. Mindennek biztos gyokerét az 6roklote jellemzdk, és a sziiletést megel$zd kornyezeti
hatdsok, ingerek jelentik, melynek kovetkeztében az egyenstlyi rendszer mdr magzatkorban
jelentds érésen megy keresztiil. Sziiletést kévetden az egyenstlyi rendszer és az érz8 appardtu-
sok osszehangoldddsa zajlik a mozgds és a kornyezeti hatdsok dltal a primitiv reflexek, majd a
testtartdsi reflexek révén. Az egyes 1épések folyamatosan, egymdssal kolesonhatdsban, és egy-
mdsra épiilve zajlanak. Az agykéreg is folyamatosan fejlédik mdr a kezdetektd], és fokozatosan
dtveszi az irdnyitdst az alacsonyabb rendd kozpontokedl (Goddard, 2002, id. Goddard, 2009,
p. 138; Goddard, 2015).

homloklebeny homloklebeny
bal agyfélteke jobb agyfélteke

holisztikus
logika intuitiv
elemzés latas
hangok dekddolasa nyelv (érzelmi)
nyelv kérges test térbeli tajékozodas
beszéd (kb. 6,5-7,5 ritmus
id6érzek éves korban) kép (egész sz6
iras felismerés
szamolasi problémamegoldas matematika
képességek

(4-7 éves korban)

kisagy
(0-3,5 éves korban, folytatédik a kamaszkorig és azon tal)
testtartasi reflexek
(3,5 éves korig)

testtartasi reflexek az érzé vek fejlédése és 6
latas
hallas
izlelés és szaglas
tapintas
egyensulyérzés
primitiv reflexek
megsziiletés (0 év) (0-6 hénapos korban)

egyensulyi (vesztibularis)
taplalék
megszilletés el6tti
kérnyezet

oroklédés
1. dbra. A ,tudds fdja”: a kizponti idegrendszer érettségi szintjei
(Goddard, 2002, id. Goddard, 2009, p. 138)
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Clark és Metcalfe (2002) egy ugynevezett mozgdsfejlédési piramison dbrézolta az egyes
életkorokban bekovetkezd valtozdsokat (Iisd 2. dbra). A gyermekek nagy mozgisigénye és
mozgdsszeretete iskoldskor eldte alapvetben az idegrendszeri érést szolgdlja az ingerkeresés és a
gyakorlds révén, és kifejezetten fontos szerepet jdtszanak az optimalis agyi funkcidk kialakitd-
sdban és a tanuldsban. Mdr a kezdeti években megjelend rendszeres testmozgds és a kognitiv
tanulds teljesitményei kozote egyéreelmi pozitiv kapesolat megmarad iskoldskorra — és kés6b-
bickre is —, azonban a mozgds szerepe hangstlyosabbd vélik a pszicholdgiai és szocidlis fejls-
dés terén. A mozgds a testi fejlédés, fejlesztés révén fokozza a teljesit8képességet, hozzdjirul
a pozitiv személyiségfejlédéshez, segit az egészség megbrzésében. (Clark és Metcalfe, 2002;
Obinyainé Németh, 2015; Téthné Kilbli és Fotiné Hoffmann, 2015).

2. dbra. Clark és Metcalfe (2002) mozgdsfejlédési piramisa (sajdt dbra)

A mozgistejlédés egyes dllomdsai képet adnak idegrendszere fejlettségérdl is, hiszen az Gjabb és

Gjabb mozgisformdk tjabb agyi kapcsolatokat feltételeznek (Goddard, 2014; Goddard, 2015).

1.2. Iskolaérettségi diagnosztikus gyakorlat
— a motoros vizsgalatok szerepe

A torvényi szabdlyozds (2011. évi CXC. 45.§ (4); 15/2013. (I1.26.) EMMI rendelet 7. § (1) a)
alapjdn a szakérti bizottsdgban pedagdgus-gydgypedagdgus, pszicholégus és orvos team végzi a
diagnosztikai munkdt, és komplex bio-pszicho-szocioldgiai érettséget mér. Az, hogy a bizottsdgi
vizsgdlat konkrétan mely részképességekre irdnyul és milyen feladatokbdl, tesztekbél tevédik
ossze, folyamatosan alakult az elmdle évek, évtizedek alatt. Az iskolaérettségi vizsgdlat hazai
egységesitése nem 1] keletli torekvés, részben ennek elérése érdekében az elmule években 4j
projektek zajlottak és protokollok sziilettek. Ezek eredményei kozé tartoznak a Kézikonyv a
(tanuldsi képességeket vizsgdld) szakértdi bizottsig miikodéséhez (Mesterhdzi 2008, id. Nagyné
Réz et al. 2014: 9), a Torda Agnes dleal szerkesztett Diagnosztikai kézikonyv (Torda 2012), az
Alapprotokoll a pedagégiai szakszolgdlati tevékenységekhez (Torda és Nagyné Réz 2015).

A legkonkrétabb célokat és konkrét vizsgdlati eljdrdst azon 2015-ben zajl6 projekt sordn dol-
goztdk ki, melynek eredményeképpen bemutattdk az Iskolakésziiltség allapotfelmérd vizsgdld
eljdrdst (Torda 2015). A hazai gyakorlatban alkalmazott, bevdle és elterjedt kordbbi vizsgdlati
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eljdrdsok alapjdn 6t teriileten méri az iskolakésziiltség meglétée: adaptiv viselkedés, nyelvi fej-
leteség, mozgdstejlettség, kognitiv fejlettség és szamolds felmérése sordn. Nagyné Réz Ilona igy
fogalmaz: ,,A tanuldst megalapozd pszichés funkcidk egyik legfontosabb teriilete a mozgdsdlla-
pot felmérése” (Nagyné Réz, 2015. p. 8), de Ugy ldtja, hogy eddig ez a teriilet nem keriilt a vizs-
galatok fokuszdba, és a motoros fejlettség vizsgdlata az iskolakésziiltség megdllapitdsakor hidny-
pétld. A mozgdsfejlettséget mérd vizsgdld eljdrds kidolgozdsa sordn tdmaszkodtak a fiziolégids
mozgasfejlédés szakaszaira, a fejlédéslélektani ismeretekre, a kordbbi kézismert motodiagnosz-
tikai eszkozokre, a fejlédésneurolédgiai ismeretekre, Lakatos Katalin dllapot- és mozgdsvizsgdld
tesztjére, Porkoldbné dvodai fejlesztdmunkdjdval kapesolatos tanitdsaira, a szenzoros integracios
elméletekre. A vizsgilat méri a testséma ismeretét, a jobb-bal differencidlést, a testkozépvonal dt-
1épését, a nagymozgdsok és a grafomotoros készség fejlettségét. (Nagyné Réz 2015; Torda 2015)

A fent emlitett tdrekvések ellenére tovdbbra sem egységes a szakértdi bizottsgok iskola-
érettségi vizsgdlata. A szakszolgdlatok jelenleg szabadsdgot élveznek a téren, hogy az iskola-
érettség meghatdrozdsdhoz mely részteriileteket vizsgdljdk, maguk doéntenek a vizsgilatok
tartalmdrdl, és a gyakorlatban nagyon eltérd, hogy a motoros képességek vizsgalata milyen
mértékben jelenik meg ezekben.

1.3. A motoros képességet vizsgdlo eljarasok

Mind hazai, mind nemzetkdzi viszonylatban szdmos kivdlé motoros képességet felmérd
eljardst alkalmaznak. Az egyes tesztek kiillonboznek felhaszndldsi teriileteikben (Cools, De
Martelaer, Samaey, és Andries 2009), és ezdltal a mozgdsjellemzdk vizsgilatiban. Alkalma-
zdsuk fliggvénye, hogy a gyermek készségeit milyen kontextusban kivdnja vizsgdlni, péld4ul
dllapotfelmérés, differencidldiagnosztika, fejlesztési célti diagnosztika. A motoros készségek
kiilonboz8 teriileteinek vizsgilata jelenik meg benniik eltérd kombindcidban, a vizsgdlati
eredmények felhaszndldsi céljdnak fiiggvényében. A legjellemz8bb vizsgalati teriiletek a nagy-
mozgdsok és a finommozgdsok kivitelezéséhez kapcsolédnak, mint statikus és dinamikus
egyenstly, keresztezd mozgdsok, bilaterdlis koordindcié, egyidejli mozgdsok, izoldlt mozgd-
sok, rugalmassdg, gyorsasdg, szem-kéz koordindcié, grafomotorika, és esetenként a reflexek
vizsgilata. Fentieken til jellemzden megjelennek a térbeli tdjékozddds, laterialitds és testséma
ismeretre vonatkozd vizsgalatok is, mert ezek is szemléletes mutatéi az idegrendszer szerve-
zettségének (Eggert, 1974; Lakatos, 2000; Cools et al., 2009; Huba, 2011).

A vizsgdld eljdrdsokkal szembeni alapvetd kovetelmények az objektivitds biztositdsa, az
érvényesség/validitds és a megbizhatdsdg/reliabilitds (Hamar, 1999; Kissné Takdcs és Rdkéczi,
2006; Cools et al. 2009). Mésodlagos kritériumként szolgalhat az 6konomikussdg és a szin-
tezhet8ség, a standardizdltsdg, a tesztfelvevd szdmdra el8irt szakképzettség.

A szakirodalomban szdmtalan kiilonb6z8 mozgdsvizsgdlatrdl olvashatunk. Kiilonb6z8 szem-
pontok, jellemz8k szerint kategorizdlhatjuk ezeket. Jellemz kritériumot képezhetnek az alkal-
mazdsi cél, az eredmények felhaszndlhatésdga, ennek figgvényében az eljirds tipusa: motodi-
agnosztikai, motoszképids vagy motometrids (Virdnyi, 2013), a vizsgdlt részteriiletek jellege, a
megbizhatésdg, standardizdltsdg, illetve gyakorlati szempontbdl a hozzaférhetdség, a haszndlac

21



koleségvonzata, a teszefelvétel és a kiéreékelés iddsziikséglete, a felvéeeli eljdrds- és értékelési mod
részletezettsége, a tesztfelvevére vonatkoz szakképzettségi, testi alkalmassigi el8irdsok.

A gyakorlatban haszndlt eljirdsok folyamatosan védltoznak, alakulnak, épitenek kordbbi
tapasztalatokra, és az aktudlis igényekre, felhaszndldsi célokra. Az 1. tdblizatban a legelterjed-
tebb kiilfoldi és hazai mozgdsvizsgdld eszkozok f8bb jellemzdi (korcsoport, vizsgdle teriilet,
feladattipusok, idSigény) keriiltek 6sszefoglaldsra az aldbbi forrdsok alapjin: Eggert, 1974;
Lakatos, 2003; Cools et al., 2009; Porkoldbné et al., 2009; Virdnyi, 2013; Henderson, Sug-

den, és Barnett, (é.n.).

1. tdbldzat. Legelterjedtebb hazai és kiilfoldi mozgdsfejlettséget vizsgdld eljdrdsok

Vizsgélat

Korcsop.

(év)

A teszt jellemz8i

LOS-KF18

Globdlis, 4tfogd motoros fejlettség vizsgalatdra tipikus
fejlédésti, enyhe és kozépsilyos értelmileg akaddlyozott

Prevenciés Ovodai Program
részeként, 1997

%T;Oégosretrelt;l;{fkala kurz- 5-14 gyermekek részére. Standardizdlt Németorszdgban, USA-

° 8¢ ban. 18 feladat, 25-30 perc.

KTK Testkontroll és koordindcid, dinamikus egyensly vizs-

Kdrperkoordinationtest Test 514 gélatdra, differencidldiagnosztikai eszkdz (agyi kdrosodds,

fiir Kindern (Kiphard-Schilling viselkedési és tanuldsi zavar). Tobb eurdpai orszdgra

1974) standardizdlt. Gyors, 4 részfeladat.

MOT 4-6 Fundamentélis mozgisformdk vizsgilatdra, késést, vagy

(Motoriketest fiir 4 bis 6 jihrige 4-6  |hidnyossdgot tdrhat fel. LOS és KTK vizsgalatokon alap-

Kindern) (Zimmer-Volkamer 1987) szik. Tobb eurépai orszdgra standardizdlt.

ﬁ(—)é?n?eit Assesment Battery Fundamentélis mozgdsformak dllapotfelmérésére, hid-

for Children (Hend. Sus- 3-16 |nyossigok és késések feltdrasdra. Tobb eurdpai orszdgra

or Children (Henderson-Sug dardizale.

den-Barnett 2007) stan

BOT-2 Nagymotoros és finommotoros teljesitmény mérésére,

Bruininks-Oscretsky Test of Mo- enyhe és kdzepes koordindciés problémak meghatdrozd-

or Proficiency (Bruininks 1978; 4-21 |sdra. 8 teriileten dsszesen 53 item. Standardizdlt. Felvétele

Bruininks-Bruininks, 2005) ’ 45-60 perc. Felvétele orvosi képesitéshez kotote, értékelési

FUIIIDES-BIUIINLS, mdd limitdltan elérhetd.

MMT Motoros teljesitmény mennyiségi és mindségi vizsgélata.

Maastrichtse Motoriek Test 5.6 ADHD korai kisziirésére. Holisztikus szemléletet tiikroz.

(Vles et al., 2004) Felvétele gyakorlatot igényel. 70 item. Felvétele a leirds

i szerint 20-25 perc. Hollandidban standardizdlt.

PDMS-2 Nagy- és finommotorikus fejlettség mérésére. Fogyatékkal ¢él6

Peabody Developmental Motor 0-6 |gyermekek részére. Standardizdlt USA-ban. Tipikus fejlédésti-

Scales-2 (Folio-Fewell 1983, 2000) ekhez képest eltérést diagnosztizdlja. Haszndlata kultdrafiiged.
Idegrendszeri funkci6k sziirésére, preventiv, korrektiv vagy

Allapot- é mozgasvizsgdlé tesze stdtuszmegdllapité céllal, kordbbi vizsgdléeljirdsokbdl

(Lakatos 2003) 5-12+ |adaptdlt feladatokkal. Felvétele képesitéshez kotote, nem
standardizdlt. 5 teriilet, 21 részvizsgalat. Felvétele leirds
szerint: 35-45 perc

Po/r k”olabne—fele Mozgasfe{lettseg Komplex differencidl diagnosztikai vizsgalé eljdrds (ta-

mérd szempontsor Komplex 3-7  |nuldsi zavarok megel8zésére) részeként. 9 item alkotja a

megfigyelési szempontsor alapjdt. Nem standardizdlc.

22



2. A kutatds célja és hipotézisei

A kutatds célja annak megdllapitdsa, hogy halasztote iskolakezdés esetén milyen méreék(i
eredmények, fejlédések tapasztalhatdk a tovdbbi évodai nevelési év kévetkeztében a nagy-
csoportos gyermekek idegrendszeri érettsége és ezdltal iskolaérettsége terén, illetve milyen
mértékii eltérés tapasztalhatd azon hatéves gyerekek kozott, akik iskoldba mennek, illetve
akik maradnak tovabbi nevelési évre az dvoddban, illetve mutatkozik-e eltérés azon gyerme-
kek kozote, akik hat-, illetve akik hétévesen kezdik meg tanulmdnyaikat. Kovetkeztetéseket
kivdnunk levonni arra vonatkozdan is, hogy az iskolakezdés halasztdsdban csupdn az életkor,
illetve az idegrendszeri érettség milyen mértékben jétszik szerepet.

A kognitiv és a motoros fejlédés egymdssal parhuzamosan, és egymdssal kolcsonhatdsban
zajlik. Az ontogenetikus fejlédés elére programozott, tehdt a kor el8rehaladtdval egyre éret-
tebb az idegrendszer. A fejlédés titeme egyénenként eleérhe, illetve a tdmogatd kornyezet
megteremtésével és célirdnyos fejlesztéssel segithetd. A tankoteles kort elérve a gyermekek egy
része megkezdi dltaldnos iskolai tanulmdnyait, mig mésok, jellemz8en a fiatalabbak, illetve
a lassabban fejléddk tovébbi évre évodai nevelésben maradnak annak érdekében, hogy 6k is
kell8en éretten, az iskolai elvdrdsoknak alkalmasan kezdhessék meg tanulmdnyaikat.

Hipotéziseink: (1) Feltételezziik, hogy azok a gyermekek, akik tankoteles korba Iépve
tovabbi évre 6vodai nevelésben maradnak szignifikdnsan gyengébb teljesitményt érnek el a
motoros tesztben, mint azok, akik tankoteles korba [épve &sszel megkezdik 4ltaldnos iskolai
tanulmdnyaikat. (2) Feltételezziik, hogy azok a gyermekek, akik tankoteles kortak, de még
egy évig 6vodai nevelésben maradnak, motorosan kevésbé fejlettek, teljesitményiik szignifi-
kdnsan alacsonyabb lesz, mint azoknak a gyermekeknek, akik mdr tovabbi egy évre évodai ne-
velésben maradtak, és ezt kovetSen, hétévesen kezdik meg dltaldnos iskolai tanulmdnyaikat.
(3) Feltételezziik, hogy az &sszel iskoldba mend gyermekek két csoportja kozott, — tehdr akik
tankdteles korba Iépve, illetve akik egy év halasztdst kovetden kezdik meg iskolai tanulmdnya-
ikat — az elért teljesitményeik alapjan nem mutatkozik szignifikdns kiilonbség.

2.1. A vizsgdlatban résztvevok bemutatdsa

A kutatdsban osszesen 45 f6 vett részt, 19 ldny és 26 fid. Mindannyian ugyanazon évoda
nagycsoportosai (korosztdly szerinti csoportbonts jellemzé az intézményben). Eletkoruk 5
év 7 hénap és 7 év 8 hdnap kozott szérddott a vizsgdlat idején. A sziiléi nyilatkozatok alapjin
szdmba vettiik, hogy az egyes csoportokban milyen mértékben fordultak el§ eleérd fejlédés-
menetl gyermekek, illetve hdnyan részesiiltek kognitiv, vagy motoros fejlesztésben. Szdmba
vettiik azt is, hogy a gyermekek milyen heti rendszerességgel jirtak az dvodai programon
kiviil egyéb sport- és tdncfoglalkozdsra.

A gyermekeket a vizsgilati célokkal dsszhangban harom kiilén csoportba soroltuk annak fiigg-
vényében, hogy egyszer, vagy kétszer jartdk-e a nagycsoportot, illetve, hogy 8sszel megkezdik-e
dltaldnos iskolai tanulmdnyaikat, vagy maradnak az évoddban egy Gjabb nevelési évre (ldsd 2.
tdbldzat). Az egyes csoportokra a késdbbiekben a kovetkezd kétszdmjegytt kédoldst alkalmazzuk:
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elsd szdmjegy 1 vagy 2, annak figgvényében, hogy el8szor, vagy mdsodszor jartdk-e az adott tan-
évben a nagycsoportot. Mésodik szdmjegy 1 vagy 0, attdl fliggden, hogy mennek-e a vizsgilati
év 8szén iskoldba, vagy sem. Igy a hdrom csoport roviditve: 1-0, akik még egy évre dvodai neve-
lésben maradnak, 1-1, akik tankételes korba 1épve megkezdik 4ltaldnos iskolai tanulmdnyaikat,
és 2-1, akik mdr halasztottak egy évet, és igy kezdik meg az iskolai tanulmdnyaikat. Megoszlds
szerint 30 gyermek jdrta el8szor a nagycsoportot, koziilitk 15 megy 8sszel iskoldba (jelolése a
tovdbbiakban: 1-1), 15 marad még egy évet az évoddban (jeldlése a tovdbbiakban: 1-0). 15 gyer-
mek mdr mdsodszor jérta a nagycsoportot és &sszel iskolds lesz (jelolése a tovabbiakban: 2-1).

2. tdbldzat. A vizsgdlatban részt vett gyermekek csoportonkénti megoszldsa

(o s Korai mozgas- c ,
Csoportok Létszdm Elt;rf) i fejlesztésben Atlag, elet.koR
ejlédésii ¢szesiil a vizsgdlat idején
részesiilt
1. év nagycsoportban, , ,
halaszt (1-0) 15 5 4 5¢év 11 hé
1. év nagycsoportban, , ,
iskolde kezd (1-1) 15 0 ! 6¢év7hé
2. év nagycsoportban, , ,
iskolat kezd (2-1) 15 4 > 7év1hé
Osszesen 45 9 10 6év 6 héd

A kutatdsi minta és ennek érdekében a helyszin kivilasztdsa sordn £ kritériumként az
6voda pedagdgiai programjdt és annak gyakorlati megval6suldsit tekintettiik. Ennek értel-
mében olyan intézményt kerestiink, ahol a gyakorlatban is hangstlyt fektetnek a pedagégiai
programban megfogalmazott testi és szellemi nevelésre, és a nevelési és okratdsi céloknak
megfeleld irdnyitott foglalkozdsok és szabad jatékok zajlanak, kiemelt jelent8séggel a mozgd-
sos foglalkozdsokra és a szabad mozgds lehetdségére. Mdsik szempontot az jelentette, hogy a
gyermekek lehetSleg viszonylag homogén csoportot képezzenek szocio-6kondmiai, csalddi,
tdrsadalmi hdcteriiket tekintve, ezdltal lehet8ség szerint minél kisebbre csékkentve ezen kom-
ponens vizsgdlati eredményekre gyakorolt hatdsdt. Tovabbd sziikséges volt, hogy az évodave-
zetd is egytittm(ikdé legyen, idSt és helyszint biztositson a gyermekek vizsgdlatdra.

Kifejezett elényként éreékeljiik, hogy a vizsgilatok elvégzésére a formdlis dvodai tanévet és
az évzdrdkat kovetd hetekben, junius mésodik és harmadik hetében keriilhetett sor. Ekkorra a
gyermekek egyrészt tdl voltak a teljes dvodai éven, annak neveld és fejlesztd hatdsdn, mdsrészc
koot foglalkozdsok hijan frissen és kipihenten vehettek részt a felmérésben.

2.2. A vizsgdlat anyaga és vizsgdlati kbrilmények

Vizsgdlatunkhoz a Lincoln-Oseretzky mozgdsvizsgilé sor réviditett véltozatdt (tovabbiakban
LOS-KF18) vélasztottuk. A vizsgdlésor eredeti verzidjit Oseretzky dolgozta ki 1929-31 ko-
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zott a globdlis motoros fejlettség vizsgdlatdra, és az életkort is figyelembe vevé mozgds-kvoci-
enst szimolt. A motoros fejlettség aldbbi hat 8sszetevdjét vizsgdlta: statikus koordindcié, felsd
végtagok dinamikus koordindcidja, egész test dinamikus koordindcidja, mozgds-tigyesség,
egyidejli mozgdsok, izoldlt mozgdsok pontos kivitelezése. A LOS-KF18 sokszoros dtdolgozds
eredménye, melyek sordn a kordbbi tapasztalatok és a felmeriilt igények szerint optimalizaltdk
a feladatok mennyiségét és tipusdt, minek kdvetkeztében egy rovid id6 alatt felvehetd, és a glo-
balis motoros fejlettséget mutatd, és korcsoport szerint értékelhetd vizsgdlé eljards sziiletete. A
tobbszori dtdolgozds és standardizalds sordn dllt dssze a jelenlegi feladatsor, a normaéreékek,
az utmutatd, és a tesztfelvéel leirdsa. A vizsgdld eljérdst alapvetéen differencidldiagnosztikai
céllal, enyhe és kozépstlyos értelmileg akaddlyozott gyermekek vizsgalatdra fejlesztették ki,
de alkalmas tipikus fejlédésti gyerekek vizsgdlatdra is. A tesztfelvétel viszonylag kevés idét
vesz igénybe, nem igényel specidlis eszkdzoket, a felvételi és az éreékelési kritériumok pon-
tosan meghatdrozottak, és szakkonyvtdrban hozzdférhetek. A normdkat nemek szerint nem
kiilonbézteti meg, mert kutatdsaik azt mutattdk, hogy nincs szignifikdns kiilonbség a fitk és
a linyok eredményei kézote. Eletkoronként eltérd normékat hatdroz meg, mert fejlédésteszt
révén az életkorral magasan korreldl, f6ként ép intellekeust gyermekek esetén. Az eredménye-
ket tdbb mds vizsgdldeljards eredményeivel is Osszevetették, és megfeleld korreldcior caldltak
mind mds motoros vizsgalésorok, mind intelligenciatesztek kozote (Eggert 1974: 31-34), az
eljards megbizhaté.

Az éreékelés pontosan leirt kritériumok alapjdn feladatonként 0-1 ponttal toreénik, a kri-
tériumok kozote idé és hibahatdrok is szerepelnek. A kapott nyerspontokhoz tdblédzatok se-
gitségével az életkorhoz megfeleld normapontokat rendel. A normapontok éreéke azt jelzi,
hogy a gyermekek teljesitménye az dtlaghoz viszonyitva milyen eltérést mutat. Az eljérdst
amerikai gyerekeken standardizaltdk, ami jelen vizsgdlat esetében nem jelent korldtot, mivel a
kutatds szempontjdbdl a nyerspontszdmok tisztdbban, értékelhetdbben kimuratjak a vizsgale
Osszeftiggéseket. A motoros fejlettségi kor pontskaldban fejezddik ki. Az értékelés id6 és hiba
szempontok szerinti: ,,objektiven, megbizhatdan, s globdlisan foglalja dssze a motoros fejlett-
ség dllapotdt.” (Eggert 1974: 39).

A tesztfelvételre a vizsgdld sor megkotéseinek megfelelden, nyugodt koriilmények kozore,
egyénileg keriilt sor. Az dvoddsok szivesen vettek részt a vizsgélaton, nagyon egytittmiikodéen
viselkedtek. Az adatok elemzéséhez, statisztikai szdmitdsokhoz Excel fiiggvényeket és SPSS
statisztikai programot alkalmaztunk.

3. Eredmények

A vizsgdlt gyermekek hdrom csoportjdra vonatkozé alap statisztikai értékeket a 3. #dbldzar
részletezi.
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3. tdbldzat. Alapstatisztikai mutatok

Csoport 1-0 1-1 2-1 Osszesen
Létszdm 15 15 15 45
Fejlodési eltérés (£6) 5 0 4 9
Korai fejlesziés (£6) 4 1 5 9
Mozgés kiilénéra/hée 0,97 1,77 1,52 1,42
ATLAG kot/hé 71,20 78,73 84,87 78,27
SZORAS kor /hé 2,57 3,90 4,05 6,64
Legfiatalabb kora (ho) 67 71 79 67
Legid8sebb kora (hé) 76 87 92 92
ATLAG nyerspontszam 6,73 8,20 8,47 7,80
SZORAS nyerspont 2,74 2,93 2,80 2,87
Minimum nyerspont 2 2 6 2
Maximum nyerspont 12 13 16 16

Az iskolakezdést halaszték kozote tobb (4 illetve 5 £8) olyan gyermek is taldlhatd, akiknél
a sziil8k eltérd mozgdsfejlédésrdl szimoltak be. Ez a két csoport kozel egyharmaddr jelenti.
Kéziilikk nyolcan jdrtak korai mozgdsfejlesztésre is. A 6 évesen iskoldba mend gyermekek
kézill mindenkit tipikus mozgdsfejlédéstiként jellemeztek sziileik. Megfigyelhetd, hogy azok
a gyermekek, akiknél eltérés volt a mozgdsfejlédésben, mindannyian halasztva kezdik meg
4ltaldnos iskolai tanulmdnyaikat. A gyermekek a kételezd dvodai mozgdsos foglalkozdsokon
kiviil kiilonb6z8 sportfoglalkozdsokra jirtak (a legjellemzdbbek: tszds, néptinc, ovis torna,
balett, foci, karate). Az elmulc két év heti draszimdnak dtlagic tekintve, azok, akik még egy
évig 6voddban maradnak (1-1 csoport) dtlagosan hetente egy, mig az iskoldt kezd8k (1-1 és
2-1 csoport) mdsfél-kéeszer (1,77-1,52) annyi kiilonérén vettek része.

A vizsgélt gyermekek életkora 5 év 7 honap és 7 év 8 hénap kozott valtozik. Az egyes cso-
portok 4tlagéletkora kozoee £él-fél év kiilonbség mutatkozik, a legfiatalabbak, akik még egy
évig 6voddban maradnak, a legiddsebbek, akik mdr halasztottak egy évet. Az életkor szérdsa
a teljes mintdra nézve 6,6 hénap, mig az egyes csoportokon beliil a szrds éreékek értelemsze-
rden alacsonyabbak, de nem kozelitenek egymdshoz. A 2-1 csoportban jelentésen nagyobb
sz6rds mutatkozik, mint az 1-0 csoportban, a gyermekek kora jobban eltér az dtlagtdl, ez
azonban nem jelent nagyobb szérdst eredmények tekintetében. A csoportonkénti dtlagéletkor
mutatdk arra utalnak, hogy osszefiiggés mutatkozik az életkor és az évhalaszeds kozote.

Az elért nyerspontszdmok nagy ingadozdst mutatnak mind a teljes vizsgdlati mintdt, mind
az egyes csoportokat tekintve (3. dbra).
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3. dbra. Az elért pontszdmok megoszldsa csoportonként

A legkevesebb 2, a legtobb 16, a maximadlisan elérhetd 18 pontbdl. Az egyes csoportokon
beliil is 10-11-10 pontnyi eltérés tapasztalhatd, tehde a gyereckek meglehet8sen heterogén
osszetétellick motoros fejlettségiiket tekintve nyerspontszdmaik alapjdn. Az egyes csoportok
dtlagos nyerspontszamdt vizsgalva az lithaté, hogy azok, akik még évoddban maradnak, 1,5-
1,7 ponttal kevesebbet értek el iskoldba mend tdrsaikndl. Az iskoldba késziil§ két csoport
dtlagos nyerspontszamai kdzott minimadlis eltérés mutatkozik. A csoportokon beliili szérds a
nyerspontszamok tekintetében kozel azonos. Megvizsgiltuk, hogy milyen mértéki korreldcié
mutatkozik az életkor és a nyerspontszdmok kozott. 95%-os szignifikanciaszinten r= 0,16,
tehdt a kée éreék kozote lényegében nem mutathatd ki dsszefiiggés, a vizsgdle sokasdgban alap-
vetSen nem az életkor hatdrozza meg a motoros fejlettséget. A 4. dbra az egyénenkénti elért
nyerspontszdimot mutatja az életkor fliggvényében. Ldthat6, hogy az elért pontokban nem
mutatkozik linedris trend. Az életkortdl fiiggetleniil egy széles sdvban, 6 és 21 pont kdzott
szorédik az eredmények jelentds hinyada (82%-a).

4. dbra. A gyermekek elért nyerspontszdmai az életkor (hénap) fiiggvényében
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Az alkalmazott vizsgdlé eljirds alapvetSen globdlis motoros fejlettség meghatdrozdsira al-
kalmas, és feladatai 6sszetetten vizsgdljék a motoros képességeket, jellemzden nem rendel-
hetdek kizdrélag egy-egy részképességhez. Mindemellett a csoportteljesitmények mutatnak
egy-két jellegzetességet a feladatonként elért eredményeik tekintetében. Az 5. dbra vizsgalt
feladatonként mutatja meg, hogy az egyes csoportokban hdny gyermek teljesitette az adott
feladatot. A feladatok a kovetkez8k voltak:

1. Az orr megérintése
Labbal és kézzel végzett ritmikus kopogis
Hicrafelé jérds
Kotél deugrdsa
Egy ldbon 4ll4s nyitott szemmel
Kér rajzoldsa a levegébe
Labda elkapdsa

Gyufaszilak szétosztdsa

O N AN AR

9. Felugrds kozben sarkak érintése kézzel

10. Ujj forgatdsa

11. Ermeék és gyufaszdlak elhelyezése két kézzel
12. Labirintus préba

13. Csukott szemmel egyenstlyozds ldbujjhegyen
14. Kor kivgis

15. Ujjak véltakozd nyitdsa-zdrdsa

16. Labdobogds — ujjkorzés

17. Csukott szemmel egy ldbon 4ll4s

18. Magasugrds hdromszori tapsoldssal

5. dbra. Az egyes feladatokar teljesité gyermekek szdma csoportonként

Altalénosségban megfigyelhetd, hogy az egyes csoportok szdmdra ugyanazon feladatok
jelentettek nehézséget, illetve bizonyultak konnytinek, illetve jellemzden az iskoldba ké-
sziil (1-1, 2-1) gyermekek jobb eredményt értek el (koziilitk tobben teljesitettek egy-egy
adott feladatot), mint a még 6voddban maradé térsaik (1-0). Altaldban nehézséget jelen-
tettek az egyensulyi feladatok mind statikus, mind dinamikus egyensilyra vonatkozban
(feladatszdm: 3, 13, 17), a szem-kéz koordiniciéra (labdaelkapds, feladatszdm: 7) és a fi-
nommotorikdra (labirintusprdba, kor kivdgdsa, feladatszdm: 12, 14) vonatkozé feladatok.
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Ezek olyan alapvetd képességeket vizsgdlnak, melyek a megfeleld iskolai teljesitmények
alapjdc képezik. Fentieken tdl egy nagyon 6sszetett, kiilonb6z6 mozdulatok egyidejt végzé-
sét igényld feladat (18) jelentett nehézséget majd mindenkinek, melynek teljesitése hat-héc
éves korban még nem elvdrds.

Céljaink kozott szerepelt az iskoldt kezdd és az iskolakezdést halaszté gyermekek motoros
fejlettsége kozotti kiilonbség vizsgilata. Ennek érdekében az 1-0 és 1-1 jelzést, illetve az 1-0
és 2-1 jelzésli csoport eredményeit hasonlitottuk ssze hipotézisvizsgdlat sordn. Feltevésiink
szerint a csoportok kozott mutatkozik lényeges eltérés az 1-1, illetve a 2-1 csoport javara.

Hipotéziseink vizsgdlatdra nem-paraméteres, két fliggetlen mintds homogenitdsvizsgalatot
végeztiink, Mann-Whitney-prébat (Wilcoxon-féle rangdsszeg préba) alkalmaztuk.

Elséként azt feltételeztiik, hogy azok a gyermekek, akik iskolakdteles korba lépve tovabbi
évre 6vodai nevelésben maradnak (1-0 csoport — dtlag: 6,73, szérds: 2,74) szignifikdnsan
(5%) kisebb nyerspontszdmot értek el a motoros tesztben, mint azok, akik iskolakételes kor-
ba [épve &sszel megkezdik dltaldnos iskolai tanulmdnyaikat (1-1 csoport — dtlag: 8,2 széris:
2,93).

Az 1-0 és 1-1 csoport Osszehasonlitdsa sordn azt az eredményt kaptuk, hogy 5%-os szig-
nifikancia szint mellett eltérd nyerspontszdmokat értek el a gyerekek a két csoportban. Azaz,
azok, akik 6 évesen megkezdik az iskoldt, szignifikdnsan jobban teljesitettek azon tdrsaikhoz
képest, akik tovdbbi egy évre az 6voddban maradnak. Ez az eredmény arra mutat, hogy 6sz-
szességében megfelelden szlirték a gyermekeket, és azok mennek iskoldba tankételes kort
elérve, akik a motoros tesztben jobban teljesitettek, globdlis motoros fejlettségiik jobb, ezdltal
feltételezhetd, hogy idegrendszerileg is érettebbek.

Misodik hipotézisiink az volt, hogy azok a gyermekek, akik tankotelesek, de még egy
évig 6vodai nevelésben maradnak (1-0 csoport — dtlag: 6,73, szérds: 2,74), motorosan
kevésbé fejlettek és nyerspontszdmaik szignifikdnsan (5%) alacsonyabbak lesznek, mint
azoknak a gyermekeknek, akik mér tovébbi egy évre évodai nevelésben maradtak, és ezt
kovetben, 7 évesen kezdik meg dltaldnos iskolai tanulmdnyaikat (2-1 csoport — 4tlag: 8,47,
szérds: 2,8).

Az 1-0 és 2-1 csoport vizsgdlata sordn arra az eredményre jutottunk, hogy 5%-os szignifi-
kancia szint mellett nincs jelentds eltérés a két csoport teljesitménye kozotet (annak ellenére,
hogy csupdn az dtlagpontszdmot vizsgdlva a 2-1 csoport teljesitett a legjobban). Ez az ered-
mény azt jelzi, hogy a tovdbbi évodai nevelési év 6nmagéban nem eredményezett szignifikins
javuldst az iskolakezdést halaszté gyermekek kozote. Véleményiink szerint azonban e két cso-
port teljesitményét érdemes lenne hosszmetszeti vizsgdlattal kovetni a pontosabb 6sszehason-
lithatdsdg érdekében.

Harmadik hipotézisként azt fogalmaztuk meg, hogy az iskoldt kezdé gyermekek két cso-
portja kozdte — akik tankdteles korba 1épve, illetve akik egy év halasztdst kovetben kezdik
meg iskolai tanulmdnyaikat — az elért nyerspontjaik alapjin nem mutatkozik szignifikdns
kiilonbség. Tehdt az a felcételezésiink, hogy az évhalasztok a tovébbi fejlédésnek koszon-
hetden a 6 éves iskolakezddkkel hasonlé eredményt érnek el. Ebben a vizsgdlatban felte-
vésiink helyesnek bizonyult, az eredmények kozoer 5%-os szignifikancia szint mellett nem
mutatkozott eltérés.
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4. Kovetkeztetések

A vizsgilati eredményeket Ssszegezve elmondhatd, hogy a statisztikai vizsgilat (mind a sta-
tisztikai alapmutaték, mind a hipotézisvizsgdlat szerint) aldtdmasztotta azt a feltevésiinket,
hogy jellemz8en azok a gyermekek kezdik meg hatévesen az iskoldt, akik motorosan, és ez-
4ltal feltételezhetben idegrendszerileg érettebbek, az iskolai kdvetelményeknek megfelelden
tudnak majd teljesiteni, mig kevésbé érett tdrsaik maradnak tovébbi egy évre évoddban. A
kapott eredmény arra utal, hogy az évoddban a kivélasztési folyamat jél makodik, a hatévesek
koziil a jobb eredményt elérdk mennek iskoldba. Mindemellett megfigyelhetd, hogy van két
gyermek, akik nagyon alacsony teljesitményt értek el, mégis megkezdik hatévesen az iskoldt.
Ennek okat érdemes lenne feltdrni.

Tovabbd a vizsgdlati eredmények azt mutatjdk, hogy egy, illetve két dvodai felkészitd évet
kovetden az iskoldt megkezd8 gyermekek eredményei kozott nincs szignifikdns kiilonbség,
mely dnmagdban aldtdmasztja a feltevésiinket, miszerint hatékony, és eléri a céljdt a lassab-
ban fejlédd vagy fiatalabb koruk miatt tdrsaikhoz képest kevésbé fejlett gyermekek esetében
a tovabbi évodai felkészitd év. A képet drnyalja, hogy a hipotézis, miszerint az évodai ha-
lasztds elSte dll6 gyermekek eredményei szignifikinsan gyengébben lettek, mint a halasztott
évet befejezdké, nem igazolddott be a statisztikai vizsgdlat sordn. Ezen vizsgdlati eredmény-
nek szdmos oka lehet, ami kiilonb6z6 tovdbbi kovetkeztetéseket és késdbbi [épéseket tehet
szitkségessé a vizsgdlat témakore szempontjdbdl. A kapott eredmény egyik oka lehet, hogy
keresztmetszeti kutatds révén nem ugyanazon gyermekek szerepelnek a két mintédban egy év
eltéréssel, tehdt eléfordulhat, hogy a 2-1 csoport tagjai egy évvel kordbban mds eredményeket
mutattak volna, mint az 1-0 csoport tagjai, és az eredményekbdl nem vonhatd le kovetkezte-
téseket az évhalasztds eredményességével kapesolatban. Ha azt feltételezziik, hogy helyénval6
a keresztmetszeti kutatds, és a két csoport eredményei valdban az éves viltozdst mutatjdk, ér-
demes a csoporteredményeket részletesebben, dsszetevéiben vizsgdlni. Megfigyelhetd, hogy a
2-1 csoporton beliil meglehetésen nagy eltérések tapasztalhaték az eredmények tekintetében.
Ez azt jelenti, hogy a tovdbbi felkészitd év vdltozd eredményeket hoz. Ebbél arra lehet kovet-
keztetni, hogy az alkalmazott dvodai tematika nem biztos, hogy megfeleld mindenki szdimdra,
és néhdnyan specidlisabb felkészitést, felzdrkéztatdst igényelnének. Illetve eléfordulhat, hogy
vannak gyerekek, akik foglalkozdsoktdl figgetleniil lényegesen lassabban fejlédnek tdrsaiknal.
Erre mutathat az a tény is, hogy az évhalaszték mindét csoportjdban viszonylag nagy szdm-
ban vannak jelen olyan gyermekek, akik a tipikustdl eltérd mozgisfejlédéstick, megsegitést,
felzdrkéztatdst igényelnek.

Fenti eredmények arra mutatnak, hogy akar attél a célt6l vezérelve, hogy az évoddban zajlé
iskoldra felkészit8 foglalkozdsokra vonatkozdan, akdr a gyermekek tovabbi iskolai megsegité-
sére vonatkozdan szeretnénk ajinldsokat megfogalmazni, nem elég az 8sszevont csoportered-
ményeket vizsgdlni, elemezni kell a csoporttagok és eredményeik dsszetevdit.

Az életkor és az elért eredmény kozdtt nem mutatkozik korreldcid, viszont az egyes csopor-
tok dtlagéletkora névekvd tendencidt mutat. Tovdbbd a csoportokon beliili elért eredmények
jelent8sen szérnak. Ez arra utal, hogy az életkor meghatdrozé az iskolakezdés, vagy halasztds
szempontjabol, viszont az egyes gyermekek abszolut értékidt motoros fejlettsége kevésbé jel-
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lemz8. Ez t6bb dologra is felhivhatja a figyelmet. Az iskolakezdés idejét sok gyerek esetében
inkdbb az életkor hatdrozza meg, mint az elért motoros fejlettség, az idegrendszeri érettség.
Amennyiben egy gyermek idegrendszerileg nem kell8en érett az iskolai teljesitményeknek
valé megfeleléshez, ez késébb tanuldsi zavart, tanuldsi akaddlyozottsigot okozhat, mely lehe-
t8ség szerint megeldzendd. A korai iskolakezdésnek tbb oka is lehet:

Az egyik lehetséges ok, hogy a gyermek iskolakésziiltségét nem jél mérik fel a pedagdgusok
és a sziil6k. Eléfordulhat, hogy egy gyermek kialakult feladattudatral, feladattartdssal, vagy meg-
felel logikai gondolkoddssal rendelkezik, esetleg nagyon érdeklédd természetd, és ezek mel-
lete alapvetd, de csak egy-egy részteriiletet érintd, a megfeleld iskolai teljesitményhez szitkséges
részképességbeli hidnyossdgai észrevétlenek maradnak. Ezen esetek kikiiszobolésére széleskord,
motoros képességekre is kiterjedd, és iddben elvégzett iskolakésziiltségi vizsgalat dltaldnos beve-
zetése megolddst jelenthet. Ennek kovetkeztében lehetdség adddik a kisziirt gyermekek megfe-
lel§ fejlesztésére és szitkség esetén az iskolakezdés halasztdsdnak megfontoldsara.

Eléfordulhat, hogy egy gyermek halasztott iskolakezdés esetén sem éri el a megfeleld ideg-
rendszeri felkésziiltséget, mert a tobbiekhez képest jelentdsen lassabban fejlédik, és a szokdsos
évodai program nem biztosit szimdra elegend§ felkésziilést. Ezen gyermekeket célszer(i lenne
kordbban, mdr 4-5 éves korban kiszlirni, és hamarabb megkezdeni a célzott fejleszeésiiket.
A vizsgélati eredmények kozott megfigyelhetd, hogy a halaszté gyermekek kézote, — és csak
kozottiik — taldlhatdak a sziildk altal tipikustél eltérd fejlddésmenettel jellemzett gyermekek.
Tovébba az adatok szerint majd mindegyikiik célzott fejlesztésben részesiilt eltérd fejlédésiik
miatt. Ezzel egyiitt mindegyikiik tovdbbi nevelési évre az 6voddban marads, illetve marad.
Ez arra utal, hogy mér az idében felismert eltérés és fejlesziés ellenére eltéréen fejlédnek tar-
saikhoz képest. Tehdt a lassabban fejlddé gyermekek esetében el6fordulhat, hogy szdmukra
az alapos felkészités mellett is a sikeres iskolai teljesitmény érdekében fontos lehet a tovébbi
nyomon kovetés, és szitkség esetén a gydgypedagdgiai megsegités az iskolaévek alate is.

A jelenlegi értékelési méd mellett azonban jelentds kiilonbségek rejtve maradtak a szigort
idkorldtok és kivitelezési megkotések miatt. Egy differencidltabb ércékelési méd drnyaltabb
képet biztositana az egyes részteriiletek miikodésérdl, és ezdltal irdnyt mutatna a fejleszten-
dé, erdsitésre szoruld terilletekrdl csoportszinten, vagy akdr egyénileg is. Eltér, vagy lasst
fejlédésmenet esetén a hatékony megsegitést minden életkorban a tanuldshoz sziikséges ké-
pességek mellett azok alapjdt képezd szenzomotoros, motoros képességek egyéni felmérése
és fejlesztése jelentheti. A vizsgdlt gyermekek esetében sokkal alaposabb és szélesebb korii
vizsgdlat elvégzése lenne sziikséges, ami alapot szolgdltathat egyénre szabott fejleszeési terv

kidolgozdsihoz.
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Kardcsony llona — Palotds Lilidna — Pakai Annamadria
Az 6voda hatdsa a csaladok egészséges
tapldlkozasra nevelésében

Bevezetés — az egészséeges tdpldlkozds szerepe
ovodaskorban

A gyermek szdmdra a szillg jelenti az els8dleges kapcsolatot a vildggal, t6le akar tanulni a
legtobbet, 8t utdnozza szivesen. Eppen emiatt sok egyéb fejlédési teriilet mellett a gyermek
tdpldlkozdsdnak alakitdsdban is ridsi szerepe és felelssége van és lehet a sziil6knek. A gyer-
mekkorban kialakitott, illetve elsajdtitott tdplélkozdsi ismeretek, szokdsok meghatdrozéak. A
tapldlkozdsi szokdsok kialakuldsa mellett gyermekkorban a tanuldsi folyamat része a helyes
ételvalasztds elsajdtitdsa: ilyenkor alakul ki az éckezési ritmus, rogziilnek a tdplélkozdsi min-
tdk, valamint a tdpldlkozdsi magatartds. A csaldd a szocializdci6 els6dleges szintere, minden
kisgyermek utdnzds Gtjdn sajdtitja el ismereteit, a sziilék az elsédleges forrdsok a vildgrél sz616
informdcidkrdl. A kisgyermek mindenben az dltala szeretett személyre szeretne hasonlitani.
A sziilsknek megfeleld példdval kell eldl jarniuk a tdpldlkozdssal kapcsolatban is, hiszen a
kisgyermek olyan akar lenni, mint sziilei: azt teszi, amit sziileitd] gyakorta ldt, tapasztal. Egy
Melbourne teriiletén 2 és 4 év kozotti gyermeket neveld sziil8k (n=156) bevondsaval zajlé
kutatds is bizonyitotta, hogy az anydk tdplaldsi mddja, szokdsa befolydsolta gyermekeik tdp-
ldlkozdsi szokdsait, az édesanydk pozitiv hatdssal voltak az egészséges taplalds kialakuldsdra, az
Uj ételek, fzek elfogaddsdra (E.Gregory et al., 2010: 1-10). A spanyolorszdgi Navarra tarto-
mdnyban évoddskort gyermeket neveld csalddok kdrében végzett kutatdsban (n=287) pozitiv
Osszefliggést bizonyitottak a sziil8i egészséges taplalkozdsi attitiidok, az egészséges tdpldlkozds,
valamint az étrend mindsége kozotr (Romanos—Nanclares et al., 2018: 1889). Brazilidban
6voddskort gyermekek sziileinek bevondsdval (n=402) folyé kutatds eredményei alapjdn is a
sziiléi pozitiv tdpldldsi stilusok osszefliggtek a gyermekek egészséges taplalkozésaval és a sziil6k
nagyobb mértéki, a gyermekek tdplaldsdval kapcsolatos felel8sség-érzetével (Warkentin et al.,
2018: 704). 2013-2014-ben két kanadai tarcomdnyban 723 évoddskorti gyermek bevondsd-
val toreént kutatds az 6vondk szerepét erbsitette meg az egészséges tdpldlkozds kialakitdsdban.
Az évodapedagdgusok mintaaddsa, a tdpldlkozdsi miveltsége, az étel nem jutalomként valé
alkalmazdsa, a jollakottsdg-érzés felismertetése, a szobeli 6sztonzések alkalmazdsa dsszefiiggoee
a gyermekek tdpanyag-bevitelével (Ward et al., 2017: 5).

Az egészséges tapldlkozds nagyon fontos szerepet tolt be a betegségek megel6zésében. A
sziil8k, a gyermeket neveld pedagdgusok sokat tehetnek annak érdekében, hogy a gyermek-
ben kialakulé egészségtudat a gyermek sajdc egészségée szolgdlja. A helytelen minta kovetése
mellett a folyamatosan béviilé finomitott élelmiszer-kindlat, a gyorséttermek és a ldtvdny-
pékségek egyre nagyobb térhdditdsa, valamint a helyes tdpldlkozdssal kapcsolatos ismeretek
hidnya is okolhaté a tdpldlkozdsbdl eredd problémadk kialakuldsban. Mdr kisgyermekkorban
egyik leggyakrabban eléfordulé probléma az elhizds. A WHO 2013-as adatai szerint az el-
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hizds mértéke 1980 6ta megdupldzédott. 2011-ben 40 millié olyan tdlstlyos gyermek élt
vildgszerte, aki még az 5. életévét sem toltotte be (Szlics et al., 2013: 59). 2014-ben Budapest
és Kecskemét évoddiban tédpldlkozdsi naplé tipusa kérddiv segitségével méreék fel a gyerme-
kek tdplalkozasi szokdsait (n=799), a ttlsuly és az elhizds ardnya 21%-ot tett ki a felmérésben
részt vett gyerekeknél. A napi energia felvétel dtlaga 4-6 évesek korében az ajdnlds felece (1700
keal) volt. A felndtt lakossdgra jellemz6 tédpldlkozdsi hibdk, igymint a tdlzott zsir, koleszterin,
hozzdadott cukor és sé-fogyasztds mdr a gyermekek egynegyedénél is megjelent, igy ezek-
nek a helytelen tdpldlkozdsi szokdsoknak a rogziilése tovibb emelheti a késébbi korokban
kialakul¢ idiilt betegségek lehet8ségée (Kiss-Toth 2015: 22). Az obesitas problémdja mellett
jelentds nehézséget jelent, hogy a kisgyermekek tédpldlkozdsa gyakran messze 4ll az egészsé-
ges, kiegyensulyozott tdpldlkozds kovetelményeitdl. A Magyar Gyermekorvosok Tdrsasdganak
kutatdsa az 1-3 éves korosztdly, illetve sziileik tdpldlkozdsi szokdsait mérte fel a NutriComp
energia- és tdpanyagszdmité programmal kiéreékelt tdpldlkozdsi naplok (n=211) segitségével,
mely megerdsitette, hogy kevés példaértékii étrend fordult elé, a gyermekek étkezési szokdsai
a sziil8khoz hasonlitott (Araté 2010: 23). A kisgyermekek tdbbségiikben ugyanazt az éelt
fogyasztottdk, mint a sziileik, pedig az 6 fejl6dd szervezetitknek még mds lenne az igénye.
Ebben az életkorban a feln8tteknek meghatdrozé szerepe van a gyermekek tdplalkozdsaban és
taplélesdgi dllapotdnak alakuldsaban. Szekeresné Szabé Szilvia (2013) és munkatdrsai kutatd-
sdban a 3—6 éves gyermekek otthoni étkezésée figyelték meg. Eredményeik alapjdn a sziil8k
szociodemografiai jellemzdi befolydsoltdk a gyermekeik a tdplélkozdsi szokdsdt.

Osszefoglaléan elmondhaté, hogy a gyermekek tdpldlkozdsdt illetden fokozotr odafigye-
1és sziikséges. A gyermekek egészséges tédpldlkozdsra és életmddra nevelése nagyon fontos, és
ebben nagy jelentdsége van a sziildk kozremlikodésének, valamint a kornyezet pozitiv hatdsa
a gyermekre is nélkiilzhetetlen tényez8. Ezért is fontos, hogy a sziil6k és mindenki, aki a
gyermek nevelésében-gondozdsiban részt vesz, ismerjék és alkalmazzdk a helyes tdplélkozds
szabdlyait.

1. A vizsgdlat célja

Kutatdsunk az évodai étkezéssel kapcsolatos tdjékoztatds (szébeli, irdsbeli) és sziil8i tdjékozd-
dds kozvetett hatdsdc kivanta felmérni a csalddok egészséges tdpldlkozdsdra. Tanulmdnyunk
célja volt megismerni az évodai étkezéssel kapcsolatos tdjékoztatdsi formdk igénybevételi gya-
korisdgdt: milyen és mennyi forrdsbél kaptak informéciét az édesanyak gyermekeik intézmé-
nyes étkeztetésével kapesolatban. Felmérésiink az elébb emlitett vizsgdle kérdés sziildi oldal-
16l kezdeményezett tdjékozdddsi forrdsainak mennyiségi és gyakorisdgi mutatéjdt is kurtatta.
Mind a tdjékoztatds, mind a tdjékozddds sordn kapott informdacidk hatdsdt is torekedtiink
felmérni: voltak-e olyan ételek, amelyeket az dvodai étrendbdl otthon a csaldd is alkalmazott.
Kutatdsunk az évodai étkezés hangsilyos szerepét kivinta megerdsiteni a gyermekek egészsé-
ges tépldlkozdsra nevelésében.
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2. Alkalmazott médszer

A keresztmetszeti, kvantitativ kutatdsunkat Sdrvdron végeztiik, a mdr fél éve évoddba jird
37 éves gyerekek sziileinek (n=120) megkérdezésével. A mintavalasztds nem véletlenszerd,
kényelmi mintavétellel tortént. Az intézményvezetd engedélyét kovetSen kértitk a gyermekek
szilleinek a segitségét sajdt szerkesztésti kérddiviink kitoltéséhez. A sajét szerkesztésti onkitol-
t6s mérbeszkoziink f8bb kérdéscsoportjai a kdvetkezdk voltak: demografiai adatok, évodai
étkezés sziildi tdjékoztatdsa-tdjékozdddsa, gyermek bevondsa az otthoni écelkészités folyama-
tdba. A leiré statisztikai szdmitdsok mellett matematikai statisztikai mddszereket hasznaltunk
adataink elemzéséhez. Az intervallum és az ordindlis skdldval mért adatok kozotti dsszefliggést
Spearman féle rangkorreldcié szdmitdssal vizsgaltuk (p<0,05 szignifikancia szint mellett). A
két nomindlis valtozé kozoteti kapesolatot khi négyzet probdval mértiik fel (p<0,05). A kuta-
tdsunk sordn alkalmazott statisztikai program a Microsoft Office Excel 2007 és az IBM SPSS
programcsomag 22.0 verzidja volt.

3. Eredmények

A visszaérkezett 120 darab kicoleote, értékelhetd kérddiv alapjdn a vélaszadd édesanydk delagé-
letkora 34,44 év volt, (min23, max 50, SD 4,98). Az életkor csoportok megoszldsit tekintve
legtobb megkérdezett, a minta 2/3-a 31 és 40 év kozé tartozote (31-35 év kozdee 38,33%), 36-
40 év kozote 28,33%), mig a 20-25 év kozote 2,50%, 26-30 év kozote 20,00%, 41 év felete
10,83% volt. A kapott valaszok alapjdn az édesanydk iskolai végzettségérdl megdllapithaté
volt, hogy 2 £8 esetében (1,67%) beszélhettiink 8 4ltaldnos vagy kevesebb, 16 f8nél (13,33%),
szakiskolai szakmunkds végzettségrél, 40 f8nél (33,33%) szakkozépiskolai illetve gimndziumi
érettségirdl, 13 f8nél (10,83%) felséfoku szakképzésrdl, 41 f8nél (34,17%) fdiskolai felséfo-
ki alapképzésrél, 8 f8nél (6,67%) egyetemi felséfokt mesterképzési végzettségrél. A csaldd-
ban 1év8 gyermekek tekintetében a valaszaddk kozel 2/5-2/5-nek volt 1 vagy két gyermeke
(1 gyermek 45%, 2 gyermek 38,33%). A valaszadé sziil6k kutatdsba bevont gyermekeinek
nemi megoszldsa kézel azonos volt (liny 45,83%, it 54,17%), mig az évodai nevelésben
val6 részvétel id8tartamdval kapesolatban 38,89% abban az évben kezdte az évoddt, 29,63%
1 éve jart mdr az voddba, 24,07% 2 éve, 7,41% 3 éve részesiilt vodai elldtdsban. A sziil6i
valaszok alapjdn kozel azonos ardnyban 1/3-1/3-1/3 ardnyban jdrtak kiscsoportba, kozépsd
csoportba és nagycsoportba a megkérdezettek gyermekei. Csalddi 4llapot szempontjabdl a
minta 74,17%-a volt hdzas, 8,33% egyediildlls, 17,50% pedig parkapcsolatban élt. A visz-
szakapott 120 kérd6iv alapjdn az ,dllandé munkahellyel rendelkezem” kérdésre az édesanydk
90,83% igen vélaszt adott.

Méréeszkoziinkben kerestiik a vélaszt arra, hogy az édesanydk mennyi id6t forditanak f6-
zésre. Eredményeink alapjédn hétkdznapokon az édesanydk 0-1 6rét forditottak f6zésre legin-
kébb, mig hétvégén az esetcsoport tobb mint fele 2-3 6rét toledee el a konyhdban (hétkdznap
n=109 - 62,39% 1 6ra, 31,19% 2-3 4ra, 4,59% 4-5 6ra, 1,83% 5 ora felett, hétvégén n= 119
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—-15,13% 1 6ra, 65,55% 2-3 6ra, 17,65% 4-5 éra, 1,68% 5 ora feletr). Vizsgdltuk a csalddok
étkezéseit a gyermekekkel val6 kozos ételkészités szemsz8géb6l, melynek pontos eredményei
az 1. szdmu tdbldzatban ldthatdk. Az édesanydk nagy tobbsége hétkoznap a reggelit, tizédrait,
ebédet, uzsonndt soha nem készitette egyiitt gyermekével. Hétkoznap a vacsora egytite ké-
szitésére csak néha keriilt sor a legtobb csalddban. Az adatok alapjdn megéllapithaté, hogy
a héwvégi kozos étkezésnél dlraldban a reggeli és vacsora elkészitése 1/4—1/4 ardnyban egyiitt
tortént, a tizérai elkészitése soha, az ebéd és az uzsonna, illetve a vacsora elkészitésére néha
keriilt sor kozosen. Hétkdznap kozel fele a mintdnak a vacsora kivételével soha nem készitette
egylitt gyermekével az éeele (1. wdbldzar).

1. tdbldzat. A szild és a gyermek kozos érelkészitésének eloszldsa n=120

Hétkéznap Hétvégén
reggel | tizérai| délben | uzsonna | vacsora | reggel |tizérai| délben | uzsonna | vacsora
Mindig [15,52[11,50| 9,57 | 10,71 | 16,10 [23,73[17,39] 18,64 | 17,95 | 25,00
Altaldban [ 18,10 [ 14,16 13,91 | 15,18 | 23,73 |31,36(24,35| 26,27 | 25,64 | 29,17
Néha 25,86[19,47| 22,61 | 25,89 | 38,98 [21,19[26,96] 33,05 | 33,33 | 30,00
Soha 40,52154,87| 53,91 | 48,21 | 21,19 |23,73|31,30] 22,03 | 23,08 | 15,83

Arra a kérdésre, hogy az édesanya torekszik-e a vdltozatos étrend el8allitdsdra, a kapott
vélaszok alapjdn a kévetkezd volt meghigyelhetd: 45,00% mindig, 53,33% dltaldban, 1,67%
néha igyekezett a véltozatos écrend elkészitésére. Olyan szillg a valaszok alapjdn nem volt, aki
ne torekedett volna a véltozatos étrend biztositdsara.

Kutatdsunkban felmértiik, hogy az édesanydkat hogyan tdjékoztattdk az évodai étkezésrdl.
Tobbszoros feleletvélasztdsa alapjdn a minta tobbsége (59,17%) falitjsigon és az (56,67%)
étlapon keresztiil kapott informdaciét, mig csak 14,17%-a személyes tdjékoztatds — dvondvel
val6 beszélgetés, 1,67%-a személyes tdjékoztatds — sziildi értekezlet révén, 10,00%-a az évoda
honlapja, 0,83%-a pedig egyéb mddon ismerte meg az dvodai étkezést. A kapott vdlaszok
alapjdn prospektust nem alkalmaztak az évodai étkezés bemutatdsa érdekében a sziil6k felé.
Az eredmények alapjdn ldthatd, hogy a személyes informdcidnyujds az dvodai tdpldlkozdssal
kapcsolatban nagyon minimdlisan fordult el§. Vizsgaltuk azt a kérdést is, hogy a sziil8k sajdt
maguk hogyan tdjékozddtak az dvodai étkezésrdl. Olyan anyuka nem volt, aki soha nem
tdjékozddott; a sziiléknek kozel fele a faligjsdgot, az étlapot részesitette elényben az évodai
étkezés megfigyelése szempontjdbdl. Mind az évoda részérdl toreénd tdjékoztatds, mind a szii-
18k tdjékozdddsa az dvodai étkezéssel kapesoltban a kiilonbozé feliileteken, médokon kozel
azonos ardnyt volt (1. dbra).

120 valaszadébdl szinte azonos ardnyban 2/3-2/3-a 1 féle médon, kézel 1/3-1/3-a 2 féle
moédon, és nagyon kevesen 3 vagy tobb féle médon lettek tdjékoztatva, illetve tdjékozddiak
arrél, hogy gyermekiik szdmdra milyen ételeket biztositott az intézmény. Meghigyelhetd, hogy
a sziil8k tobbsége csak egyféle médon tdjékozddote arrdl, hogy gyermeke mit is fogyasztott az
4voddban, és kevesen voltak, akik tobb helyen is utdnanéztek ennek.
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1. dbra. A sziilok tdjékoztatdsa — tdjékozdddsa az dvodai étkezéssel kapesolatban n=120

A kapott vélaszokat csoportositottuk az alapjdn is, hogy a tdjékoztatds-tdjékozddds az dvo-
dai étkezésrél milyen formdban valésult meg. Eredményeink alapjdn a személyes informdci-
onyujtds illetve kérés kozel azonos ardnyban, de nagyon csekély méreékben fordult elé, még
a személyes és az frott tdjékoztatds-tdjékozdddsi forma is csak kis szdzalékos ardnyban jelent

meg (2. dbra).

2. dbra. A sziilbk tdjékoztatdsa — tdjékozddds forrdsainak csoportositdsa
az dvodai érkezéssel kapcsolatban n=120

Kutatdsunkban vizsgdltuk, hogy a sziil6k egyéni tdjékozdddsdnak mennyiségét mely felmére
tényezdk befolydsolhattdk. A demogréfiai faktorok koziil a sziil8k iskola végzettsége ((*=8,82
p=0,031), életkora (3*=82,63 p<0,001) Ssszefliiggést mutatott az dvodai étkezésre irdnyuld
informdciékéréssel, mig a gyermekek szdma (x*=1,02 p=0,72) mdr nem befolydsolta azt. A
31-35 év kozottieknek tobb mint fele, a 36 éven feliilick 3/5-¢ tdjékozddott az intézményes
étkezésrdl tobbféle csatorndn, ez viszont a 26-30 év kozottiek esetében 1/3-ra csokkent, mig
a 25 éven alattiakra egydltaldn nem volt jellemzd. A felséfoku végzettséglick 2/3-a, a felséfoku
szakképzést végzettek kozel fele, gimndziumi vagy szakkozépiskola érettségit szerzettek 2/5-¢,
mig a szakmunkds/szakiskolai képzettek 1/6-a prébalt tobb helyrdl tdjékozédni az intézmé-
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nyes étkeztetéssel kapcesolatban. A f8zésre forditott id8 hétkoznap (¥*=0,35 p=0,98), hétvégén
((*=2,33 p=0,67), illetve a véltozatos étrend sszedllitdsira vonatkozd igény (x*=2,96 p=0,22)
sem mutatott kapcsolatot az évodai étkezéssel kapcsolatos egyéni tdjékozdddssal.

Az intézményes étkezéssel kapcsolatos sziiléi tdjékozédds gyakorisdgdt is vizsgdltuk mérd-
eszkoziinkkel. Az esetcsoport tagjainak tobbsége (69,75%) mindig, 1/3-a (27,73%) gyakran
érdekl8dote gyermeke otthonon kiviili étkezése feliil, mig a ,néha” valasz csekély méreékben
jelent meg (2,52%). A gyermekek étkezésével kapcsolatos tdjékozddds gyakorisdgdt is ossze-
vetettem demografiai tényezdkkel, mely koziil az édesanya életkordval (x*=78,75 p<0,001),
iskolai végzettségével (¥?=8,07 p=0,044) volt kapcsolat kimutathatd, mig a gyermekek szdmd-
val (x’=0,42 p=0,89) mdr nem. A 26-35 év kozdttiek 2/3-a, a 36 éven feliilick mar hdromne-
gyede rendszeresen érdekl8dott gyermeke intézményes étkezése feldl valamilyen csatorndn ke-
resztiil. Az iskolai végzettség alapjdn az évodai étkezésrdl mindig informécidt gytjtdk ardnya
a képzeteségi fok emelkedésével novekedett: a szakmunkdst/szakiskoldt végzettek 23,52%-a,
mig a diplomdval rendelkez6knek mar 38,65%-a rendszeresen érdeklédott gyermeke intéz-
ményes taplaldsarol (3. dbra).

3. dbra. Az dvodai étkezésrdl vald tdjékozddds gyakorisdga
és az anydk iskolai végzetiségénck osszefiiggése n=109

Az édesanydk gyermekiik évodai tdplalkozdsdval kapcsolatos tdjékozdddsdnak gyakorisdga
chi négyzet prébéval (p<0,05 szignifikancia szinten) vizsgilva nem mutatott kapesolatot az
anydk f8zésre forditote idejével (hétkdznap ¥?=1,05 p=0,901, hétvégén y*=1,02 p=0,89), illet-
ve a viltozatos étrend Gsszedllitdsdra vonatkozd sziil8i igénnyel sem (x*=0,53 p=0,46).

118 vilaszadé édesanya koziil arra a kérdésiinkre, hogy j6 példdt mutatott-e szdméra az
ételvalasztdsban az évoda 114 anyuka (96,61%) az igen vilaszt, 4 megkérdezett (3,39%)
pedig a nem vdlaszt jeldlte meg.

Arra is vélaszt kivantunk kapni a kikiildéee kérddivek (n=120) alapjdn, hogy az évodai
étrendbdl a sziils alkalmaz-e otthon valamit. 3 fénél (2,50%) nem volt, 17 f6 esetében
(14,17%) néha, 48 f&nél (40%) gyakran, 52 sziilénél (43,33%) sok olyan étel volt, amit az
édesanya bevezetett otthon az évodai étrendbél. Tehde az édesanydk tobb mint 4/5-¢ nagy
gyakorissiggal mintaként alkalmazta az intézményes étrendet. Az évodai étrend otthoni hasz-
nalata valamint az édesanydk iskolai végzettsége (*=4,25 p=0,65), életkora (¥*=3,79 p=0,43),
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a csalddban 1év8 gyermekek szdma (¥*=2,23 p=0,69), a f8zésre forditott id§ mennyisége (hét-
kéznap y*=1,48 p=0,47, hétvégén %’=0,0018 p=0,98) illetve a véltozatos étrend Ssszedllitd-
sdra valé torekvés (x?=3,07 p=0,21), az étkezéssel kapcsolatos tdjékoztatds (3*=0,99 p=0,91),
— tdjékozddds (y*=4,45 p=0,34) mennyisége kozott matematikai statisztikdval vizsgdlva nem
volt kimutaté kapcsolat. Az intézményes étrendbdl az otthoni étlapon is eléfordulé ételek
gyakorisdga viszont dsszefiiggést mutatott az ez irdnyd sziil6i tdjékozddds gyakorisigdval
(*=9,01 p=0,0508). A 4. dbrdn ldthatd, hogy ha az édesanya rendszeresen tdjékozédott az
évoddban folyé étkezésrdl, akkor a csaldd asztaldn megjelend ételek kozott 86%-ban mindig
szerepelt az évodai meniibdl valamilyen ételféleség.

4. dbra. Az dvodai étkezésrdl vald tdjékozddds gyakorisdga
és az dvodai étrendbél otthon is alkalmazott ételek eléforduldsa n=113

Arra a kérdéstinkre, hogy a megkérdezettek mennyire elégedettek az évodai étkezéssel,
a kovetkezd eredményeket kaptuk: 3 £8 (2,50%) egydltaldn nem, 3 £8 (2,50%) néha, 24
8 (20%) jelentésen, 90 £6 (75%) teljes méreékben elégedett volt az intézményes kisgyer-
mek-tdpldldssal. Tehdt a sziil6k nagy tbbsége teljes méreékben elégedett volt azokkal az
ételekkel, amelyeket gyermekeik fogyasztottak az voddban. Az intézményes gyermekétkez-
tetéssel kapcsolatos elégedettség novekedését nem kisérte parhuzamos emelkedése az olyan
ételek alkalmazdsdnak a csalddok étrendjében, melyek az évodai étkezésbdl szdrmaztak volna
(*=7,91 p=0,094). Az évodai étkezéssel kapcsolatos elégedettség mértékét nem novelte az
intézményes gyermekedpldldssal kapcsolatos tdjékoztatds mennyisége (x*=0,67 p=0,95), de
a tdjékoztatds forrdsainak formdja (szdbeli vagy irdsbeli) (¥*=9,67 p=0,0018) mdr jelentbsen
befolydsolta azt. A komplex tdjékoztatds a szakemberek oldaldrdl és a falitijsdg, az étlap dltal
kiildote gyermekétkezéssel kapcsolatos tizenetek elégedettsége a nagyméreékben (53,84%) ka-
tegéridba tartozott inkdbb, mig az irdsbeli informdciéhordozék esetében tobbségében voltak
azok, akik teljes mértékben (83,5%) elégedettek voltak (5. dbra) a kapott informdcidkkal. A
tdjékoztatds személyi oldala a jovében megerdsitést igényel.
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5. dbra. Az dvodai étkezéssel kapcsolatos tdjékoztatds elégedettségének mértéke
és a tdjékoztatds forvdsai kozotti kapcsolat n = 110

A gyermekkel vald kozos ételkészités egyes étkezésekhez kothetd eléforduldsi gyakorisdgac
Osszesitettem a hétkdznapokon és hétvégén, ezt kovetden Spearman féle rangkorreldciéval
vizsgaltam az el6bb emlitett vdltozdk kapesolatdt az dvodai éckezéssel kapesolatos tdjékozta-
téssal, sziil6i oldalrél kezdeményezett tdjékozéddds mennyiségével, gyakorisigaval és a tdjékoz-
tatds elégedettségével. A csalddokban a hétvégén megvaldsuld kozos ételkészités az édesanydk
6vodai étkezésrél valé tdjékozddds gyakorisdgaval (r= 0,197 p = 0,032 p < 0,05 szignifikancia

szinten) mutatott csak kapcsolatot, a vdltozdk kozott gyenge korreldcié volt mérhetd.

4. Osszefoglalds, javaslatok

Kutatdsunkban vizsgdltuk az évodai étkezéssel kapesolatos tdjékoztatdst és a sziil8k ez irdnyd
tdjékozdddsdt, az intézményes étkezés mintaadd szerepét, csaldidokban torténd kovetésée, az
6vodai nevelés szerepét a csalddok egészséges tdplalkozdsra nevelésében. A megkérdezett édes-
anydk dtlagéletkora kdzel 35 év volt, akiknek legmagasabb iskolai végzettsége 2/5 ardnyban
érettségi, 2/5 ardnyban fels6foku oklevél volt. Az édesanydk kozel 100%-a torekedett mindig
és dltaldban otthondban a véltozatos étrend Osszedllitdsdra. Szinte ugyanilyen ardnyban az
évoda j6 példdr is adott a sziil6k szdmdra a megfeleld ételvélasztdsban, illetve a minta 4/5-¢
gyakran kovette, alkalmazta az évodai étrendben szerepld ételeket az otthoni meniiben is.
Az édesanydk a kisgyermekek intézményes tdpldldsdval kapcsolatos tdjékoztatdsa és a sziildi
oldalrél kezdeményezett tdjékozdddsa a kiilonféle feliileteken kdzel azonos ardnyban fordult
eld, elsbsorban a falitjsdgon, az édapon kereszeil. A kisgyermek étkeztetéssel kapesolatos
egyéni tdjékozddds formdjde és gyakorisigit jelentdsen befolydsolta az édesanydk életkora
(p<0,05), iskolai végzettsége (p<0,05), de mar nem mutatott kapcsolatot a gyermekek szd-
madval, az anydk f8zésre forditott idejével, a véltozatos étrend sszedllitdsira vonatkozd igé-
nyiikkel (p>0,05). Az intézményes étkezéssel kapcsolatban a jovében célszer(i lenne a sziil6k
tdjékoztatdsdt erdsiteni tobbféle csatorndn, mindenekelStt a humdn erbforrdsok bevondsdval,
személyes tapasztalatok élmények el8segitése révén kimondottan a fiatalabb és az alacsony
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iskolai végzettséggel rendelkezd csalddok korében, valamint a prospektusok informécidkoz-
vetitd szerepét is érdemes lenne alkalmazni a késébbiekben. Az alacsonyabb iskolai végzett-
séggel rendelkezd sziil8kre és gyermekeikre valé fokozott odafigyelést Fernandez—Alvira és
munkatdrsai (2013) kutatdsa is megerdsitette az egészséges tdplilkozds irdnti tdjékozddds és
kovetése vonatkozasdban.

A sziil8k 6vodai étkezésrdl vald nagyobb gyakorisdgt informéléddsa a kiilonbozs feliilete-
ken, médokon jelentdsen névelte az intézményes étrendbél az otthoni étlapon is eléfordulé
ételek megjelenését (p<0,05). Az Gvodai étrend otthoni haszndlatdt viszont nem befolydsol-
tdk demogrifiai faktorok (édesanya életkora, iskolai végzettsége, gyermekek szdma), a csald-
dokban fézésre forditott id6 (hétvégén, hétkdznap), a tdjékoztatds-tdjékoztatds forrdsainak
szdma, de még a sziil6k vdltozatos étrend dsszedllitdsdra vonatkozé torekvése sem (p>0,05).
Egy Vas megyei kutatds is megerdsitette, hogy az anydk nagy része a hagyomdnyokat kéveti,
de tobbsége torekszik a valtozatos étrend kialakitdsdra, az 0j fzek bevezetésére (Kardcsony et
al., 2018: 25)

A vilaszaddk hidromnegyede teljes mértékben elégedett volt az évodai étkezéssel, de ez
nem jért egytitt az intézményes étrendbdl dtvett Gj izek otthoni megjelenésének gyakorisdgd-
val (p>0,05), viszont a nagyobb mértéki irdsbeli tdjékoztatds igénybevétele a falidjsdgon, az
étlapon keresztill jelent8sen novelte az elégedettséget (p<0,05).

Az egészséges tépldlkozds egy tanult folyamat eredménye. A gyermekeket rd kell szoktatni
az egészséges ételek fogyasztdsara, és ez csak gy valésulhat meg, ha az 6t kériilvevd kornyezet
is egészségesen tdpldlkozik. Els6dleges fontossdgt, hogy a felndttek egészségmegbrzd médon
tiplélkozzanak, és tisztidban legyenek azzal, hogy gyermekeik nem kisméreti felndttek. A
gyermekek szitkséglete folyamatosan, 4llandé jelleggel valtozdsokon megy keresztiil, kules-
fontossdgti lenne elméleti és gyakorlati Gtmutatdst adni a sziil6k szdmdra az egészségtudatos
tdpldlkozds tekintetében (Szlanka et al., 2012: 8-9). A gyermekek mennyiségileg és mindsé-
gileg kiegyensulyozott tdplélkozdsa megfelelden Gsszedllitott étrenddel megoldhatd, ugyanak-
kor a hidnyallapotok megel8zése céljdbdl javasolt a szdmukra kifejlesztett korszer(i termékek
ajénldsa, alkalmazdsa is (Bir6 et al, 2011: 10-15). Az egészségligyi szekeor mellett a kdznevelé-
si intézményeknek; az dvoddknak, az iskoldknak igen jelentds szerepe van az egészséges tdpldl-
kozésra nevelésben — mintanydjtdsban, a gyermekkori tdplélkozdsi problémak megel6zésében
(Binkin et al, 2010: 10), az egészséges fejlédéshez, az egészséges felndttkori élethez a helyes
kisgyermek-tdplélds fontossdga nélkiilozhetetlen.
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Dr. Sztandné dr. Babics Edit
Tananyagfejlesztés az 6vodapedagdgidban

Bevezetés

A szervezett, intézményesitett kisdeddvds szitkségessége mdr a 19. szdzad elején felmeriilt,
Brunszvik Teréz és haladé gondolkoddst kortdrsai munkdssiga nyomdn 1828-ban megnyil-
tak az elsé évoda kapui Buddn, majd 1836-ban a Bezerédj Amalia dltal alapitott elsé falusi
kisdedévé Hidja-pusztdn (Sztandné 2013).

Az 6voképzés kezdetei Tessedik Sdmuelig nytilnak vissza, hiszen a nevel8k felkészitésének
szitkségességét 8 fogalmazta meg elséként hazdnkban (Fiyné-Sztandné 2015).

A 19. szdzadi kisdedévisi torekvések a szegény néprétegek gyermekeinek felemelését, neve-
lését-gondozdsit, az elemi szokdsok és ismeretek draddsdt célozedk.

A ma évoddjdnak gyermekkozpontd, viddm, szines vilignak kell lennie, ahol a kicsik biz-
tonsdgban, szeretd és segitd felnbetek tdmogatdsival fejlédhetnek, élhetnek.

1. A jelen 6vodadja. Vagyak és valosdg

A Nemzeti Koznevelésrdl sz616 2011. évi CXC. wrvény (Nke) 8.§ (2.) bekezdése szerint a gye-
rek abban az évben, amelyben betolti harmadik életévét, a nevelési év kezdd napjdtdl tankote-
les,s legalabb napi négy 6ra idtartamban évodai foglalkozdson kell részt vennie. A rendelkezés
2015-ben Iépett életbe, s azdta érvényben van. Hogy ezt a gyermek milyen tipust évoddban tel-
jesiti, a sziil§ dontésének fiiggvénye. Az 6voddk miikodésének tartalmi szabdlyozdsdhoz az ala-
pokat az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramija jelenti (363/2012. (XI1.17.) Kormanyrendelet
az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjardl), mely a fent emlitett rendelet 1. szamt melléklete.
Az Alapprogram meghatdrozza az évodai munka céljit és alapelveit: ,,Az évodai nevelés cél-
ja az, hogy el8segitse az 6voddsok sokoldalt, harmonikus fejlédését, a gyermeki személyiség
kibontakozdsdt, a hdtrdnyok csokkenését, az életkori és egyéni sajdtossigok valamint az eltérd
fejlédési titem figyelembevételével (ideértve a kiemelt figyelmet igényld gyermekek elldtdsdc is).”
Az idézett nevelési célbdl kovetkezd dltaldnos feladatok az egészséges életmdd kialakitdsa, az
érzelmi, erkolesi és értékorientdle kozosségi nevelés, az anyanyelvi, értelmi fejlesztés és nevelés.

Milyen szerintem az idedlis 6voda?

Kellemes hely, ahova 6rommel jérnak a gyerekek. Tégas, vildgos termek szines, konnyd, dc-
rendezhetd butorokkal, kuckdkkal, gazdag jatékkindlattal. Izgalmas udvar drnyékkal, jacék-
hdzzal, hintdkkal, tocsogdval, zuhannyal, homokozéval, és gondos, figyelmes nevel6kkel,
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akik szakmailag tokéletesen felkésziiltek, elfogaddk, megértdk, egyiitem(ikoddk. Munkdjuk-
ban pszicholégusok, logopédusok, fejlesztépedagdgusok szakértelmére is tdmaszkodhatnak,
sziil6kkel valé kapcsolatuk harmonikus, az intézmények mikodése logikus, dtgondolt, szak-
mailag megalapozott és biztos anyagi alapokon nyugszik. Es elképzeléseim szerint az évoda-
pedagbgusokat felkészitd felsGoktatdsi intézmények is hivatdsuk magaslatdn allva kozvetitik
az elméleti és gyakorlati ismereteket egyardnt, fejlesztik a jovendd pedagdgusait, erdsitik hi-
vatdstudatukat.

A végyak felsoroldsdt félbehagyva a val6sdggal kell foglalkoznunk! Napjaink évoddja szdm-
talan problémadval kiizd. A kovetkez8kben néhdnyat a legfontosabbak koziil felsorolok: pe-
dagégushidny, segitd személyzet hidnya, pedagdgiai segitd személyzet hidnya, szerény anyagi
lehet8ségek, elmaradé feltjitdsok: jétékok, kornyezet frissitése, merev térvényi szabdlyozds,
kevéssé tdmogaté tdrsadalmi kérnyezet, a csalddok miikodési problémdinak hatdsai. Jelen ta-
nulmdny keretei kozote az 6vodapedagdgus-utdnpdddst érintd kérdések koziil egy, a hallgatdk
felkészitésével kapcsolatos médszertani fejlesztés bemutatdsdra keriil sor.

2. Az 6vodapedagdgus-hallgatokrol

Napjaink hallgatéinak oktatdsdra, képzésére késziilve végig kell gondolnunk, hogy milyen fel-
késziiltségli, milyen tanuldsi technikdkkal bird, milyen élet- és munkastilust fiatalokkal kell
foglalkoznunk! A tudds forrdsa nemesak az oktatd, az oktaté egyre inkdbb a folyamatok szer-
vezdje, irdnyitdja, a hallgatd pedig sajit titemében és egyéni tanuldsi stilus birtokdban aktiv,
autoném ismeretszerzd, onfejlesztd személyiség, aki mdr a tébla+kréta korszak utdn sziiletett.

A szamit6gép, projektor, digitdlis kamera, digitélis fényképez8gép, CD/DVD, tabletek,
IPhone-ok, drénok hasznilata a 2000 utdn valtak dltaldnossd, az (j nemzedék szdmdra hasz-
ndlatuk természetes. Ismeretszerzési technikdik az el6z6 nemzedékek tanuldsi technikditdl
jelent8sen eltér, mds, ezt tudomdsul kell venni és az eszkozok dltal kindle lehetdségekkel élni
kell, hogy elérhessiik ezt a generdci6t. Sziikséges az informdcidk, szovegek, képek, diagramok,
torténések stb. kezelése, Gjféle szovegszerkesztés, feladatok készitése, eléaddsok vizlattal, be-
mutatokkal segitése.

Napjainkban a digitalizdlds teljesen természetes a fiatalok szdmdra; az okostelefonok,
IKT-eszkozok, digi tdbldk vildgdban a digitdlis jegyzetek, az elektronikus tanuldsi kornyezet
jogos elvdrds a hallgat6k részérdl.

A fels6oktatdsi fejlesztési feladatok alapvet8en az élethosszig tarté tanulds megvaldsitd-
sdhoz szitkséges kompetencidk kévetelményei szerint keriilnek kijel6lésre, igy toértént a mi
jegyzeteink esetében is.

Széndékunk, hogy a hallgaték olyan gyakorlatorientdle képzések keretén beliil késziiljenek
fel hivatdsukra, mely keretek kozote sokoldald, autondm, mobil és tovabbfejlédésre képes fia-
talokkd valhatnak. Ezen célok elérése érdekében torténtek a digitélis fejleszeések is. A fejleszeés
tartalmat és szerkezetet egyardnt érintd folyamatos innovécio, ,,tuddsberuhdzds” részéc képezi.
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3. A digitdlis jegyzetekrdl altalaban

A digitélis jegyzetek kapcsdn hdrom jellemzdt szoktunk kiemelni; az elérhetdséget, az interak-
tivitdst és az anyagok folyamatos fejlesztherdségét. Az elérhetdség azt jelent, hogy az anyagok
szabadon hozzéférhetdek, barki haszndlhatja 8ket, amennyiben az internet-hozzéférése biz-
tositott. A hallgatok, szinte kivétel nélkiil, mindannyian rendelkeznek szdmitgéppel vagy
laptoppal és otthoni internet-hozzaféréssel. Ez azt jelenti, hogy a jegyzet az ismeretek 6n4llé
elsajdtitdsdhoz tervezhetd, amennyiben — munkatankonyv szertien — el6addsokon és szemi-
ndriumokon is kivinjuk alkalmazni, biztositani kell az eléadds helyszinén minden hallgaté
szdmdra a szdmitdgépes hozzdférést és az internetet.

Az interaktivitds a hallgatéi egytitem(ikddést és a tanuldsi kdrnyezet egyéni kiszélesitését
jelenti. A jegyzet szovegei olyan wugrdpontokat tartalmaznak, melyek lehetdvé teszik kordbbi
ismeretek felelevenitését, kib8vitését az internet segitségével, jelzik az ismétlendd anyagokat,
kiegészitik a szovegeket un. felnyilé meghatdrozdsokkal, fogalommagyardzatokkal, idézetek-
kel, képekkel, videbkkal, és lehet8séget biztositanak a tudds ellendrzésére.

A programok szerkesztése informatikai tuddst igényel, megoldhaté, hogy egy-egy részanyagot
kovetSen a hallgatétdl valaszokat, megolddsokat kérjiink az adott részanyagra vonatkozéan. A
feladatok tobbnyire olyan zdrt kérdések, melyekre néhdny szavas vélaszok adhatdk, feleletvalasz-
t6s feladatok és kiegészitendd szovegek, tdbldzatok. Elénye az interaktivitdsnak, hogy a hallgaté
azonnal valaszt kap arra, hogy helyesen oldotta-e meg a feladartot, bdr igaz, igen szlikszavian (az
egyik lehetséges megoldds, hogy felnyithaté a vilaszaddst kévetSen a helyes megoldds). Részletes
éreékelést nem tudunk adni, a helyes-helytelen visszajelzésére van lehetdség.

Szerz8i szempontbdl nagy jelent8sége van annak, hogy a digitdlis tananyagok folyama-
tosan rovdbbfejlesztherdk. A haszndlat sordn Osszegy(jtott tapasztalatok alapjdn javithatunk
nemcsak a nyelvi megformaldson, de az esetlegesen jelentkezd tartalmi és kivitelezési problé-
mdkon, szovegeken, feladatokon, kiegészithetjiik az anyagot Gjabb fejezetekkel, szemléltetd
anyagokkal, feladatokkal. Mivel a hallgaték t6bbsége magas szintl digitdlis kompetencidval
rendelkezik — legaldbb is felhaszndloként —, tdmaszkodhatunk a véleményiikre, visszajelzése-
ikre, s azok alapjdn fejleszthetjiik tovdbb az anyagot és a digitalizdlds megvaldsitdsdt egyardnt.

4. A jegyzetirds” folyamatdrol

Amennyiben szerzdtdrssal, szerzdtdrsakkal irjuk a jegyzetet, szitkséges néhdny fontos témdban
egyeztetniink, kozos nevezdre jutnunk. Mindenekel6tt ki kell jel6lniink a tananyag pontos tar-
talmdt, és meg kell osztanunk a munkd, el kell donteniink, kinek mely témdk a megirandé
feladatai. Célszer(i mar a témdk kijelolésekor donteni az ugrépontok jellegérdl és a fejezetek fel-
épitésének logikdjdrsl (pl. néhdny soros célmeghatdrozds + 4-5 tananyag fejezetenként + fejeze-
tenként 2-3 kép legalabb + mely fogalmakat kell definidlni + mely irodalmakat idézziik + fejezet
végén lesz-e irodalomajdnlds + mely linkekre hivjuk fel a figyelmet + feladatok szdma, tipus stb).

Mivel képernyében kell gondolkodnunk, szimolnunk kell azzal, hogy a jegyzet logikus,
harmonikus felépitése, fegyelmezett, pontos megfogalmazdsai, jo stilusa és a megfeleld uta-
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ldsok egytite valdsitjdk meg a tananyag koherencidjit. Nem szdmithatunk a hagyomdnyos
tankdnyvek néhdny el8nyére, a vissza- és elérelapozis, jelolés, aldhizds, stb. tanuldst segitd
technikdira. A longitudindlis gondolkoddsrdl 4t kell térniink a térbelire, egy-egy anyagrész
csupdn egy-két képernydnyi terjedelmd, de a digitdlis kornyezet, a sok irdnybdl és tobb ér-
zékszervre hatd informdcidédramlds lehet6vé teszi a tartds elsajdcitdst.

Erdemes kézosen, az irds megkezdése elSte drtekinteni a hallgatdk feltételezett elézetes
tuddsat, és ez alapjdn tervezni az utaldsokat, hivatkozdsokat, szemelvényeket, szakirodalmart,
igy elkeriilhetjiik az esetleges dtfedéseket, ismétléseket.

A tanulandé szoveghez kiilonboz6 digicdlis anyagok kapcsolédhatnak, melyeknek célja
eltérd, pl. elsajititand6 tovabbi ismeretek, értelmezd, feladatmegolddst elésegitd, szemléleetd,
kiegészit8, tovabbi feldolgozdsra javasolt, magyardzd, kifejtd, ismétld, visszautald, tovdbbi
érdekl8dést generdld.

5. A szerzok egyiittmiikddésének kérdései

Amennyiben informatikai tuddsunk nem elegendd a digitalizlds feladatainak elvégzéséhez,
informatikus segitségét kell a kivitelezéshez igénybe venniink.

Ugyancsak a tananyag irdsinak megkezdése elétt célszer(i a kdvetkezd kérdésekben komp-
romisszumra jutni az informatikusokkal: a munka titemezése, hatdriddk, az egyiitemi(ikodés
formdi, a digitalizdlandé anyag nagysdga, mellékletek tipusai (linkek, képek, videdk stb.), az
anyag teljes felépitése, a szerz6k elképzelései.

Vagyis 6sszhangot kell teremteniink a vigyak és a valésdg, az elképzelések és a lehet8ségek
kozodte. A j6 egytittmiikodés, a kérések pontos ismertetése segiti az informatikusokat a minél
tokéletesebb kivitelezéshez, ahhoz, hogy a kozds munka magas szinvonalon valésulhasson
meg. A harmonikus egyiittm{ikodés, a kooperativ munka biztositja mind a szerzék, mind a
digitalizalok elképzeléseinek megvaldsitasdt.

Ne szégyelljiink kérni, kérdezni, a digitdlis viligban az informatikusok vannak igazdn ott-
hon, a jé egytittm(ikddés sordn tanulunk mindannyian, igazi ,tanuld szervezetté” vélunk
magunk is az {rds sordn, s ez a biztositéka annak, hogy valdban képessé viljunk a tananyag
tovabbfejlesztésére.

Nem lenne haszontalan a tervezés el6tt legaldbb alapszinten betekinteni, megismerni a digita-
lizdl szoftvert, taldn kdnnyebben kezdenénk el a ,,térbeli” tervezést (Dr. Herendi, Krndcs 2015).

6. A munkastilusrol

Természetesen az 6ndllé alkoté munkdk sordn egyéni munkastilusunk érvényesiil, azonban a
kozosen vallalt feladatok teljesitésekor a minden szerz8 szempontjabél eredményesnek vélt,
legjobb valtozatot kivdnjuk kivélasztani. A mi esetiinkben a mappdzds médszere bizonyult a
leghasznosabbnak. Vagyis minden fejezet anyaga kiilon mappdba keriilt oly médon, hogy a
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mappék tovabbi almappdkat tartalmaztak, kiilon gy(jtottitk a megirt tananyagokat, az un.
felnyilé szovegeket, a képeket, videdkat, kérdéseket és megolddsokat, valamint a linkeket és
irodalomajénldsokat. Ez a mappdzds lehet6vé tette, hogy az egyeztetések gyorsan megtortén-
hessenek, e-mail fordultdval vilasz érkezhetett egy-egy irdssal-szerkesztéssel kapcsolatos prob-
lémdra, s kozben folytathatd volt a munka mds mappdk anyagaival. A felhasznalhatd képek,
videdk, egyéb anyagok folyamatos gy(ijtését is lehetSvé teszi ez a mddszer, hiszen egy adott
témdn dolgozva bukkanhatunk mds anyagrészekhez jol alkalmazhaté kiegészit§ anyagokra,
juthat esziinkbe jol alkalmazhaté feladattipus, idézésre, hivatkozdsra érdemes szemelvény.

Legkésdbb az anyaggy(ijiés, irds ideje alatt kell donteni a kordbban elkésziile hallgatéi
anyagokrdl is. Egy-egy jol sikeriilt szemindriumi bemutaté, elkészitett munka, — esetiinkben
jacékedrgyak és leirdsok, PPT-k, — érdemes lehet a bemutatdsra, s alkalmas arra, hogy a szerz8k
biiszkeségén til a tobbi hallgaté szdmdra kovetendd példaként, mérceként szerepeljen. Ezzel
a lehetéséggel mi is éltiink mindkét jegyzetiink sszedllitdsakor.

7. A Jatékpedagogia és a Pedagogus mesterség cimii
digitdlis jegyzetekrdl

Célunk a jegyzetekkel, hogy évodapedagdgus hallgatéink képesek legyenek: az 6nall6 isme-
retszerzésre; onalléan felhaszndlni az olvasott szakirodalomban lefrtakat sajdt tevékenységeik
sordn; elemezni a tudomdnyos ismereteket és adatokat, absztrakt médon gondolkodni, szin-
tézist alkotni és dltaldnositdsokat megfogalmazni; felhaszndlni az elméleti ismereteket a valé
vildgban.

A Jacékpedagdgia jegyzet (Fdyné 2015a.) tananyaga a jatékpedagdgia f8bb kérdéskoreit
jérja kortil, elésegitve azt, hogy az évodapedagdgus a tanult és kifejlesztett kompetencidk bir-
tokdban mindig gyerekfliggd, szitudciofiggd dontést hozzon, taldlja meg a hangot a gyerek-
kel, gyerekcsoporttal, legyen képes tudatosan alkalmazni mindazt a jatékpedagdgiai tuddst,
amelyet dsszegyUijtott.

A jegyzet felépitése csak részben koveti a hagyomdnyos tematikdt, mivel néhdny téma a
Pedagdgus mesterség cimi jegyzetiinkben keriile kifejtésre. A tananyagot nyolc nagy téma-
korben tdrgyaljuk, az elméleti és torténeti bevezetdt a jatékfajrdk elemzd bemutatdsa koveti.

A torténeti bevezetben az Skori és kozépkori filozéfusok (Platon, Arisztotelész, Qun-
tilianus, Erasmus, Rabelais, Morus, Campanella) jitékra térténd utaldsaival foglalkozunk,
majd Comenius és Frobel nézeteirdl esik sz6. Ezt kovetben jérékelméleteket mutatunk be.
Az elméleti kérdések kozote vizsgdljuk a jaték helyét az dvodai nevelésben, a jdték fogalmdt,
jellemz8it, a jéék szerepét a személyiség fejlédésében, és az dllatok jacékdr. Kiilon tanegységek
foglalkoznak Winnicott és Piaget jatékra vonatkozd nézeteivel. A Jatékfajedk fejezeten beliil a
jacékfajak és jacékeipusok detekintésén és a régi korok jdtékeszkozeinek bemutatdsit kovers-
en részletesen foglalkozunk kiilon-kiilon fejezetekben a kiilonbozd jacékfajrakkal (gyakorls-,
szerep-, dramatikus, konstrudlé-, szabdlyjdték).

Kiilon egységben térgyaljuk a jaték szervezési feltételeit a jarékeerek, jérék eszkozok és az
6voda pszichés klimdja tekintetében.
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Ezt kdvetden az dvodapedagbgus szerepét tekingjitk 4t a jatéktevékenység irdnyitdsaban,
majd tdrgyaljuk a gyermeknek a jdték sordn torténd megismerése lehetdségeit, a jtékot, mint
tevékenységet, majd a tanulds és munka kapcsolatdnak elemzése kovetkezik.

Az anyagot a jatékfoglalkozdsra val6 felkésziilés bemutatdsdval zdrjuk. It keriil sor a hall-
gatéi munkdk bemutatdsira. A Jétékpedagdgia tantdrgy lezdrdsa egy ,,mestermunka” tan6rdn
torténd bemutatdsival valésul meg. A hallgatdk egyéni vélasztds és felkésziilés utdn bemu-
tatjdk az dlealuk elkészitete fejlesztd jarékot. A jaeék elkészitésének folyamatdt, a jéeék fel-
hasznaldsi lehetdségeit esszé formdjdban dolgozzék fel. A bemutatékrdl, jarékokrol felvételek
késziiltek, melyekbdl szdmos bemutatdsra keriil a jegyzetben néhdny kivalasztotr dolgozattal
egylitt. A Jarékpedagdgia és a Pedagdgus mesterség cimi jegyzetek felolelik az évodapedagé-
gia legfontosabb teriileteit, valamint folyamatosan kiegészithet8k.

A Pedagbgus mesterség cimi jegyzet (Fdyné 2015.b.) felépitése, szerkezete megegyezik a
Jatékpedagdgia szerkezetével.

A tananyagot kilenc nagy témakérben tdrgyaljuk, az elméleti és torténeti bevezet8ben a
magyar dvoddztatds kezdeteirdl esik sz6, majd a reformpedagdgidk évodai nevelésben valé
alkalmazdsit elemzd bemutatds kovetkezik. Figyelmet forditunk a reformpedagégidknak a
mai 6vodapedagdgidra gyakorolt hatdsdra, részletesen esik sz6 a Waldorf-, a Freinet- és a
Montessori-pedagdgidrél. Kiilon egységben tdrgyaljuk az évodapedagégus személyiségével
kapcsolatos feladatokat, az évodapedagégus mintaadd szerepét. A fejezetben a hivatds és
mesterség dilemmadval inditunk, foglalkozunk az évodapedagégusok feladataival, szerepeivel,
tudds-strukeardjaval. Figyelmet forditunk a hivatds, a szakmai tudds, a neveldi szerepek és
pedagégiai stilusok bemutatdsdra. Ezt kovetden az évodapedagbgus szerepeket tekingjitk dt,
killon kiemelve a gyermeki személyiség megismerésének fontossdgt, a sziil6kkel valé kapcso-
lattartds jelentdségét és lehetdségeit.

A gyermek megismerése tevékenységei sordn fejezet a gyermeki teljesitmény mérésének le-
het8ségeivel foglalkozik, réviden ismertetjitk a gyermeki személyiség megismerésére szolgdlé
legfontosabb mérdeszkozoket, kiilonds tekintettel a DIFER-re.

A kovetkezd fejezetben az dvoddskortl gyermek szocidlis kompetencidjinak fejlesztésérdl
sz6lunk, vizsgdljuk az évoddskort gyermekek szocidlis kompetencidjdnak fejlédése/fejleszeé-
se kérdéseit, a csoportok jelentSségét és fejlédését, a lehetséges konfliktusokat és megolddsi
lehetdségeiket.

Az iskolaérettség és az évoda-iskola dtmenet kérdéskorée az dtmenetek pedagdgiai—pszi-
cholégiai megkozelitésmodjdval értelmezziik.

Foglalkozunk a tehetség évodai felfedezésének kérdéseivel, a tehetség-igéretek problema-
tikdjdval. bemutatjuk a legfontosabb tehetségmodelleket, megprébalunk valasz keresni arra a
kérdésre, mely tehetségek-igéretek vehetSk észre Gvoddskorban, és mit tehetiink a fejlesztésiik
érdekében.

A tananyag utolsé fejezete az dvoddban alkalmazhaté Gj médszerekrél sz6l, ezek kéziil az él-
ménypedagdgia, a projektpedagdgia, a konstrukeiv pedagdgia és a kooperativ tanulds kérdéseivel
foglalkozik. Az anyag kiegésziil hallgat6i munkdk, szakirodalmi feldolgozdsok PPT-vel t6rténd
bemutatdsdval. A jegyzet ellendrzd kérdésekkel, megolddsaikkal, és irodalomjegyzékkel zdrul. A
jegyzet elméleti tananyagainak elsajdtitdsa sordn j6l hasznosithatéak az 6vodapedagbgus szakon
tanult dltaldnos pedagdgiai és pszicholdgiai ismeretek, és a gyakorlatban gytjtote tuddsanyag.
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8. Osszegzés

A tanulmdny célja két digitdlis jegyzet elkészitésének bemutatdsa, a munka sordn szerzett ta-
pasztalatok egy részének megosztdsa volt. Tapasztalataim sordbél azokat emeltem ki, amelyek-
kel kapcsolatban tgy vélekedem, hogy a digitdlis jegyzet irdsdra a jovében vallalkozé kollégik
munkdjdt segithetem. Munkastilusunk a feladat teljesitése sordn csiszolédott, a masodikként
irt Pedagdgus mesterség jegyzetiinkben hasznositottuk tapasztalatainkat, s tgy éreztiik, ered-
ményes és gordiilékeny stilust tudtunk kialakitani. Mindkét jegyzet tovébbfejleszthetd, to-
vabbi kedvezd visszajelzések esetében tervezziik Gjabb fejezetekkel vald kiegészitésiiket.
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A tanitoképzés és a tandrképzés mdltja, jelene






Kovdts-Németh Mdria
A tanitoképzés évszazados kiildetése és szerepe
a rendszervaltds utdni évtizedekben

Bevezetés

Lehet-e egy intézménynek olyan kiildetése, amely évszdzadok 6ta ma is példa? A tanitéképzés
Miria Terézia uralkodoéi rendelkezése, az 1777-ben megjelent Ratio Educationis megjelenésé-
vel kezd8dote. A Ratio Educationis 47.§-a az anyanyelvi iskoldk sziikségességét és azok hasz-
nat hangstlyozta: az anyanyelvi iskolikkal, melyek a kozokrtatdsi szervezet egyik dgdr alkotjdk,
»a legnagyobb lelkiismeretességgel kell torédni”, f8képp amiatt, ,,mert benniik elkovetett legkisebb
hanyagsdg is megingatja az oktatds és nevelés egész épiiletének alapjdr, megakasztja, sét egészen
megakaddlyozza, hogy késébb a kizre dradjon a magasabb tudomdnyok sok-sok haszna... Ezért
irdnyitdsukban kiilonleges gonddal kell foglalkozni mindazzal, ami sajdtosan az oktatdsra, illetve
az erkilesos magatartdsra vonatkozik.”(Ratio Educationis, 1981: 307-308).

Eppen ezért az volt a legfontosabb, hogy a tanitdk, akiket ezeknek az iskoldknak az élére 4l-
litottak, a tanitds Gtjdt-médjdt jol elsajdtitsak, majd meghonositsék és folyamatosan fenntart-
sak az orszdg kiilonbozd részein 1évd kiemelt anyanyelvi iskoldkban. Ezek a kiemelt iskoldk
voltak a normaiskoldk. Normaiskoldk, mert példaként alltak a tobbiek elétt, mert szélesebb
és alaposabb okrtatdst folytattak, mert ezek a normaiskoldk mint a tanitdk nevelkertjei, a
»kiképzés” mellett, a gyakorlati tevékenység elsajdtitdsira nagy hangsalyt helyeztek a tanitéi
hivatds betoltéséhez. Ezen gondolatok jegyében vizsgdlom az oktatdspolitikai célkictizéseket
és feltételeket a tanitoképzés gyakorlatdban, ,fejlédésében”. Edtvos Jozsef nevével fémjelzett
1868. évi 38.tc., gr. Klebelsberg Kuné, majd a keleti modellt megvalésité Ortutay Gyula te-
vékenysége nyomdn. Tanulmdnyomban azonban a f6 hangsilyt az 1995-ben bekévetkezett
valtozdsra, s az azt kovetd id8szakra helyezem.

1. A normaiskolatdl a k6zépszintii tanitoképzo intézetig

Az 17771 és az 1806-i Ratio Educationis alapjdn szervezett normaiskoldk konkrét mikodési
rendjérél, az elsajdtitand6 tananyagrol jegyz6konyvek — példdul Gydrben a ,, Protocollum — der
Priiparenden”— tantskodnak (Protocollum ad Magisterias Priparandorum de anno 1778-1858.
1-64.). A 2-3 hénapig tart6 tanfolyam elvégzésérdl sz0l6 ,, bizonyossdglevé]” pontosan meghatd-
rozta, hogy melyik ,ludimagister” vagy ,,Schulmeister” milyen iskoldban tanithat (falusi, kisebb
vagy nagyobb vidrosi iskoldban), illetve 1786-t6l mdr differencidlta is a mestereket a kovetkezd
cimekkel: ,, képesitve a trividlis iskoldra”, a nemzeti iskoldra”, ,a nemzeti iskoldk elsé és mdsodik osz-
tdlydra’, ,segédtanitonak alkalmas”. A tanitds nyelvében véltakozott a német és a latin, s jelen volt
a magyar nyelv is. A magyar nyelv haszndlatdt az 1806-i Ratio Educationis teszi egyértelm(ivé,
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miszerint mindegyik tanitonak kell a , hazai nyelver”, sét a vérosi iskola élén 4ll6 rektornak ,a
vdrosi lakossdg anyanyelvén kiviil magyarul is tudnia kell” (Ratio Educationis, 1981: 307-308).
A tanitdsra el8készitendd személyeket pedig Gyérben Halper Mihdly 1806-ban heti 10 érédban:
»A Tanitds médjdra (3 6éra), A Nyelvtanitds és kozonséges életben eléfordulé irdsbeli feltételekre
(3 6ra), Ekes- és helyesirdsra (2 6ra), valamint Szdmvetésre (2 6ra) oktacta.(Kovdtsné 1996:79)
A tanit6képzés intézményesiilése hazdnkban a XIX. szdzad elején kezd6dott meg.

A képzés kozel 50 éven 4t a két Ratio szellemének megfelel6en gyakorlatorientdlt volt. Az
alsé szintli iskolai tanitds felkészitésében az 1827. évi november 13-4n kiadott 28.832. sz.
rendelkezés alig hozott véltozdst, a ., manitdképzi tanfolyam” tdrgyait csak a hittan tanitdséval
bévitette. A tanfolyamok f8 célja tovabbra is: a gyakorlatias médszertani jellegii tudomdny, a
normaiskolai gyakorlatias nevelés- és okratdstan tanitdsa, és a hagyomdnyos valldserkilcsii értékel-
méletre alapozott nevelési cél megvaldsitdsa volt.

A népokratdsi reform elsé 1épése, hogy a normaiskolai tanfolyami képzést az 1842. ok-
téber 26-ai kirdlyi rendelettel — a tanulmdnyi alapbdl létrehozott — az 5 rémai katolikus ta-
nitoképzd incézet (Pest, Szeged, Miskolc, Ersekﬁjvér, Nagykanizsa) szervezése felvaltotta. A
Helytartétandcs Tantigyi Bizottsdga dltal készitett ,Magyarorszdg elemi tanoddinak szabdlyai”
cimi rendelkezés 1845-ben Iépett életbe. A rendelet az elemi iskoldt két részre osztotta, az
als6 elemi két évfolyamos és a felsd elemi hdromosztdlyos. A képzés anyanyelven folyt, de a
gimndziumba késziiléknek latint is tanitottak. Ezért a rendelet eléirta, hogy taniténak csak az
nevezhetd, aki tanitoképzét végzett. A normaiskoldkbdl ezutdn folyamatosan 6ndllévd véltak
tovabbi tanitdképzdk. Gydrote a Mesterképzd feldllitdsdra 1847-ben keriilt sor.

A rtanitéképzd intézetek Gjjdszervezését az 1856. janudr 20-4n megjelent hivatalos dllami
rendelkezés, a Bestimmungen fiir die katholischen Praparanden-Curse Lehrerbildungs Ans-
talten in Ungarn rendelte el. Ez elSirdnyozta, hogy a férfiak szdmdra 11 tanitdképzdt — Pest,
Esztergom, Pécs, Sopron, Gyér, Nagyszombat, Besztercebdnya, Kassa, Nagyvdrad, Szatmdr-
németi, Kalocsa — és Pesten 1 taniténéképzde kell dllitani. Ennek megfelelden 1856 8szén
r.k. képzd kezdte meg miikodését Kassdn, Nagyvdradon, Besztercebdnydn, Szatmarnémetiben,
Sopronban, Kalocsdn, valamint az els6 tanitén8képzd Pesten; ujjdszervezve folytatta munkdjde
az egri, a pécsi, az esztergomi képz8. 1857-ben r.k. képzd nyilt meg Nagyszombatban, refor-
métus Sdrospatakon és evangélikus Szarvason. 1858 8szét8l miikodik r.k. képzd Csiksomlyén;
reformdtus Pipan és Nagyenyeden; evangélikus Felsélovén, Sopronban, Segesvdron, Beszter-
cebdnydn, Medgyesen, Brasséban, Nagyszebenben (német nyelv(i), valamint 1859-ben Nyir-
egyhdzdn, mely 1873-t6l Eperjesen folytatta tevékenységét. 1864-ben Sopronban az Orsolyita
taniténdképz8, 1865-ben Baldzsfalvdn a romdn tannyelvii g. katolikus és Nagyszebenben a
német tannyelv(i evangélikus tanitoképz nyitotta meg kapuit (Kovéts-Németh 2017:145).

1.1. A tanitoképzés az 1868. évi 38.sz. torvény szellemében

Az 1868. évi XXXVIIIL. tc. a hazai népokrtatds egészérdl rendelkezett. A népoktatdsrol sz6lé
torvényt a kiegyezés utdn bdré Edtvos J6zsef vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter elSterjeszeé-
se alapjan 1868 decemberében fogadrta el az orszdggy(ilés. Az iskolafenntarték kore Edevos
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nagyjelent8ségli népoktatdsi térvénye nyomdn 1868-tdl teljesedik ki. Az 1868. évi XXXVIIL.
tc. kiemelkedd jelent8ségii térvény a magyar népoktatds torténetében, mert az iskolakdte-
lezettség érvényességével valamennyi vérosi és falusi kisiskoldt hatosztdlyos iskoldvd kellett
fejleszteni. A falvakban ugyan csak egy tanité foglalkozott a hat osztdly didkjaival, de a vdrosi
elemi iskoldk minden osztlya szdmdra kiilén tanitét irt el8 a trvény. A jézan egyensilyte-
remtd kultdrpolitikus kisebbség-politikdja példaéreéki. A népiskolai tanitds nyelve ugyanis a
népiskolai térvény szerint a tanuldk anyanyelve.

Eotvos Jozsef 1868. évi 38. tc. alapjdn elrendelte, hogy a mdr m(ikod§ tanitéképz8k mellé
szitkséges dllami intézeteket dllitani. A tdrvény 20 dllami tanitoképzd szitkségességée a fitk és
10 4llami taniténdképzd alapitdsit irta eld a linyok szdmdra a tankotelezettség bevezetésével
egyidében. A torténelmi Magyarorszdgon eddig kozel 30 tanitéképzd miikodote, tobbségé-
ben felekezeti jelleggel. Mindegyik képezdének egy gyakorls iskoldval kell rendelkeznie, mely-
ben a névendék-tanitdkat a tanitdsi gyakorlatra képezik. s a tanintézethez legaldbb 2 holdnyi
kertnek kell csatlakoznia, hogy a novendékek a foldmivelésben, a gytimoles- és sz8létermesz-
tésben gyakorlati oktatdst is nyerjenek. A tandri személyzet egy igazgatétandrbol, legaldbb két
rendes, egy segédtandrbdl és a gyakorlé iskoldkban mikodd egy tanitébdl 4ll.

A képezdei tanfolyam 3 év. A torvény kiilon paragrafusban rendelkezik a taniténd-ké-
pezdékrdl. A taniténdképzd tanulmdnyi ideje 3 év. A taniténdket képezd intézetben a férfi
tandrokon kiviil, @ ndi tanulmdnyokra kellé szdmii és képzettségii tanitondr kell alkalmazni. A
taniténdket képezd intézetek koteles tantdrgyai hasonldak a tanitéképezde tdrgyaihoz, a kii-
16nb6z8ség a ndi élethivatdsra valé felkészitésben mutatkozik meg.

Az 1868. évi december 5-1 Edtvos torvény nyomdn a gy6ri tanitoképzd intézet a térvény
megjelenését kovetd tanévben mdr 3 évfolyamu kozépszintli képzdként folytatta tevékeny-
ségét. Az 0j képzésben példa értéklien realizdlédott Dr. Zalka Jdnos megyés plispok tervei
alapjdn az edtvosi koncepcid. A torvény 16 kotelezd blokkja a képzdben 19, majd a 4 éves
tanitoképzésben 28 tdrgyon keresztiil valdsult meg. A tanitéképzés ma is érvényes sajatossd-
gainak megfelelden a taniték igen széles tantdrgyi struktirdban kaptak felkészitést leendd
hivatdsukra. A 28 tantdrgy 21%-4t neveléstudomadnyi tdrgyak, 23%-dt a természettudomanyi
targyak és 18%-4t a miivészeti tdrgyak teteék ki. A neveléstudomdny teriiletén dndlls stidi-
ummal birtak a neveléstorténet, neveléstan, iskolaszervezettan, tanitdsi modszertan, a lélektan és
a test-, illetve egészségtan. Mind a négy évfolyamon oktattdk az éncket, az orgondt, a hegediir és
a rajzoldst

1.2. ,Egy nemzetet nemzetté éppen kultirdja, kozos szellemisége
és értékfelfogdsa avat!”

A trianoni veszteség kovetkeztében az orszdg Gjjéépitésében gr. Klebelsberg Kund a szellemi
épitkezést alapvetdnek tartotta, ahogy ezt idézett hitvalldsa is alitdmasztja. Ebben a szellemi
épitkezésben kozponti szerepet kapott az iskolarendszer megujitdsa, az iskoldk gyarapitésa.
Az 6t évfolyamos tanitéképzést az 1923. augusztus 8-dn kiadott rendelettel megerdsitette az
ot évfolyamu tanterv, valamint az 1925-ben megjelent utasitdsok. A tanitdképzés feladata: a
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népiskolai tanitok képzése. Az elmélet és gyakorlat 6sszhangjdra nagy gondot forditottak, mert
megszlint a kordbbi kétéves tanitdsi gyakorlat a képesitd vizsga el6tt. Kornis Gyula hangsa-
lyozta: , Az egész tantestiilet egyiittes munkdja biztosithatja csak a tanitéképzés céljit, mely nem a
sok anyag feldolgozdsa, hanem az ismeretszerzés helyes modija és az ontevékenység meginditdsa.”(-
Kornis 1927:457).

A Gyéri Magyar Kir. Allami Elemi Népiskolai Tanitondképzé-Intézet elsé igazgaténdje a XX.
szdzadban 1902 és 1921 kozote a téui sziletést Karsay Joldn, aki a gy6ri taniténbképz6ben
tanult, Kasztner Janka mellett segédtanitd, majd 6t évi munka utdn az dllami polgdri lednyis-
kola igazgatdja Gy6rben. S a gyakorlati tapasztalatok utdn a Taniténéképzi-Intézet igazga-
tdi kinevezését pdlydzar uitjdn nyerte el. A kor kovetelményeinek megfelelden igazgatdként a
novendékek pdlydjit meghatdrozé tantdrgyakat — @ Népiskolai médszertant, a Neveléstant, a
Gyakorlati tanitds és bivdlat — tanitotta. A mdr négyéves képz8kben az elméleti tevékenység
mellete kozéppontba keriile a gyakorlati tanitds és hospirdlds. Példaériékl az iskolai gyakor-
lat elemzéséhez késziilt szempontsor, mely a tanitdi palya nélkiilozhetetlen kévetelményeit
tartalmazza: 1. Modor (fellépés, magatartds, eléadds); 2. Tanmener (ismétlés, dtmenet, az ]
anyag elrendezése); 3. Tanalak (kérdések, feleletek, szemléltetés, értelmezés, bizonyitds); 4.
Altalinos tanitdsi elvek (nyelvezet, fegyelmezés, a tanitd késziiltsége, a tanuldk fejlettségének
figyelembevétele, valldsos, hazafias szellem( érziilet) (Karsay 1910).

Az 1925/26-0s tanév ldthatd, tapasztalhaté eredményeket hozott az orszdg és a tanitokép-
zés életébe szellemi és anyagi téren egyardnt. A két vildghdbort kozotti korszak meghatdrozé
nevelési feladatai a valldserkolcsos, a hazafias, az érzelmi és csalddias nevelés, a szocidlis és testi
nevelés voltak. Ezek megval6sitdsirdl a Vallds- és Kozoktatdstigyi m. Kirdlyi Minisztérium
45.379/925. sz. rendelete alapjdn az ismét megjelentetett értesiték részletesen beszdmoltak.
A hazafias nevelést szolgdlé tinnepségek — oktdber 6. aradi vértantk; november 7. Kossuth;
november 30. Széchenyi; mércius 15. a szabadsdg tinnepe; dprilis 18. Rdkéczi E; mdjus utol-
s6 vasdrnapja a Hésok tinnepe; janius 4. Trianoni veszteség — részletes tartalmdt is kozoleék.
A szocidlis és testi nevelést a gyorsan szaporodd és gyiimélcsz6 egyesiiletek és a sportkorok
tevékenysége gazdagitotta.

Az 1926-0s évben a gydri kir. kat. tanitéképzd 30 helyére 130 kérvény érkezett. Az dllami
tanitondképzd intézer ebben az évben iinnepelte fenndlldsanak 50. jubileumdr. Ebbél az alka-
lombdl emlékedbldt helyeztek el a Megyehdz utcai épiilet faldn gr. Széchenyi Istvdn a tanit6i
hivatdst méltaté gondolataival: ,, 77 vagytok meghtva egy sarjadék népet megmenteni, Merjetek
nagyok lenni, Ti, kik valami jobbra vagytok meghiva... Kik egy szebb jovendének lebertek urai.”
Az emlékeabldba bevésett sorok akkor az intézet jelmondatdvd valtak, amelyek a két vilagha-
bort kdzote valdban a ,munka irdnytdje” volt, s az emberi méltésdg tiszteletét fejezeék ki.
Széchenyi gondolatai ma is igazak, ma is olvashatdk az intézmény faldn.

A tanitéképzésre, mint a magyar nép nevelésének alapintézményére nagy figyelmet forditort
a két vildghdbort kozott a mitvelddésiigy. Grof dr. Klebelsberg Kuné vallds- és kozoktatdstigyi
miniszter tdbbszor megldtogatta a gydri képzdket. 1925. februdr 10-én Dsida Ott6 tankerii-
leti kir. f8igazgaté kiséretében megldtogatta az dllami taniténéképzé-intézet tobb osztilydt,
meghallgatta a novendékek feleleteit, s ,,maga is intézett hozzdjuk kérdéseket.” Megtekintette
az interndtus helyiségeit, a nappali szobdkat, a hdlétermeket, s ,,megizlelte az aznapi ebédet.”
Majd hivatalos leiratban rogzitette a tapasztaltakat, miszerint ,a tanulmdnyi rend és nevelési
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szellem rteljes mértékben megfelel a kivanalmaknak, amelyek alapjin helyes szellemi és erkolesi
vértezettséggel felrubdzott tanitdgenerdcid kibocsdtdsa vdrhatd.” — idézte Berényi Irén igazgatd
(Kovdtsné 1998:77).

»Egy nemzetetr nemzetté éppen kultiirdja, kizos szellemisége és értékfelfogdsa avat!” Ezt az ér-
tékrendet valdsitottdk meg a képzd tandrai és igazgatdi tanitvdnyaikkal. Orszdgszerte, s a
gy6ri képz8kben is elindultak a nydri népmiivelddési tanfolyamok a végzett taniténbk szdmd-
ra, s tovdbb gyarapodtak az dnképzdkirik: 1fjusigi onképzdkor, Ifjusigi Mdria-Kongregicid,
Ifjusdgi Vordskereszt-csoport, Sirdly sportkor az dllami taniténdképzdben, s Tulipdn sportkor
az Orsolyitdkndl. A katolikus tanitdképzdben a Mdria-Kongregdciér dr. Villinyi Viktor kissze-
mindriumi tanulmdnyi feliigyeld vezette. A Kisfaludy Kiroly-onképzékorben a tandri testiilet
valamennyi tagja szakosztdlyt mikodtetett. A 460.sz. dr. Kardcson Imre cserkészesapat vezetdje
Polesinszky Béla parancsnok és Polesinszky Jend volt (Kovdtsné 2008:79).

A tanitéképzés akadémiai tervei Homan Bdlint kultuszminiszter nevéhez flizédnek. A gyakor-
lati kizépiskoldrdl sz2616 1938. évi XIII. tc. és a népiskolai tanitoképzésril rendelkezd 1938. évi
XIV. te. alapjan tanit6képzd intézetek 4 évfolyamos liceummad és két évfolyamu tanitékép-
z6-akadémidvd alakultak.

1.3. Az 1948: XXXIlLtc. kbvetkezményei

A vallds- és kozokratdstigyi miniszter 8.000/1948. VK.M. szdmu rendeletét a nem dllami
iskoldk fenntartdsdnak az dllam 4ltal valé devétele, az azokkal osszefligg vagyontdrgyak dllami
tulajdonba vétele és személyzetének dllami szolgdlatba vals drvétele targydban rendelkezd 1948:
XXXIIItc.-et 1948. jiinius 16-dn az orszdggyiilés elfogadta. A torvény nyomdn GySr mindha-
rom tanitéképzé intézménye 4talakult, illetve a Szent Orsolya rend iskoldja megszint.

Az elsd képesité-vizsgdlat témakirei hiien szemléltetik a megvéltozotr koriilményeket, ne-
velési célokat:

— A Neveléstudomdny témakorébél egy tétel volt: A tanitd pedagdgiai szerepe a szocialista

tdrsadalom kialakitdsdban.

— A Magyar nyelv és irodalom térele: A polgiri és a szocialista irodalom jellemzése és éreé-

kelése (Kovatsné 2008:86-87).

Az dllamositdssal egy Eurdpdra jellemzd és a sajdtosan magyar, Szent Istvdn-i értékrend-
del miikod§ iskolarendszer sziint meg. Az Eurépdra jellemzd kereszténység vallaldsdt a kom-
munista-szocialista diktatira a hitoktatds megsziintetésére vald erdszakos torekvéssel szinte
kioltotta. A Koézép-eurépai magyar iskolarendszert felvaltotta a keleti modell, megsztintek
a hat—nyolcosztdlyos két-hdrom nyelv okratdsdt szinvonalasan megvaldsitd gimndziumok. A
rendszer eltérolte mindazokat az ifjisigi szervezeteket, melyek a megelézé 100 évben [étre-
joteek, kiteljesedtek, gazdag kultirdc és éreéket képviseltek. Minden id6ben sajndlatos, ha ,az
emberi méltdsig — amely tiszteletet, nagylelkiiséget és szolgdlatot kovetel — kritériumdnak helyébe
a hatékonysdg, a haszndlhatdsdg és a hasznossdg lép: a mdsikat nem annak alapjdn értékelik, hogy
kicsoda valdjdban, hanem annak alapjdn, mit ,birtokol, tesz és termel”. Ez az erds hatalma a
gyenge felett.” (Szent I1. Jénos P4l )
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2. A felsofokd tanitoképz6 intézettdl a tanitoképzo foiskoldig

A magyar tanitoképzés az 1958. évi 26.sz. torvényerejli rendelettel valt felséfokd intézmény-
nyé. A kordbbi kozépszintli tanitoképzés dtszervezése egylitt jart az intézmények szdmdnak
csokkenésével. A szeptember 6-dn kodzreadott rendelet meghatdrozta az (j képz8k feladatdr.
WA Tanitoképzi Intézet feladata az dltaldnos iskola I-IV. osztdlya szimdra, az Ozzo’no"/eépzo" Intézet
Jfeladata az dvoda szimdra miivelt, hivatdsukat értd és szeretd, kommunista vildgnézetii és erkolesi
tanitok, illetve dvindk képzése” A rendelet alapjan 11 vdrosban nyitotta meg kapuit 1959 szep-
temberében az érettségire épiild hdrom évfolyamu felséfoki tanitéképzd intézet (1. dbra). Az
eseményrdl a gySri képzd 1965-ben megjelent évkonyve a kovetkezdket jegyzi: 1959. szeptem-
ber 14-én a személyi és térgyi feltételek biztositdsa utdn tinnepélyes keretek kozote Komdesin
Zoltén, az MSZMP Kozponti Bizottsidgdnak pdttagja, a megyei és vdrosi part- és tandcsszervek,
omegszervezetek képviselSinek jelenlétében megnyilt Gydr Felséfokd Tanitéképzd Intézete,
»hogy betoleve kitlzore feladatde: széleskdrd, mivelt, hivatdsukat értd és szeretd kommunista
vilagnézetti és erkolesi taniték képzését” valdsitsa meg (Evkonyv 1965: 6). A cél érdekében mér
szeptember 27-én megalakult az intézeti pdrtszervezet, oktdber 12-én pedig a KISZ-szervezet.
Az (G intézményben 24 £84lldst tandr és 2 féldlldst neveld kezdte meg pélydjat. Az oktatdk két
szakcsoportban (2. dbra) tevékenykedtek: az I. szakcsoport a pedagdgiai, természettudomdnyi és
nyelvi tdrgyakat, a II. szakcsoport a miivészeti és testnevelési tdrgyakat oktatta. A szakesoportok
szdma 1965-re mdr tagolddott, a hat szakcsoport sorrendje: marxizmus-leninizmus, pedagégiai,
irodalmi és nyelvi, természettudomdnyi, ének-zenei és rajz-kézimunka szakcsoport. Az elsé 4l-
lamvizsga az 1961/62-es tanévben volt. A gydri képzd lete a Pécsi Pedagdgiai Féiskola és a Sop-
roni Ovén8keépzs Intézet levelezds hallgatdinak is a teriileti konzultdciés kézpontja. Ez év 8szén
alakult meg a hallgatdi csoportokat patrondld tandrok munkakizissége, a tudomdnyos bizottsdg, a
didkjoléti bizotisdg, a kollégiumi tandes és a kulturilis bizottsdg.

1-2. dbra. A Gyéri Tanitoképzd Intézer oklevele
A Gy6ri Tanit6képzd Intézet tandcsa 1962. november 3-dn tdrgyalta a tanitéképzd inté-

zetek tovabb-fejlesztésére — f8iskolai szint, tanszéki rendszer — vonatkozé terveket, a valésdg
azonban: tandri lelkesiiltség, kozponti dontés. A tanitdképzés kontra tandrképzés erésitésének
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kérdése id6rdl-idére fellingolt. Az 1964-ben, 1970-ben és 1973-ban megjelent tantervek folya-
matosan megerdsitették a tanitéképzés felsdfokii szakiskola jellegér. A képz§ tantdrgyainak Sssze-
hasonlité elemzése tanulsdgos, példdul 1973-ra a marxizmus-leninizmus tantdrgyi éraszdma
273-ra emelkedett, a pedagdgidé és a pszicholdgidé 140-140-re csokkent; de volt Gttdréveze-
tés, népmiivelés, oktatdstechnika. Jelentds volt a médszertan, az ének-zene, a rajz-mivel8dés-
torténet, valamint az iskolai gyakorlat (Kovdtsné 2008:90-92).

1975 szeptemberétdl a Magyar Népkoztdrsasdg Elnoki Tandcsa 1974. évi 13. sz. rende-
lete alapjén Budapesten, Gydrben, Jdszberényben és Kaposvdron a koribbi intézetek fGiskola-
ként folytattik revékenységiiker. (3. dbra) Gydrben 1975. szeptember 10-én a Kisfaludy Kdroly
Szinhdzban az avaté tinnepségen Pdlmai Kdlmdn miniszteri ftandcsos a kovetkez8ket hang-
sulyozta: ,,A tanitéképzd intézetek fbiskolai rangra emelése forduldpont a hazai pedagdgusképzés
torténetében. A szinvonal emelését tdrsadalmunk gazdasdgi és kulturdlis fejlédése tette sziik-
ségessé, lehetdvé pedig a tanitoképzd intézetekben folyd eddigi tartalmas munka eredmé-
nyeként vélhatott” (Marké 1984:82). A f8iskoldkon létrejott az 0 szervezeti felépités, s a
tanszéki rendszer. A kdvetkezd év szeptember elsejével életbe 1épd tanterv az okratdsi minisz-
ter 130/1976./M.K.14./OM sz. utasitdsa a tandrképz6 és tanit6képzd f8iskoldk, tovdbbd az
6vondképzd intézetek nappali és levelezd tagozatdra vonatkozott, miszerint az dltaldnos isko-
lai, dvodai pedagdgusképzdk célja: ,Kommunista vildgnézetl és erkdlesd, hivatdsukat éred és
szeretd 4ltaldnos iskolaitanitdk, szaktandrok és 6vondk képzése, akik eredményesen alkalmaz-
haté szaktudomadnyi és pedagdgiai miveltség birtokdban vannak, és az dllandéan novekvd is-
meretek 6ndllé megszerzésének képességével rendelkeznek.” A képzésben bevezetésre keriilt a
szakkollégium (4. dbra), minden hallgaté kételes volt a szakkollégium 2 tantdrgycsoportjabdl
— a) pedagdgia, népmiivelés, konyvtdr, b) orosz nyelv, ének-zene, rajz, technika, testnevelés)
— egyet-egyet vélasztani.

Az 1980-as évtized 4ij tantervvel indult, mely jelent8sen mérsékelte a rantdrgyak és a szakkol-
légiumok szdmdt, s bevezették a fakultativ specidlkollégiumokat. A tartalmi korszerdsité mun-
kélatok mellett orszdg szerte a ldtvdnyos szervezeti véltozdsok voltak a jellemz8k. Gyérben
1982-ben a tanitoképzd és a miszaki f8iskola ideoldgiai tdrgyak oktatdi csoportositdsdval
létrehoztik a Marxista-leninista Intézetet. 1985-ben a Soproni Ovéképzé Intézetet az Apa-
czai Csere Janos Tanit6képzd Intézethez csatoltdk. Ezzel az integriciéval az dvoképzd auto-
matikusan f8iskolai rangot kapott.

3-4. dbra. A kordbbi intézetek fdiskolaként folytartik tevékenységiiket
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3. A tanitoképzés a 158/1994. (XI. 17.) Korm. rendelet
fliggvényében

A rendszervéltds jelentds tartalmi és szerkezeti véltozdsokat eredményezett a tanitéképzd
f8iskoldk életében. A 3 éves tanitoképzOk 4 éves okratdsi formdkat inditottak, elséként az
idegennyelv-oktatd tanitdképzést, majd a miivel8désszervezd szakot, és igy tovdbb.

e

3.1. A négyéves foiskolai tanitoképzés

A tanit6képzés mdig meghatdrozé reformja az 1995/96-os tanévben bevezetett 4j tanterv'.
Tartalmdban 10 valaszthaté miveleségteriilettel gazdagodott, mely a 6-12 éves korosztily
nevelési-oktatdsi feladatainak elldtdsdra késziti fel a jeloltet, szerkezetében pedig lényeges vdl-
tozds, hogy a tanitoképzés 4 éves lett.” A négyéves tanitéképzésen a bolognai folyamat (A
Bologna-folyamat, 2003) szabdlyai sem véltoztattak Magyarorszdgon, s6t az j évezred integ-
rdci6i, majd a legkiilonb6z8bb szerkezeti valtoztatdsok sem.

Mi a probléma? A ranitéképzés funkcidvesziése, kiztes dllapota, identitdsvdlsdga.

3.1.1. Vizsgiljuk meg az 1995-ds dontés okait! Hunyadi Gyérgy 1997-ben jogosan hang-
stlyozta, hogy ,a kozokratds teriiletén felbomlott a kordbbi évtizedek iskolarendszere. ...
A kozépiskola nevelési-oktatdsi feladacvéllaldsinak ez a médosuldsa értelemszertien kihat a
kordbban egydntettien nyolcosztilyos dltaldnos iskoldra.”(Hunyadi 1997:26). Ugyanekkor
izgalmas, hogy a megujulds lehetéségét kindlé Magyarorszdgon tobb tekintélyes szakember
stirgette az Eurdpdhoz valé felzdrkézést, elfeledve, hogy az iskola révén is, mdr akkor is 1000
éve Eurépdban voltunk, s jo iskoldztatdsi hagyomdnyokkal rendelkeztiink (Kovdtsné 2000:
148-149). Az innovicid volt akkor is a kulcsszd. A Soros-kuratérium ,,évente tobb mint egy-
millidrd forintot pumpadlt a rendszerbe...A kézoktatdsi program rendszerében szdmos kiad-
vény jelent meg (Soros Fiizetek), és az alapitvanynak készonhet8en megyei és iskolai kdzpon-
tokban orszdgos innovacids hdlézat alakule ki. Ez a hdlézac akeiv része véllale kés6bb a NAT
implementdci6jdban.” (Bithory 2001: 118-119). Tény az innovicid kiteljesedése kiilonbszd
szellemi és anyagi forrdsbdl. S tényként kell kezelniink a tucatnyi vita utdn az 1995-ben meg-
jelent Nemzeti alaptantervet.

Az alapkoncepci6t az 1. é 2. tdbldzatban szemléltetjiik, melynek tanulmanyozésival egyér-
telm(, hogy az 1995-ben megjelent Nemzeti alaptanterv hatosztilyos alapiskoldra és a 16 évig
tartd tankotelezettség megvaldsitdsdra készille. A miveltség teriiletek megoszldsdt az 1-4. és az
5-6. osztdlyban %-os ardnyban, s természetesen a 7-10 osztdlyokra is megosztottan javasolja.
' A tanterv a158/1994. (XI. 17.) Korm. rendelet a tanit, a konduktor-tanité és az évodapedagdgus alapképzésben a
képesitési kovetelményei alapjdn késziilt.

A ,tanitd” szak, amelyen szerzett képesités jogosit az iskolai oktatds 1-4. osztdlydban — az idegennyelv-oktatdsinak

kivételével — valamennyi miveltségi teriilet (tantdrgy) oktatdsi-nevelési feladatainak az ellitdsra, valamint az 5-6.
osztélyban legaldbb egy (megnevezett) miveltségi teriileten az oktaté-nevelé munkdra.

2
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Tehdr a tanitoképzés elészor jogosit az 1-4. osztdlyban vald és az 5-6. osztdlyban a vélasztott
miiveltség teriilet tanitdsdra is. A végzett tanit6 képesitése természetesen tanité.

1. tdbldzat. 1-6. évfolyam miiveltségi teriileteinek ardnya

, Lo %-os ardny az 1-4. %-o0s ardny az 5-6.

Miiveltségi teriilet évfolyan);okon évfolyan}l’okon
Anyanyelv és irodalom
(magyar nyelv és irodalom, 32-40 16-20
kisebbségi nyelv és irodalom)
El8 idegen nyelv - 11-15
Matematika 19-23 16-20
Ember és tdrsadalom 4-7 5-9
Ember és természet 5-9 8-12
Foldiink és kornyezetiink — —
Miivészetek 12-16 12-16
Informatika — 2-4
Eletvitel és gyakorlati ismeretek 4-7 5-9
Testnevelés és sport 10-14 9-13

2. tdbldzat. 7-10. évfolyam miiveltségi teriileteinek arinya

, PP %-o0s ardny az 7-8. | %-os ardny az 9-10.

Miiveltségi teriilet évfolyan);okon Evfolyafnokon
Anyanyelv és irodalom
(magyar nyelv és irodalom, 11-13 11-13
kisebbségi nyelv és irodalom)
El8 idegen nyelv 9-12 9-13
Matematika 10-14 10-14
Ember és tdrsadalom 10-14 10-14
Ember és természet 16-22 15-20
Foldiink és kdrnyezetiink 4-7 4-7
Miivészetek 9-12 9-12
Informatika 4-7 4-7
Eletvitel és gyakorlati ismeretek 6-10 5-9
Testnevelés és sport 6-10 6-10

3.1.2. Hasonlitsuk 6ssze az elmult kézel 25 év tanterveiben a miiveltségi teriiletek és a
kovetelmények megjelenését a 3-4. tdbldzat alapjan! A 3. tdbldzatban a kozos értékek megfo-
galmazdsa fokozatosan megfontoltabb. A miveltségi teriiletek szdma valtozatlanul 10 (4. #ib-
ldzat), nem az eurdpai csoportositdssal harmonizal, hanem az 1994-ben kiadott rendelettel. A
véltozatlan mindsitést, szakvégzettséget az 5-6. fotdn szemléltetem a diplomdval és a diploma
mellékletével a vélasztote miiveltségreriilet elvégzésée.
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5-6. dbra. Viltozatlan mindsités és szakvégzettség
a NYME Apdczai Csere Janos Tanitéképzd Féiskolai Kardn

3. tdblizat. Az iskolai nevelés-oktatds kozos értékei NAT 1995-2012

NAT 1995 (130/1995)

NAT 2003 (243/2003

NAT 2012 (110/2012)

tdrsadalmi felel8sségtudat
fejlesztése

Etikus gazdasdgi és tdrsadal-
mi viselkedésmddok
Globdlis problémak meg-

olddsa

NAT 2007 (202/2007)

¢ Demokratizmus ¢ Demokratizmus Nemzeti hagyomdnyok,
* Humanizmus * Humanizmus nemzeti 6ntudat
* Egyén tisztelete * Egyén tisztelete Eurépai éreékrend
o Kozosségi érdekek o Kozosségi érdekek Nemzetiségek tisztelete
* Nemzeti azonossigtudat e Nemzeti azonossdgtudat Globdlis problémadk irdnti
* Szolidaritds ¢ Szolidaritds érzékenység
* Eurépai értékrend ¢ Esélyegyenldség Fenntarthatésdg irdnti fele-
* Népek, nemzetek, e Eurdpai értékrend 18s magatartis
* nemzetiségek egyenlésége  |* Népek, nemzetek, nemzeti- | Ertékalls, korszer(i, haszndl-
* Globdlis problémdk meg- ségek egyenl8sége, kornyeze-|  haté tudds

olddsa ti, gazdasdgi fenntarthatésdg, |* Nemzedékek kozotti

egylicemikodés, parbeszéd,
kolesondsség
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4. tdbldzar. Mitveltségi teriiletetek

NAT 1995 (130/1995)

NAT 2003 (243/2003

NAT 2012 (110/2012

NAT 2007 (202/2007)

* Anyanyelv és irodalom Magyar nyelv és irodalom | Magyar nyelv és irodalom
(magyar nyelv és irodalom; El§ idegen nyelv * Idegen nyelvek
kisebbségi nyelv és irodalom) |* Matematika * Matematika

e El6 idegen nyelv e Ember és tdrsadalom * Ember és tdrsadalom

* Matematika e Ember a természetben * Ember és természet

* Ember és tdrsadalom: ¢ Fsldiink—kornyezetiink ¢ Fosldiink—kornyezetiink
tdrsadalmi, dllampolgdri és | Mivészetek * Muvészetek
gazdasdgi ismeretek, ember- |* Informatika * Informatika
ismeret; torténelem o Eletvitel és gyakorlati isme- | Eletvitel és gyakorlat

* Ember és természet: termé- retek o Testnevelés és sport

szetismeret; fizika; kémia;  |* Testnevelés és sport
biol6gia és egészségtan

¢ Foldiink és kornyezetiink

e Mivészetek: ének-zene;
tanc; drdma; vizudlis kul-
tira; mozgdképkultira és
médiaismeret

¢ Informatika: szimitdstechni-
ka, konyvtdrhaszndlat

o Eletvitel és gyakorlati isme-
retek: technika; hdztartdstan
és gazddlkodds; pdlyaorien-
tdcié

e Testnevelés és sport

4. A tanit6 alapképzeési szak kévetelményei
a 2016. évi rendelet® alapjdn

Az alapképzési szak megnevezése: tanitd (Primary School Teaching), a szakon szerezhetd
végzettségi szint: alap- (baccalaureus, bachelor; roviditve: BA-) fokozat. a szakképzettség
oklevélben szerepld megjeldlése természetesen: tanitd. A képzési id8: 8 félév. Az alapfokozat
megszerzéséhez dsszegylijtendd kreditek szdma 240. A szak orientdci6ja kiegyensulyozott (40-
60 szdzalék); a szakdolgozat készitéséhez rendelt kreditéreék 15; az intézményen kiviili sz-
szefiiggd gyakorlati képzés minimdlis kreditértéke 12; a szabadon vdlaszthat6 tantirgyakhoz
rendelhetd minimdlis kreditérték szintén 12 kredit.

Az alapképzési szak képzési célja: taniték képzése, akik — a viltozd térsadalmi sziikség-
leteknek, az 4ltaldnos iskolai nevelés-oktatds céljainak megfeleléen — képesek a tanuldk sze-

3

18/2016. (VIIL. 5.) EMMI rendelet a fels8oktatdsi szakképzések, az alap- és mesterképzések képzési és kimeneti kove-
telményeirdl, valamint a tandri felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti kovetel-
ményeirdl sz616 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet médositdsérol.
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mélyiségének komplex fejlesztésére, a tanité teljes szerepkorének betoltésére. Felkésziiltek az
dltaldnos iskola elsé négy évfolyaman valamennyi mitveltségi teriilet és az elsé hat évfolyamdn egy
vdlaszrorr miiveliségi teriiler nevelés-okratds feladatainak elldtdsdra, nemzetiségi szakirdnyon
pedig az dltaldnos iskola elsé négy évfolyamdn valamennyi miveltségi teriilet és az els6 hat
évfolyamdn a nemzetiségi anyanyelvi nevelés nevelés-oktatds feladatainak elldtdsdra. Felké-
szilltek tanulmdnyok mesterképzésben toreénd folytatdsdra. Az elsajétitandd szakmai kom-
petencidkar részletesen kifejti a rendelet a tanitd tuddsa, képességei, attittdjei, felel8ssége és
autonémidja kulcsszavak értelmében.

A 2018-ban kiadott diplomén (7. dbra) lithatjuk, hogy a utébbi két évtizedben semmilyen
véltozds nem tortént a tanitéképzés szakképzettsége elnevezésében, a zdradék pedig tartal-
mazza a jogositvanyt a vdlasztott miiveltségteriilet tanitdsdra. A képzés négyéves, mikdzben
nem lett hatosztdlyos az alapképzés, hanem megerésédott a nyolcosztdlyos altaldnos iskola.
A tanitdjeloleek leterheltsége megnovekedett a vélasztott miveleségi teriilet 5-6. osztdlyos
tananyagdnak elméleti és médszertani felkésziilésével. A kompetencia-mérések bevezetésé-
vel sajétos helyzet alakult ki, ugyanis nincsen bemeneti mérés a tanulék tuddsdrél, de van
kimeneti, amivel értékelik az iskoldkat, 6sszehasonlité elemzés nélkiil. Stlyos identitdszavart
idézett ez méra a tanitok (7. dbra) korében, mert a karrierépités blvoletében szivesebben
nevezik magukat a valasztott miiveltségteriiletnek megfelelden — jogtalanul — szakosnak, nem
tandrnak, nem is taniténak, hanem példdul magyar szakosnak stb. Mindezt erdsiti a képzés
folyamdn a meghatdrozé éraszdm.
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A problémdk sora: Ki lesz hivatdsdt gyakorlé tanité? Hany miveltségteriiletben szerez ki-
magaslé médszertani kuledrdc az 1-4. osztdlyos tanitéi hivatdséhoz? Mi indokolja az 5-6.
osztélyos miiveltségteriileti tanulmdnyokat, ha a végzettség tanité marad, mdsképpen: a négy-
éves tanulmdnyok utdn is BA az alapképzettség? Miért nincs egyetemi, MA tanit6 szak Ma-
gyarorszdgon?* Miért csdkkent a mesterségre val6 alapozd pedagdgiai targyak éraszdma (pld.
didaktika, tantirgypedagégia 1 félév)?

5. Osszefoglalds

A tanitdi hivatdsra val6 felkészités évszddos 6roksége elsdsorban az, hogy a tanitéképzésben
meghatdrozé volt a valldserkoleson alapulé emberkép, amely irdnyt volt a tanité tuddsdban,
képességeiben, attitlidjeiben, felel8sségében és autondémidjaban. Ahogy Kornis Gyula fogal-
mazta: A nemzeti tdrsadalom gyokeres és tartds megijhoddsa elsésorban a nevelésiél fiigg”. A
nevelés tobbé vagy kevésbé tudatosan mindig az alapvetd fontossigu értékek létrehozdsira
torekedett, orszdgoktdl, torténelmi koroktdl és irdnyzatoktdl fiiggetlentil.

Az alapvetd értékek dltaldban emberképben jelentek meg. Az emberkép mind az elmélet,
mind a gyakorlat szempontjibél fontos, mert orientdlé tdimpontokat nytjt a nevelési torek-
vésekhez és hatdsszervezéshez. Fontossdgdt az az dlldspont is joOl titkrozi, amely szerint ,az
emberkép a nevelés szempontjdbdl ugyan nem minden, de emberkép nélkiil nincs semmi.” Az Eu-
répai Unié emberképének alapvetd jellemzdje a moralitds és a szocidlis életképesség egysége.
Ezek alapjdn hidnyp6tlé Bébosik Istvan koncepcidja, miszerint a konstruktiv életvezetés mind-
két — kozosségtejleszté vagy mordlis komponens és az dnfejlesztd, tehdt az életvezetés sikerét
biztosité sszetevd — komponensének megalapozdsit szolgdld személyiségbeli felcételrendszer
kiegyenstlyozott fejlesztése a nevelés stratégiai kérdése volt és marad az Eurépai Unid kerete-
in beliil is (Bdbosik 2004: 14-19; Babosik 2019: 18-19).

A tanitoképzés évszdzados oroksége a képesités differencidlisdga, gyakorlat-orientdltsdga, magas
szintd médszertani kultdrdja. Az iskolai gyakorlat és a mivészeti oktatds hangsdlyos szerepe a
tanitdsban. Az elméleti és gyakorlati képzés egyensilydra megkiilonboztetett figyelmet forditottak
a neveléstudomdnyi és a miivészeti tirgyak gondozdsiban. Az elemi, népiskolai képzésben kitiinte-
tett szerepet kapott a mindennapi életre, a munkara valé felkészités a kertészeti, gazdasdgi ismeretek
tanitdsdval. A fentick megvalésitdsa érdekében nagy gondot forditottak a megfeleld feltéelek, ugy
a zene-, torna- és diszteremben, mind a kivéléan felszerelt szertarakban, kdnyvtdrakban, kiszolgdlé
helyiségekben, valamint a gyakorldkert és a szakember, a kertész, valamint a gyakorléiskola és
testiilete munkdjdval. A feltigyelé minisztériumok vezetdi, dllamtitkdrai nagy gondot forditottak a
tdrsadalom szemléletformdlé intézményeire, a népiskoldkra. S végiil mdig is a legfontosabb Edtvos
Jézsef tizenete: , Ugy hiszem, senki sem fogia kétségbe vonni ezen dllitdsomat, hiszen elismert elv: hogy
minden iskoldndl, de fSként a népiskoldban tulajdonképpen minden a tanitérsl fiigg...”

4 Kivéve: Magyarorszdgon a Tan Kapuja Buddhista Fdiskoldn a tan{té mesterképzési szakon folyé okrtatds célja a budd-

hista tani{té alapképzési szakon elsajdtitott ismeretekre és kompetencidkra épitve azok tovdbbi bévitése, ill. elmélyitése.
hetps://www.tkbf.hu/oktatas/mesterkepzes
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Miklés Agnes Kata
Kisgyermekiskolaktol kisdedovokig — a magyar
ovoddztatds 19. szdzadi szabdlyozdsa az oktatds-
és nemzetpolitika fliggvényében

A jelen Magyarorszdgdnak intézményes kisgyermek-nevelési rendszerével nevelésszocioldgiai
megkozelitésbél foglalkozd kutatd, aki az dvoddkat tdrsadalmi szervezetként vizsgélja, nem
kertilheti meg, hogy ne tekintsen ki arra is: miként alakult és alakul az intézményrendszer
torvényi szabdlyozdsa. Amennyiben az évoddk szerepét és helyzetét prébéljuk definidlni a
magyar koznevelési rendszeren beliil, a torvények és rendeletek formdjaban megnyilvdnulé
kormdnyzati irdnyitdsi stratégidk mindenképpen kiemelt figyelmet érdemelnek. Ezekedl fiigg
az évoddk pedagégiai mddszertani szabadsdgdnak méreéke, a kozoktatds intézményeihez vald
viszonyuk, de jelentésen befolydsoljak a lokdlis kozosségekhez, a fenntartéhoz, valamint a
telepiilés més tdrsadalmi szervezeteihez fiz8d8 kapcsolatok lehetdségeit és korl4tait is.

A kormdnyzati célok és kozosségi igények kereszttiizében valtozé magyar évodahdlézat
sajdtos helyzetére jellemz8, hogy nem a kdzoktazdisi, csupan a kdznevelési rendszer része, ilyen
médon tehdt ritkdn keriil az okratdspolitikai kutatdsok fékuszdba. Mindez ellenére viszont
tagadhatatlan, hogy a magyarorszdgi 6voddztatds mindig az éppen kurrens oktatds- és nem-
zetpolitikai torekvések lenyomatdt viseli magén. Ez érhet nyomon, az egyik legfrissebb pél-
dé4t emlitve, az Ovodai Nevelés Orszdgos Alapprogramja (ONAP) 2018-as valtozdsaiban is.
A 2018-as ONAP a kordbbi, 2012-es valtozathoz képest az egészségre nevelés és a testedzés
kiemelt jelentéségét hangstlyozza (ebben nem nehéz megtaldlni a parhuzamort az iskoldkban
bevezetett mindennapos testneveléssel), béviti az évoddban dradandé nemzeti jellegli ma-
veltségtartalmak skdldjde, és az intézmény kiilhoni magyar évoddkkal valé kapesolatépitésée
szorgalmazza — s6t, ez utébbi esetben éppenséggel ,,a Kdrpit-medence magyar nyelvi intéz-
ményei kozotti oktatdsi tér kialakitdsa” megfogalmazdst alkalmazza.’

A magyar évoddztatissal kapcsolatos oktatds- és nemzetpolitikai térekvések természetesen nem
tjkelettiek: mdr az intézményrendszer kialakuldsinak kezdeteitdl, Brunszvik Teréz krisztinavdrosi
intézményének 1828-as megnyitdsitdl fogva jelen voltak. 1828 és az elsd torvényi szabalyozds, az
1891-es ,,A kisdeddvdsrdl” sz0l6 torvény megsziiletése kozott eltelt tobb mint hat évtizedben a
magyar kisgyermeknevelési rendszer tobb jelentds valtozdson esett 4t, melyek f8ként a kisdedévé
intézmények céljdnak és miikodési médjdnak teriiletén, valamint az ott dolgozékkal szembeni

»2. Az R. Imelléklet IV. Az évodai élet megszervezésének elvei cim, Az évoda kapcsolatai alcim a kovetkezd 4. ponttal
egésziil ki: 4. A Kdrpat-medence magyar nyelvli intézményei kdzdtti oktatdsi tér kialakitdsa érdekében az évoda a kiil-
honi magyar évoddkkal kapcsolatépitésre torekszik, és — lehetdségei szerint — szakmai kapcsolatot tart fenn.” 137/2018.
(VIL 25.) Korm. rendelet Az Ovodai nevelés orszigos alapprogramijarél sz6l6 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet
modositdsdrdl, Magyar Kozlony, 118. szdm, 27346-27349., 27348. old.

Az ,oktatdsi tér” kifejezés haszndlata kiilon figyelmet érdemel: a ,nevelés” 70, az évodai tevékenységszervezésben kulcs-
fogalomnak tekintett ,fejlesztés” 15 alkalommal fordul el a teljes ONAP-ban, az ,oktatds” viszont ezen egyetlen
esetben.
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elvdrdsokkal kapcsolatban hoztak fordulatot a magyar évoddztatdsban. Ezek a vdltozdsok nem
csak a kisgyermekkori intézményes nevelés irdnti igénynek az iparosodéban 1év tdrsadalmakra
jellemz6 névekedésével magyardzhaték, hanem az intézményrendszer szabalyozdsiban implicit és
explicit médon egyardnt megnyilvanulé nemzet- és oktatdspolitikai célokéban is.

A kezdeti id8szakban azonban, és ezt fontos kihangstlyoznunk, ez a torekvés még nem
kormdnyzati stratégiaként, hanem alulrdl szervezddd tevékenység formdjiban valésult meg.
»Egyre terebélyesedd évodaalapité mozgalom jote létre, gyakran rendeztek gyQijiéseket az uj,
magdnkézben levd intézetek fenntartdsinak tdmogatdsdra. Az els6 kisdedévék az évodaiigy
irdnt elkotelezett lelkes, filantrép érzelmd honpolgdrok adomdnyai révén mikodhettek. Az
intézményfenntartisnak ez a gyakorlata angol mintdt kdvetett, Anglidban a decentralizalt
iskolarendszer torténelmi hagyomdnyokkal rendelkezett.” (Pukdnszky 2005: 703-715. 706)
Pukdnszky megallapitdsa két szempontbdl is fontos a jelen tanulmdny szdimdra: nem csak az
intézményalapitds és -fenntartds korabeli mddszereire mutat rd, hanem a reformkori évoda-
mozgalom f§ referenciapontjdra, az angol iskolarendszerre is.

Bir szivesen tekintenénk tgy Brunszvik Teréz kisdedévé intézményeire, mint a jelenkori
magyar 6voddk kozvetlen elédeire, ezek valéjéban kisgyermekiskoldk voltak, mint ez a korabe-
li beszdmoldokbdl is nyilvanvald.® ,A magyarorszdgi elsé évoddk 6ndllé intézmények voltak,
nem tartoztak a népiskoldkat feliigyeld tankeriiletek feltigyelete ald. Brunszvik idejében még
nem beszéliink a mai értelemben vett évoddkrél. A kor viszonyainak ismeretében korszerd in-
tézménytipusok voltak a kisgyermekiskoldk, ahol a rdjuk jellemz8 médszertani sajdtossigok-
kal, didaktikai alapelvek alapjdn folyt a széles kor(i elemi oktatds. A tantervi anyagban meg-
jelentek az elemi iskola kévetelményei, a gyermekek a nap jelentds részét tanuldssal toleoeeék,
és az adott kornak megfeleléen magyar és német nyelven folytak a foglalkozdsok.” (Molndr,
Palf1, Szerepi, Vargdné 2015: 121-128., 121) Az évoddk/kisgyermekiskoldk onallésdga, vagyis
a tankeriiletektdl val¢ fuggetlensége ugyan némiképp meglepd abban a (német tipusa) kon-
tinentdlis oktatdsi rendszerben, amely mdr az els§ kisded6vé intézmények megjelenésekor
jellemezte a magyarorszdgi kozoktatdst, de az angol minta megjelenése mdr nem: Brunszvik
Teréz Samuel Wilderspin ,Infant Education or Remarks on the Importance of Educating
the Infant Poor” cim( kényvének (pontosabban a mii Joseph Wertheimer dltal az 1825. évi
londoni harmadik kiadds alapjdn készitett és dtdolgozott német forditdsinak) szellemében
alapitotta meg a krisztinavdrosi intézményt.

Wilderspin munkdssiga nem csak Brunszvik Terézre volt nagy hatdssal. A korszak legje-
lent8sebb dvodapedagdgiai egyesiilete, a Kisdeddvé Intézeteket Terjesztd Egyesiilet megbizd-

LA kisgyermekiskola szép, hosszu, tiszta, viligos tantermében mdr sok kisfitit és kislednyt taldltam dsszegytilve, akiket
lassanként még tobben kovettek. (...) A megérkezd gyermekeknek, akik reggeltdl estig itt maradnak, hogy egyrészt
tanuljanak és miivelddjenek, mdsrészt hogy feliigyelet mellett jdtsszanak és szérakozzanak, mikézben a sziileik a napi
keresetiik utdn jirnak, egy dbécés- és olvasékdnyvet adnak a keziikbe. A gyermek vagy maga betliz, ha abban mr van
gyakorlata, vagy egy célszer(i hangoztaté médszer szerint a tanité mondja el neki a bettiket és a szétagokat, és azokat
a gyerek megismétli. A szdmoldst részint a tdbldn zsinéron fiiggd golyodk segitségével végzik, amelyek az Ssszeaddst és a
kivondst szemmel ldthatévd teszik, részben a gyakori felmondds ttjdn konyv nélkiil betanult egyszeregy révén, részben
a fejszdmoldsi gyakorlatok dltal.” Rumy Kdroly Gydrgy (Carl Georg Rumy) sajtébeszdmoléja 1830-bél, idézi Hornydk
Midria: Brunszvik Teréz évoddi és a sajté, Magyar Konyvszemle 120. évf. (2004.) 4. sz., 353-374., 361. (Rumy [Carl
Georg]: Besuch der Kleinkinder-Musterschule und der weiblichen Arbeitsschule zu Ofen, Preflburger Achrenlese zur
Belehrung und Unterhaltung (4.) 1830. No. 63. 253-255.)
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sabdl 1837-ben maga Kossuth Lajos foglalkozott a m{i magyarra forditdsdval (bdr valéjiban
inkdbb Wertheimer munkdjdnak dciiltetésével). A Wilderspin-mire egyébként Bezeréd;j Ist-
vén (az elsd vidéki kisdeddévér alapitd Bezerédj Amdlia férje) hivea fel Kossuth figyelmés, a
késébbiekben pedig a munkdt Wargha Istvdn, a , Terv a kisdedévé-intézetek terjesztése irdnt
a két magyar hazdban” (1843) szerzdje fejezte be 1849-50-ben, Wertheimer toldalékainak
leforditdsdval.” A wilderspini koncepci6 része volt az a sajdtossdg is, amely taldn a legnagyobb
pedagdgiatorténeti meglepetést okozza az évodapedagdgus hallgatdknak, amikor eldszor ér-
testilnek réla: a kisgyermekiskoldkban férfi taniték dolgoztak ,segédndk” kozremiikddésével.
(Kossuth forditdsabdl példdul az aldbbi részletet érdemes kiemelni: ,Helyén van itt megem-
liteni, hogy egy kisdedneveld intézet vezérlésére két személy sziikséges: neveld és nevel6nd.
Egyiknek a nagyszobdban van dolga, mdsiknak az osztdlyszobdban. Amott rendre kell tigyelni
és utdna ldtni, hogy a monitorok kételességdkben eljdrjanak; itt maga a neveld oktasson.”)
Wilderspin az oktatds céljaira a férfi tanit6kat tartotta alkalmasnak — Brunszvik Teréz és Be-
zerédj Amilia kisgyermekiskoldiban egyardnt férfiak végezték a gyermekek tanitdsdt (Mohan-
das 2018).

A magyarorszigi 6voképzés 1837-es megalapitdsa utdni évtizedekben is megmaradt ez a
jellegzetesség, és elsdsorban férfiak végeztek kisded6vdi tanulmdnyokat. , A kezdetben egyéves
idétartamt képzés el8szor 1848-ban vilik 2 évessé, majd Edtvos Jézsef 1870-es torvényjavas-
lata is kétéves idétartamira emeli. Kisdedévondk rendszeres képzésére tudomdsunk szerint
az 1850-es évek végétdl keriilt sor, bdr ezt megel8zden is taldlunk utaldst taniténdkre, akik
tanitd férjitk mellett segédkezve ldtrak el feladatokat a kisdedévoddkban. Néhdny év multdval
jelentds fordulat regisztrdlhat6 a nemek ardnydr tekineve.” (Baska, Heged(is 2013: 4.)

A jelentds fordulat okdt a magyarorszdgi évoddztatds rendkiviili gyorsasdggal megvaltozott
referenciapontjdnak, ezen beliil is az évodai nevelés dralakult feladatkdrének koszonhetjiik:
Samuel Wilderspin ,infant school”-koncepcidja helyett egyre nagyobb jelent8séget kapote
Friedrich Frobel Kindergarten-felfogdsa. (Miklés 2018: 183-192) Oktatds helyett nevelés,
tanitds helyett gondoskodds, a szabad jaték és a kreativitds el8térbe keriilése — a kisdeddvo fel-
adatkoréhez egyre inkdbb a néiesnek, mintsem a férfiasnak tartoct képességek viltak sziiksé-
gessé. Bdr semmiféle t6rvényi szabdlyozds nem miikodote kozre ebben, a pesti kisdedévokép-
z8ben a rendelkezésre dll6 adatok szerint 1862-64-ben még csak 30% volt a ndi névendékek
ardnya, 1873/74-ben viszont mdr 100%: ekkor dsszesen 27 néi hallgaté ldtogatta a képzét,
férfi pedig egyetlen sem. (Baksa — Hegedtis 2013: 3)

Mire a kisdedévds oktatdspolitikai jelentdsége és szabdlyozdsbeli sziikségessége a torvény-
hozatal ingerkiiszobét is elérte, a frobeli koncepcié véle uralkodévd a magyar évoddztatdsban.
Az 1891/XV. torvény javaslatinak képvisel6hdzi vitdjdban éppen ezért lett fontos kérdés, hogy
a ,kisded6véndk” mellett a ,kisdedévok™ kifejezés is megjelenjen-e a végleges véltozatban.
Végill a ,kisdeddvondk (kisdedévok)” forma mellett dontdeek, elsdsorban néi munkaként
definidlva az évodai nevelés feladatkorée.® A képvisel6hazi vita hozzdsz416i koziil valdszintleg

7 Sajdtos adalék, hogy a forditis elkészitése kdzben Kossuth is (1837-ben), Wargha is (1849-50-ben) éppen bérténben
iilt. A tovébbi adatokrol 14sd: Kossuth Lajos 8sszes munkdi VII., 1837. médjus — 1840. december, Hitlenségi per, fog-
sdg, ttkeresés. Sajté ald rendezte Pajkossy Gdbor, Akadémiai Kiadé, Budapest 1989

Erdemes viszont pontosftani, mennyi mozgésteret hagytak férfi évodapedagégusok felvételénck: a ,kisded6vénsk”
kifejezés 59 alkalommal szerepel, a hozzd kapcsolt ,,(kisdedévék)” csak 7 esetben.
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Kovics Alberté az, ami leginkdbb pontos és kiélezett képet ad ennek a dontésnek a hdtterérsl
és jelentSségérdl: ,Ha ezek az intézetek kizdrélag gyermekdpold helyek és semmi tekintet-
ben sem iskoldk, akkor azoknak vezetésére a nék sokkal alkalmasabbak, mint a férfiak. De
még ha egyenléen volndnak is alkalmasak, akkor is kimélni kellene a’ becsesebb férfimunkdt
a stlyosabb feladatok teljesitésére. E pontban az eredeti torvényjavaslat mdr kétszeri tidvos
moédosuldson ment 4t és most ugy fekszik eléteiink, hogy ,esetleg nék hidnydban férfi 6vék is
alkalmazhatok”.” Az ilyen ruganyos torvényt a végrehajtds szigortibbd is, enyhébbé is teheti és
megtorténhetik az is, még pedig térvényesen torténhetik meg, hogy nagy méreékben férfié-
v6k lepik el az egyéltaliban nem nekik val6 munkakort. Mar pedig én nem képzelek nevetsé-
gesebb ldtvanyt, mint ha egy hdrom mdzsis nagy torony-ember elkezd ugrdlni és szaladgalni
a kis babdk kozott vagy orrocskdikar igyekszik rendbehozni.” (Képviseldi naplé 1887: 233)
Igencsak tévol keriiltiink attdl, amikor Rumy Kéroly Gyorgy még igy irta le a krisztinavdrosi
kisdeddvé tanitéjdt: , Az id8s, bardtsdgos tandr a nagy gyermekbardt, a tiszteletre méle6 svdjci
DPestalozzi képét jelenitette meg szimomra. Minden gyermek tisztelettel, szeretettel és széfo-
gadéan csiingétt rajal O maga a bardtsdgossdgor a szitkséges fegyelemmel tudja prositani.”
(Rumy Kiéroly Gy6rgy sajtébeszdmoléja, idézi Hornydk Mdria). A ,gyermekdpolé hely” né-
ket igényel, a becsesb férfimunkdt bizony kimélni kell.

Meglepd és nehezen megmagyardzhaté sajdtossdga a magyar évodapedagdgia torténeté-
nek, hogy az elsé 6voda/kisgyermekiskola megalapitdsdtdl kezdve tobb mint hatvan évnek
kellett eltelnie az adott intézményre vonatkozé tdrvényi szabdlyozds megsziiletéséig. Még azt
sem lehet mondani, hogy a tdl kevés 6voda miatt nem lett volna erre szitkség: az dvoddk
szdma 1848-ra mdr elérte a 89-et, utdna pedig rohamosan gyarapodott, rdaddsul 1876-tdl
kezd8d8en az dllam is belépett a fenntartdk korébe, és kevesebb mint mésfél évtized alatt mdr
a legnagyobb ardnyban képviseltette magic koziiliik. ,A torvény életbeléptekor mdr jelentds
kisdeddvdi tevékenységrél adhatunk szdmot, amennyiben 1891-ben 8sszesen 757 dvdintézet
mukodort, koziilik 36 dllandé és 86 nydri menedékhdz. Fenntartdk szerint az dvéintézetek
93%-a dllami, 25,9%-a kozségi, 4,2%-a alapitvdnyi, 28,1%-a egyesiileti, 14,9%-a rom. kath.
felekezeti, 5,6%-a egyéb felekezeti és 1,20%-a magédnévoda volt.” (Janik 1928: 1057-1067.,
1058.)

A magyar évodapedagégia fejlédésében, cél-mddszer-feltételrendszerének alakuldsaban
taldn a legfontosabb dllomdsként tarthatjuk szdmon az ,,1891/XV. térvény a kisdedévisrél”
meggsziiletését. ,A kisdeddvist elrendeld 1891. XV. tc. teremti meg Magyarorszdgon a kor-
szerli 6voképzést, és fogalmazza meg az Gvoddnak a képzést is meghatdrozé alapfunkcidjic. A
torvény kovetkeztében az 6véndképzd intézet ekkor kapta meg helyét a magyar kézoktatds
kozépszintd iskoldi kozoct, illetve elrendelték, hogy évondképzdket 4llithat fel az dllam, fele-
kezetek, testiiletek. A kétéves képzés tantdrgyait is meghatdrozta a jogszabdly.” (Baska — He-
gedlis 2013: 4-5)

A kétéves képzés tdrgyaira a torvény valéban rendkiviil pontos meghatdrozést adott: ,,34.
§ Ezen intézetekben a tanfolyam két évig tart. Kotelezett tantdrgyak: 1. hit- és erkolestan, 2.

? Ez végiil, Kovdcs Albert et al. minden vehemencidja ellenére benne maradt a végleges térvényszdvegben, vé. ,2. § Ezen
czélra szolgdlnak: 1. Képesitett kisdedévon8knek, esetleg ilyenek hidnydban kisdedévoknak vezetése alate 4116 kisdeds-

vodak.” (1891/XV. torvénycikk, I. fejezet: A kisdedévds feladata és az e czélra szolgdlé intézetek)
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magyar nyelv és magyar irodalom, 3. neveléstan, kiilonos tekintettel a kisdedévodak szerveze-
tére, 4. egészségtan, kiilonos tekintettel a kisdedévoddra, 5. hazai torténelem, alkotmanytan
és f6ldrajz, 6. természettudomdnyok, 7. mértan és rajzolds, 8. ének és hegediilés, 9. néknek
néi kézi munka és némi hazi ipar, finovendékeknek hdzi ipar, 10. a kisdedekkel valé bdnds-
moéd éllandé gyakorldsa, 11. testgyakorlds, 12. esetleg valamely mds hazai nyelv. Mindezen
tantdrgyak a kisdeddvds czéljai dlal elészabott terjedelemben tanitandék.” (1891/XV. tor-
vénycikk ,A kisded6vdsrdl”). Taldn nem légb6l kapotr feltételezés, hogy a tdrgyak felsorold-
sdnak sorrendje egyuttal fontossdgi sorrendet is takar — amennyiben igy van, 2019-bél nézve
érthetetlen a kisdedekkel valé bdndsméd gyakorldsdnak a lista vége felé valé szerepeltetése,
felttin8en hidnyzik a képzés tdrgyai koziil a lélektan (ez végiil csak az 1926/ VIL. rendelet ered-
ményeként keriilt be), viszont éppoly felt(ind a hazai alkotmdnytan, torténelem és foldrajz
kihangsilyozdsa, és még inkdbb az az ,esetleg valamely mds hazai nyelv” utolséként emlitése.
Természetesen azt sem felejthetjiik el, hogy a kétéves képzés a magyar kozokratds egyik ko-
zépszintl iskoldjdnak szdmitott, igy tehdt a kozismereti tdrgyak oktatdsdra is figyelmet kel-
lett forditaniuk, de ha a mdr évtizedek 6ta jelenlévd, az intézményes nevelésben megjelend
magyarositisi torekvések kontextusdban szemléljik, kiilon salyt kap egyes tirgyak helye a
felsoroldsban.

Mindez kiilonésen annak figgvényében figyelemre méltd, hogyan rendelkezik az 1891/
XV. torvénycikk ,,A kisded6vokrol” sz616 részben arrdl, milyen végzettséggel rendelkezd sze-
mélyek alkalmazhatdk az évoddkban. ,,11. § A kisdedévoddkban csakis hazai kisdedévénd
(kisded6vd)-képz8 intézetben képesitést nyert okleveles kisdedévondk (kisdeddvdk) alkal-
mazhaték. A 34. §-ban meghatdrozott tanfolyam elvégzésének megfeleld képesitést kiilfol-
doén nyert kisdedévondk tartoznak okleveleik honositdsa végett pétldlag a magyar nyelvbdl,
a hazai torténelem, alkotmdnytan és foldrajz elemeibél a vallds- és kozoktatdsiigyi minister
4ltal erre jogositott hazai képzd-intézetben képesitd vizsgdt tenni.” Fontos kitétel a jelen ku-
tatds szempontjabdl a hazai kisdeddvé-képzdben szerzett képesités elbirdsa, de kiilonosen az
oklevelek honositdsira vonatkozé megkotés. A torvénycikk megsziiletésekor 6sszesen 11 volt
a magyarorszigi kisded6v6(nd)-képzd intézetek szdma (tizenkettedikként alapitottdk meg a
jelen kutatdsban kiemelt helyen szereplé Esztergomi Erseki Kisded6véns-Képzd Intézetet).
Az 1891/XV. érvénybe lépéséig azonban nem volt kdtelezd Magyarorszdgon szerzett vagy itt
honositott oklevéllel rendelkeznie az 6véndknek — példdul az 6nmagdban is kiterjedt intéz-
ményrendszerrel rendelkezd erdélyi szdsz (nagyrészt evangélikus) évodahdlézat kisdedévéns-
inek sem.

A tdrvényben mindezt stlyosbitandé még szerepelt az évoddztatds kotelezévé tétele is:
»4. § Ott, hol kisdedévoda vagy menedékhdz van, minden szl vagy gydm koteles 3-6 éves
gyermekét vagy gydmoltjdt abba jératni, ha csak nem igazolja, hogy a gyermek otthon vagy
barhol 4llandéan kell§ gondozdsban és feliigyeletben részesiil. Azon szilldt vagy gydmot, ki
ezt az illetékes feliigyel-bizottsdgtdl vett felszdlitds utdn (22. §.) nem igazolja és gyermekét
vagy gydmolgjdt a kisdedévoddba vagy menedékhdzba még sem jdratja, a kozségi eldljdrdsdg
10 krtdl 50 krig fokozatosan emelkedd és ismételten kiréhaté pénzbirsigban marasztalja el
a kisdedévoda vagy menedékhdz pénztdra javdra.” A gyermekeknek kotelezd dvoddba jérni-
uk, a kisdedévé(nd)knek kotelezd hazai képzdben képesitést elnyerniiik, kiilfoldi képzékben
végzetteknek kotelezd honosittatniuk az oklevelikket — az 1891/XV. torvénycikk ezdltal is
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annak az évtizedek 6ta jelenlévd magyarositdsi torekvésnek vélik az eldmozditéjévd, mely a
népiskolak utdn a kisdedévékat is beemeli a magyarositds intézményi nevelési helyszinei kozé.

Ennek a megéllapitdsnak a megfeleld alitdmasztdséhoz érdemes megnézni példdul a tor-
vényjavaslat parlamenti vitdjiban el8keriilé érveket. (Igen cstinya vita volt, még mikszdthi
mértékkel is — az a része sem volt kiilondsebben szép, ami az ,.érdemes-e kisdedévéul férfia-
kat alkalmazni” témdval foglalkozott, de a magyar nyelv hasznélatdval kapesolatban valéban
elszabadultak az indulatok.) A torvényjavaslatban eredetileg szerepelt ugyanis a kovetkez
mondat is: ,A kisdedévodik médot nydjtanak majd a magyar nyelv tanitdsinak el6készitésé-
re, s {gy hazdnk nemzetiségeinek megkdnnyitik az dllam nyelvének elsajatitdsdc.” (Képvisels-
hdzi naplé 1887: 238)

A nemzetiségi képvisel6k természetesen felszélaltak ez ellen a szdndék ellen. A brassdi I. vé-
lasztdkeriiletet képviseld Zay Adolf azt hangstlyozta ki, hogy a magyar nyelv tanitdsa ,zavart
okoz a kicsinyek fejében, akiknek el8szor anyanyelviiket kellene tisztességesen elsajdtitaniuk”.
(Képvisel8hdzi naplé 1887: 239)

A szintén szdsz néppirti képviseld Filtsch Jézsef is az erészakolt magyarositési szdndékort ki-
fogdsolta hozzdszéldsdban, és ugyanezt tette Mocsdry Lajos' is. Taldn érdemes részletesebben
is idézni az & felsz6laldsdbdl: , Ez a torvényjavaslat, mid6n a kisded6vds tigyét az 4llam részére
foglalja le, mid6n az évoddk dllitdsit s az abba valé jdrdst dltalinos kotelességgé teszi; midén
elrendeli, hogy az oszszes dvoddkban kivétel nélkiil csak a magyar nyelvet exacte tudé 6vék és
6v6ndk alkalmaztassanak; midén kimondja, hogy még a menhdzakban az utolsé faluban is
a kisdedek a magyar nyelv ismeretébe bevezettessenek, (Elénk helyeslés.) és e czélbdl termé-
szetesen a magyar nyelvben jartas dajkdk alkalmaztassanak: (Elénk helyeslés) kétségtelen, t.
képvisel6hdz, hogy ezzel a torvényjavaslat az 4ltaldnos magyarositdsi aspiratiéknak tesz con-
cessiot. (Felkidltdsok a szélsé baloldalon: Szégyen ez Magyaorszdgon? Kotelességiink ez!) Az
4ltaldnos magyarositds megvaldsitdsdra akar tenni az dllamnak rendelkezésére 4116 eszkozokkel
kisérletet. (Felkialtdsok a széls6balon. — Igen helyes! Magyar dllamban vagyunk!)”.

A tdrvényjavaslatot el8terjesztd grof Csaky Albin (nem mellesleg az aktudlis vallds- és koz-
oktatdstigyi miniszter) rendkiviil gyorsan és hatdrozottan sépérte félre Zay, Filtsch és Mocsdry
érveit: kozolte, hogy hogy nem hajlandé vitatkozni veliik, hiszen a magyar nyelvet és ezen ke-
resztiil a magyar dllamot is tdmadjék. 21. szézadi néz8pontbdl szemlélve, bizony, nehéz mds-
ként ldtni a kisdeddvdsrél sz616 torvényjavaslatot, mint hatdrozott magyarositdsi kisérletként:
LA kisdeddvisrol szol6 torvény, amelyet gr. Csdky Albin vallds- és kozoktatdstigyi miniszter
terjesztett el8, a nemzetiségi politika tekintetében az 1879:XVIIL. te. és az 1883:XXX. te.
folytatdsa, pontosabban az életkort tekintve, lefele torténd kiterjesztése volt. A nyelvi terjesz-
kedés erdszakoldst akkor érzékelhetjiik legjobban, ha figyelembe vessziik, hogy az edtvosi
népiskolai torvény (1868:XXXVIIIL. tc.) a nemzetiségi elemi népiskoldkban nem irta el6 a
magyar nyelv tanitdsit. Ez az dvodai torvény viszont az életkort tekintve még kordbban ki-
vénta megismertetni a magyar nyelvet.” (Sipos 2002: 134)

12 Mocsdry, bar nem volt de facto nemzetiségi képviseld, a méltdnyos nemzetiségi politika egyik legjelentésebb képvisels-
jeként még 1888-ban elszigetel8dote a balkdzép pért liberdlis szdrny4tdl is, és a kardnsebesi romdn vélasztok juttatedk
vissza a parlamentbe. (Magyar Eletrajzi Lexikon 1000-1990, szerk. Kenyeres Agnes, http://mek.oszk.hu/00300/00355/
html/index.html)
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Nem volt ez egyébként vératlan fejlemény — a kisdedévéknak a magyar nyelv terjesztésében
betoltott fontos szerepe a torvényjavaslat megsziiletésekor mér évtizedek 6ta része volt a (po-
litikai) kézbeszédnek. Berecz Agoston megallapitdsa szerint ez mdr az 1848 eldtti id8szakra is
jellemzd volt (Berecz 2013), de a 19. szdzad mdsodik felére kiilondsen jelentds érvvé véltak a
kisded6vé-intézmények alapitdsdban, a kisdeddvdkkal kapcsolatos torvények siirgetésében a
magyarositdsi torekvések — mdr nem csak a népiskolai, de az évodai nevelésben is fontos té-
nyez6ként, s6t, jobbdra célként tekintettek a nemzetiségek okrtatds-nevelés dltali megmagyaro-
sitdsdra (Berecz 2013:24). A Berecz dltal is emlitett Wesselényi Miklos az 1843-ban megjelent
»Sz0zat @’ magyar és szldv nemzetiség’ ligyében” lapjain fogalmazta meg, miben ldtja a kisdedd-
vok legtdbb szerepét: ,Kisdeddvé-intézeteinkben a tét, rdc, oldh vagy a német kis gyermek
munka és faradsdg nélkiil, jitszadozva tanulhat meg magyarul. Tiz-htsz év malva a kisdedd-
voddk foldllitdsa utdn megmagyarosulhatnak idegen ajka koézségeink, azaz fog mindeniknek a
népe magyarul tudni beszélni. Magyarositds alatt ennél tobbet nem lehet és nem kell érteni.
Sem sziikség, sem cél, hogy az idegen ajktiak anyanyelviiket elfeledjék. Arra, mi nekiink kell; s
mindarra, mit eszkézleni szdndékunk s kotelességiink, elég, hogy magyarul tudjanak!” — Kis-
dedévéintézetek foldllitdsa legyen ezért, Gjra meg Gjra mondom — toérvényhozdsunk, torvény-
hatdsdgaink és mindnydjunk egyik legfébb gondja, igyekezete!” (Wesselényi 1904: 17-20. 18)

Az 1891/XV. tdrvénycikk végleges valtozatdba egyébként nem keriile bele konkrétan a ma-
gyar nyelv évodai elsajdtitdsdra utald rész, de — éppen az idézett, a hazai kisded6véns-képz
intézetekben végzett kisdedévondk alkalmazdsira és az idegenben szerzett képesitések ho-
nosittatdsira vonatkozé paragrafusok révén — kimondatlanul is megvalsitdsra keriilt. S6t: a
jelek szerint maguk az intézetek is olyanképpen értelmezték, és az iménti Wesselényi-idézet-
nél radikdlisabban alkalmaztdk a ,magyarositds” fogalmdt és feladatait. Kiilonosen jol bemu-
tathaté példdul az 1891/XV. tdrvényjavaslat magyarositdsi torekvéseinek megvalésuldsa az
1892-ben alapitott Esztergomi Erseki Kisded6véns-Képzd Intézet esetében.

Az esztergomi képzé megalapitdsinak koriilményeirdl, céljairdl, az ott képzete kisdeddvo-
n8kkel kapcsolatos elvdrdsokrél kivdld képet ad az évente megjelend ,, Az Esztergomi Erseki
Kisdedévéns-Képzé Intézet Ertesitdje” cimd, t6bb tucat oldalra rigé terjedelmi kiadvany.
Az intézetalapitds hitterében kimondatlanul is jelen 1évé magyarositdsi torekvésekre mutat
rd viszont egy valasztdsi ,programmbeszéd” is: az Esztergom-Komarom Virmegye képvisel6i
székébe torekvé Timon Akosé. A programbeszéd 1892, az 6véképzd megalapitisinak éve
elején jelent meg az Esztergom és Vidékében. ,Ha a magyar nemzeti dllamot megteremteni
akarjuk, oda kell t6rekedniink, hogy minden dllampolgdrnak méd és alkalom nytjtassék a
magyar nyelvet mint dllami nyelvet elsajdtitani. Ez pedig csakis a kisdedévds és a népoktatds
utjdn torténhetik. Oda kell tdrekedniink, hogy épen a nem magyar ajkt vidékeken minél
nagyobb szdmu és minél jobban felszerelt kisdedové intézeteink és népiskoldink legyenek,
melyekben a magyar nyelvet mint dllami nyelvet hazdnk nem magyar ajku polgdri is megta-
nulhassdk. — Azért idvozlom én 6rommel az emlitett kée torvényt, mert erre nézve az tidvos
kezdeményezést megtették.” (Timon 1892: 1)

Mindezek utén nincs abban semmi meglepd, hogy az Esztergomi Erseki Kisdedévo-
n8-Képzd Intézet 1893/94-es értesitdjében taldlhatd évnyitd beszéd is hatdrozott magyarosi-
tési szdndékokat mutat fel — ez a beszéd rdaddsul egyenesen az intézet igazgatdjtdl, Szdmord
Ignactdl szdrmazik. ,,A valldsossdgon kiviil a honszeretetet iparkodunk meggyokereztetni a re-
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dnk bizott, tobbnyire felsébb vidékrdl jové, idegen ajkt novendékeink szivében; arra fogunk
torekedni, hogy az intézetiinkbdl kikeriilt 6vondk miikddése altal egyhdzmegyénk idegen
nyelvl kozségeiben jitszva tanulja meg az dvoddban a kisded hazdja nyelvét s ezzel egyiite a
ko6z6s haza szeretetét.” (Szdmord 1894: 5-18. 11)

Szémord Igndc a kés6bbiekben is ugyanezt az lldspontot képviselve hangstlyozta ki az
évodapedagdgusok felel8sségét a nemzetiségi gyermekek magyar nyelven tanuldsdban: ,Kii-
16n6sen sokat tehet egy 6vénd a magyar nyelv terjesztésében. Minden magyarnak azon kell
lenni, hogy édes nyelviinket e haza 6sszes lakossdga elsajdtitsa, mert az orszdg nyelve a kozos
hazaszeretetet elémozdité kapocs gyandnt szolgal. Nyernek ez 4ltal a haza idegen ajkd polgd-
rai is, kiknek alkalom adatik mdr kis korukban elsajdtitani hazdjok nyelvét. Zsenge korukban
a kisdedek szive puha, mint a viasz, elméjik fogékony s ezért a magyar nyelv elsajdtitdsa a
legkénnyebben eszkdzolhetd az dvoddban, hol a gyermek jdtszva tanulja meg nyelvée s ezzel
egyiitt a kozos haza szeretetét. Valéban nagy fontossig dolog tehdt, hogy lelkes évondk
buzgélkodjanak a nemzetiségi vidékeken abban, hogy magyar nyelvre oktassik a gondozdsuk
ald adott kisdedeket. Ez 4ltal elérjiik azt, hogy a nyomunkba 1épé nemzedék mér kora ifjisd-
gdban magyarnak vallja magit, érti, beszéli nyelviinket.” (Szdmord 1895: 3-27. 22)

A nemzetpolitikai célkittizések torvénybe ontése mellett egy fontos, addig még nem érin-
tett oktatdspolitikai feladatot is teljesitett az 1891/XV. ,A kisdeddvasrdl”. A tdrvény elsé feje-
zete, ,A kisdeddvds feladata és az e czélra szolgdld intézetek” konkretizdlta az dvodai neveléssel
kapcsolatos igényeket: ,,1. § A kisdedévds feladata a 3-6 éves gyermekeket, egyfel8l dpolds és
gondozds 4ltal a sziilék tdvollétében érhetd veszélyektdl Gvni; mdsfeld] rendre és tisztasdgra
szoktatds, valamint tigyességoknek, értelmiiknek és kedélyiiknek korukhoz mére fejlesztése
4ltal 8ket testi, szellemi és erkolcsi fejlédésiikben el8segiteni. Az 1868. évi XXXVIII. tc. dleal
az elemi népiskoldk feladatdul megjelolt tanitdsnak a kisdedévds korében helye nines.” (1891/
XV. torvénycikk ,A kisded6vdsrol”) A paragrafus, és kiilonosképpen annak utolsé monda-
ta meghatdrozé jelentdségli a magyar 6vodapedagdgia-torténet szdmdra: megteremtette a
jelenleg is érvényes szabdlyozds szerinti dvoddk jogel8djét, ezt pedig egy olyan intézmény
létrehozataldval-szentesitésével tette, mely a tovabbiakban elsésorban a csalddi nevelés kiegé-
szitéseként hivatott mikodni. Az dvoda ezdltal bekeriile egy dtfogé koznevelési rendszerbe, de
egyuttal kategorikusan kikeriilt egy sziikebben értelmezett kozoktatdsi rendszerbdl. Az 1891/
XV. torvénycikk révén vdlik az voda egy, mindenekel6tt intézményi szocializdcios kozegként
értelmezett nevelési, nem pedig az iskolai tanitdsra felkészitd, annak alapszintd formdit alkal-
mazd oktatdsi intézménnyé.

Ennek a tradiciénak a folytatdsaként miksdik ma is a magyar évoda. Az Ovodai Nevelés
Orszdgos Alapprogramjinak (ONAP) 1996-os megalkotdsa 6ta eltelt évtizedek ugyan tobb
frissitést is hoztak az évodai nevelés szerepének, struktirdjanak, céljainak definidldsiban, de
érdemes megnézni, miként fogalmaz a jelenleg legfrissebb verzié az évodai nevelés céljairdl:
»Az 6voda pedagégiai tevékenységrendszere és tdrgyi kdrnyezete biztositja az dvoddskort gyer-
mek fejlédésének és nevelésének legmegfelel6bb feltételeit. Az dvoddban, mikdzben az teljesi-
ti a funkcidit (6v6-véds, szocidlis, neveld, személyiségfejlesztd), a gyermekekben megterem-
t8dnek a kovetkezd életszakaszba (a kisiskolds korba) valé 4tlépés belsé pszichikus felcételei.”
(ONAP, 2018., 11/ Ovodakép, 2.) Az ONAP csak az iskolaalkalmassdg ,, megteremtddésérsl”

beszél, nem pedig az iskoldra vald felkészités eszkozeit, mddszereit és folyamatdt konkretizdlja.

76



Ez bizony nagyrészt még az 1891-es torvény maradvdnya, és egytttal az egyik olyan sajitossdg
is, amely a magyarorszdgi 6vodai nevelést élesen elkiildniti az iskolai nevelés-oktatdstdl. J6l
ldtszik ez az elkiilonités abban is, hogyan definidlja az ONAP kognitiv képességek fejlesztése,
vagyis az értelmi nevelés feladatkorée — azt, amit az iskoldban oktatdsnak szoktak nevezni: ,Az
értelmi nevelés tovdbbi feladartai: egyrészt a gyermek spontdn és tervezetten szerzett tapaszta-
latainak, ismereteinek rendszerezése, bévitése, kiilonbozd tevékenységekben és élethelyzetek-
ben valé gyakorldsa, mdsrészt az értelmi képességek (érzékelés, észlelés, emlékezet, figyelem,
képzelet, gondolkodds — alkotoképesség — fejlesztése. Valamennyi értelmi képesség, kiilono-
sen a képzelet és a kreativitds fejlédésée el8segitd osztonzd kornyezet biztositdsa.”(ONADR
2018., 11I/Az anyanyelvi és értelmi nevelés feladatai, 3.)

Taldn nem tévediink, ha a fentiek alapjin az 1891/XV. torvény szerepét az évodapedagdgu-
sok szakmdsoddsdban is kiemelkedd (bar felemds) jelentdségiinek nevezziik. Az 1891-es torvény
1. §-a tanitdsrél dontd radikalis ,helye nincs” megjegyzése kiilonos jelentéséget kap abban a
kritérium-rendszerben, amely meghatdrozta (és nagyrészt ma is meghatdrozza) a gyermekne-
velésrdl és -okratdsrél valé gondolkodds kategdridit. Az 1891-es torvény ugyanis expliciten
megtiltotta az évodak ,kisgyermekiskolaként” valé miikodeetését, ilyen médon pedig azok a
kozgondolkodds szdmdra (és remélhetSleg csak a kdzgondolkodds, nem pedig a szakma szdmdra
is) ,alacsonyabb rangt” intézménnyé viltak az iskoldkndl. Nem meglepd, hogy sokan dgy te-
kintenek ezek utdn az évoddkra, mint nagyon nagy és igen jol felszerelt gyermekszobdkra, ahol
nincs oktatds, nincs tanulds, ahol a nénik naphosszat csak jétszanak a gyermekekkel.
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Drdviczki Sandor
A foldrajz tantdrgy oktatdsa az északkelet-magyarorszdgi
tanitoképzokben 1914-1945 kozott

Bevezetés

A dolgozat az északkelet-magyarorszdgi tanitéképzékben a f6ldrajz tantdrgy oktatdsat vizsgdl-
ja. Eszakkelet-Magyarorszagon a mai Magyarorszag Szabolcs-Szatmdr-Bereg megyéjét értem.
Ezen a teriileten a jelzett id8ben hdrom kozépfoku tanitéképzé miikodott: Nyiregyhdzdn az
dllami tanitoképzd és a reformdtus taniténdképzd; Kisvdrddn a Szent Orsolya-rendi tanitd-
n6képzd. A szabolcsi képz8k vizsgdlatdt ,kibévitettem” azokkal a tanitéképzdkkel, amelyek
1919-ig és 1938-1944 kozote Gjra Magyarorszdghoz tartozeak, s a ,teljes” Szatmdr, Bereg,
Ung, Ugocsa megyék teriiletén voltak taldlhatok. Ennek megfeleléen Eszakkelet-Magyar-
orszdgon 1914-ben Nyiregyhdzdn, Munkdcson, Ungvéron és Szatmdrnémetiben miikodeek
tanit6-, illetve taniténdképzék: Nyiregyhdzdn és Munkdcson dllami fit, Ungvéron gordg ka-
tolikus fit és ledny, Szatmdrnémetiben reformdtus ledny és rémai katolikus fia és ledny. Hoz-
zéjuk csatlakozott 1918-ban a kisvdrdai rémai katolikus lednyképzd.

Az 1. vilighdboruat kovet8en 1919 elején a romdn hadsereg Szatmdrnémetit, a csehszlovak
hadsereg Ungvdrt és Munkdcsot széllta meg. A trianoni békekotés kovetkeztében az emlitett
tanitdképzds varosok Romdnidhoz, illetve Csehszlovakidhoz keriiltek. 1928-ban a reformdtu-
sok Nyiregyhdzdn létesitettek taniténbképzdt, igy a megyében mdr hdrom képzé miikodotee.
Az 1938-as L. bécsi dontés kovetkeztében Ungvdr és Munkdcs, az 1940-es I1. bécsi dontés
kovetkeztében Szatmdrnémeti Gjra Magyarorszdg hatdrain beliilre keriiltek, az emlitett vd-
rosokban a tanitoképzdk Gjra Magyarorszdghoz tartoztak, mikodésiiket a magyar térvények
hatdroztiak meg. A vesztes II. vildghdborit kovetden Munkdcsot és Ungvért a Szovjetunidhoz,
Szatmdrnémetit Romdnidhoz csatoltdk, veliik egyiitt az itt mikodé tanit6képzdk is az orszdg
hatdrdn kiviilre kertiltek.

Az elébbi felsoroldsnak megfelelden a szabolcsi képzék mellett a vizsgdlat igy a munkd-
csi dllami tanit6-, az ungvdri gordg katolikus tanité- és taniténd-, a szatmdrnémeti rémai
katolikus tanité- és taniténd-, valamint a reformdtus tanitén8képzd intézeteket is magéba
foglalja. Ezen intézményekben keriil bemutatdsra a f6ldrajz tantdrgy oktatdsdnak alakuldsa,
végigvezetve a négyéves, otéves és liceumi képzéssel kombinalt tanitéképzés vonatkozdsdban.

1. Négy évfolyam tanitoképzés Eszakkelet-Magyarorszdgon

A négyéves tanitoképzés idején a vizsgdlt intézetekben a VKM. 1911. junius 30-dn kelt
78.000. sz. rendelettel kiadott Tanterv és Tantervi Utasitdsok voltak a mérvadéak. Ez az 4l-
taldnos részében kimondta, hogy ,A tanitoképzé-intézet szakiskola. Feladata, hogy miivelt,
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hivatdsukat érc6 és szeretd tanitdkat bocsdsson ki a népiskola szdmdra.” (Tanterv és Tantervi
Utasitisok 1915: 55)

A heti éraszdm minden osztdlyban 36 volt. Ez a tanterv a korszak legkorszer(ibb szaktudo-
mdnyi ismereteit tartalmazta, és ez a gyakorlati képzés szinvonaldt is emelte. A tanitéképzést
tovabbra is az edtvosi szellem hatotta 4t, amely a leend§ taniték fontos feladatdnak tartotta a
hivatds- és emberszeretet kialakitdsdt, a megfeleld dltaldnos, szakedrgyi, pedagdgiai ismeretek
elsajdtitdsdt. A tanitd- és taniténéképzd intézetek heti dratervében minimélis eltérés mutatko-
zott. A lednyoknal az ének—zene és a szl6jd 6rdk szdma eggyel kevesebb volt, de az § képzésiik-
ben heti 2 érdban néi kézimunka tantdrgy is szerepelt. A tanterv a tanit6- és tanitén8képz8k
L., 1L, IIL., évfolyamdn heti 2-2 érdban hatdrozta meg a foldrajz tantdrgy oktatdsat.

A tanterv a foldrajz tanitdsdnak céljét a kovetkezdképpen fogalmazta meg: ,A Fold ter-
mészeti viszonyainak s ezek alapjdn a nevezetesebb orszdgok és népek dllami, gazdasdgi és
miiveltségi jelen dllapotdnak ismerete {6 tekintettel hazdnkra.” (Tanterv és Tantervi Utasitd-
sok 1915: 18). Az I. évfolyamon a csillagdszati és fizikai foldrajzot az ungvdri lednyképz8ben
Némethy Kdroly, Eszakkelet-Magyarorszég tobbi képzdjében pedig Farkas Sdndor — Kovdcs
Jdnos tankonyvei (Némethy 1903:, Farkas — Kovdcs 1908:) alapjdn tanitottdk. Mindkét tan-
konyv azonos témakordk alapjdn az égbolt és a foldfelszin ismeretanyagdt nydjtotta, a koz-
vetlen szemléletre alapozva. A II. éven a politikai f6ldrajz oktatdsdra Jakab Ferenc (ungvdri
lednyképzd), illetve Farkas Sdndor tankdnyveit (Jakab IT 1913:, Farkas:1913:) haszndltdk. A
két konyv szerkezeti felépitésében ugyanaz, de Jakab az egyes anyagrészeket b6vebben tdrgyal-
ta, és konyvének végén tdbldzatokat helyezett el, az adatok jobb megéreése végetr. Mindkét
konyv a vildgrészek dltaldnos jellemzése utdn tért 4t a kontinensek leiré foldrajzénak elemzé-
sére. Az eurdpai orszdgok ismertetésének keretén beliil a magyar vonatkozdsokat is kiemelték.
A III. évfolyamon a magyar dllam foldrajzdt szintén a Jakab Ferenc, illetve Farkas Sindor
tankonyvei (Jakab III. 1913: Farkas 1911:) alapjdn dolgoztdk fel. Magyarorszdg geogrifiai
fekvésének és a tobbi eurdpai orszdgok kozote elfoglalt helyének ismertetése utdn természeti,
néprajzi és gazdasdgi szempontbdl torténd elemzése kovetkezett. A tantdrgy keretében kertilt
sor a foldrajz népiskolai tantervének és utasitdsinak értelmezésére is. Az dltaldnos miiveltség
kialakitdsa mellett a hazaszeretetre nevelés szempontjdbdl is nagy jelent8sége volt e tdrgynak,
melyet a tankdnyvek iréi probéleak is kihaszndlni.

Az 1911-ben megjelend 0j tanterv szitkségessé tette 0 képesitdvizsgdlati szabdlyzat ki-
addsdt, ami elsd izben 1911-ben, majd véltozatlan formdban 1914-ben jelent meg. A doku-
mentum megsziintette a vizsgatdrgyak zsufoltsdgde és az egy alkalommal megtartott vizsgdkat
évfolyamokra osztotta, bevezetve az osztdly-, osztdlyképesitd- és befejezd képesitSvizsgikat.

A Képesit6-vizsgdlati Szabdlyzat (Képesit8-vizsgalati Szabdlyzat 1914: 24) szerint a ,be-
fejezd képesitd-vizsgalatok” részei: a., irdsbeli, b., gyakorlati, c., szébeli vizsgilat. Az irdsbeli
tétele a neveléstudomdnyi tdrgyak korébdl keriilt ki. A szdbeli vizsgdt megelézte a tanitdsi
gyakorlat, ahol elére elkészitett tervezet alapjdn kellett legaldbb negyed, legfeljebb fél 6rdig ta-
nitani. A szébeli vizsga hit- és erkolestanbdl, neveléscudomdnybél, magyar nyelvbél és iroda-
lombdl, magyar nemzet torténetébdl, magyar alkotmdnytanbdl és Magyarorszdg f6ldrajzabdl
4lle. Minc ldchatd, a befejezd képesitd-vizsgdlat része volt a fldrajz tantdrgy, mely fontossdgat,
oktatdsban betdltott szerepét is mutatja.
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2. Ot évfolyamu tanitoképzés Eszakkelet-Magyarorszégon

A tanitéképzd 5 évre vald felemelésének megfelelden Gj Tanterv és Utasitds életbe 1éptetése
valt szitkségessé, ami 1923 és 1925-ben jelent meg. Ez a tanterv bizonyos szervezeti és tartal-
mi véltoztatdsokat foganatositott, melyeket a tanitéképz8k, mint szakirdnyt nevel6-okeatd
intézetek igényeltek. A tananyag pontos meghatdrozdsdra, célszer(i csoportositdsira toreke-
dett. A régi tantervi anyag némely részletét mérsékelten csokkentette, ugyanakkor nagyobb
teret biztositott a pedagdgidnak, a médszertannak és a gyakorlati tanitdsnak. A heti draszd-
mot a régi 36 érdval szemben 30 érdban dllapitotta meg. Mind a hdrom szabolcsi képz8ben
a tanitds ennek megfeleléen az 1925. évi Tanterv és Utasitds dltaldnos draterve szerint folyt.

A négyéves képzéshez viszonyitva a f6ldrajz tantdrgy éraszdma eggyel emelkedett, mivel ne-
gyedik évfolyamon is heti egy 6ra lett bedllitva. Az 1925-6s Tanterv és Utasitds a tanftoképzés
feladatdt ,egészséges, valldsos és hazafias, mivelt, hivatdsukat értd és szeretd taniték nevelé-
s¢’-ben (Tanterv és Utasitdsok 1925: 7) hatdrozta meg. A tanterv az iskola feladatdnak megha-
tdrozdsiban dtvette a régi tanterv torekvéseit, de 0j szempontokat helyezett elétérbe: a valldsos
alapot és az ebb6l meghatdrozott hazafias szellemet. A kor uralkodé eszméje a , keresztény-nem-
zeti” eszmeiség volt. A revizids célok elérése érdekében is sziikségesnek tartottdk a széleskorti
oktatdst, nevelést a ,,neonacionalizmus” jegyében, szem eldtt tartva a kultirfolény elméletée.

A tantervben a foldrajztanitdssal kapcsolatosan a kévetkezdket olvashatjuk: A foldrajz
korében kideritett igazsigok nyujtanak reményt arra, hogy hazdnk elbb-utébb feltdmad.
Megcsonkitottsigunkat szdmon tartani s reménységiinket tapldlni, széles néprétegekbe dt-
tiltetni a tanitd legszebb feladatainak egyike.” (Tanterv és Utasitdsok 1925: 64) Mint l4cha-
t6, a taniténak kozponti szerepet szdntak a kultdrpolitikusok a korszellem elterjesztésében,
tovabbaddsdban. A tanterv a foldrajz oktatdsdt hdrom helyett négy évre terjesztette ki. Az .
évfolyamon dltaldnos foldrajzi ismeretek és a vildgrészek természeti foldrajza, a II. évfolyamon
a vildgrészek gazdasdgi és emberfoldrajza, a II1. évfolyamon Magyarorszdg foldrajza, miga IV.
évfolyamon a foldrajztanitds médszertana kertile feldolgozdsra. A szabolesi képz8kben Fodor
Ferenc tankdnyvsorozatdt tanitottdk, kivéve a Kalvineumot, ahol a II. éven Ecsedi Istvdn
konyvét. (Fodor I 1928:, Fodor II. 1928:, Fodor III. 1929:, Fodor IV. 1929:, Ecsedi 1928:)

A tankdnyvek a tanterv és a kor szellemiségét titkrozve nacionalista és irredenta megfo-
galmazdsokat tartalmaztak. Fodor Istvdn II. éven haszndlt tankonyve a trianoni békekdtés
utdni Magyarorszdgot, mint életképtelen dllamot mutatta be, és az orszdgok felsoroldsdnal
a ,,Csonkamagyarorszdg” elnevezést haszndlta. Ecsedi Istvdn kényve az eurdpai dllamok po-
litikai foldrajzanak témakorén beliil Magyarorszdgot a trianoni békekotés eldtti dllapotdban
elemezte. Tdjegységeit is annak megfelelden mutatta be, igy Magyarorszdg keretén beliil fog-
lalkozott Erdéllyel. A kornyezd orszdgok tdrgyaldsakor, pl. Csehszlovdkia negyedik tdjegy-
ségeként Ruszinkét, mint Magyarorszdg északkeleti felvidékér emlitette. A III. éven Fodor
Ferenc Magyarorszdg gazdasdgi életének tdrgyaldsakor a trianoni békekotés eldtti és utdni
dllapotokat is bemutatta. Elemzésével a valtozdsokat érzékeltette, és rdmutatott arra, hogy
»Az orszdgbdl olyan teriileteket vettek el, amelyeket az semmiképpen sem nélkiilozhet, az
elszakitott részeket meg olyan 4llamokhoz csatoltdk, amelyekkel sem kulturdlisan, sem gaz-
dasdgilag nem tudnak egytitc élni.” (Fodor III. 1929: 171) Magyarorszdg tdjegységeit Ecsedi
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konyvéhez hasonldan osztotta fel. Mindhdrom képz6ben Kogutowicz Kéroly Iskolai atlaszdt
(Kogutowicz 1929:) hasznaltdk szemléltetésként. A térképeken Magyarorszdgot a régi és az
Uj hatdrvonalakkal is feltiintették, a gazdasdgi foldrajz elsajétitdsdnak megkonnyitésére pedig
mutatdkkal elldtott melléktérképeket is tartalmazeak.

Az intézetek tandrai iigyeltek arra, hogy a foldrajz tantdrgy oktatdsa ne csupdn el8adds,
hanem a médszerkombindcidknak megfelel ismeretdtadds legyen. Ezért, ahol csak lehetett,
a tanuldkat a tanitdsba aktivan bekapcsold, cselekedtetd, kérdve kifejtd, , tanitdsi alakot” hasz-
ndledk. A formdlis fokozatok alapelveit alkalmaztdk, tudva, hogy az iskola jellege elengedhe-
tetleniil megkoveteli, hogy a tanuléknak megfeleld példdc, j6l berdgzédd sémdt kell adni. A
begyakorldsra és alkalmazdsra is igyekeztek id&t forditani. A kérdés helyes megfogalmazdsd-
nak gyakorldsdra az 6rdk végén hagytak néhdny percet, amikor a tanulék a tanult anyagbél
»adtak fel” egymdsnak kérdéseket. A tananyag ellendrzésének — pedagégiai célzattal — kiilon-
b6z8 médjait gyakoroltattdk. Az eldaddi készséget pedig 6ndllé beszdmoldkkal fejleszeecték.

A tandrtestiiletek tagjai azt tartottdk, hogy az eredményes tanitds a tanuldsi ,ambici6 ébren-
tartdsa és fokozdsa” nélkiil nem érhetd el. Ennek érdekében tanulmdnyi versenyeket rendez-
tek minden évben. A foldrajz tdrgyak kérdéseit a haszndlt tankdnyvek alapjdn igyekeztek agy
osszedllitani, hogy a tanulédk az illetd tdrgyban valé nagyobb foku jirtassigukat bizonyitani
tudjak. A tanulmdnyi eredményt is sikeriilt emelni hdzi tanulmdnyi versenyek rendezésével.

1925-ben a VKM. 132.802/1925. sz. rendelete nyomdn jelent meg az j Képesit4vizsgilati
Szabdlyzat. Az osztdlyképesité-vizsgdlatok megsziintek, az egyes befejezett tdrgyakat minden
osztdly végén osztdlyvizsga zdrta le. Képesitdre csak az mehetett, aki az V. osztdlyt elvégezte.
A szabdlyzat a képesitSvizsgdlatot a kovetkezd tdrgyakra redukalta: hit- és erkélestan (szébeli),
neveléstudomdny (sz6- és irdsbeli), magyar nyelv és irodalom (sz6- és irdsbeli), a magyar nem-
zet torténete (szdbeli), alkotmdnytan (szébeli), Magyarorszdg foldrajza (szébeli), mennyiségtan
(irdsbeli, esetleg szébeli is), tanitdsi gyakorlat (gyakorlati). A dokumentum azzal a reménnyel
ldtott napvildgot, hogy tovébbi tuddsbeli emelkedést fog eredményezni azokban a tdrgyakban
is, amelyek nem tdrgyai a tanitéképesitd-vizsglatnak. A Képesit6vizsgdlati Szabdlyzat, mint
ldthat6, meghagyta a Magyarorszdg foldrajza tantdrgyat a képesitdvizsgdlat részeként.

3. Tanitoképzés Eszakkelet-Magyarorszdgon
1938 és 1945 kozott

Az 1938/39-es tanévben a Vallds- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium az 1938.XIII. tc.-e ér-
telmében a tanité- és taniténdképzd intézetek 1. osztdlya helyett liceumi 1. osztdlyt kellett
megnyitni. A liceum a térvény szerint gyakorlati kozépiskola volt, mely az élethivatdsokra ké-
szitett el8, élén a liceumi igazgaté 4llt, akinek tanitéképzd intézeti képesitéssel kellett birnia.

1939. mdjus 10-én jelent meg a Rendtartds a liceum és lednyliceum szdmdra, valamint
1939. junius 10-én a Tanterv és Utasitdsok. A liceum és a lednyliceum 6raterve kis eltérést
mutatott. A foldrajz tantdrgy oktatdsa a liceumi tanterv szerint az els§ két évfolyamra korld-
tozédott. Az elsé évfolyamon heti hdrom 6ra, a masodik évfolyamon heti két 6ra szolgélta a
foldrajz tantdrgy oktatdsdt.
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A tanterv szerint a liceum feladata, ,hogy a tanulét valldsos alapon és nemzeti szellemben
erkdlesds polgdrrd nevelje, gyakorlati irdnyt miveltséghez, a fidtanulét ezen feliil gazdasagi,
a lednytanuldt pedig hdztartdsi ismeretekhez juttassa. ... A liceum lélekneveld és emberalakité
munkdjdnak els6 vezetd gondolata... a valldserkolesi alapokra épiild nemzetnevelés. ... Ez
a gondolat megfelel a magyar kultarpolitika dltaldnos irdnydnak, és egyik megnyilvinuldsa
orszdgalapit6 elsd nagy kirdlyunk tanitdsa nyomdn az évszdzadok sordn kialakult torténeti
magyar dllameszmének.” (Tanterv és Utasitdsok 1939: 85)

Az 1930-as évektdl a ,,neonacionalizmust” felvéltotta az Ggynevezett nemzetnevelés elve.
Héman Bélint vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter elddeinél jobban hangstlyozta a nemzet-
nevelésnek, az osztdlyok f6loet allé ,nemzeti szintézis”™ megteremtésének szitkségességét. A
magyar nevelésiigy f8 feladatdnak ennek megfelelden az ,erkélcsi erd”, a ,jellemszildrdsdg” és
az ,egységes magyar vilignézet” kialakitdsdt tartotta. (T. Kiss 1987: 196) Ezek a torekvések a
liceumi tantervben is el6térbe kertiltek. Az 4ltalinos miiveltségen nem a humdn maveltséget,
hanem a miveltség ,nemzeti jellegének” kidomboritdsdt érteteék. A 30-as évek mdsodik fe-
lében az oktatdsban és dltaldban a szellemi szférdban a szélséjobboldali ideolégidk kiilonboz8
dramlatainak erésodése figyelhetd meg. A nemzetnevelés eszménye mind t6bb szdlon kéts-
dote a német fasizmus nevelési modelljéhez. A mésodik vildghdbort kitorésével pedig el8térbe
keriilt a nevelés militariz4l4sa.

A tanterv a foldrajztanitds céljai kozt megfogalmazta, hogy: ki kell fejleszteni a tanuléban
a nemzetével és hazdjival szemben valé kotelességérzetée és dldozatkészségée is, ami a hon
megvédését és fejlesztését minden mdsnak elébe helyezi.” (Tanterv és Utasitdsok 1939: 166)
Mint ldthaté a kor ideoldgidja a tantervben is kifejezésre keriilt.

A foldrajz oktatdsdt is a ,nemzetnevelés” szolgdlatdba allitotedk. A liceumi tanterv alapjén
az I. évfolyamon dltaldnos és vildgrészek leird foldrajza, a I1. évfolyamon Magyarorszdg fold-
rajza kertilt feldolgozdsra. A tanitdképzds V. osztdlyban a foldrajztanitds mddszertand, illetve
Magyarorszdg foldrajzanak népiskolai vonatkozdsdt tanulmdnyoztdk. Az északkelet-magyar-
orszdgi képz8kben Balint Sdndor, illetve Kdddr Ldszl6 — Kanszky Mdrton (nyiregyhdzi kép-
z8k) tankonyveit tanitottdk. (Balint 1939, Kddar — Kanszky 1940:, Kdddr — Kanszky 1941).
Az 1. évfolyamon a Kdddr — Kanszky konyv Eurdpa tdrgyaldsakor Magyarorszdgot természetes
hatdrok nélkiili dllamként mutatta be, és megfogalmazta, hogy ,Csak Kdrpdtaljinak vissza-
héditdsdval dllt helyre az ezeresztendds természetes hatdr egy része.” (Kdddr — Kanszky 1940:
122) A tanulékban azt a képet akarta kialakitani, hogy Magyarorszdg hatdrvonaldnak megalla-
pitdsakor ,a politikai erék a természeti er8kkel szemben dolgoztak.”, és hogy az eredeti dllapot
visszadllitdsdra kell torekedni. A II. évfolyamon mindkét tankényvben megfigyelhetd tovabb-
ra is az a torekvés, hogy Magyarorszdg tdjegységeit a trianoni békekoeés eldteti dllapotdban mu-
tassa be. A Kdddr — Kanszky tankonyvben a Kdrpdt-medence elnevezést a Magyar-medence
elnevezés véltotta fel. Ezzel is érzékeltetni akartdk a magyarsdg teriileti hovatartozdsit. Balint
Sdndor tankonyve a magyarsdgrél, Magyarorszdgrél eszményi képet mutatott be, példaként a
kovetkezd sorokat idézhetjitk: ,A magyarsdg Kozép-Eurépdnak legtdmérebb, legmiiveltebb,
legértékesebb nemzete, Magyarorszdg pedig Eurépdnak legtokéletesebb f6ldrajzi és gazdasdgi
egysége, ... szines miiveltségével Eurdpdnak igazdn a szive.” (Kdddr — Kanszky 1941: 111)

Eszalkkelet-Magyarorszdg tanitéképzéiben tovabbra is Kogutowicz Kroly Iskolai Atlasz
I1. cim( kiadvdnydt haszndledk. (Kogutowicz 1934:) A II. vildghdbort folyamdn két év lefor-
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gésa alatt hdromszor médositottdk Magyarorszdg hatdrdc, s ezt a térképszerkeszt6k, de még
a nyomda is alig tudta kdvetni. Ezért a tanuldk tandri irdnyitds mellete a térképekbe kézzel
rajzoltdk be a hatdrvonal-mddosuldsokat. Az dltalam vizsgdle térképen is megfigyelhetd volt ez
az eljards. A Kogutowicz-atlasz térképei az Gjabb kiaddsok sordn kovetkezetesen feltiintették
Magyarorszdg dbrdzoldsdndl a trianoni békekotés eléeti és utdni hatdrvonalakat, de a médsodik
kiad4s (1940) a Gyarmatok és tengeri forgalom térképen mdr csak a trianoni békekdtés elétti
dllapotot jelolte. A mellékeérképeken is az a tendencia figyelhetd meg, hogy Magyarorszdgot
mdr csak a trianoni békekotés eldtti dllapotdban dbrazoltak.

A képesitd vizsga keretében a szabolcsi képz8k novendékei magyar, a kdrpdtaljai képzdk
névendékei a VKM. 175.948/1940. V. 3. szdm rendelete alapjén magyar és ruszin tanitdsi
nyelvii népiskoldra sz616 képesitést szerezhettek. Ennek alapjan magyar, ruszin, vagy magyar—
ruszin képesit vizsgdt tettek.

Adataink szerint liceumi érettségi csak a Kdlvineumban és a kisvdrdai taniténéképzdben
volt. Az els§ ilyen vizsgélatra 1946. janius-jiliusban keriilt sor. A liceumi 4. osztdly magyar
nyelv és irodalombdl, mennyiségtanbdl és nevelési ismeretekbdl tett {résbeli érettségi vizsgd-
latot, szébeli pedig magyar nyelv és irodalombdl, térténelembél, természetismeretbdl, meny-
nyiségtanbdl és nevelési ismeretekbdl volt. Ezen kiviil a kovetkezd gyakorlati tdrgyak koziil
kellett minden jeloltnek 2-2 tantdrgyat kivalasztania: ének-zene, gazdasdgi hdztartdstan, rajz,
kézimunka, hdztartdsi ismeretek. A liceumi érettségi tantdrgyai kozote, mine lachatd, a fold-
rajz tantdrgy nem szerepelt, elvesztette addigi szerepét, amit a képesitd vizsgdkon betoltote.

4. 0sszegzés

A tanulmdny az északkelet-magyarorszdgi tanitoképzékben a foldrajz tantdrgy oktatdsat vizs-
gélja 1914 és 1945 kozott. A mai Magyarorszdg hatdrainak megfeleléen az adott idészakban
Nyiregyhdzdn és Kisvirddn mikodott tanitéképzd. Azonban a vizsgdlat kitér a f6ldrajz tan-
targy okrtatdsdra azokban az intézetekben is, melyek a hatdrmddosuldsok miatt id8legesen,
illetve véglegesen Magyarorszg hatérain kiviilre keriiltek. Igy a szabolcsi képzék vizsgdlatai
Lkib8vitésre keriiltek” azokkal a tanitéképzdkkel, amelyek 1919-ig és 1938—1944 kozote tjra
Magyarorszighoz tartoztak, s a ,teljes” Szatmdr, Bereg, Ung, Ugocsa megyék teriiletén voltak
taldlhatok. Ennek megfelelden a vizsgdle teriileten a jelzett idszakban Nyiregyhdzdn, Mun-
kécson, Ungvdron, Szatmarnémetiben és Kisvdrddn miikodeek tanité-, illetve taniténéképzd
intézetek.

A tanulmdnyban bemutatdsra keriiltek a négyéves kdzépfoka tanitéképzés, az dtéves ko-
zépfoka tanit6képzés és a liceumi képzéssel kombindlt kdzépfoku tanitéképzés sordn hasz-
ndle Tantervi és Tantervi Utasitdsok, a Képesité-vizsgilati szabdlyzatok foldrajz tantdrggyal
kapcsolatos vonatkozdsai, véltozdsai, az 4ltaluk meghatdrozott kovetelmények. Elemzésre
keriiltek az intézetekben hasznilt kiilonbo6zd foldrajz tankényvek és atlaszok, bemutatdsra
keriilnek, hogy a kiilonboz8 intézetekben milyen tankonyvekbdl tortént az oktatds. A tanul-
mdny végigkovette a jelzett intézetekben a f6ldrajz tankényvek valtozdsit, prébal bepillantdst
nyujtani a kor szellemiségébe, mely a tankonyvekben megjelenik.
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Bencéné dr. Fekete Andrea
A tanitoképzeés atalakuldsa a tarsadalmi vdltozdsok tiikrében

Bevezetés

Korunk tédrsadalmi helyzetét dttekintve arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy a koznevelési
intézményeknek egyértelm(i feladata a gyermekek szociokulturdlis kornyezetében 1évd kii-
l6nbségek kezelése. Torekedni kell arra, hogy a bélcsddék, az évoddk és az iskoldk egyenld
lehet8séget biztositsanak valamennyi, egymdstdl eltérd szociokulturdlis hdttérrel rendelkezd
gyermek szdmdra. A leendd tanit6kat fel kell késziteni a t8liik elvért feladatok elldtdsdra, arra,
hogy tudjdk hatékony médon segiteni az egyre novekvd szdmd, hdtrdnyos szociokulturdlis
helyzetbdl az iskoldba érkezd kisdidkot (Béres 2015).

A hatékony tanuldssegités feltétele, hogy a pedagdgusok gazdag eszkozedr birtokdban tudjanak
reagdlni az 0j kihivdsokra. A leendd taniték szemléletét tigy kell alakitani, hogy empatikusak, be-
fogaddak legyenek, az inkluziv nevelést lehet6vé tevd stratégidkat alkalmazni tudjék a gyakorlat-
ban. A hdtrdnyos helyzeti gyerekek iskolai sikerességét, jovoképét negativan befolydsolja a mély
szegénység. Esetikben az iskolai keretek kozt és az azon kiviil toreénd fejlesztd munka célja a
hatrdnyok kompenzélasa, az esélyek névelése a tdrsadalmi integréci6 sordn. A tanuldshoz fiz6d4
élmények 8sztonzéen hatnak a gyerekek tanuldsi kedvére. Az iskolai kdrnyezetben kell biztositani
szdmukra sikerélményt, hogy ontevékenyen vegyenek részt az ismeretszerzés folyamatdban. A
palydn 1év8 tanitdk hdtrdinykompenzdcids eszkdzedrat is folyamatosan béviteni kell.

A tanulmdnyban egy olyan projekt keriil bemutatdsra, ahol a hallgatdk tapasztalati tanulds
Gtjdn ismerik meg a jégyakorlatokat a hdtranyos helyzet(i telepiiléseken taldlhaté partnerin-
tézményekben, részt vesznek az iskolai programokon és segitenek a szabadidés rendezvények
lebonyolitisaban. A 2017-ben indulé képzések mintatantervének sszedllitdsa sordn mdr f6-
kuszba keriilt a hdtrdnyos helyzet(i tanulékkal t6rténd foglalkozds médszertandnak elsajdtitd-
sa a tan{t6képzésben.

Empirikus kutatds sordn arra a kérdésre kerestem a vélaszt, hogy az 4j képzésben résztvevd
hallgaték hdcrdnyos helyzethez kapcsolédd attittidje mutat-e eleérést a kordbbi évekbe végzett
tanitékhoz képest. Az eredmények azt mutatjék, hogy azok a hallgaték mddszertanilag kre-
ativabbak, illetve érzékenyebben a szociokulturdlis hdctérbdl ad6dd problémakra, akik sajdc
maguk is részesei lehettek az esélyegyenl8séget biztosité programok megvalésitdsdnak.

1. Az oktatdsi sikertelenség hdttere

A gyerekek iskolai kudarcainak hécterében gyakran szociokulturdlis hdtrdny fedezhetd fel,
melynek elemei kozt szerepel a sziil8k alacsony iskoldzottsdga, az egzisztencidlis bizonytalan-
sdg, a csalddi instabilitds, az eltartottak magas szdma, valamint a kisebbségek etnikai helyzete.
A tanuldshoz fiz6d8 élmények sztonzéen hatnak a gyerekek tanuldsi kedvére. Az iskolai kor-
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nyezetben kell biztositani a gyerekek szdmdra sikerélményt, hogy dntevékenyen, j6 kedvvel
vegyenek részt az ismeretszerzés folyamatdban (Gyarmathy 2010).

Az egyének mindig kiilonboznek a mésikedl, ennek okai lehetnek szerzett és 6roklote, vala-
mint a kornyezeti hatdsok 4ltal kialakitott sajdtossdgok. Sajdtos nevelési igényt hivhatnak el8
az 6roklott gének, igy minden gyermeknek mdsra lehet sziiksége a testi-lelki fejlédése sordn.
A nevelés sordn figyelembe kell venni az életkori, testi és pszichés jellemzdk, sziikségletek
missdgit. Meghatdrozd lehet a nemzeti és etnikai hovatartozds hatdsdra kialakult egyediség
is. A szociokulturdlis kdrnyezet is dontden befolydsolja a gyermekek egyéni sajdtossdgait, a
tehetségek kibontakozdsdt, a fejlédésben bekovetkezd zavarokat, a magatartds-, és viselke-
désproblémdkat. Mivel a mdssdg relativ fogalom, ezért dnmagdban nem, csak kozosségben
ismerhetd fel, tudatosul a gyermekben (Kormoci 2006).

Mindezekben a problémdkban fokozottan érintettek a cigdny, és a halmozottan hétrdnyos
helyzetd, de nem cigdny csalddbdl szdrmazé gyerekek. A szocializdcié sordn nem sajdtitjdk el
a tanulds irdnti motivacidt, a tuddst eltérbe 4llit6 értékszemléletet, valamint a tanuldst segitd,
konnyitd médszereket. Tobb olyan program jelent mdr meg, amely a tanuldsi esélyek javitdsdt
szolgdlja. Tdrsadalmi cél, hogy a hdtrdnyos helyzet esetében ne lépjen fel Gjratermelédés, tehdt
a kovetkezd generdcié mdr kiléphessen a hdtrdnyos koriilmények koziil (Béres 2015).

Az okratdspolitikai dokumentumok elvardsai szerint a koznevelési intézményekben inklu-
ziv szemléletmédnak kell érvényesiilnie. A befogadd, tolerdns légkor kulcsa a pedagdgus,
ezért a pedagbgusjeloleket is fel kell késziteni arra, hogy érzékenyek legyenek, és képesek a
kiilonboz8ségek elfogaddsira, elfogadtatdsdra (Gyarmathy, 2010).

A pedagégus személyisége meghatdrozé a nevelési folyamatban, mert van, aki természetes
moédon, egyéniségébdl fakaddan empatikus, befogadd, de vannak olyanok is, akik nehezen
tudnak megkiizdeni 6nmagukkal, és bdr elméleti tuddssal rendelkeznek, mégis cimkéznek,
elditéletesek és megbélyegzk. A ,mdssdg” elfogaddsira meg kell tanitani a pedagdgusjelol-
teket, aki majd arra hivatottak lesznek, hogy a felnovekvd nemzedék szdmdra tovabbadjdk
az inkluziv szemléletmédot. Feladatuk olyan szocidlis kozeg létrehozdsa lesz, ahol a méssdg a
hétkdznapok sordn jelen van, a nevelés integralt kozosségben folyik, ahol a gyermekek szemé-
lyesen 4eélhetik az elfogaddst. A j6v6 pedagdgusainak képesnek kell lenniiik olyan szuggessziv,
pedagégiai eljdrdsokat alkalmazni, amelyek kovetendd mintdt, modelldlhaté magatartdsfor-
mdkat nytjtanak a gyermekek szdmdra (Kérmoci 2000).

A gyerekeket koriilvevd kozdsség oktatds irdnti negativ attitlidje sem segiti ezeket a gye-
rekeket. A sziil6k gyermekiikkel szembeni elvdrdsai, annak jovéjével kapcsolatos elképzelései
is alacsonyabbak ezekben a kulturdlis kdrokben. E csalddokban a megkiizdési stratégidk sem
alakulnak ki, a gyermek nem l4t kdvethetd mintdt a tenni tudds és tenni akards terén. Az isko-
ldban nem tud magas vagy dtlagos teljesitényszintet elérni, sikertelensége miatt dgy érzi, hogy
a tanulds nem neki vald, s nem is jelent szdmdra ércéket. Megkiizdési stracégidi védekezdk,
a tanult tehetetlenség dllapotdba keriil. Tanulatlanul kis eséllyel indul a munkaerépiacon,
anyagilag elmarad, egyre ingerszegényebb kornyezetbe kertil, a szociokulturdlis hdtrdny 4llan-
désul, ezt a csalddi mintdt fogja tovabbadni (Gyarmathy 2010).

A hétrdnyos helyzetli gyerekek szdmdra kiilondsen fontos mar egészen korai életszakasztol
az élménynydjtds, az ismeretszerzés irdnti érdekldés felkeltése. Az eredményes tanulds elen-
gedhetetlen feltéeele a segitd, tdmogatd légkor, és a megfeleld kornyezet. Meg kell ismerni a
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gyerekek egyéni adotsdgait, képességeit, és kozosen kell felkutatni a sikertelenség hdtterében
meghtiz6d6 problémacsomépontokat, a nehézségek okdr. Ez a differencidlds sikeres alkalma-
zdsdnak, a gyermek szdmdra sikerélményt biztositd, megfeleld feladat addsdnak, és az ered-
ményes mddszer kivdlasztdsinak a feltétele is (Bencéné 2016: 38-40). Nagyon fontos, hogy
a szociokulturdlis hdtrdnyokat csokkentd programokba mdr egészen fiatalon bekeriiljenek a
gyermekek, csalddjukkal egytitt. A segitd tevékenységnek folyamatosnak kellene lennie, egy-
misra kellene épiilnie és végig kellene kisérnie a gyermekeket életiik folyamadn.

1.1. A hdtrdnyos helyzet meghatdrozdsa a pedagdgidban

Hétkoznapi értelemben a hdtrdnyos helyzettel illetett személy a tobbiekhez képest rosszabb
helyzetben van, valamiben hidnyt szenved, elmarad a tobbiektdl. Ennek fényében viszony-
helyzetrél beszélhetiink, nincs abszolut értelemben vett hdtrdnyos helyzet, hanem az 4llapotot
a maga konkrétsdgaban lehet meghatérozni (Findncz — Peténé 2015:17)

A hdtrdnyos és a halmozottan hdtrdnyos helyzet fogalmdt az 1993. évi LXXIX. torvény 121.
§-a hatdrozta meg, majd 2013 augusztusdban médosult a jelenleg is érvényben 1évg szabdlyo-
zds, mely a meghatdrozds tekintetében is valtozdsokat hozott. Mindkét esetben a fogalom meg-
hatdrozdsa sordn a tdrsadalmi hdtrdnyokat vették kizdrélagosan figyelembe. A feladatkérben
azonban valtozds toreént, mivel a kordbbi szabdlyozds szerint a hdtrdnyos helyzet megdllapitdsa
a jegyz6 feladata volt, addig a késdbbi rendelkezés szerint a ez a feladatkor a gydmhatésig
feladatai kozé tartozik, és az Gj térvény mdr a gyermekvédelem ald tartozik. Véltozds tortént
abban a tekintetben is, hogy hdtrdnyos helyzet igazoldsahoz a rendszeres gyermekvédelmi ked-
vezményre jogosultsdg mellett még egy feltételnek legaldbb teljesiilnie kell. A sziil6knek alacso-
nyan iskoldzottnak kell lenniiik, tartésan munkanélkiilinek vagy elégtelen lakdskoriilmények
kozote kell élniiik. halmozottan hdtrdnyos helyzet megitélése akkor kovetkezik be, ha az utébbi
felcételek koziil legaldbb kettd esete igazolhatdan fennall (Varga 2013: 3-4).

Pedagégiai értelemben inadekvat hdtrdnyos helyzetrdl akkor beszéliink, ha a gyermek sze-
mélyiségfejlesztése nem adottsdgainak megfelelden torténik. Ezt okozhatja a deprivicid, a
sziil8k alacsony iskoldzottsdgi szintje, a migrdcid, a pozitiv deviancia, illetve a nyelvi fejlédés
sordn tortén lemaradds (Nemes 2018: 655-656).

Magyarorszégon az alacsony stédtust sziil8i kompoziciju iskoldk elsdsorban falvakban, kozossé-
gekben taldlhatdk. A kisebb telepiiléseken jelentdsen magasabb a hdtrdnyos helyzet( iskoldk ardnya.
Az alacsony stdtust szill6i kompozicidja iskoldk, a TALIS HUN.Sig adatai alapjdn, feliilreprezen-
téltak az észak-magyarorszdgi, kozép-, és dél-dundntili régidkban. Az iskoldk homogén tdrsadalmi
Osszetétele a tdrsadalom-foldrajzi adotesdgok kovetkezménye (Bacskai 2015: 107-109). 2007-ben
a kistérségek fejleteségét, illetve elmaradottsdgat tekintve, komplex mutaté alapjén megillapitot-
tdk, hogy melyik kistérség tartozik a leginkdbb fejlesztésre szoruld, hdtrdnyos és leghdtrdnyosabb
helyzet(i kategéridba. A Dél-Dundntilon a 25 kistérségbdl 20 tdmogatdsra szorulénak mindsiilt,
ahol a népesség 60%-a élt. 2014-t6] Gj besorolds 1épett életben, ahol a kistérségi tagoldst régidk
valtottdk fel, e szerint a Dél-Dundntdlon 9 jirds tartozott a kedvezményezett kategéridba, 3 fej-
lesztend8, 5 pedig komplex programmal fejlesztendd kategéridba (Findncz — Peténé 2015:18-19).
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Az oktatdsi alrendszernek négy alapvetd funkcidja van: a reprodukcid, az adapticid, az
irdnyjelzés és az integrdcié. Hazdnkban az oktatds egyik legfontosabb szerepe a tdrsadalmi
mobilitds befolydsoldsa és az egyenlStlenségek csokkentése. A pedagdgus tevékenysége na-
gyon fontos szerepet jdtszik abban, hogy az iskoldzatlan sziil6k ne termeljék ki Gjra deprivalt
helyzetiiket (Bacskai 2015: 11).

A romdk térsadalmiintegricidja szempontjabdl is kiemelked8en fontos szerepe van az is-
koldnak, mert az oktatds segitheti a tdrsadalmi mobilitdsukat. A romdak helyzetét befolydsolja
az is, hogy kisebbségi pozicidjuk nem 6nkénte, mert kisebbséghez tartozdsuk testi jegyekben
is megjelenik. A kisebbségi csoport esetében kiemelkedd kérdés, hogy milyen értékek asszoci-
dlédnak a csoporthoz. Az 8 esetitkben gyakran el6fordulé jelenség a kulturdlis inverzié, ami
azt jelenti, a tobbségi csoporthoz képest ellentétes subgroup identitdst alakitanak ki. A peda-
gbgusoknak tisztdban kell lenni azzal, hogy a roma gyerekek identitdsdnak alakuldsit hogyan
befolydsolja a kisebbséghez tartozds (Kovdcs 2018:626-628).

Egy 2002-es, hallgaték kozt végzett kutatds (Géczi et al. 2002: idézi: Kovdcs, 2018: 629)
eredményei szerint a leendd pedagégusok fele nem szeretne olyan osztdlyokban tanitani, ahol a
roma didkok szima meghaladja a 10-30%-ot. Abban az esetben, ha a roma gyerekek szima t6bb
mint 50%, akkor a hallgatéknak csak 13-a nyilatkozott tigy, hogy ebben az esetben is elvdllalja
a gyerekek tanitdsdt. A megkérdezettek 80%-a vélekedett tigy, hogy felkésziiltsége hidnyos, azért
nem véllalkozna a feladat elldtdsdra,44%-nak, pedig nagy gondot jelentene a feladat elvégzése.

A fenti kutatds is arra hivja fel a figyelmet, hogy az egyetemi évek folyamdn olyan elméleti,
modszertani ismereteket kell elsajdtitani a hallgatéknak, majd a gyakorlatban ki is kell prébal-
niuk, amelyek birtokdban mentori segitséggel mdr mernek majd vallalkozni a hdtrdnyos hely-
zetben €18 tanuldk esélyegyendségének biztositdsdra. Ezt erdsiti meg Kéllai Gabriella (2011)
kutatdsa, mely arra vildgit rd, hogy azok a pedagdgusjeloltek, akik tanulmdnyaik sordn multi.,
vagy interkulturdlis neveléssel, kisebbséggel, vagy romoldgidval foglalkozé kurzusokat hall-
gattak, a képzés hatdrdra csdkkent azoknak a hallgatéknak az ardnya, akik a romdkkal kapcso-
latosan kizdrélag negativ tulajdonsdgokat emlitenck. Majdnem kétszeresére ndvekedett azok-
nak az ardnya, kik a cigdnyokat pozitiv tulajdonsdgokkal jellemezték. A fenti eredmények
arra mutattak rd, hogy mdr csupdn az elméleti ismeretek is érzékenyebbé teszik a hallgatdkat
a kisebbségi csoportok problémai irdnt. A képzés hatdsdra a hallgaték gondolkoddsmédjiban
elindult egy pozitiv irdnyba mutaté véltozds.

A Debreceni Egyetemen egy 2016-ban késziilt kutatds keretében, fékuszesoportos interji
segitségével, tandrszakos hallgaték cigdny gyerekekhez fiz8d8 viszonyuldsdt tdrtdk fel, illetve
a kép kialakuldsanak hova vezetnek vissza a gydkerei. Az eredmények szerint a megkérde-
zettek a romdk kapcesdn sajat kordbbi, els@sorban gyermekkori élményeikre hagyatkoznak,
f6ként negativ torténeteket emlitettek. Minden kérdésnél erds negativ felhang volt jelen. A
cigdnyokat a pedagdgus szemszogébdl is nehezen kezelhetd, nem motivélt csoportnak tartot-
tdk, sokszor kezelhetetlen kategéridba soroltdk. Sajnos 11 hallgaté esetében csak egy leendd
tandrndl alakult ki eltérd viszonyulds, 6 mdr éraadéként tanitott olyan intézményben, ahol
tobbségben voltak a kisebbségi csoportbdl szirmazé gyerekek. A fenti véltozds arra irdnyitja
a figyelmiinket, hogy a gyakorlatban szerzett ismeretek, tapasztalatok taldn mérsékelni tud-
jak az eléitéleteket, segitik az elfogadist. Erdekes paradoxonra mutatott r4 a fenti kutatds,
a hallgaték a médszertani véltozatossdgot feleslegesnek tartottdk, mivel véleményiik szerint
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alkalmazdsukra tgysem lesz id§ a gyakorlatban, de emellett a képzés hidnyossdgdnak tekintik,
hogy eszkoztelenek az esélyegyenl8ség biztositdsahoz (Kovdces 2018:630-632).

A fenti kutatdsok eredményei arra utalnak, hogy a kisebbségi csoportokkal kapcsolatos
mind elméleti, médszertani ismeretek, mind pedig a gyakorlatban szerzett tapasztalatok po-
zitivan befolydsoljak a leendd pedagdgusok kisebbségi csoportokhoz fiz8d$ attitlidjét, felvér-
tezik a hallgatékat praktikus tuddssal, hatékony médszertani eszkoztdrral.

A hétrénykompenzdcids tevékenységre fel kell késziteni a képzés sordn a leendd pedagé-
gusokat, a hdtrdnyos helyzetl gyerekek esetében is alkalmazhaté hatékony médszereket mdr
a képzés sordn ki kell prébalniuk a gyakorlatban. A tanulmdnyban egy olyan 2018/19-es
megvalésult projeke keriil bemutatdsra, ahol a hallgaték tapasztalati tanulds Gtjdn ismerték
meg a hatékony jogyakorlatokat.

2. Tanuldst, tarsadalmi beilleszkedést segitdé program

Az oktatdsi intézményekben tanulé gyerekek szdmdra nem elsdsorban korrepetdldsra van
sziikség, hanem a szociokulturdlis helyzetiikbél adédé lemaraddsuk sokainak enyhitéséhez,
megsziintetéséhez kell elsésorban segitséget nyujtani. A kezdetben jelentéktelennek t(ing hde-
ranyok, hosszt tdvon hatalmas kulturilis, szocidlis szakadékot hoznak 1étre a hdtrdnyos hely-
zetli gyerekek és jé kortilmények koze €18 iskolatdrsaik kozore.

A hallgaték tanulmdnyaik sordn érzékenyitd tréningekenn vesznek részt, és olyan straté-
gidkat sajdtitanak el, amelyek segitik a lemaradott gyerekek felzdrkézratdsdt. A tananyagot
bemagoltat6 napkézis 6rék helyett, olyan foglalkozissorozatot tartanak, ahol lehet8ség nyilik
a helyes 6néreékelés elsajdtitdsdra. Lehetdséget biztositanak a gyerekeknek jétékos onbizalom
épitésére, redlis életcélok kialakitdsara, egyéni, hatékony tanulds stratégidk felfedezésére, begy-
akorldsdra, sajdt élmények szerzésére, az igazi boldogsdg dtélésére, a redlis életcélok kittizésére.

3. Tanité szakos hallgatok mintatanterve

A leend§ tanitok képzése sordn kiemelt figyelmet kell forditani arra, hogy a pedagégusok
diploméval a keziikben merjenek vallalkozni a hdtrdinykompenzécids feladatra, ott is vallaljidk
az oktatd-neveld munkdt, ahol tdbbségében roma gyerekek vannak az iskoldban. Az aldbbi,
1. szdm0 tédbldzatban ldthat6, hogy a kordbbi 2015-t8l érvényben 1évé mintatanterv szerint
foly6 képzésben egy tantdrgy a ,Hdtrdnyos helyzetli gyermekek pedagdgidja” foglalkozott
kizdrélagosan csak a hdtrdnyos helyzetben él6 gyermekek iskolai helyzetével, a téma torvényi,
jogi szemponti megkozelitésével, gyermekvédelemmel.

Els6sorban eléaddsokon és az azt kovetd szemindriumokon vendégeldaddk filmek, esettanul-
ményok segitségével mutattdk be a nehéz koriilmények kozote él6 lealdnos iskolds gyerekek hely-
zetét és az ehhez kapesol6d6 pedagdgusi feladatokat. A médszertani felkészités a , Differencidlé pe-
dagdgia tdrgy” egy kis részét alkotta, illetve az ,,Alkalmazott pedagdgia’ is érintette részben a témdt.
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1. tdbldzat. Tanits szakos mintatantervek osszevetése a hdtranyos helyzetii gyerckekkel torténd
Jfoglalkozdsra felkészités szempontjibil Forrds: KEPK Tanito szak mintatanterve 2015, 2017.

2015-6s mintatanterv 2017-es mintatanterv
Differencidlé pedagégia 1 ea., 1 gyak., Gyj. A jelenkori tdrsadalom és a gyermek (Gyer-
mekjog és gyermekvédelem) 2 ea., 1 gyak., K.
Alkalmazott pedagdgia 0 ea., 2 gyak., Gyj. didaktika 1 ea., 1 gyak., K
Hitrdnyos helyzettick pedagégidja 1 ea., 1 Az iskola belsd vildga 2 ea., 1 gyak., K.
gyak., Gyj. (vendégel6addk)

Kiemelt figyelmet igényl§ gyermekek pedago-
gidja 2 ea., 1 gyak., K.

Kreativ médszertani mihely (élménypeda-
gbgia, mizeumpedagdgia, drimapedagdgia,
napkézi, tdborozds, szabadid8-szervezés)

ea 3., gyak., Gyj.

A kedvez8tlen szociokulturdlis hdteérrel rendelkezd gyermekek szdma azonban folyamato-
san emelkedett, és a fenti kutatdsok, valamint a hallgatéi vélemények is azt mutattdk, hogy
nem elegendd a hallgaték korabbi, elsésorban médszertani felkészitése, ezért az Gj mintatan-
terv osszedllitdsakor mar nagyobb hangsuly helyez8ddtt az esélyegyenléséget biztositd straté-
gidk elméletben és gyakorlatban t6rténd elsajdtitdsara. Otkurzus is foglalkozik kiilon, kiemel-
ten a hdtrdnyos helyzet kezelésének pedagdgidjaval, négy féléven dt, strukturdltan egymdsra
épiilve. Az elsd félévben torténik az elméleti alapozds, majd didaktika tdrgy keretében az
dltaldnos okrtatdsi médszerek mellett olyan stratégidkat is megismernek a hallgaték, amelyek
els6sorban aktiv tanuldi tevékenységen alapulnak, lehetvé teszik a heterogén tanuldi cso-
portban folyé kooperativ tanuldst. Az ,Iskola és tdrsadalom” tdrgy keretében a kordbban elsa-
jtitott mddszertani eszkozeér kisegésziil nevelési stratégidkkal. ,A kiemelt figyelmet igényld
gyermekek pedagdgidja” tdrgy keretében az dtlagtdl eltérd gyermekekkel toreénd foglalkozds
modszertana keriil a kézéppontba fél éven 4t. Majd a tdrgyak sordt a ,Kreativ médszertani
mihely” zdrja, ahol kiprébdljak a hallgaték sajat maguk, hogy hogyan lehet élmény-, pro-
jekt-, valamint mazeumpedagégiai médszerek segitségével 6romforrdssd, élménnyé tenni a
tanuldst, és hogyan tudjak kialakitani majd a gyermekekben a szabadidd hasznos eltsltésének
igényét. A fenti elméleti és gyakorlati ismeretek azonban akkor vdlnak igazdn alkalmazhatévd
a hallgatdk szdmdra, ha a kiilsé intézményekben is megtekinthetik a médszerek alkalmazdsit,
illetve csoportosan, mentori tdmogatdssal megtehetik az elsd 1épéseket.

4. Terepgyakorlatok

A 2018/19-es tanévtdl kezd8dben az EFOP-3.1.7-16-2016-00001 Esélyteremtés a kozne-
velésben cimi projeke keretében lehetSség nyilt arra, hogy a fentiekben bemutatott tdrgyak
tantermi el8addsai és gyakorlatai kiegésziiljenek kiemelten hdtrdnyos helyzet( telepiiléseken ta-
lalhatd iskoldkban t6rténd hospitdldsokkal, gyakorlatokkal. Mindegyik évfolyam szdmdra lehe-
t8vé tessziik, hogy a félév sordn legaldbb egy-két alkalommal eljussanak kiils8 intézményekbe.
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A programot megel8z8en érzékenyit beszélgetéseken vesznek részt, ezt kdveti a hospitdldsi
szempontok megbeszélése. Az intézménybe érkezést kdvetden az iskolaigazgatdk bemutatjik
az intézményben folyd, lemorzsolddds csokkentést szolgdld stratégidt, majd ezutdn kis cso-
portok alakulnak az osztdlytaniték vezetésével. Az el6készitést kovetden megtekintik a hall-
gatok az 6rdkat, majd a bemutat6t elemzés koveti az tanitd vezetésével. A hospitdldson kiviil
a hallgatdék részt vesznek tobb alkalommal is szabadid8s programok, vetélkeddk, versenyek,
kirdnduldsok szervezésében, lebonyolitdsdban. A gyerekekkel és a pedagégusokkal szervezett
programokat nagyon kedvelik a hallgaték, mert az élmény nyujté programok sordn a gyere-
kek szeretete kiilondsen motivald, a hivatdsszeretet kialakuldsidban megerdsité élmény lehet.

5. Az empirikus Kutatas

Az elsd év végén kerlilt sor az empirikus kutatdsra, melynek a célja az volt, hogy 6sszehason-
litsa a régi és az Gj képzésben elsajdtitott ismeretek hatékonysdgat. A kutatds sordn arra a kér-
désre kerestiik a vélaszt, hogy a kiilsé intézményekben, valds tapasztalatokat szerz hallgaték
érzékenyebbek-e a hdtrdnyos helyzetli gyermekek problémdi irdnt.

Fékuszcsoportos interji keretében 36 projektben résztvevd hallgatét, mig a kontrolleso-
portban 31, a régi mintatanterv szerint tanulé leendd pedagégust kérdeztiink meg arrdl, hogy
szitkségesnek tartjdk-e a hdtrdnyos helyzetd tanuldk tdmogatdsdt, illetve, véleményiik szerint
megvaldsithaté-e az iskoldban az esélyegyenldség inkluziv szemlélettel.

1. dbra. A hdtrdnyos helyzetii gyermekekkel torténd foglalkozds sziikségessége

Az 1. dbrdn lithatd, hogy a projektben résztvevd hallgatdk fontosabbnak tartjak a hatrd-
nyos helyzetli gyerekekkel torténd foglalkozdst mint a régi képzésben tanulé tdrsaik. Az j
képzésben, kinti helyszinen gyakorlati tapasztalatot szerzett leendd taniték 77%-a nagyon
fontosnak és 23%-a fontosnak tartja a kedvezdtlen szociokulturdlis hdtcérrel rendelkezd gye-
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rekekre toreénd odafigyelést, és koziilitk senki nem vdlasztotta a kevésbé fontos és az egydl-
taldn nem fontos valaszlehetdséget. Mig a kontrollcsoportban mind e négy vilaszlehetdség
kozdtt megoszlott a megkérdezettek véleménye. 27% mondta azt, hogy kiemelked8en fontos
a hdtrdnyos helyzettiek szdmdra biztositott figyelem, mig 38% fontosnak, 22% kevésbé fon-
tosnak és 11% egydltalin nem tekinti fontosnak a nehéz kériilmények kozote €16 gyerekek
tdmogatdsit. Ezt kovetSen arra kerestiik a vélaszt, hogy eddigi tapasztalataik alapjdn sziik-
ségesnek tartjdk-e mds, a hagyomdnyostdl eltérd okeatdsi, nevelési mddszerek alkalmazdsit.

2. dbra. Eltérd médszerek alkalmazdsdnak sziikségessége

A 2. dbra azt mutatja, hogy a projekiben résztvevd megkérdezettek fontosabbnak tartjak
a valtozatosabb, érdekes, tevékenykedtetd mddszerek alkalmazdsit a hatékonysdg érdekében.
Elssorban a projektmédszert, az élménypedagdgidt és a kooperativ technikdk alkalmazdsdt
tartjak hatékonynak heterogén csoportokban. 58%-uk vilasza volt igen, 42%-uk a részben
lehet8séget valaszeotta és koziiliink senki nem vélekedett tgy, hogy nem sziikséges eltérd stra-
tégidkat bevetni az eredményesség érdekében. Az ismereteiket tantermi kériilmények kozoee
elsajétité hallgatdk 28%-a fontosnak tartja a sajitos modszerek alkalmazdsic, 41% részben
és meglepd, de 31% egydltalin nem tartja szitkségszertinek a specidlis, egyéni sajitossigokat
figyelembe vevd mddszerek alkalmazdsdt. Emellett a vdlasz mellett nem lehet figyelem nélkiil
elhaladni, mert a megkérdezettek kozel egyharmada azzal indokolta vdlaszdt, hogy tgyse segit
ezeken a problémdkon. [jgy véleék, hogy a pedagdgus szdmra feleslegesen sok munkdval jdr,
és nem hoz olyan nagy eredményt. A vélaszuk mellett hatdrozottan kitartottak, annak ellené-
re, hogy 6k még nem probéledk ki a mddszereket, nem is ldcedk alkalmazdsukat, csak a hallote
pedagégusi véleményen alapul nézetiik.

A kovetkezd problémafelvetés sordn, arra a kérdésre kerestem a vélaszt, hogy sziikséges-e
kiilon is foglalkozni a hdtrdnyos helyzetl tanulékkal a formalis és nonformilis keretek kdzott.
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3. dbra. A hdtrdnyos helyzetii gyermekekkel torténd kiilon,
egyéni médszerekkel torténd foglalkozds sziikségessége

A 3. dbra szemlélteti, hogy a projektben résztvevd hallgatok 74%-a tgy vélekedik, hogy a
kozos munka mellett szitkségiik van a gyerekeknek egyéni odafigyelésre is, amikor kiemelten
az egyéni sajdtossig keriil a kdzéppontban, példdul a fejlesztd foglalkozdsokon. Azt mondrdk,
hogy sziikség van az egyéni kapcsolatra és arra is, hogy a nagyobb hidnyossigok pétldsira ne
a csoport eldtt keriiljon sor, mert az akdr kellemetlen is lehet az osztalytdrsakkal szemben,
mig ugy vélik, hogy a kiilén foglalkozdsnak kiemelkedd értéke van a gyerekek szemében.
26%-vélekedett gy, hogy csak részben ért egyet a kiilon toreénd foglalkozdssal, nemleges
vélaszt koziilik senki sem adott, mig a régi mintatanterv szerint tanulé vélaszadék 11%-a
nemleges vélasz adott, 26% szdzalékuk a részben igen, részben nem lehetdséget valasztotta,
mig az el6z6 csoport 74%-dval szemben 63% dontote gy, hogy jelentds segitséget nyujthat
a kiilon, egyéni médszerekkel torténd segitd tdmogatds.

6. Osszegzés

A fent bemutatott kutatatds eredményei is aldtdmasztjdk az elméleti részben bemutatott ko-
rabbi kutatdsok 4ltal kapott eredményeket, hogy azok a leendd pedagégusok, akiknek lehetd-
ségiik nyilik a gyakorlatban is kiprébdlni a tanult médszereket, érzékenyebben viszonyulnak
a problémakhoz. Az intézményekben hospitdld, gyakorlatot teljesitd hallgaték, amikor hosz-
szabb idén dt, nap mint nap taldlkoznak nehéz koriilmények kozt él6 gyerekekkel, sziileikkel,
betekintést nyernek valds életiikbe. A gyerekek észinte szeretete, nehéz sorsa megérinti a hall-
gatokat és megéredbbé, elfogaddbbd vdlnak. Sajdt elmonddsuk szerint elészor megdobbentek,
mert a tankonyvekben leirtakhoz képest, teljesen mds érzés a nehézségekkel a valésdgban
szembesiilni. Ugy érezték, hogy a kozosen dtéle helyzetek azt sugalltdk szdmukra, hogy még
tobb olyan mdédszert kell elsajdtitani, amellyel a hdtranyos helyzet(i gyermekeket hatékonyab-
ban lehet segiteni. Ehhez a feladathoz azonban nem elegendd csupdn a gyakorlé iskoldkban
szerzett gyakorlat, hanem arra kell térekedni, hogy a leendd tanitdk a képzés sordn minél
tobb oktatdsi intézménybe eljuthassanak és lehetdséget kell biztositani szdmukra a hdtrdnyos
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helyzetl gyermekek kozott is az elsd szdrnyprébélgatdsokra mentori segitséggel. Kiemelten
fontos azonban az is, hogy a palydra Iépve is komoly mentori segitséget kapjanak, hogy a
kezdeti nehézségekben legyen segitdjiik a problémdk lekiizdésében.
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Eck Julia
A dramajdték tartalmi és modszertani bevezetése
az altaldnos tanarképzésbe

LA tanultak alkalmazdsa sordn vdlik automatikussd a munka megtervezésekor annak
meghatdrozdsa, hogy az adott témdval (tdrggyal, személlyel, mitvel, problémdval stb.)
Jfoglalkozva az adott csapatnak (nem mdsnak!) mit lehet megtanitani (neveket, adatokat),

mit lehet velitk megértetni (okokat, kovetkezményeker), s legfdként: mit lehet veliik megéreztetni
(azt, hogy milyen az, amikor...). S aztdn, hogy miképpen leher az dtélt élményr felidézni,

vagy megosztani mdsokkal.” (Gabnai 2016: 25)

1. A drdma, drimajdték kozokreatdsbeli kiemelt helye, szerepe ma mdr nem megkérdéjelezhe-
t6. A drdma egyrészt médszertani segitség lehet szinte bdrmely tantdrgy tanitdsdban. Ezt iga-
zolja, hogy egy 2015-6s vizsgdlat felcérképezte drdmapedagégia szakirdnyt képzéseken részt
vevd gyakorlé pedagégusok szakdolgozatainak témavalasztdsit. A tantdrgypedagégiai témdji
dolgozatok kozott az alabbi tantdrgyakhoz késziilt drdmapedagdgiai mddszertand kutatds és
feldolgozds: magyar irodalom, idegen nyelvek (angol, német, francia, olasz), testnevelés, ma-
gyar nyelv, ének-zene, erkdlcestan-etika, toreénelem, rajz és vizudlis kultira, mozgéképkuleira
és médiaismeret, tirsadalomismeret, bioldgia. (Eck 2017: 37) Ez nem azt jelenti, hogy mds
tantdrgy esetében nem alkalmazhaté a drima médszertani segédeszkozként, hanem azt, hogy
ezeknek a tantdrgyaknak az esetében sziilettek mdr olyan irdsok, amelyekben ,akdr tobb év-
tizedes szakmai gyakorlattal rendelkezd szakemberek (...) szakmai tapasztalataikat {rdsban
megfogalmaztdk. Szakdolgozataikban sokszor olvashatunk sajdt gyakorlatrdl, személyes ta-
pasztalatokrol, kiprobdle és bevalt mddszertanrdl, konkrét munkaformdkrél” (Eck 2017: 35).
Mivel a drdmatandri képzés legalapvetSbb és legkozismertebb formdja ma is a szakirdnyt kép-
zési forma (ilyen képzés miikodik tobb helyen is az orszdgban), igy ezeknek a dolgozatoknak
a szerz6i nagy szimban gyakorl6 pedagégusok, nem pedig kezdd tandrjeldltek. Tehdt a szak-
dolgozatokban megfogalmazott 4llitdsok pedagdgusok dllitdsai, akik ,tudjdk, mit beszélnek”.

2. Azonban, bdr a drima valéban fontos mdédszertani eszkoz is lehet a koézokeatdsban,
tartalmi szerepét tekintve ennél jéval tobbre képes. A drdma szé gydkerében 6rzi az 6go-
rog drdn (tenni, cselekedni) igét. A drdma a cselekvést, a tevékenykedve tanulds lehetdségée
hordja magdban, amellyel mindségi véltozdst hozhat az oktatdsban. Mint ilyen, leginkdbb a
reformpedagégidkkal hozhatd rokonsdgba, elsé magyarorszdgi definicidinak egyikében Deb-
reczeni Tibor is ezt emeli ki: ,,a drimapedagégia olyan személyiségre figyeld (reform)pedagé-
giai metodika, amelynek célja, hogy alkalmazdsdval csoportos tevékenységben (osztdly, kor,
kozosség) cselekvés (drdma) azaz részvétel folyamatdban fedezzék fel a résztvevék a koriloeeiik
1év6 térgyi vildgot (érzékelés), onnon belsd vildgukat (énkép-kialakitds), a szocidlis vildgot,
s abban helyezzék el magukat, létesitsenek kapcsolatot vele (kommunikdcid), mordlis érzé-
kenységre, érzelmi stabilitdsra, kreativ gondolkoddsra tegyenek szert, s mindezt azért, hogy
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onmagukat j6l ismerd, a vildgra nyitott, harmonikus és alkoté személyiségek, polgari tdrsadal-
mi kériilmények kozote élni tudéd polgdrok valjanak bel8litk.” Debreczeni 1992: 3)

Ha dsszevetjiik a reformpedagégidk sajétossdgait a drdma jellemzdivel, valéban sok parhu-
zamossdgot ldthatunk, hiszen a drdma is alternativ megolddsokkal prébalkozik az oktatdsban,
specidlis szervezeti formdt, eszkozrendszert keresve. (Réthyné 2003) A reformpedagdgidkhoz
hasonlé gondolkoddsmédot a drdmajdtékot jellemzd aldbbi tablézat igazolja:

A gyakorlati tapasztalat el8térbe kertilése

Tevékenységkozponti oktatds

A tevékenységekbdl a didkok maguk vonjék le a kdvetkeztetéseket,
tanulsdgokat

Széles kord, a didkok altal valaszthatd

Tevékenységrendszer |Nagy szerepet kap a tanuldi aktivitds

Viltozatos munkaformdkat hasznil

Verbdlis ismeretkozvetités hdttérbe szoruldsa

Oktatdsi-nevelési célok dsszefondddsa

Kérformdban elhelyezett székek, padok hidnya

Célok

Az oktatds folyamata

Tér, id6 iy . ‘o
’ Lehetdség szerint 90 perces érdk
Tandri szerep Moderitor, szervezd, segitségnytijtd
Tananyag A didkok befolydsolhatjdk a tantervet és a fékusz kivalasztdsit
, Tandri magyardzat helyett a didkok 6nall6 alkotémunkdja
Moédszerek 34 ¥ ]

Jaték, onkifejezés, élmény 4télésének fontossdga

De a drdma nem csak a reformpedagdgidk csalddjdba sorolhatd. Trencsényi Ldszl$ érzéke-
nyebben kozeliti a kérdést: ,Debreczeni definicidjéban bizonyos értelemben ott volt a hagyo-
mdnyokhoz kapcsolédds szindéka, identitdskeresés, s ezt a XX. szdzad eleji reformpedagégi-
dkban 8 megtaldlta. De (...) a reformerség mint torténelmi id6kon 4tiveld tartds pedagdgiai
attit(id jelenik meg ndla.” Ugyanakkor ,a drdimapedagégia szinhdzat idéz§ eszkdzrendszere
érv lehet az interdiszciplinaként valé elismeréshez is... a teriilet, mint egy magas hegyek ko-
szoruzta volgy, tobb magaslatrdl is tekinthetd.” (Trencsényi 2013: 184-185)

Valéban, a drdma interdiszciplinaritdsa mellett meggy6z8¢k az érvek, hiszen gyokereiben
ott a hagyomdny kultirdja, szoros kapcsolatot dpol a szinhdztudomdnnyal és a szinhdz, a
szinjéték vildgdval, de fontos szdvetségesei a bdbjdeék és a mozgds- és tdnc teriiletei is. Ugyan-
akkor f§ célja minden esetben a nevelés és a tanitds, ahol a koz8s jaték, az dtélt oromteli
élmény eredményeként mélyebb megéreés (Kaposi 2008), belsd tudds jon lécre. ,,...megld-
tdsom szerint, a drimaokratds teriiletére tartozik minden nevelési-tanitdsi szitudcié, melynek
sordn valaki a drimapedagdgia eljérdsait és eszkozeit alkalmazza és élvezi. Vonatkozik ez a
csoportmunkdt koordindl6 vezetdre, s vonatkozik a csoport minden tagjdra, tehdt a csapatot
alkoté gyerekekre, feln8ttekre is. Minden esetben kozdsségi tevékenységrél, kozosséget alakitd
folyamatokrél van sz4.” (Gabnai 2016: 24) Hasonléan vélekedik Kaposi Jézsef is, az elméleti
diskurzust gyakorlati oldalrél szemlélve: ,A definiciét illeten — megitélésem szerint — akkor
jar jol a drdmapedagégiai szakma, ha a fogalmat minél tdgabb értelemben hasznailja, minden
olyan pedagdgiai tevékenységet ez ald rendel, amelyben improvizdcid, szerepjatékok, beszéd-
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és mozgdsgyakorlatok, torténet-megjelenitések, azaz beazonosithatéan drémajitékos elemek
jelennek meg. Bdr a szakmdn beliil vitdkra adhat alapot az azonosulds e befogadé szemlélettel,
azonban lehet6vé teszi az egységesebb fellépést és érdekérvényesitést az okratds és koznevelés

vildgdban, s azon tdl is.” (Kaposi 2017: 60)

3. Miben t6bb tehdt a drdma, mint a Magyarorszdgon megszokott frontélis, passziv befo-
gaddsra épiil§ oktatdsi formdk? ,A szinhdz, a drdmadra, a drdma- és a szinjdszo szakkor cér-
beli esemény. Mindnek lényege az adott térben megvaldsuld, jelen idejli tarsas kolesonhatds,
vagyis az interakcid.” (Gabnai 2016: 24)

A drdma egyik legfontosabb jellemzdje tehdt az ,itt és most” helyzete, melyben két vagy
tobb ember (nem tandr vagy didk!) kozote taldlkozds jon 1étre. Ebbél pedig tovabbi cselekvé-
sek szdrmaznak, tevékenység, beszélgetés, esetleg elgondolkodds és végiil a megértés, azaz a
szorosabb értelemben vett ,tanulds”, amely a taldlkozds 4téle élménye kovetkeztében mélyeb-
ben és tartésabban rogziil.

A taldlkozds sordn a résztvevdk szerepbe 1épnek. A szerep védelmet és biztonsdgot ad, hi-
szen a jatékban nem sajat magukként, hanem egy elképzelt szerepld bdrébe bujva vesznek
részt. Ez lehet6séget ad arra, hogy 4téljék a szerep nyujtotta élményeket, érezzenek, gondol-
kodjanak, dontsenek és tevékenykedjenek szerepiikben, ugyanakkor kiils§ megfigyel6ként rd
is ldssanak mindarra, mi is térténik az dltaluk jétszott szereplével az adott pillanatban.

LA kreativ drdma kisérlet a tudds személyessé tételére. Kulesfogalmai: szerep és azonosulds.
(...) interakciéba 1ép a tanulé sajit személyisége és a karakter, amellyel dtmenetileg azono-
sulnia kell, és j6 esetben bekdvetkezik a helyzetben rejlé probléma belsSleg dtéle megéreése.”
(Knausz 2000: 82)

A fenti folyamatok nemecsak informdcidk, élmények, megismerések birtokdba juttatjék di-
dkjainkat, de kozben kivalé lehetdség adddik személyiségiik és kozosségi viselkedésiik fejlesz-
tésére is. ,A drimapedagdgia a személyiségfejlesztésnek olyan médszere, amelynek sordn az
egyén ismeretei, készségei, képességei, tdrsas kapcsolatai a neveld (drdmatandr) dleal irdnyirott,
csoportban végzett, kozds dramatikus cselekvés révén fejlédnek. (...) Azaz a drdmapedagdgia
a jatéknak a pszicholdgiailag is igazolt személyiségfejlesztd hatdsdc akndzza ki, mindekdzben
kozosségi jellegli és célzatt is.” ,Ennek kdszonhetden (...) fejlédik az empdtids képességiik és
tolerancidjuk, s igy a kozosségi 1étezésben a mellérendelési viszony, a mdsik személyiségének
és nézeteinek tisztelete lesz szimukra a természetes.” A jétékokban valé részvétel hatdssal van
a szerepl8k szocidlis pozicidjdra és a szociabilitdsra. (Pinczésné 2003: 36)

Mindezekbdl még két nagyon fontos jellemz8 kovetkezik. Az elsd, hogy a drdma nyelve a
szinhdz, a szinjdcék. Tehde a drdmds tevékenységek sordn ennek a miivészeti dgnak eszkoztdra
is a didkok sajdtjdvd vélik, és a szinhdzi kommunikdci6 értése is természetessé vélik szamukra.
A misik pedig a jaték folyamartos jelenléte, mely egyrészt élvezetesebbé teszi a munkdt, mds-
részt érdekeltté teszi a jétszokat a tevékenységben.

»A jatékhoz sok munka kell. De ha ez a munka a jdték élményét adja, nem érezziik tobbé
munkdnak. A szinhdz — jaték.” (Brook 1971: 178)

4. Akdr szakmdédszertani lehetdségként, akdr (reform)pedagégiai vagy mivészetpedagdgiai
irdnyzatként, akdr 6ndll6 tantirgyként, akdr pedagégiai stratégiaként tekintiink a drimdra
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(hiszen az el8bb felsorolt jellemz8k megléte miatt a drdmapedagégidt pedagdgiai stratégidnak
is nevezhetjiik, igaznak tartvdn rd Falus Ivin definici6jit: ,sajétos célok elérésére szolgdld
modszerek, eszkdzok, szervezési médok és formék olyan komplex rendszere, amely koherens
elméleti alapokon nyugszik, sajétos szintaxissal (a végrehajtandé 1épések meghatdrozdsdval és
adott sorrendjével) rendelkezik, és jellegzetes tanuldsi kornyezetben valésul meg” (Falus 2003:
246), mindenképpen sziikséges lenne, hogy helyet kapjon az 4ltaldnos tandrképzésben. Hi-
szen a tanftani tervezett tantdrgytdl fiiggetleniil olyan segitséget nyujthat a hallgaték szdmdra
pedagégiai készségeik, képességeik, attitlidjiik, eszkdztdruk, biztonsdguk, szemléletmédjuk és
gondolkoddsuk elméleti és gyakorlati fejlesztésében, formaldsaban, amely megkonnyithetné
szamukra nemcsak a pdlyakezdést, de a pdlydn maraddst is.

A ma iskoldjdba keriild tandr egészen mds kozegbe érkezik, mint ahova 6 jart néhdny évvel
ezelétt. A mai gyerekek egyre kevéssé latjak értelmét a jelentds mennyiségli elméleti tan-
anyag-halmaz elsajdtitdsdnak, az informdcidk, a tényanyag rogzitésének meméridjukban, hi-
szen barmikor barmilyen ismeret (gyakran a tankonyveiknél és tandraik dltal kozvetitetteknél
joval frissebb, aktudlisabb vdltozatban, korszer(i informdacidkkal kiegészitve) megkereshetd az
interneten taldlhat6 szdmos forrdsban. A virtudlis vilig otthonos a didkok szdmdra, mert az
ismerkedés, kapcsolattartds és a szérakozds legfontosabb terepe is ez életitkben. A hozzdjuk —
leginkdbb a mobiltelefonjukon — folyamatosan és egyidejiileg érkez8 akusztikus, vizudlis és
verbdlis ingerek felgyorsitjdk és le is egyszer(isitik a kommunikdcids folyamatokat, a befoga-
dds révidebb idé alatt, rendszerint egyszerre tobb csatorndn zajlik. Ezért jelen korunk didk-
jai sokkal inkdbb képesek figyelem-megosztdsra, tobbféle informdcié egyideji befogaddsara,
reakci6idejitk gyorsabb, de nehezebben 6sszpontositanak, tartés koncentriciéjuk csokkent,
és csak intenzivebb ingerekre reagilnak. (Eck 2016) A hagyomdnyos médszertannal és peda-
gbgiai kommunikdciéval nagyon nehéz kiviltani a tanuldsi motiviciét.

Ebben segithet példdul a drdma, hiszen a jéték er8s motivalé szereppel bir az oktatds folyama-
téban (Falus 2003: 285), mert ,ami a jatékot leginkdbb elkiiloniti a gyerek sok mds tevékeny-
ségétdl, az a jérékeevékenység dromszinezete.” (Mérei, V. Binét 1997: 122) Megkonnyitheti az
oktatdsi folyamatot, ha a didkok felkelhetnek, mozoghatnak és kommunikélhatnak egymadssal az
6rak folyamdn. Sokat segithet, ha tanul6ink részesei lehetnek az ratervezésnek, befolydsolhatjdk,
mi torténjen a tanéra 4leal adote id8ben. Es legf6képpen az, ha nem passziv befogaddi lesznek a
tanérdn elhangzé ismeretanyagnak, hanem aktivan, sajt elhatdrozdsukbdl, sajt ttjaikon haladva
szerzik meg az dltaluk is hén dhitott tuddst. Ezzel a tanulds fogalmdt sokkal inkdbb az dndlléan
irdnyftott, kozosségben zajlo, tevékeny ismeretszerzés feladatai kozé soroljuk, mely a ma sziiksé-
ges élethosszig tarté tanulds nélkiilozhetetlen kompetencidja lesz didkjaink életében. A tanuldsi
folyamat pedig a problémamegoldé gondolkoddsmaédot igényli: a tébbnézépontt gondolkodds,
a kritikai szemlélet kialakitdsdt és alkalmazasat, melyben a didkok képesek lesznek 6ndllé donté-
sek meghozataldra, és erre szitkségiik is lesz — nemcsak a tan6rak sordn. Mivel a drdmds tevékeny-
ségek ritkdn zajlanak egész osztilyos formdban, a didkok jél alkalmazzék a kiscsoportos mun-
kaformdkat, igy értelemszer(ien fejlédik kommunikacids, egytittmiikodési, érdekérvényesitd és
alkalmazkoddképességiik, melyek a mai kor munkavéllaléinak fontos képességei. Ugyanakkor
a pedagégiai kommunikdcié is jéval hatékonyabb kiscsoportban, mint frontdlis formdban, igy
mod van a tehetséggondozdsra és a lemaraddk felzdrkdztatdsdra is anélkiil, hogy a tobbick idejé-
bél vennénk el, rdaddsul a nevelési céljaink is jobban érvényesiilhetnek személyes, kiscsoportos
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dialégusokban. Ebben a formdban megsziinik a hagyomdnyos tandr-didk stdtuszhelyzet: a tandr
segit6vé, az ismeretek elsajdtitisdban partnerré vélik, nem veszi le a gyerek valldrél a munka fele-
18sségét, csak segit a cél elérésében. A drdmds feladatokban sok a projeke-tevékenység, hiszen sok
a kreativitdst igényld alkotémunka, melyekhez id6re és kozds munkdra van sziikség.

5. A fent leirtak a kozoktatdsban tanulék drimajdtékos tevékenységeinek elényeirdl szol-
nak, a leendd tandrok szemével vizsgdlva a kérdést. Azonban ezek a leendd tandrok a ma egye-
temistdi, a tandrképzd intézmények hallgatdi, akik szimdra mindaz, ami a fenti bekezdésben
a drdma el8nyeirdl osszefoglaldsra keriilt, hasonlé elényokkel szolgdlna a sajét képzésitkben is.
Ennek ellenére a drdma jelenleg nincs a tandrképzés kurzusai kozott, a tandrképz6 intézmé-
nyekben legtobbszor csak valaszthat6 érdn vagy specidlis kollégiumokban taldlkozhatnak vele
a hallgaték, ha egydltaldn van erre lehet8ség. Képzett szakember alig van a fels6oktatdsban.

Az a tény, hogy a tandrképzésben kevés a gyakorlati tevékenység, a pedagdgus alkalmasss-
got eldsegitd tréning, az on- és tdrsismeretet, a kozosségépitést segitd jatékokat tartalmazd,
modszertani bévitést szolgdld degondolt, a korszerli oktatds-nevelés kompetencidit fejlesztd
kurzus-kindlat, nem gj keletd probléma.

A mondat — nem tananyagot, hanem gyerekeket tanitunk — ma mdr elcsépeltnek tiinik,
mégis 2019-ben, amikor megkérdeztem tandrképzésben részt vevd hallgatéimat, hogyan ké-
sziiljiink fel egy tandrdra, sokkal inkdbb tananyaggal kapcsolatos, mint médszertani felada-
tokat soroltak fel.

Pedig — ezt nem el8szor fogalmazzdk meg a szakemberek, én sem (Eck 2016) — a dréma,
drédmapedagdgia eszkoztdrdval a pedagdgusképzés tobb fontos teriiletén jelentds eredménye-
ket lehetne elérni. Maguk az ilyen alkalmakon résztvev hallgatdk, a tanitdsi gyakorlatukat
végz8 tandrjeloltek mondjdk ki a legpontosabban, milyen sokat segitenek a drdmds tevékeny-
ségek személyes oktatdi batorsdguk, biztonsdguk, médszertani 6tletparkjuk kialakitdsaban.

Csak néhdny kiemelt példdt emlitve a szdmtalan lehetéség koziil: szinte nélkiilézhetetlen a
személyiségfejlesztésben: a drdmds készség- és képességfejlesziés, kommunikdcids tréningek,
helyzetgyakorlatok, szitudcis jatékok a tandri kompetenciafejlesztés talin leghasznosabb esz-
kozei lehetnének.

Emellett igen fontos alkalmazdsa a szakmddszertani fejlesztésben (hospitdldsok drdmadrd-
kon és drimds médszertannal dolgozé nem-drimadrékon, workshopok, meghatdrozott tan-
tdrgyi céla foglalkozdsok stb.).

Fontos lenne a produkcids tevékenység erdsitése is a pedagdgusképzés sordn. A nyilvanos-
sdg tlrésének erdsitésére legjobb eszkozok a killonféle produkcids helyzetek (vers- és préza-
mondds, szerkesztett jatékok, kisjelenetek, szitudcids jatékok stb.). Emellett igy a szerkesztés,
a produkeiés helyzetek el8készitésének folyamati is elsajdtithatndk a leendd tandrok. Gabnai
Katalin fogalmazott igy csaknem 15 évvel ezel8tt: A nevel8ktdl teljes joggal vérja el a koz-
oktatds, hogy él6 emberi kozosségeket (példdul alkotdi célesoportokat) tudjanak létrehozni.
Csakhogy: a fels6oktatdsbdl az utdbbi tizendt évben még a lehetdsége is eltlint annak, hogy
a leendd értelmiségi — s ami nekiink fontos, a leendd tandr! — sajdt élményeként tapasztalja
meg, milyen is részt venni egy mivészeti csoport munkdjiban.” (Gabnai 2005: 118)

Mindenekfolote pedig az dltaldnos tandrképzésben is fontos helye van a ,,drdmds gondol-
koddsméd” megismerésének: a helyzetek, torténetek, problémdk, dontések megvildgitisa a
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dréma eszkdztdrdval, a sajdc élmény(i tanulds megtapasztaldsa, a beliilrdl (szerepbdl) folytatott
ismeretszerzés folyamata és ennek oktatdsi lehetdségei elengedhetetlenck egy korszer(i szem-
lélett pedagdgus személyesen deélt és megrapasztalt oktatdsmddszertandbdl, hiszen a didkok
motivéldsa, érdeklédésének felkeltése, aktivitdsra serkentése és komoly munkdra késztetése
ezek nélkiil a mai iskoldban nagyon nehéz feladat.

6. Mit is tartalmaznak tehdt azok a drdmds megkozelitések, amely taldin minden tandr-
nak késziil8 hallgat6 szdmdra kellemes, hasznos és szakmai szempontbdl is fontos teriileteket
érintenek? A vilasz erre a kérdésre nagyon kiilonbozé lehet, hiszen a drimapedagégia terii-
lete igen sokszint, sokféle megkozelitéssel lehet ugyanazt elérni. Egészen mds eszkozedrral
dolgozna példdul egy babpedagdgus, egy mozgds- vagy egy kreativ zene-tandr, egy szinhdzi
nevelési szakember vagy a tanitdsi drima tandra. De van néhdny olyan elem, amely biztosan
hasonléan zajlana barmely szakoktatd vezetésével.

Az els6 a képzés helyszinének kérdése. ], ha rendelkezéstinkre 4ll egy viszonylag nagyobb,
mozgathatd berendezéssel elldtott terem, ahol mozgdsra alkalmas teret tudunk kialakitani.
Ez nem egyszer(i feladat a felsGoktatdsban, az elmult évtizedekben tanitottam mér biifében,
folyosén, tornacsarnokban és ebédl8ben is. A terem berendezése is gondot szokott okozni,
ugyanis a drimds tevékenységhez az a legjobb, ha székeken kiviil semmi mds nincs ott (pl.
padok vagy asztalok). Igy kényelmesen kialakithaté a korforma, mely a kozos beszélgetés-
re legalkalmasabb, ugyanakkor konnyen dtalakithaté kiscsoportos munkdra is. (Lehet, hogy
meglepd, de korben leiilni nehéz feladat, a tandrképzés hallgat6indl éppuigy, mint barmely
mis kezdd csoportndl. Hiszen elszoktunk attél, hogy az oktatdsban ,litszunk”, nem tudunk
elbdjni a pad, a téskdk, kabdtok mogé, az utolsé padsorba, az ajcé mellé stb. Id6t kell hagyni
rd, hogy elmuljon a zavar, a félszeg helyezkedés, a kuncogds. Ugyanigy hosszabb vagy rovi-
debb id4 sziikséges a feldlldsra, aktiv bekapcsoldddsra is — nekem érzékeld gyakorlatok gazdag
térhdza segit évek 6ta ezeknek az id8szakoknak konnyebbé tételében).

7. Fvtizedek 6ta tanitok drdmar a fels6oktatdsban. Néha felkért eldadéként, néha egy-egy
kolléga médszertani kurzusdba lopott éraként, esetleg délutdn vagy este kiilon meghirdetett
foglalkozdsként, néha sajit elméleti kurzusaim tananyagdnak elvégzése mellett. Persze min-
den konkrét taldlkozds a hallgatékkal mds és mds, de néhdny dltaldnos érvényt gondolat azért
megfogalmazhaté.

Az egyik, hogy a drdma nem tanithaté elméletben. Minden esetben gyakorlati tevékeny-
ségeket végziink, és ezek alapjdn, tapasztalatként fogalmaznak meg maguk a didkok elméleti
jellegti, 4ltaldnosité érvényd megdllapitisokat, melyek rendszerint csak aprébb pontositéso-
kat igényelnek. A drdma tehdt csak drdmdval, szakképzett oktatd irdnyitdsdval tanithat. A
kurzus a képzés sordn barmikor hasznos lehet, de természetesen mds tematikdt igényel a kez-
d6 hallgacdk, mint a mar valamelyes felkészitést kapott tandrjeldltek esetében.

A kurzus-tematika kidolgozdsa megbeszélés, didk-javaslatok alapjdn késziil el, még akkor
is, ha errdl a témdrdl még keveset hallottak a hallgaték. fgy konnyen szerz8dést kothetiink
a kurzus teljesitésének feltételeirdl — ezek a foglalkozdsokon valé aktiv részvétel mellett leg-
tobbszor rovid mddszertani dtletek kidolgozdsit és ezek gyakorlati vezetését jelentik, néha
egy nagyobb projeke elkészitését, ez lehet egyéni vagy csoportos tevékenység, amely szerkesz-
tést, alkotomunkde, kreativitdst, esetleg szinjatékos tevékenységet igényel. Fontos a képzés

101



tematikdjinak, beosztdsinak kozos és pontos elkészitése, tehdt mdr a kurzus elején mindenki
pontosan tudhatja, mikor mirdl lesz sz8, mikor milyen elvdrdst kell teljesitenie. A gyakor-
latvezetések és a projektek bemutatdsdnak id8beli beosztdsa is didk-feladat. A teljesitmények
értékelésében fontos a fokozatossdg, és az, hogy mindenkit 6nmagihoz képest éreékeljiink.
Legfontosabb a szobeli visszajelzés, megerdsités (hozzdszdldsok batoritdsa, csoportos jdtékban
val6 tevékenység dicsérd kiemelése stb.)

Minden éra gyakorlatkdzpontd: a jétékok, tevékenységek ugyanakkor azért nem valnak
kinos, 6ncélu jitszadozdssd, mert a feladatokkal oktatdsmddszertani kérdéseket vizsgalunk,
arra kerestink lehetéségeket, hogy pl. kommunikdciés fejlesztést, kozosségépitést, csapatmun-
ka képességének erdsitését, figyelemosszpontositdst fejlessziink, vagy akdr konkrét teriiletre
koncentréljuk a figyelmet (pl.: prevencid) vagy a tantdrgyi tananyag elsajdtitasdban segitsiink.
A feldolgozdsra keriil témdkat j6 a didkok Stleteib8l meritve sszedllitani, st, néhdny fog-
lalkoz4s elteltével mér sajdt jaték-javaslatokat, rovid jatéksort és azok vezetését is varjuk tdliik.
Hiszen csak az fogja haszndlni a drdmdc akdr médszertani, akdr pedagdgiai lehetdségként, aki
rendelkezik gyakorlattal mind részvevéként, mind foglalkozdsvezet8ként.

Az aktiv részvétellel zajlé munkdt minden esetben megbeszélés koveti. Megvitatjuk, mi
volt a feladatok célja, megvaldsitottdk-e a tervezett okrtatdsi-nevelési szdndékokat, milyen
volt résztvevéként megélni a jéréktevékenységet. Fontos beszélniink arrdl is, mennyire érzik
hasznosnak a hallgatdk a tevékenységeket, hiszen csak akkor ériink el médszertani fejleszeést
kulttrdjukban, ha értékesnek, eredményre vezetdnek taldljdk a tevékenységeket, és kdzvetlen
lehet8séget ldtnak gyakorlati felhaszndldsukra oktatéként. Nagy 6rom szdmomra a hallgaték
aktiv részvétele ezekben a beszélgetésekben, fontos a kérdések, kétségek, félelmek megfogal-
mazdsa és megbeszélése. Ezekben az esetekben ritkdn fogalmazok meg javaslatokat. Inkdbb
nyitva hagyunk egy-egy kérdést, és igyekszem a kévetkezd alkalommal Gjabb olyan feladatot
hozni, mely kézelebb visz a vitatott problémahoz. Gyakori, hogy igy maguk a hallgacék tér-
nek vissza az el8z8 érai beszélgetéshez, Gjabb szempontokkal gazdagitva véleményiiket (és
egyben tuddsukat is).

Ezekben a beszélgetésekben sok elméleti tudnivalé is elhangzik a drdmajdcék jellemz8irdl,
torténetérdl, pedagdgiai kapcsoléddsairdl, ismerdsebbé téve a teriiletet.

Az egyiittes tevékenység esetében két nagyon fontos ,szabdlyt” érdemes betartani: az egyik
a mdsik munkdjénak feltétlen elfogaddsa — nem tartalmi szempontbdl (hiszen utdlag, a meg-
beszélés sordn bdrmelyik feladat véleményezhetd, birdlhat6), hanem a tiszteletteljes jelenlét
szempontjdbol. Mindenki mindenkinek a jdtékdban részt vesz, a jiték elétt és kdzben nem
mindsit semmilyen mdédon, metakommunikativ eszkdzokkel (pl. nevetéssel) sem. Ha ezt
sikeriil a kozos tevékenység elejétl megvaldsitanunk, nagyon fontos sikert érhetiink el: a
biztonsdgos csoportlégkort, melynek hozadéka a jitékbdrorsdg megsziiletése lehet, hiszen a
csoport kdzegében bérki hibdzhat, prébdlkozhat, keresgélhet a megolddsi lehetdségek koziil
anélkiil, hogy kellemetlen élmények érnék. Igy alakul ki — kiilon erre irdnyulé eréfeszitések
nélkiil — a koncentrdlt munkafegyelem megsziiletése: a mikro-szitudciék egymads el8tti bemu-
tatdsa a ,szinpad melegének” fesziiltségéhez hasonlé dsszpontositst kivdn, mig az épp nézéi
szerepben 1év8 csoportok kivdncsiak egymds tevékenységére (hiszen 6k is hasonld problé-
mival foglalkoztak csoportjukban, és a nézdi és jtsz6 szerepkordk folyamatosan véltoznak),
ezért néma csond és fesziile figyelem kiséri a munkdt. Paradoxonnak tlinik mésik ,szabd-
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lyunk”: ez a részvétel szabadsdga barmely feladatban. Ha valaki bdrmilyen okbdl ugy dont,
egy-egy jatékban megfigyel6ként vesz részt, megteheti. Ha ezt tapasztaljuk, ennek megolddsa
csoportvezetdi feladat: prébéljuk meg kideriteni, van-e kiilonosebb ok a visszavonuldsra, és
segitsiink, ha tudunk. Néha egyszertien az id6, és a célzottan a hallgaténak sz616 feladatok se-
githetnek 4tlendiilni a nehezebb helyzeteken. Az esetek legnagyobb részében azonban éppen
az ellenkezdjével taldlkozunk majd, a tevékenységek elmaraddsdc hidnyként élik meg majd
didkjaink.

Tapasztalataim szerint a tandrszakos hallgaték orommel vesznek részt ilyen foglalkozdso-
kon, hasznosnak és élvezetesnek taldljdk a drdma jdcékait. Sok esetben segithet a fesziilesé-
gek olddsdban, aktivabb, intenzivebb jelenlétet kivin meg a foglalkozdsok sordn. A hallgaték
orommel tidvozlik, és konnyen elfogadjék a szabdlyjacékokat, aprébb dramatikus feladatokat,
hiszen kordbbi oktatéi tapasztalataikban (pl. tdboroztatds, gyerek-foglalkozdsok, a kiilonb6z8
gyerek-meg6rzések idétoleései alkalmdval) 8k is gyakran taldlkoztak ezekkel, akdr alkalmaztak
is ilyen tipust feladatokat. Gyakori, hogy be is szdmolnak arrél, kiprébaltak egyes jatékokat sa-
jat kozosségeikben. Ezek az alapok segithetnek abban, hogy 6sszetettebb dramatikus jacékok-
kal, torténetek, problémak feldolgozdsival, kiilonféle megjelenitéseivel is megprébalkozzunk.
Erdekes folyamat, ahogy a hallgaték egyre jobban érzik és megértik a jdtékok céljdt, anndl
inkdbb dtélik a szakszertitlen alkalmazds veszélyeit is, ezek megfogalmazdsa mdr komolyabb
szint elérését jelzi. Meglepd, hogy a tandrjelolt hallgatk legnehezebben a drdmafoglalkozdso-
kon természetesen jelen 1év8 munkazajt fogadjik el (,egy tandérdn csendnek kell lennie”, ,6ra
alatt ne beszélgessenek”, ,hogy tudok igy fegyelmet tartani”), és a facilitdtori jelenlétet keveslik,
érdekes médon azt kiemelve, hogy nagyon fontos szimukra a tandri el6adds, 6k maguk igény-
lik azt a szitudcidt, ahol a tandr beszél, a didkok hallgatjdk. Valdszintleg a kés6bbiekben 4célt
konkrét tanitdsi gyakorlat, a személyes tandri szerepbiztonsdg erdsodése, majd a pedagdgusi
segitd szerepkdr 6romeinek megélése hozza majd meg a kedviiket ehhez a megolddshoz.

A drdmdval feldolgozott témdk a legkiilonboz8bb teriileteket érinthetik. Az ismerkedés, a
verbdlis és nonverbdlis kommunikdcié-fejlesztés, a beszédre késztetés jarék-lehetdségei, a cso-
portos kommunikdcids jatékok, az iskolai kommunikdciés szitudcik vizsgalata, ezen beliil
a pedagdgus kommunikdcids helyzetei, a konfliktusok és konfliktus-kezelés, a tanitds tere, a
szegregdlds és integralds, a motivacié és motivalds kérdéskore, az éreékelés, osztdlyozds, az osz-
talykirdndulds, az iskolai iinnepségek — csak néhdny kiragadott példa ezek koziil. Ezeknek a
témdknak megkozelitésekor nagyon vdltozé feladatokat, jatékokat haszndlhatunk a légz8gya-
korlatok, beszédgyakorlatok palettdjdtdl az iigyességi feladatokon, koncentricids és szitudcids
jatékokon 4t a némajdtékos és szbveges improvizdciodig, a projektmunkdig. Gydjthetiink és
kiinduldsul haszndlhatunk verseket és tdrgyakat, zenét és vicceket, foglalkozhatunk szép ma-
emlékekkel és sportélményekkel. Az, hogy mivel dolgozzunk, éppigy a hallgaték dontése
lehet, mint az, hogy milyen problémadt dllitsunk vizsgdléddsunk kézéppontjiba. Az a fontos,
hogy mindez a hallgatk szdmdra érdekes legyen.

Mindezen tevékenységek sordn tobbféle olyan kompetencidt is fejleszthetiink, melyekre a
tandri munkakorben a hallgatéknak sziikségiik lesz. Példdul az akeiv, onirdnyitott, csoport-
ban végzett tanulds kompetencidjdt, a kommunikdciés, egytittmikodési, a problémafelvetd
és -megoldé kompetencidkat, a kreativitds, dontéshozatal, kezdeményez8képesség, kapcsolati
kulttra, felel8sségvéllalds kompetencidic (Nat 2012: 45), és még sorolhatndm.
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8. A fent lefrtak taldn sokak szdmdra igazoljdk, hogy a drdmdnak lenne helye az 4ltaldnos tandr-
képzésben éppigy, mint a kézokrtatdsban. De a jelenlegi oktatdspolitika sajnos sokunk sokéves mun-
kdja ellenére sem teszi szimunkra konnyebbé, hogy érdemben bekapcsolédjunk ezekbe a nem tdl
halas feladatokba. 2015-ben irtam ezeket a gondolatokat: ,,Az elmdlt 15 év nem hozott nagy vélto-
zésokat a magyar kozoktatds mddszertandban. Tovabbra is a passziv befogaddsra épiild oktatdsi meg-
olddsok vannak tdlstlyban, tovdbbra is a it és nem a hogyan tanitsunk a £8 kérdés.” (Eck 2015: 7)

Meégis vannak eredményeink, melyek bizakoddsra adnak okot: a drima 1995 éta folya-
matosan része a Nemzeti alaptanterveknek, mint tantdrgy, 6ndllé éraszimmal bir, és mint a
Mlivészetek miveleségi teriilet része, részt védllal a miivészeti nevelésben. Van drdma OKTYV,
orszdgos drdmaverseny a 9-10. évfolyamos didkok szdmdra, és lehetéség van arra, hogy drd-
mabdl érettségi vizsgdt tegyencek a didkok, igaz, jelenleg sajnos csak kozépszinten. A dréma
tudomdnyos elfogadottsiga is erésddote: 2015-ben orszégos, tobb teriiletre is kiterjedd TA-
MOP-kutatds zajlott ,A drdmaoktatds helyzete a kiznevelésben és a szinhdzi nevelés a koznevelés
eredményességéért” tdrgydban, a kutatds anyagdt feldolgoz6 tanulmdnyok gyarapitottdk a hazai
szakirodalmat. A kutatds egyik témdkon 4tivel hipotézise volt, hogy ,a drimapedagdgidnak
ott a helye az dltaldnos tandrképzésben is”, a fenti allitdst tobb kutatdssal is aldtdmasztottuk
(lasd: Osszegzd tanulmdnyok 2015). 2016-ban megalakult az MTA Drimapedagégiai Albi-
zottsdga a Pedagdgiai Bizottsdg részeként. A tandrképzésben megjelent a drdma- és szinhd-
zismeret-tandri szak, tobb felsGoktatdsi intézményben is az érdeklédd pedagdgusok rendel-
kezésére dllnak szakirdnyt tovdbbképzések. Bizunk benne, hogy a kozeljovében az dltalinos
tandrképzés is megldtja majd a lehetdséget a drdmdban.

»Remélni lehet, hogy a fels6oktatds — s ezen beliil elsdsorban a nevel6képzés — értelmiségi
képzésnek szdmit majd egyszer. Elj6 az id8, amikor — a neveldi folkésziilés részeként! — min-
denki megtapasztalja majd, milyen is részt venni egy alkotdi célesoportban, egy szinjdtszé
kor, egy tdnccsoport vagy més kozosség tevékenységében. A tanitok szdmdra tantdrgy lesz a
babozds, hiszen az alsés tanterv eldirja ezt a tevékenységet, s nem kell kiilén médszertani 6ra
a kifejez8 kozlés tanitdsdhoz sem, legfeljebb a gyakorldsdhoz, mert felséfokon mér Ggy tani-
tunk minden tdrgyat, hogy menet kézben elleshetd lesz t6liink még ez is. A drdmapedagégia
hazai térhéditdsdnak egyik fontos hozadéka az inspirativ jelenléttel és iskoldzott figyelemmel
rendelkezd, hatdrokat igen, de tabukat nem ismerd, hiteles tandregyéniség mind szélesebb
korben valé megbecsiilése. Ma mdr azt sem kell bizonygatni, hogy ennek a médszernek nem
a folytonos produkciékészités a lényege, hanem a val6sdg kozos felfedezése, a mdsik ember él-
ményére valé folkészités, s a megfigyeléstdl a kifejezésig megteendd Gt megkivdndsa, a jelenlét
és az odafigyelés, vagyis — a taldlkozds tanitdsa.” (Gabnai 2001: 462)
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Gombocz Orsolya — Gombocz Janos
A pedagogus személyisége a fudomdnyban
és a gyakorlatban — a tandrképzés

Bevezetés

Evek 6ta foglalkozunk a PPKE Bélcsészettudomanyi Kardn folyé tandrképzés pedagégiai
elemzésével. Munkdnk eredményeit eddig két kdzleményben mutattuk be. (Gombocz Or-
solya 2018. A pedagdgus arcai. Gondolatok a tandrképzésrél és u.6. 2019. A pedagégus for-
malédé arca. Egy vizsgélat tapasztalatai) Az elsd tanulmdnyban arrdl adtunk 6sszegzést, hogy
az egyetem és a kar alapvetd dokumentumaiban megjelenik-e valamilyen utalds arra vonat-
kozéan, hogy milyen tandrokat kivan képezni a katolikus egyetem. Tart-e igényt arra, hogy
képzettségiikben, személyiségiikben megkiilonbéztethetSk legyenek az itt képzett tandrok a
mdsutt diplomdrt szerz8kedl? Annak is utdnajirtunk, hogy a katolikus iskolahdlézat megfo-
galmaz-e, elvdr-e specidlis kivinalmaknak valé megfelelést majdani lehetséges munkatdrsai-
t6l. (Hiszen a katolikus tandrképzés elsérend(i feladata a katolikus iskoldk szdmdra neveléket
képezni!) Vizsgiléddsaink eredményeit 8sszegezve arrél szimolhattunk be, hogy meglepben
kevés elvards fogalmazddik meg az alapité iratokban és mds dokumentumokban. A hitbeli
folkésziiltségen és elkotelezettségen tdl szinte nincs mds nevén nevezett megkivént erény. (A
bolcsészkar egyik alapitéja és els dékdnja beszédeiben és irdsaiban a megbizhaté, j6 szinvona-
16 4ltaldnos miiveltséget — melyet nem képes a mai gimndzium megadni — ldtta volna szivesen
a PPKE-t végzett tandrok megkiilonboztetd jellegzetességének.)

A katolikus iskola nevében e tdrgyban megsz6lalék sem kivdnnak a hiten és a vele kap-
csolatos erényeken tdli kovetelményeket megfogalmazni. Mindenek el6tt Jelenits Istvdn és
Korzenszky Richdrd — mindketten sok évtizedes tényleges tandri gyakorlattal is rendelkez,
széles 14tékord, a katolikus iskolatigy képviseletében felelésen megszdlald szakemberek — ird-
sait elemezve azt lithattuk, hogy a megrendeld, az egyre terebélyesedd katolikus iskolahalézat
— az egyetemmel teljes dsszhangban — nem kivénja ttlszabdlyozni a kibocsdtandé 4j tandr-
nemzedék arculatdt. Ugy is fogalmazhatnank, hogy az egyéniséget tiszteli és mint pedagégiai
értéket kezeli, igy teret ad a sokszinlségnek, a kivdnatos gazdagsdgnak, természetesen a kato-
likus arculat keretében.

Misodik kozleménytink a hallgaték korében végzett felmérés-sorozatunk néhdny fontos
tanulsdgdt elemzi. Az ,Ilyen tandrrd nevel a PPKE” cimi szabad fogalmazvinyok — vdrakozd-
sunkon feliili — pozitiv tizenete, hogy a hallgatdk igen egyéreelmien azonosulnak tandraiknak
az okratds sordn bemutatott erényeivel, szindékolt és spontdn pozitiv hatdsdval. Az egyete-
men szerzett élményeiket gy értelmezik, hogy belélitk ,,8sszedll” a szdmukra kovethetd ered-
ményes, j6 tandr modellje. Az is megnyugtatd, hogy a kivdnatosnak vélt tandri erényekbdl
kibontakozé tandrprofilok a hallgaték szdmdra lelkesitd céleszményeknek bizonyulnak. (A
dolgozatokban nyoma sincs a bolesész hallgatdk esetében megszokott elégedetlenkedésnek,
ldzaddsnak, oppozicids viselkedésnek, az oktatdk lekicsinylésének, dltaldban az elutasitdsnak.
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Eppen ellenkezdleg, az egyetem pedagdgiai hatdsrendszerének dontéen elfogadd, s6t halds
recepcidjat érzékelhertiik.)

Hogy mindezek a pozitivnak mutatkozd jelek a képzésr6l azt jelentik-¢, hogy a pedagdgus
személyiség mai tudomdnyos felfogdsdval 6sszhangban van, tovdbb4 hogy a pedagdgus sze-
mélyisége szitkségesnek ldtszd felkésziileségée megfelelen szolgdlja, nem dllithagjuk. Ahhoz
mérlegelniink kell, hogy a mai pedagégiai tudomdnyos gondolkodds miképpen vélekedik a
nevelé személyiségérél, munkdjirdl. S hogy miképpen vélekedik a felsGoktatds pedagégia,
azon belill is a pedagdgusképzés szakmai elitje a korszerli tandrképzésrél. Munkdnk cent-
rumdban ez az dttekintés 4ll. A mai gondolkodds problémdinak el8torténetét is bevonjuk
vizsgdléddsunkba, ugyanis a mai helyzet megértését jél szolgdlja a torténeti vézlat. Littatja a
folyamatosan viltozd tematikai silypontokat, az elénybe részesitett kutatdsi médszereket, a
tdrsadalmi-politikai helyzetet mint gdtat, korldtot vagy éppen tdmogaté fakrort.

1. Torténeti vaziat

A pedagdgus személyisége mint kutathatd, vizsgilhatd téma kiilonds palydt futott be a neveléstu-
domdnyi gondolkoddsban. Mér az kiilonos dolog volt, hogy a tizenkilencedik szdzad végéig nem
tematizdltdk a neveld személyét a pedagdgiai gondolkodék. Ha mégis széba keriilt tcudomdnyos
szovegben, tobbnyire csak a kivaldsdg emberi vondsait fogalmaztdk meg vele kapcsolatban pé-
lyakdvetelményként. Az ad absurdumig felfokozott kivansiglista kozismerten J. Locke-ndl jelent
meg;: a tdrsadalom érdeke, hogy legkivalobb személyiségeit felkutassa, és Sket bizza meg a neveldi
feladattal. Csak igy remélhetd, hogy valéban gentlemanek (kivdlé emberek, erényes, munka-
biré, a kozosségért feleldsséget vallalé polgdrok) dlljanak eld, mint a nevelés produktumai. Az
is kozismert neveléstorténeti tény, hogy a reformpedagdgia megjelenésével elterjedt empirikus
vizsgdlatokat nem terjesztették ki a pedagdgusokra, hiszen a pedagdgus — az akkor 4j pedagdgiai
gondolkodds szerint — nem f8szerepldje a nevelési folyamatnak. Aztdn éppen a reformpedagégia
els6 nemzedékének litvanyos (amerikai) bukdsa vetette f6l élesen a kérdést: Kit, milyen embert
kell bekiildeni a gyerekek kézé nevel8i megbizatdssal, hogy hatékony munka folyjon, azaz, ki a jé
tandr. Az els6 vildghdbord utdni idészak megijuld neveléstudomdnyi gondolkoddsdban az egyik
legfrekventdltabb témdvd vélt a pedagdgussal foglalkozd, a pedagdgus személyével kapesolatos
témakor. S az elmult szdz évben fonn is maradt ez az érdeklédés a téma irdnt.

Az érdekes ember, a figyelmet felkelteni képes, a tanitvanyt mozgdsitani, munkdra serken-
teni tudé tanit6-tandr mint neveléstudomdnyi probléma az Wj vildg 0j sziikségleteire adott
vélaszként jelenik meg a gondolkoddsban.

Amig a fuggelmi viszonyok széles korben elterjedt tdrsadalmi gyakorlata az iskoldban is az
autoriter pedagégus vezetési stilust és magatartdst tdimogatta, nem kellett a nevel6nek szemé-
lyes eréfeszitést tenni, hogy sajdt személye vagy a tanitand6 anyag érdekes legyen. A figyelmet
és vele egylitt a munkdhoz szitkséges fegyelmet — jelentds mértékben — ki lehetett kényszeri-
teni a hatalmi nyomds fokozdsdval. A huszadik szdzadban ez az eszkoz egyre kevéssé bizonyult
hasznilhaténak. A pedagdgus a hatalomgyakorlds szakértdjébél szép lassan a tevékenységszer-
vezés szakértbje lett. A j6 tandr az Gj vildgban nem azonos a let(int vildg hatékony neveljével.
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A toreénelmi korszakhatdrok évszdmokhoz kothetdk. Az iskola vildga azonban lassan val-
tozik. A terhes hagyomdnyok is sokdig élnek és hatnak, nem mulnak el egy csapdsra. A pe-
dagdgus cselekvési szabadsdgdt — kiilonosen a kozépiskoldban — a kordbban nagy teret nyert
herbartizmus is sokdig veszélyeztette. (Kdrmdn Mér példdul a tandr nemtetszésének kifejezé-
sére tiz fokozatbol 4116 rendszert irt el. Ezt az elviselhetetlen merevséget természetesen hamar
lerdzta magdrdl az iskola, de a beszabdlyozottsdg sok formdja még a mule szdzad kozepéig
is élt.) A szabdlyokkal, el8irdsokkal gtizsba kotott tandr helyzetée ldttatéan dbrézolja Szabd
Dezs§ egy tandri szoba bemutatdsdval: ,A tandri szoba, mint az 6rokkévalésdg formdja. ..
Egyén és kiilonbség a perc betegsége, norma és sablon az 6rokkévaldsdg” , majd késdbb az ot-
tani kdnyvespolcot bemutatva: ,,A két kéeet Pirchala, melyben meg van irva, hogy a tandrnak
mit kell tennie, mit koteles, mire kényszerithetik, mire kényszeredik, mit muszdj, mit kell ad-
nia, mit nem vehet, mirél kell lemondania, mikor nem illeti munkadij, és mikor kell ingyen
dolgoznia, mikor kell hallgatnia, s mikor nem szabad beszélnie, mikben kell mozgolédnia,
mikben kell megmerevednie, a tandri kdtelességek és tartozdsok, muszdjok, tandcsolhatésd-
gok, ect. ect. dsszessége.”(Szab6 2000: 21.)

Lathaté és lathatatlan korldtok nehezitették a neveld mindennapi munkdjie. Mégis, az igé-
nyes, a magdt a pedagdgiai feladatban jol érvényesiteni akaré és tudd pedagdgus a hderaltard ko-
rillményeknek fittyet hdnyva az érdekesség, a hatékonysdg szdmtalan eszkézét bevethette, hogy
sajdt szakmai céljdt elérje. A pedagdgus sajit személyes eszkozeivel elérhetd hatékonysdga nagy
fegyver a nevel munkdban. Hétrdny, hogy nem 4ll mindenkinek a rendelkezésére. A tomegeket
mozgat6 pedagdgusképzésben — ahol a sziikségesnél kevesebb a tehetséges jelolt — a hatékonysdg
eszkoztdrdt tanitani nehéz, majdnem lehetetlen. Aki maga nem kivdn vagy nem tud érdekessé,
vonzdva, hatékonnyd vélni a katedrdn, az nem is vdlik azzd. De szerencsére van a pedagdgusok
kozdte sok olyan is, akinek ez a folszereltsége rendelkezésre 4ll, s evvel braviirokra képes. Figye-
lemre méled ellentmondds, hogy a tehetséges, ezért kiilonleges, egyedi megolddsokra torekvd
neveld palydjinak dltaldban nem kedvez a mindenkori uralkodé pedagégiai szemlélet.

A neveléstudomdnyi szakirodalom az elsé vildghdbortt kovetrd id6kedl 4j és Gj hulldmok-
ban meglehetésen bé termést produkal a pedeutoldgia teriiletén. Mintha csak pétolni akarnd
az évszdzados mulaszedst. Az elsé vildghdbortrt kovetd kée évtizedben a j6 pedagdgus a kuta-
tésok célpontja, s ehhez a témdhoz természetesen kapcesolddik a ,kibdl vélhat jé pedagdgus”
problémakére. (Ez utébbi tulajdonképpen a ,,jé tandr” téma pedagégusképzésre adaptélt val-
tozata.) Az ebben a kutatdsi irdnyban tdjékozédé vizsgdlatok koziil hatdsit tekintve a Spran-
ger nevéhez kothetd — kordban kiilondsen nagy visszhangot kelt§ — anyag érdemel figyelmet.
A német szerzd vélasza az alapkérdésre, hogy a fit or nascitur vitdjdban egyértelmien az utéb-
bi elfogaddsa a helyes. Szerinte ugyanis az egyes neveldi személyiségvondsok nem beldtdson
alapulnak, tehdt nem tanithatdk és nem tanulhaték. Nevelnek sziiletni kell! Pesszimizmusdt
a képzés, nevelés dltali pedagbgussd valdssal kapcsolatosan még mive cimében is kifejezi: A
szilletett neveld. Mai elemz8k szerint (V.6. Haller 1981) ez az elmélet — gyakorlati hatdsdt
tekintve — igen kdros, mert a fiatal neveld kezdd mivoltdbdl fakadd, de nem sziikségszert
ballépései, kisebb-nagyobb kudarcai kénnyen kialakithatjdk benne azt a meggy8z8dést, hogy
8 nem tartozik a sziiletett nevel8k kozé. A sikertelenség okozta rezigndciéjabdl fakaddan aztdn
csak fél szivvel probdlja meg korrigdlni hibdit, illetve munkdjdc 6j lendiilettel folytatni, hiszen
problémadi bizonyitjdk, hidnyoznak ,velesziiletett képességei”.
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A JKi a j6 nevel6?” Ki az idedlis nevel8?” kérdések a mdsodik vildghdbort utdn is foglal-
koztattdk és mindmadig foglalkoztatjék a neveléstudomdnyi szakembereket. Ldtnivald, hogy
evvel egy kizdrdlagos érvény(i nevel§ személyiség megrajzoldsdra torekszenek. A probléma
szinte kizdrélagos kutatdsi médszere a ,,j¢” tulajdonsdgok, pedagédgiai erények — tobbnyire
kérddiv segitségével valé — osszegyljeése és fontossdgi sorrendbe 4llitdsa. A hetvenes évekedl
kezd6d8en sokan elhatirolédnak ettdl a szindéktdl és mddszertdl. A német szakirodalomban
ettdl az id8tdl kezdve taldlan ,erénykataldgusnak” nevezik az idedlis tandri személyiséget jel-
lemezni akaré tulajdonsdggytjteményeket, e pejorativ hangulatt széhaszndlattal is kifejezésre
juttatva a velitk kapcsolatos kritikdt és ellenérzést. Magyar szerzdk a hasonléképpen ginyos
kivinsdglista kifejezést haszndljak. (Rékusfalvy 1981) Ez utdbbi is taldld, hiszen a széban
forgé idedlis neveld képée kiilonboz8 életkortt tanulécsoportok vagy éppen sziilk tetszése,
Lkivdnsdga” alapjdn dllitjdk ossze. A megkérdezettek nem szakemberek, tehdt nem illetékesek
a kérdés szakszer(i megvdlaszoldsdra. A szakemberek, azaz a pedagdgusok pedig személyes
érdekeltségiik és ebbdl adédé elfogultsiguk miatt nem jé megvalaszoldi e kérdésnek. (Ilyen
tipust vizsgdlatok nem hozhatnak elfogadhaté cudomdnyos hasznot. A pedagdgusok képzésé-
ben viszont — szemindriumi dolgozatok mddszereként — tanulsiggal szolgilhatnak!)

A j6 tandrt megcélzd, kissé naiv ,erénykataldgusokndl” ésszeribb megkozelitést jelentenek
az egymdstdl kiilonb6z8 neveld személyiségek tipusokba soroldsdra tett kisérletek. Ezek ko-
zott is vannak erdtlenebbek, de taldlunk kozoceik érdekeseket, tanulsdgosakat is. Kozoteiik is
kiilonssen Caselmann (1949) megolddsa érdemel figyelmet. Véleménye szerint a tipol6gid-
nak nem a jo neveldt kell megcéloznia, hanem minden neveldt, s csak azutdn lehet — esetleg
— vizsgdlni, hogy mi jellemzi a j6t. Caselmann rendszerében megkiilonbézeet két {8 irdnyt,
amerre a tandri személyiség tenddlhat: a logotrop tipuscsoportba tartozé pedagdgus az objek-
tiv éreékek irdnti lelkesedésérdl, tuddsvigydrdl ismerhetd fel. Szakmai érdekl8désti, ezért néla
az iskolai gyakorlatban a tananyag a pedagdgiai munka kozéppontjdban 4ll. Az egyoldalu
logotrop bedllitédds a nevelésben konnyen vezethet életidegenséghez, humornélkiiliséghez, a
didkoktdl vald elforduldshoz. Nem 4ll f6nn ez a veszély a paidotrop tipuscsoportndl, ugyanis
az ide sorolhatdk elsésorban a didkok felé fordulnak. Az okratdsi anyag szdmukra csak egy
lehet8ség a didkokkal valé kommunikdciéra. E csoportndl gyakran elveszeeget8dik az oktatds
ideje, mert nem a tananyag, hanem a tanuldi viselkedés jelenik meg, mint dltaldnosan éreékes
(és érdekes) téma.

Nyilvdnvald, hogy értelmetlen lenne ezt vagy azt a tipust jénak mindsiteni a pedagdgiai
munkdban, a mdsikat pedig elmarasztalni. Caselmann nyomdn magunk sem akarjuk szembe-
dllitani a két tipust (s kiilonb6z8 altipusait) egymdssal. Lathat6, hogy mindkettének vannak
fontos erényei, méltdnyolhaté oldalai is, s mindkettének vannak hétranyai. Azt szeretnénk
ldttatni (és beldctatni) a leendd pedagdgussal, hogy ,alkata” ugyan az egyik embert ilyenné, a
midsikat olyannd teszi a neveld munkdban, de alkatunk nem végzetszertien kovetteti el veliink
a pedagdgiai hibdkat. Tudatos dnismereti munkdval — mintegy tiikr6t tartva magunknak —
képessé valunk a ,,mdsik oldal” erényeinek az elsajdtitdsdra. (A képzeletbeli titkor tartdsdra mdr
a képzésnek is villalkoznia kell, agy is fogalmazhatndnk, hogy a korszerti pedagégusképzés
egyik f6 ,csapdsirdnya” éppen az dnreflexié fejlesztése lehet.) E tipoldgia nyilvdnvalé haszna
ebben a felismerésben van. (A Caselmann-féle tipolégiai ttkeresés egyik hazai megjelenésé-
nek ldthagjuk Buzds Ldszlé A nevel8tandr személyiségének 1élektani vizsgdlata cimd mivét.)
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A pedagdgusszemélyiség tudomdnyos megkozelitésének harmadik lehetdségét jelentik
azok a pszicholégiai személyiségvizsgalatok, amelyek a pedagdgiai bedllitédds, a képességek
elemzésével torekszenek feltdrni az egyes emberben rejtdz8 pedagdgiai tartalmakat és hacé-
konysagi tényezéket. A tesztdiagnosztika fejlédésével — a mdsodik vildghdbort utdn — a ta-
ndri személyiséget tesztelhetd tulajdonsdgok gyljteményeként is kezdik értelmezni, igy ez
a szemlélet és médszer egyre nagyobb szerepet jétszik a nevel8k vizsgdlatdban. Haszndrdl a
nyolcvanas évek eleje 6ta egyre tobben kétkedve szélnak. Néhdnyan arra mutatnak rd, hogy
ha ezek a vizsgélatok a személyiség jellemzdire (kiilondsen az dltalinos és palyaspecifikus be-
4llitdddsokra) vonatkozé empirikus adatokat tdrnak fel, akkor evvel a tényleges viselkedésrél
még semmit sem mondanak. ,Ha egy tandrnak konzervativ bedllitdddsai vannak, ebbdl még
nem kovetkezik sziikségszerlien, hogy a gyakorlatban ebben az értelemben fog cselekedni.”
(Haller 1981:12.) A pedagégus kutatdsban a tesztdiagnosztikdval kapcsolatos bizalomvesztés
egy Amerikdb6l szdrmazé vizsgdlati eszkoz (Pedagdgusszemélyiséget Vizsgdld Tesztbattéri-
4k) tobbszori haszndlata utdn er8sddott fol. Az evvel az eszkdzzel végzete vizsgilatok alap-
jdn egyértelmtien negativ személyiség jellemzdkkel vélték leirhatdnak a nevel személyiségét:
rigid, sériilékeny, bosszadllo, kicsinyes, anyagias stb.. A jogdszokon és orvosokon elvégzett
kés6bbi ellendrzd vizsgalatokkal lehetett bebizonyitani, ahol ugyanezeket a jellemz8ket taldl-
tdk, hogy az érzékeny eljirdsok nem pdlyaspecifikus jellemz6ket hoznak felszinre, hanem a
minden emberben benne rejlé negativ tendencidkat.

Problematikus voltuk ellenére a pedagdgus személyiségével kapcsolatos pszicholégiai vizs-
galatoknak nyilvdnvaléan sok tudomdnyos és gyakorlati haszna van. Sajndlatos, hogy gyakran
kiemelik a vizsgdlt személyeket a pedagdgiai viszonyrendszerb6l és nem a természetes pedagégiai
feladathelyzetben, hanem attdl elszakitva mérlegelik a személyiség miikodésmechanizmusait.

A neveldi személyiség tudomdnyos leirdsdnak tovibbi lehetdségeit adjék a szocioldgiai
megkozelitések. Az elmult évtizedekben a szociolégia is névekvd érdeklddéssel fordul a peda-
gbgiai problémdk felé, igy a neveld személye és tevékenysége is kiterjedt szocioldgiai vizsgéla-
tok témdja lehetett. (A szocioldgia és a pedagdgia kozos hatdrvidékén 1écrejote pedagdgiai szo-
ciol6gia igen litvdnyos pdlydt futott be, s szerzett magianak tekintélyt pedagdgus korokben is.)
Noha tobben vitattdk az egyértelmien leirhaté pedagdgusszerep 1écét, a neveld személyével
kapcsolatos szakirodalom egyik leggazdagabb dga bontakozik ki a hatvanas évektdl a pedagé-
gus szereplehetdségeinek vizsgdlatdval. Kiilonosen azutdn lendiil meg a szerepkutatds, miutdn
kideriilt, hogy egy tisztdn pszicholégiai megkozelitésméd a megvdlaszolandé tudomdnyos
kérdésekre és a megoldandé gyakorlati problémakra nem ad mindig alkalmas vélaszokat és
megolddsokat. Vildgossd valt ugyanis, hogy a csupasz pszicholédgiai szemlélet tdlsdgosan izo-
l4lt, nem 4dgyazédik megfeleldképpen a pedagdgiai tevékenység strukturdlis jellegzetességeibe,
amint azt kordbban is hangoztattuk. A szerepvizsgilat az emberi kapesolatok gazdagsigiban
képes megragadni a pedagdgus személyiségét. fgy a problémdk a szitudciobdl magyardzhacdk,
ezért kisebb a veszély, hogy izoldlt személyiség (1ész) jelenik meg az interpreticiéban. A hazai
kutaték némi késéssel fedezik fel a maguk szdmdra a szerepkutatdsban rejlé lehetdségeket.
(Még a hetvenes évek végén is megszélalnak birdlé hangok, amelyek a ,szerepjdtszds” hamis
voledt folemlegetve értetlenkednek, s az akkori — szocialista — tdrsadalom ,8szinteségével”
osszeegyeztethetetlennek tartjék! A szocialista pedagdgus nem szerepet jatszik, nem hazudik,
hanem magdt adja — jelentette ki a kor egyik pedagégiai tekintélye.)
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A szocioldgia eszkoztdrdbol egy mdsik témdt és egyutral sikeres mddszert is nyert a peda-
gbgia. A pedagdgus személyisége és munkdja esettanulmdnnyal is jol megragadhatd. Vonzé és
tanulsdgos ez a mddszer, mert az eleven gyakorlat sz6lal meg benne gy, hogy a személyesen
dcélt érzelmek is hitelesitik. De ennek az eljirdsnak is megvannak a maga bukeatéi és zdto-
nyai, melyek kozil kectdt Svoboda (1983) csaknem végzetesnek tart. Az egyik a sikeresség
kritériuma, a mdsik az adatgy(jtés médszere. Az els6re vonatkozdan hangsilyozza, hogy ez
a jelenség bonyolult funkciondlis 8sszefiiggéseken mulik, igen nehéz megragadni és jol értel-
mezni. Hazdnkban taldn éppen e médszertani problémdk miatt marad szinte kihaszndlatlan
ez a lehet8ség. Ha késziil is — elvétve — egy-egy feldolgozds sikeresnek tartott tandrok életérdl,
munkdjirél (mint Majzik Liszloné és Zibolen Endre bemutatdsa) az inkdbb a szépirodalom
miifaji sajdtossdgaival jellemezhetd. Tobb benne a lauddcid, az ellendrizhetetlen tényanyagon
nyugvé dicséret, mint a tdrgyilagos elemzés. Kétségtelen, hogy sziikség van ilyen munkdkra
is, de a lauddcidk nem helyettesithetik a valédi esettanulmdnyt.

A pedagbgus személyiségét megcélzé vizsgilati lehetdségek folsoroldsinak végén emlitjitk
meg a komplex kutatdsok lehetdségét és szitkségességét, s itt mutatunk rd arra a hidnyra is,
amelyet e téren a hazai pedagéguskutatdsban tapasztalhatunk. Pedig kdnnyen beldthaté, hogy
pedagdgiai, pszicholdgiai és szociolégiai médszerek komplex haszndlatdban milyen jelentds
tudomdnyos hozadék remélhetd.

Hazdnkban az dllamszocializmus évtizedei nem kedveztek a pedagdgusszemélyiség kuta-
tésdnak. A szocialista pedagdgia — a kor ideoldgiai bukfenceit kévetve — nagyon ellentmon-
ddsosan hédolt a személyiség kultuszdnak. Egyfeldl soha nem ldtott tekintélytiszeelettel for-
dult a politikai vezet8k felé. A nyomaszté személyi kultuszban szinte foldontdliaknak kijard
tisztelettel vette korill vezéreit. Egytrtal folyamatosan hangoztatta a népfolség elvét, azon
beliil is egy osztdly mindenek folotti erejét és hatalmdt. Ebbe a tdgabb keretbe elhelyezve
szemlélhetjitk Makarenkdnak — a szovjet pedagdégia mértékadd hangjdnak — a pedagdgus sze-
mélyiséggel kapcsolatos gondolatmenetét, mely szerint a pedagdgus személyisége csak mint
a pedagégus kozosség tagja, és nem mint 6ndll6 aktora értelmezhetd. Tehdt ebben a rend-
szertben a pedagdgus csakis a nagy egység aldrendelddd részeként, szitkségképpen érdektelen
mellékszerepléként foghaté f6l. (Nem a tantestiileti egység régdta érvényes fontos maximdjdt
vitatjuk, itt nem errél van sz4!) Ennek a felfogdsnak természetes kovetkezménye, hogy a szo-
cialista pedagdgia nem mutat érdeklédést a pedagdgus személyisége irdnt. A korabeli peda-
gbgusképzd felsGoktatds neveléstudomdnyi tankdnyveibdl egyszertien hidnyzik a pedagdgus
személyiségére vonatkozd gondolatmenet, a pedagdgia szakosok képzésébdl, s természetesen
dltaldban a tandrképzés pedagdgiai tdrgyai koziil hidnyzik a pedagdgus személyiségével (is)
foglalkozd tantdrgy.

Igen jellemz8, hogy a mult szézad nyolcvanas éveiben megjelent terjedelmes pedagdgiai
pszicholdgia tankdnyv is csak e fenti szemlélet jegyében merészkedik beszélni a ,,pedagdgus
lélektandrdl”. A szerzd, Kelemen Ldszl6 mindjart eloljdréban Pataki Ferencet, a Makarenké
monografust idézi, aki a pedagdgus ,tulajdonsdglistdk” ellen szélva igy ir: ...ez lényegében
az ,egyes nevel6re” épiild pedagbgia koncepcié folyomdnya... ,A pedagdgusmesterség belsd
patosza 8sidék 6ta hajlamossd tette arra a nevelésrdl elmélkeddket, hogy olyan fellengzds,
mdr-mdr emberfeletti kdvetelmények inddival fonjik be a neveld személyiségét, ...hogy azok-
nak legfeljebb a kiemelkedd személyiségek felelhettek meg. Ez a tendencia mindig is sziikség-
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szerlien megnyilvdnult ott, ahol a pedagdgiai gondolkodds centrumdban az egyes neveld allt,
hiszen ilyen esetben a nevelés sikerei kizdrélag az & személyes kvalitdsin mulhatnak.” (Pataki
1966) Ennek a foliitésnek felel meg aztdn a gondolatmenet folytatdsa: A pedagdgus legfonto-
sabb tulajdonsdgai: 1. ,A pedagdgus a tdrsadalom megbizottja, akinek hivatdsa a tdrsadalmi
értékek dtszdrmaztatdsa az ifji nemzedékre. Mint ilyen, akkor hat igazdn, ha valéban kordnak
és térsadalmdnak igényeit, haladd eszméit képviseli. 2. ,A pedagdgus. .. alapvetd tulajdonsiga
éppen az el6z8ekbdl eredben az eszmeiség, a mély meggy6z8dés és a szildrd vildgnézet. Csak
az eszmeiségtd] dthatott ember tud nevelni.” stb

(A szerz8 ligyesen, mdsok szdjéba adva a szét fogalmazza meg a lista élén 4ll6 két ,kotelezd”
kovetelményt, hogy aztdn — nyilvdn sajdt kedve szerint — beszélhessen tekintélyrél, gyermek-
szeretetrdl stb.)

Az 1979-ben megjelent Pedagégiai Lexikon (Nagy Sindor) tandr szécikke: ,egy. f6isk.
végzettségl pedagdgus, aki az alt. isk. felsé tagozatdban, a kozépisk.-ban vagy fels6oktatdsi
intézményben tanit’; tanitd: ,az dlt. isk. als6 tagozatdban neveld pedagégus elnevezése. Kép-
zésiik tanitoképzd f8isk.-ban folyik”; pedagdgus: ,A gyermekek, serdiil8k, ifjak és felndrrek
oktatdsval és nevelésével az erre szolgdld intézményekben megfelel§ képesités birtokdban
hivatdsszertien foglalkozdk kozos neve. A tdrsadalom magas erkolesi kovetelményeket tdmasze
a p. -sal szemben, aki tdrsadalmi kozéleti funkciét t6lt be. Elvdrja, hogy mind hivatdsinak
gyakorldsa folyamdn, mind magdnéletében példdt adjon névendékeinek. A szocialista p a
kozosség tagjaként, kartdrsaival eszmei-politikai-pedagégiai egységben végzi munkdjdt. No-
vendékeihez valé viszonydt a szocialista humanizmus és a pedagdgiai optimizmus hatdroz-
za meg. Tekintélyének forrdsa szildrd vildgnézeti-politikai dlldsfoglaldsa, szocialista erkdlcsi
meggy6z8désének és tetteinek egysége, szakmai-pedagogiai tuddsa, torekvése az dSnmiivelésre
és dnnevelésre, az ifjisdg irdnti szeretete, megértd és beleérz8 képessége, valamint a sziil6k és
a tdrsadalom irdnti neveldi felel8sségrudata.” A négy vaskos kotetre ragé lexikon e hdrom,
nyulfarknyi hosszisdgt, semmitmondé szécikkel intézi el a neveldt.

A fentiekbél jol ldthatd, hogy az dllamszocializmus pedagdgiai gondolkoddsa egyaltaldn
nem kedvezett a neveld egyéni arculatot mutaté szakmai pélyafutdsinak. A preferdlt pedagé-
gusi erények: szocialista eszmeiség és politikai megbizhatdsdg nem valédi neveldi tulajdonsd-
gok. A pedagbgus személyisége pedig csak mint a neveld kozosségnek aldrendelddd ,egy a sok
koziil” szerepld értelmezddik.

2. A kozelmult

Azt hihetnénk, hogy a rendszervaltdssal bekoszont Gj vildg a polgdri szabadsdg elvek kiterjesz-
tésével eléri a pedagdgiai gyakorlatot is, legalabbis a pedagdgus személyiségét illetden. Termé-
szetesen nem arra gondolunk, hogy az iskolarendszerben mindenki azt csindl, amit akar, nem
anarchikus dllapotokat szeretnénk teremteni. De arra anndl inkdbb, hogy a pedagégiai alkotds
szabadsdga, a személyiség erinek minél gazdagabb megnyilvdnuldsa tdmogatdst nyerjen. A vi-
lagnézeti-eszmei szabadsdg ma érvényesiilhet. Ennek az 4j szabadsdgnak félreérthetetlen jeleként
a pedagdgus sokféle arcanak, sokféle lédehetdségének gondolata jelenik meg a pedagégiai szove-
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gekben. A pedagdgusképzés orszdgosan elterjedt tankonyveinek egyikében (Falus (szerk.) 1998.
Didaktika. Elméleti alapok a tanitds tanuldsdhoz. Nemzeti Tankdnyvkiadd. Budapest.) 6ndllé
fejezet foglalkozik a neveld személyiségével. Az ELTE gyakorlatdtdl eltéréen a pedagdgusképzés
mids mihelyeiben a Neveléselmélet tantdrgy keretében taldltak helyet a pedeutoldgiai gondolat-
meneteknek. fgy egyetemiinkon, a PPKE tandrképzésében is a képzés kezdete 6ta jelen volt és
van a pedagdgus téma a neveléselméleti tematikdban. (Véleményiink szerint természetesebben
illeszkedik a probléma a neveléstani szoveg kozegébe, mint az oktatdselméleti kornyezetbe.)

Folytatva gondolatmenetiinket a rendszervéltdssal bekdszont vildgnézeti-eszmei szabadsdg-
16l a pedagdgiai gondolkoddsban megallapithatjuk, hogy ez kedvezett minden tekintetben a
pedagbgus személyiség mint téma elétérbe kertilésének. De ma sem problémadtlan a pedagé-
gus személyiség tudomdnyos bemutatdsa, a képzésben valé megjelenitése, s e szakmai csoport
hivatalos értékelése, ,kezelése”. Az dllamszocializmus ,aki nem lép egyszerre, nem kap rétest
estére” elvée eltordlee a torténelem. Nem a kozos eszmeiség, ma mds egységesitd torekvések
prébdljik egyontetlire nyirni a pedagdgusok alakulatait.

Ma a pedagégiai korrekeség — a kordbbindl természetesen sokkal ldgyabb eszkdzokkel dol-
gozé — diktattrdjnak ideje jote el. Ennek a diktatumnak szamtalan példdjat ismerjiik. Osz-
szegzben ir réluk egy mai neveléslélektani konyvnek a tandrrél szdl6 fejezete: , Kéeségesek. ..
azok a jelenlegi (gyakran hatdrozottan iizleti alapd) torekvések, amelyek a tandri felkészi-
tést technikai feladatnak tekintik. Meggy8z3désiink szerint sem a kommunikdciénak, sem
a konfliktusfelolddsnak, sem a megértd meghallgatdsnak nincs olyan receptje, amely néhany
hetes tanfolyamokon megtanulhaté. Sem az emberi helyzetek, sem maguk az emberek nem
kezelhetSk sematikus médon: a jé pedagdgusok mindig egész személyiségiikkel, nem pedig
valamiféle magukra er8ltetett szerep segitségével vesznek részt a helyzetek megolddséban. Az
uniformizalt bindsméd készletei — mint példdul a Gordon-féle tréning — nem az egyéni bd-
ndsmédot, hanem éppenséggel az egyéniség szerepének degraddldsdt eredményezik.” (Vajda
— Késa 2005: 334-335)

Vizlatos torténeti dttekineésiinkbél is kideriilhetett, hogy a neveld munkdt alkoté médon,
sajat személyiségében meglévd erbforrdsokra épitd, ennélfogva litvdnyosan egyéni megoldd-
sokat (is) alkalmazd tandr kevés tdmogatdst remélhetett az elmult évtizedek iskoldjiban a
hivatalos pedagégidtdl. A tandri munkdre tilszabalyozé herbartizmus és vele egyiitt a paran-
csuralmi viszonyokat a nevelésben is tdmogatd hatalmi struktira a tizenkilencedik szdzad
utolsé harmaddtdl a mdsodik vildghdbort végéig, majd az egységesité torekvéseket szolgald
4dllamszocialista id8szak is inkdbb elnyomta, mint pértolta a személyiség szabadsdgit a peda-
gbgiai munkdban. A rendszervéltds utdn pedig a neoliberdlis eszmék tdmogatta ,pedagdgiai
korrektség” probalkozik egységesitd torekvésekkel elszinteleniteni a neveldi kart.

Szerencsére az osztélytermek zdrt ajeéi megfeleld védelmet biztosithattak a koételez8bdl
val6 kitorést megkisérléknek, azoknak a rdtermett pedagdgusoknak, akik sajitos tehetségiik
révén erre képesek voltak. Ezért emlékezhetiink olyan sokan nagyhatdst tandrokra, akiknek
pedagégiai munkdja felejthetetlen emlék, s mindmdig igazoddsi pontként szolgal életiinkben.

Olyan pedagdgus, akire ... évtizedek milva is felragyognak, mosolyba borulnak a ka-
tedrdjdra szegezett szemek.” (Németh 1961: 347)

De nem csupdn a kivételes képességli tandrok személyisége szolgdl tanulsdgul. A pedagé-
gia szovegekben régdra megfogalmazddik az a felismerés, hogy a nevelt eldtt folyamatosan
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megnyilvdnuld, a kiilonboz8 feladathelyzetekben 4gilé pedagdgus egyfajta tanulmdnyozhatd,
értelmezhetd 1étlehetdséget mutat f6l. Ez akkor is tanulsdggal szolgdl, ha a tanulé elveti, ha
nem tartja semmiféle vonatkozdsban kovetésre valdnak. Ilyen értelemben a sziirke, a tehet-
ségtelen s a visszatetszd személyiség is — teljes feltdrulkozé valésigdban — pedagégiai hatdeé-
nyezd. Németh Ldszl6 hivatkozik is erre, még a rossz tandr is j6 valamire: ,,Ahdny tandr, annyi
frfiprofil, a gyermek rajtuk ismerheti meg a felndtt-tipusokat, a szak emberképz8 erejét, az
eszményt és az elleneszményt, mert hisz még a rossz tandr is beletartozik a didk antropoldgi-
dhoz, csak tul sok ne legyen bel8le.” (Németh 1940:33)

Ennek a gondolatmenetnek a neveléstudomdnyi megfogalmazdsa olvashat6 tobbek kozoee
Galicza munkdjdban: ,A pedagdgus kiilonossége, a pedagdgus-személyiség kozvetitd funkei-
6ja nemcsak a szervezd, céltudatosan végzett neveldi tevékenységben van jelen, hanem sze-
mélyisége 6nmagdban is hatdtényezd, tiszta neveld hatds... Ez mindségileg mds, mint az a
kovetelmény, hogy a pedagdgus ,,példakép” legyen. ... Tiszta neveld hatdsa éppen él8, egyéni
személyiségében rejlik, él6 kapcsolataiban, nevelési gyakorlatdnak, funkciéjinak egyéni dcé-
1ésében.”(Galicza 1981:54.)

Benniinket leny(igoznek azok a kivételes tehetségli, nagy hatdst nevel8k, akik — ldthaccuk
— gyakran gdtakat, akaddlyokat lekiizdve is érvényre juttattdk személyiségiik erejér. Konnyen
beldthaté azonban, hogy a tdmegtermelésre kényszeriil§ pedagdgusképzés nem kacsingathat
a kivételes er6t mutatd tehetségekre, hacsak nem lelkesitd példdk felmutatdsa, a perspektivik
buzdit6 célt megidézése a szandéka. A megoldandé feladat jé, a pedagdgiai munka elldtdsdra
képes szakemberek képzése. A régéra szdmon kére professzionalitds csak gy biztosithatd, ha
a pedagdgus munkdjit mint megokolhaté, tudatos 1épésekkel felépitett, elsajdtithaté szakmai
fogdsokkal megvaldsithatd tevékenységet értelmezzitk. Ebben tortént az utébbi két évtized-
ben némi el8relépés.

A pedagégusképzéssel foglalkozd pedagégiai kutatdk az elmule id8szakban vildgszerte
déntden a pedagégus szakmai tuddsinak mibenlétét probaltdk megragadni, leirni. Ennek
az irdnynak igen ldtvdnyos vonulatdt jelenteteék a séma-elméletek kdrében napvildgot ldtote
vizsgilatok. A pedagbgus tuddsa elemzéséhez j6 keretnek igérkezett a forgatékonyv hasonlat
is: A képzettebb pedagdgus gazdagabb készletbdl vélogatva hizhatja el§ az arra a helyzetre
illg, az ott sikeresnek igérkez8 megoldds egy szerkezetbe illeszkedd 1épéseit. A hazai pedagégia
tdjékozbdhatott a nemzetkozi trendekrdl az Gj fejleményeket dttekintd szakirodalmi szemlék
révén, 6ndllé, emlitést érdemld kutatdsokrdl azonban nem tudunk. A magyar szakemberek
viszont igen nagy érdeklédést mutattak a kordbbi oktatdsi kormdnyzat dltal is tdmogatott
kompetencia alapt képzés irdnt. A kompetencia fogalom a képzés teljes vertikumdba ,beha-
tolt”, nem csupdn a pedagdgus képzés fejlesztési irdnya, tartalmi gyiijtéfogalma és valljuk be
csodaszer igérete lett, kompetencia alapivd vélt dgyszélvdn minden az iskola vildgdban.

A hivatalos 4cdllds a pedagdgusok képzésében a kompetencia alapi munkdra a szerencsét-
len emlékdi két fokozattl képzés bevezetésével egyiitt tortént. A ,bolognai” modell maradék
évfolyamai is kifutottak mar az egyetemrdl, csak egy-egy lemaradt hallgacé ttjdnak egyenge-
tése emlékeztet a rendszer kudarcdra, de megmaradt a kompetencia alapt képzés gyakorlata.

Témdnk szempontjdbdl — hogy megfelel-e tandrképzésiink a korszert pedagdgiai-felsGok-
tatdspedagdgiai kovetelményeknek — perdéntd ponthoz érkeztiink. Nyilvdnvalé ugyanis,
hogy amit a mai neveléstudomdny a képzés korszer(isége tekintetében ajdnlani tud, s amit a
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képzést szabdlyozé torvények és rendeletek elvdrnak, az a kompetencidkra vonatkozé tudo-
mdnyos és gyakorlati kerettel értelmezhetd.

A kompetencia alapt tandrképzés lényegét a kovetkezd — Shatatlanul leegyszer(isitd — gon-
dolatmenettel mutathatjuk be: A pedagégus munkdjdnak alapos elemzésével kimutathatok
azok a legfontosabb tevékenységek, amelyek egymdstdl jol elkiilonithetdk, s amelyeket min-
denképpen el kell végezni az iskolai gyakorlatban a nevelés sikere érdekében. Ezeket a szakmai
tevékenységeket csak az képes elvégezni, aki megfeleld tuddssal, felkésziileséggel rendelkezik.
E sziikséges tudds-elemek (ismeretek, jartassigok, készségek, képességek és a veliik kapesola-
tos attitidok) egy egy gyakorlati irdnyultsdgt pedagdgiai tevékenység elldtdsdra képessé tevd
egységét kompetencidnak nevezik. A pedagdgus tennivaldinak teljes kdrét nyole kompetenci-
4ba soroljdk, a képzés sordn tehdt ezeknek a kompetencidknak a minél jobb elsajdtitdsdc kell
biztositani. Talsdgosan sok tjdonsdg ebben nincsen, egy j fogalommal illetjitk a pedagdgiai
tudds eddig is szdmon tartott komponenseit. (Erdemes megjegyezni, hogy 2004-ben meg-
jelent kdnyvében a magyar pedagégia egy komolyan vehetd tudds-szakértdje a tudds hdrom
fajtdjic killonbozeeti meg: szakéreelem, miveltség és kompetencia Csapé (2004) S evvel egy
idében mésok a pedagdgiai szakértelem elemeit kompetencidnak nevezik. Némi zavar érz8dik
ict!) Mégis iidvozlendd véltozds az, hogy a képzésbe beépitett kotelezettségek kényszerével for-
ditjék oktatd és hallgaté figyelmét az e kompetencidk fejlédésének folyamatos ellendrzésére.
Igy példdul az okraté tandrnak a tantdrgyi programban konkrétan ra kell mutatni arra, hogy
mely kompetencidk fejlesztését szolgdlhatja a tantdrgy oktatdsa. A hallgaténak tobb feladat-
ban is be kell szimolnia kompetencidi dllapotdrdl, fejlédésérdl. (A portfélié nem fogadhatd
el, ha nem ldttatja megfelelden a kompetencidk alakuldsdt, stb.) A rendszer valédi haszndt
ebben a kordbbi esetlegességet felvaltd tervszer( és ellendrzdte odaforduldsban ldgjuk.

Megnyugvissal dllapithatjuk meg, hogy tandrképzé munkdnkban jél érvényesiilnek a kép-
zés gyakorlati eredményességét is biztosan szolgdlé Gj megolddsok. Tanszékiink része véllal
annak idején a kompetencia-szemlélet egyetemiinkon valé — kdzponti tdmogatdssal szerve-
zett — propaganddjaban. S az 4tdllds az (j szemléletre és az abbdl kovetkezd feladatokra sem
okozott problémdt munkdnkban. Arra vonatkozdan, hogy a ,kompetencia alap’” képzés mi-
ként hatott hallgatdinkra a folkésziilt, eredményes tandrrd véldsban, még nincs értelmezhetd
adatunk.

3. Osszegzés

Osszegzésképpen megillapithatjuk, hogy az elmdlt széz évben, midta a neveléstudomany
frekventdlt témdjdvd [épett eld a pedagdgus személyisége, igen jelentds tényanyagot tért fel a
nevel6rdl, de nem valtoztatta meg alapvetSen a pedagdgusképzés gyakorlatit. A kompetencia
alapt képzés bizonyos elényeit beldtjuk, sajit gyakorlatunkban még mérhetd eredményekkel
nem tudjuk igazolni.
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Pedagogiai alapkérdések



] Vdrszegi Tibor
»En a tudasnak teszek panaszt”
utjelz6 az organikus pedagogia felé

Bevezetés

Egy finnorszdgi iskoldban a gyerekek feliigyeletét egyeldre kisérleti jelleggel robotra biztdk;
az USA-ban egyre tobb helyen 10 éves kortdl mdr nem tanitanak kézirdst; Németorszdgban
komolyan fontolgatjék, hogy az irdstanitdst kezdettdl fogva billentylizeten t6rténd irdsként
tanitsdk; Magyarorszdgon els6ként 2018 8szén egy szombathelyi dvoddban kisérleti jelleggel
tabletekkel l4ctdk el a gyerekeket — olvashatjuk naprél napra az ilyen és ehhez hasonlé peda-
gdgiai hireket. Azt a tendencidr jelzik ezek a korszerliség jegyében egyre gyakrabban és egyre
ellendrizhetetlenebbiil felbukkand jelenségek, hogy a Szellem szdmiizése utdn immadr egyre
mohdbb médon a Lélek kiiktatdsdnak végs6 stddiuma folyik az iskoldkban is. Mert hogyan is
alakulhatna ki lelkiség, érzelem vagy akarat azokban a gyerekekben, akikre robot feliigyel? Az
is nyilvanvald, hogy informdcidk és ismeretek halmazdnak birtokdba jut ugyan a robotika és a
tablethaszndlat sordn a jov6 felndtt generdcidja a ma és a jovd iskoldjéban, 4m a lelkiséget és a
szellemiséget feltételezd tuddshoz nem vezethet az tt, ha hagyjuk ellendrizetlentl és feldolgo-
zatlanul a fejiinkre néni a digitalizdcié széval 6sszefoglalhaté jelenséget. Bizom benne, hogy
e sorok olvas6i szdmdra nem sziikséges a kdros folyamatot levezetni, az erre szdnt terjedelmet
inkdbb a megoldds felmutatdsira forditom.

A szellemi és lelki tényezdk kiiktatdsdval az ember immdron csak egyetlen dimenzidban,
fizikai-testi szinten képes értelmezni dnmagit. Mivel e dolgozat célja nem az okok feltdrésa,
hanem a teljes értékd, ennélfogva a Teremtés egészével dsszhangot tarté ember fennmaradd-
sa érdekében az organikus pedagdgia irdnydba t6rténd elmozdulds egyik lehetséges ttjanak
felmutatdsa, bevezetésképpen elégedjiink meg Hdmori Jozsef figyelmeztetd felismeréseivel.
A nemzetkézi tekintélynek 6rvendd agykutaté professzor az Uj Kéznevelés egyik legfrissebb
cikkében arrdl tuddsit, hogy a kézirdssal ellentétben a gépi irds gdrolja tobbek kozott a me-
moridt, a gondolkoddst, az dllandé feladatmegolddst. Mindezek mellett az agyban kiiktatja a
Broca-mez8t, ami a kommunikdcidére és a térérzékelésére felel8s, aminek eredményeként a
géppel iréban nem alakul ki a vézlatolds, az dttekinthet8ség és a képi strukturdlesdg képessége,
kovetkezésképpen a géppel ird sz6 szerint képes csak kovetni az elhangzottakat., A folyamatos
kézirds fejleszti a térérzékelést és javitja a kommunikdcids készséget” (Hdmori 2016) Aho-
gyan az él8szobeli mesét felvaltd rajzfilmek esetében is tortént, hogy a torténet megéreéséhez
sziikséges képeket mdr nem a gyermek hozza létre, hanem egy ismeretlen, kiviilrél irdnyitott
rendszerben mdsok mdr létrehoztdk helyette, gy terjeszti ki észrevétlentil ezt a mdtrixot a
mindenhovd magunkkal vihetd tablet a nagyjabdl 2000-ben sziiletett digitdlis bennsziilottek
generdcidja szdmdra (Digital Natives). ,,You are terrified of your own children, since they are
natives in a world where you will always be immigrants.” (Barlow 1996) Ennek az egydimen-
ziés mechanizmusnak nem pusztdn az agymiikodés és a kéziigyesség elsorvaddsa, a koncentrd-
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ci6 hidnya a kovetkezménye, hanem olyan antiszocidlis (értsd: ember- és életellenes) szisztéma
ldncreakcidja is, amely az embertdrsak felé irdnyulé figyelem teljes hidnydt és kozombosségét,
a koziigyek irdnti érzéketlenséget eredményezi. Az észre nem vett, kiviilrél t6rténd irdnyitds,
az ebbél fakadé 6nzés fel nem ismerése a masik ember sz6 szerinti értelemben vett észre nem
vételét, hozzd val6 kozonyét eredményezi mdr ma is. Példdkére, gondolom, e sorok olvasdi
szdmdra nem kell a szomszédba sem menni. Az ember ugyanis azt régéta tudja, hogy levegd
nélkil kb. 3 percig, viz nélkiil kb. 3 napig, élelem nélkiil kb. 40 napig élhet, 4dm hamarosan
azt is megtudhatjuk, hogy a digitdlis bennsziilottek képesek lesznek-e 40 napig élni tablet
nélkiil.

Ebben a Szellemet és a Lelket nélkiiloz8 egydimenzids rendszerben mdr csak egyetlen 1¢-
pésre vagyunk atedl, hogy a mdasik emberére tevékenykedd és azokért dldozatot hozé em-
bertdrsunkat, valamint a tehetségeseket veszélyesnek és devidnsnak mindsitve, egyszersmind
beteggé téve kiiktassuk a kornyezetiinkb6l. Ebben az sszefiiggésben a jelenség nem pszicho-
l6giai megolddst, hanem a Test—Lélek—Szellem egységébe torténd bekapesoldddst kivdn. Sét,
amennyiben a pszicholdgiai gydgymddot erdltetjik ezekre az esetekre, a valédi megolddst
utasitjuk el, és olyan eredményt ériink el, mintha olajat dntenénk a tlizre. A jelenség tdvlatait
tekintve pedig az a kérdés meriil fel, vajon lehetséges-e, hogy 150-200 év miulva is emberek
lakhelye marad a Fold.

Ebben a dolgozatban a Test—Lélek—Szellem szerves egységeként felismert ember és az ebbdl
a nézépontbdl felismert vildg teljességébdl és egységébdl eredd, ahhoz igazodé, abba szervesen
bekapcsold, évezredek tapasztalata és bolcsessége alapjan 1étrejore miveltséget tekintem szer-
ves miveltségnek, az ebbél fakadé, a sz6, a kép, az ének és a zene, valamint a mozgds szintén
szerves egységét hirdetd tanitds és nevelés elveit és modszereit pedig organikus pedagdgidnak.
A dolgozat keretei kdzott pusztdn a Test—Lélek—Szellem szerves egységének megéreéséhez
szitkséges alapfogalmakat veszem sorra, a tovdbbiak mds dolgozatok tdrgyai lesznek majd.

1. Az egydimenziossa sorvasztott Iétértelmezés
és lehetséges Kiutjai

Eppen 6tven esztendeje annak, hogy Herbert Marcuse megalkotta az egydimenziés ember
fogalmdt, amelyen a fogyaszt6i tdrsadalom kiviilrdl irdnyitott embert értette, és konyvében
arrél is beszdmolhatott, hogy az akkori német tdrsadalomban mdr a teljes intézményrendszere
is kiépiilt ennek az embertipusnak. (Marcuse 1990) E dolgozatban a Marcuse 4ltal alkotott
fogalmat veszem kolcson annak ellenére is, hogy kovetkeztetéseit tekintve éppen ellenkezd
el8jeld értelmezésben haszndlom. Jémagam a Test—Lélek—Szellem hdrmassdgdban értelmezett
ember dsszefiiggésében a mdra lélek és szellem nélkiili, szinte csak a fizikai testet alapul vevd
létéreelmezés megnevezésée értem alatta. A fizikai test kényelmére és annak kizdrélagossdgdra
korldtozddé 1étértelmezés kora egytttal a Heidegger dltal felismert létfeledd korszak globd-
lis méretekben elterjedt id8szakaként is felismerhetd. Ennek a jelenségnek lett kovetkezmé-
nye tobbek kozott a ricié mindenek-f6lottiségének hirdetése, a szakralitdsdt vesztett vallds
gyakorldsa, a materializmus és az ateizmus hatalomvdgyd és kapzsi gbgje, az ismeretelmélet
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kizdrélagossdgdn 4ll6 szellemtelen tudomdny, és, nem utolsd sorban, mér nem a természet tel-
jességébe beavatd, hanem pusztdn arra csak emlékeztetd mivészet feltaldldsa.'' Sajnos, ennek
a Platénnal és Arisztotelésszel kezd6d6 modern korszaknak az eszményei tomegméretekben
vulgarizdlédva képtelenek arra, hogy az embernek emberhez méltd, teljességben élhetd életée
kialakitsdk. S&t, ha a jelenség mélyére tekintiink — bar ennek kifejtése most nem feladat —, a
teljes modern mivészetek, koztiik az irodalom is alkalmatlan erre, de még az Gn. posztmo-
dern is, amely lényegét tekintve nem, pusztdn sajdt 6Snmagdrdl alkotote deklardcidja alapjin
tekinti 6nmagdt til a modernen.

A heideggeri szemlélet(i legtijabb kori hermeneutika t6bbszor leleplezte azt a mechaniz-
must, amely a lét—1étezd egyensilydt képezd ontoldgiai differencidt észrevétleniil megvaltoz-
tatta, és, amely a lécez egyoldald hangsilyozdsival elfeledkezik a [étr8l anélkiil, hogy ennek
tudatdban lenne az, aki e mechanizmust alkalmazza. Az ember deszakralizdlva és szellemtele-
nitve az emberi élettér értelmezésée, a létet is lefokozta legf8bb 1étezdvé, Istent pedig legfébb
személlyé. Mindezt éppen a rdcié, a tedria, a kisérletezés nevében a természetbdl vett kozvetlen
tapasztaldsoktdl toreénd eltdvoloddsok miate tehette meg, aminek egyik lényeges kovetkezmé-
nye, hogy tapasztalds nélkiil is tapasztaldsként élhet meg jelenségeket. Az atomnak magja van
és elektronja — mondja a fizika és kémia tandr, pedig nem is ldtta; tiindérek csak a mesékben
vannak — mondja az irodalomtandr, mert 8 nem, legfeljebb csak a kicsi gyerekek ldttdk.

Mivel minden nép &si dalaiban, téncaiban vagy meséiben az ember hdromdimenziés lét-
moédjdhoz méleé kédok miikodnek még ma is, ezekhez fordulva, vagyis e ,miveket” meg-
nyitva feltdrulnak azok a min8ségek — heideggeri értelemben e megnyitdse, s az ebbél fakadé
megnyildst nevezhetjiik igazsdgnak —, amelyek alapjdn a mai ember szdmdra is egydimenzids
létéreelmezés helyett teljességbe beavaté 1écértelmet nyerhetiink. Ehhez persze til kell tekin-
teni egy mese erkolesi tartalmdn, vagy annak gyermeki fantdzide fejlesztd pedagégiai eszme
érvényesitésén, vagy irodalomtudomdnyi elemz rendszerek alkalmazdsdn, amelyek egy egy-
dimenzids keretet képesek kinyitni csupdn, s nem képesek miikodésbe hozni az embernek a
fizikai szinten tdlmutaté lelkiségét és szellemiségée. A legtjabbkori hermeneutika szemléletén
tilmenden ez a létéreelmezés a Test—Lélek—Szellem hdrmassdgdnak egytittes érvényesitésével
is feledrul, s a vildgban ennek megfelelden élve a teljes létezésbe, a Teljességbe avatja azt, aki
képes magdt megnyitni ez elStt az Gt el6tt. Elérebocsdjtva: ez az tt az Igazsdghoz vezet§ ut,
amit a hermeneutika a lét és a létezd elrejtetlenségének feltdrdsakéne, a jézusi tanitds pedig a
jézusi erényekkel torténd azonosuldsként ismer fel. Az 8si dalok, tdncok, mesék sem mdsok,
mint a Teljességbe t6rténd beavatdsok kozegel.

Mivel az ontolégiai differencia egyenstlydnak felbomldsébol kiindulva, a heideggeri mi-
vészethilozofia és a gadameri filozdéfiai hermeneutika alkalmazdsdval mdr tobb mualkotds

1" Ahogyan arra tbben (l4sd pl. Jiirgen Habermas, Egy befejezetlen projektum — a modern kor és A metafizika utdni gon-
dolkodds motivumai In.: Bujalos Istvan (szerk). 1993. A posztmodern dllapot. Jiirgen Habermas, Jean-Francois Lyotard,
Richard Rorty tanulmdnyai, Szdzadvég Konyvkiadd, Budapest, 1993, 151-178. ill. 179-212.) felhivtdk a figyelmet, a
XX. sz. elejétdl kezdve szinte folyamatosan taldlkozhatunk olyan tdrekvésekkel, amelyek a modern kor &sszes gyermek-
betegségével gyokerestdl szakitani kivinnak, 4m — valami miatt, taldn éppen a modern intézményrendszer hatalmas
tehetetlenségi ereje okdn — ezek a torekvések rendre kudarcba fulladtak és fulladnak még ma is, vagy kompromisszumra
lépve a fenndllé intézményrendszerrel jelentdsen dtalakulnak. Ezért vdlhatott pl. az avantgarde is pusztdn csak formai,
stilusirdnyzat-beli jelenséggé, és furcsa médon a posztmodern kdrébe vont miiveket is tébbnyire csak formai megkoze-
lités alapjan soroljik oda.
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megnyitdsdhoz eljutottam,'? ezdttal a magyar hagyatékbdl is ismert Test—Lélek—Szellem hdr-
massdgdnak figyelembevételével teszem meg ugyanezt. A hdrom fogalom jelentéstartalmdnak
leirdsa utdn, azok egymdshoz viszonyitott rendjének természetét felmutatva jelolom ki azt a
horizontot, amit Igazsdgnak nevezek, s, amely egytttal feltdrja az irodalmi mavek, koztiik a
mesék igazsdgt, tobbek kozétt irdnyt mutat annak megértéséhez is, hogy Mdtyds kirdly miért
lehetett az igazsdgos kirdly.

A Test—Lélek—Szellem hdrmassdgdban az egyes elemek jelentéskorét vizsgdlva nem pusztdn
hétkdznapi, de teoldgiai vagy tudomdnyos megkdzelités sordn is zavarba johetiink, kiilono-
sen akkor, amikor a lélek és a szellem kozotti kiilonbségrdl kivinunk megdllapitdsokat tenni.
Ez nem is csoda, mert e két elem jelentéstartalma mintegy kétezer éve jelentés-sorvaddsnak
indule, killonbozdségiik egyértelmisége fokozatosan homadlyba veszett. Ma pedig az embert
mir csak egy ldthaté fizikai, illetve egy tagolatlan egységben 4ll6 ldthatatlan részre osztva tud-
juk értelmezni, amelyben a [élek és a szellem egymds szinonimdiként adédnak immdr. Sokan
a lélek és a szellem fogalmak jelentés-sorvaddsdt a Jézus haldla utdn kialakult, az 8 tevékenysé-
gét értelmezd és érékeld teoldgiai vitdkhoz kotik, amit aldtdmasze az is, hogy a niceai zsinatot
Kr. u. 325-ben részben emiatt hivtik dssze.

A Test—Lélek—Szellem hdrmassdg létfeledd ércelmezése éppen a létezd hangsulyozdsa és
az empiria kovetkeztében a hdrom elem egyensilydnak megbomldsit eredményezte, amely
a fizikai sik el6bb egyoldaltan hangsilyosabbd, késébb pedig szinte kizdrdlagossd véldsdval
jart egytitt a mésik két elem rovdsdra. A lélek és a szellem kiilonbségei fokozatosan elhoma-
lyosultak, és egymds mellé rendelt egyenrangtsdguk egyre inkdbb a fizikai test kiegészitésévé
vagy valamiféle toldalékdva sorvadtak.” Ennek mdra az lett az egyik lényeges kévetkezménye,
hogy emberi létmegértésiink mai tudatszintje szerint a testnek van lelke, s ez a lélek pedig
sokszor a szellem szinonimdjaként haszndlatos. Pedig az irdny éppen forditott. A Székratész
eldtt gordg vagy az 6si héber nyelvek éppugy bizonyitjdk ezt, mint a Kazinczy el8tti magyar
nyelven alapulé Czuczor—Fogarasi szétdr szogyokokon alapuld szécikkei, s csak a gorogbél
késziilt latin forditdsok véltak jelentés-sorvadds dldozataivd. Kdroli Gdspdr, aki latinbdl for-
ditotta a Biblidt,'* ezért fordithatott Szentlelket vagy Szent Lelket ott, ahol az eredeti gorog
sz6 megfeleldje szerint Szent Szellemet kellett volna. Ha az 8si szavakat eredeti jelentéskoritk
szerint egymds mellé rakjuk, legel6bb az tlinhet fel, hogy az irdny éppen forditott a modern
észjérds Test—Lélek—Szellem egymdst kovetd sorrendjéhez képest: a szellem ugyanis a termé-
szet teljessége, amibél az egyedi [élek kivélva stirtisddik anyaggd a foldi létben. Nem a testnek
van lelke tehdt, hanem a léleknek teste, méghozz4 olyan teste, amilyen f6ldi életfeladatdhoz
sziikségeltetik. A lélek ennek megfelelden sz6 szerint testre szabott feladattal érkezik, s, ha
nem teljes életet, tehdt a Test—Lélek—Szellem hdrmassdgdnak nem megfeleld életet él, akkor

12 Az ittlét irome c. konyvemben a heideggeri értelemben vett igazsdg képezi az egyik leglényegesebb elemet, a sz6t 139
alkalommal haszndltam. Balassi Kényvkiadd, Budapest, 2005.

13 A lélekhez és a szellemhez, mint a test tilnanjdhoz t6rténd hozzaférés érdekében a fizikai sikrdl értelmezhetd médszer
nem mds, mint metafizika.

,Kdroli bizonyosan ismerte a kordbbi magyar forditdsokat, hasznukat is vehette, bdr miive elészavdban idegen nyelvi,
elsdsorban latin forditdsokra hivatkozik, mint segit8 anyagra. A latin nyelv hatdsa meg is ldtszik a forditdson, féleg az
igealakok haszndlatdndl.” Keresztény Bibliai Lexikon, Magyarorszdgi Reformdtus Egyhdz Kalvin Jdnos Kiadéja, Buda-
pest, 1993, ,Bibliaforditds” szécikkének 4. része.
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nem az életfeladatdn dolgozik, és akkor a lelkiség sériilten vagy egydltaldn nem kapcsolddik a
Teljességbe, amely természetesen a test eredeti torzuldsahoz is elvezet. Ezt az irdnyt bizonyitja
az aldbb részletezett levezetés, amelyben a test, a lélek, és a szellem fogalmak 6gordg, Shéber,
latin mint holt nyelvek, valamint a Czuczor—Fogarasi szétdr alapjdn az él6 magyar nyelv je-
lentéskoreit hasonlitom ossze.

2. Test—Lélek—Szellem / Fiiszisz—Psziikhé—Pneuma

Ha egyenként tekintiink az ember teljességét alkoté hdrom elemre, amelyek koziil egyik sem
lehet hangstlyosabb a mdsikndl, hiszen csakis egyiitt, egymds feltételeként vesznek részt az
emberi [ét miikodésében még akkor is, ha az ember errél nem tud, vagy nem eképpen értel-
mezi, akkor el6bb a ,Szellem” szavunk jelentéskorét kellene dsszefoglalnunk. Am létfeledd
korszakunkban, ha mdsért nem, didaktikai okokbdl a test, vagyis a fizikai vildg jelentéskorével
érdemes kezdeni a sort. Gordg megfelel8je a Fiiszisz (pvoig), amely alapvetSen természetet
jelent. Mint arra Heidegger figyelmeztet, a preszokratikusok még nem a természet mai jelen-
téskorét érreceék ez alace a sz6 alatt. A korai gorogok még sokkal kdzelebb élltak az eredethez,
mint a mai ember. Ez a megdllapitds természetesen nem idérendi kozelséget takar, hanem
szemléletbelit és életvitelbelit. A korai gorogok szdmdra a természet, a fiiszisz, még kiemelke-
désként, keletkezésként, létesiilésként, Snmagdtdl valé megnyildsként jelentkezett. Még nem
a természeti eseményeken keresztiil tapasztaltdk meg, hogy mi a természet, tehdt a természe-
tértelmezés még nem az érzéki adatok utélagos reflexidinak hatdsdra sziiletett meg, hanem fel-
nyilé miikodésként észlelték, amiben benne éltek. ,,Csak ennek a feltdruldsnak az alapjdn lett
azutdn szemiik a sz6 sziikebb értelmében vett természetre. Puoig ezért eredendden éppugy
jelenti az eget mint a foldet, éppugy a kovet, ahogyan a névényt is, (...) és jelenti végezetiil
és mindent megel6z6n magukat az isteneket kiildetéses sorsukban. A @uoig a felnyilé-kikeld
miikddést jelenti és az dltala dthatott fennmaraddst. Ebben a felnyilén-id6z8 mikodésben
benne rejlik mind a ’létesiilés’, mind pedig a ’1ét’, a merev megmaradds lesztikitett értelmé-
ben. Nem mds a Quotg, mint eld-dllds, az elrejtettb6l dnmagit kihozds és az elrejtettnek épp
ezdltal fenndlldshoz jutdsa.” (Heidegger 1995: 9) , Fizika” szavunk pedig a fuszisz jelentés-sor-
vaddsdbdl adddott, amennyiben nem a teljességet, az egészet, annak miikddésben felnyils
természetében vették észre, hanem részként, reflexidként, egy-egy jelenség tulajdonsigként
toreénd értelmezéseként. A gordg fliszisz természet jelentéskorben még a teljességet hordozta
jelentéskorében, csakiigy, mint a ma is él6 magyar nyelv, ahol , természet”, ,teremtés”, ,, Te-
remtd”, sét ,tér” szavainkban is ugyanazt a gyokot ismerhetjiik fel.

A fizikai test tehdt egyszeri és mulandé, mint a hépelyhek, amelyek kézott nem taldlunk
két egyformdr, mégis mindegyik szimmetrikus. A fizikai testre mint lelkiink templomadra
azért kotelességiink minél jobban vigydzni, gondozni és a legjobb kériilményeket teremteni
szdmdra, mert befolydsolja a mésik két elemhez, a lélekhez és a szellemhez valé viszonyainkat
is. Vegyiik figyelembe, hogy a viz kristdlyszerkezete emberi impulzusaink szerint véltozik. A
szabad szemmel is lathaté kristdlyszerkezet formdja és szine megvaltozhat példdul atedl fiiggd-
en, hogy szeretettel, rosszindulattal, vagy kozonyosen kozelitiink feléje. Ha pedig figyelembe
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vessziik, hogy testiink anyaga leginkdbb viz, akkor a benniinket koriilvevd fizikai vildgbdl a
vizet mint legszentebb anyagot kellene megbecsiilniink. Mindezek miatt nem csak arra kelle-
ne figyelniink tiszta szivb6l, hogy a masik embernek mit mondunk, hanem még arra is, hogy
mit gondolunk, hiszen a kimondott vagy kigondolt sz6, éppen emberi impulzusaink mole-
kuldris szerkezetet befolydsold hatdsa miatt, teremtd erdvel bir. Jémagam ezért vagyok hatd-
rozottan ellene a trdgr szévegeknek a szépirodalomban és a trdgdr beszédnek a szinpadon.
Az irodalmi szoveg teste ugyanis a szd, annak jelentésével, grammatikdjdval, poétikdjival,
stilisztikdjdval egyiict. Mindezek az irodalmi szoveg, vagy akdr egy elhangzé mese elmonddsa-
kor annak megnyitdsdhoz feleétlenil szitkségesek, 4m nem elegenddek, s, egy szoveggel vald
foglalkozds nem meriilhet ki az elemzésben, vagyis abban a tevékenységben, amelyet ezzel
szembedllitva egy szoveg teljességben megnyilé értelmezéseként nevezek majd meg akkor,
amikor a gondolatmenet végén az Igazsdg jelentéskorée részletezem. Az Igazsig feldl tekintve
ugyanis minden szoveg megértése egyurctal létmegértés, azaz vildgéreés is, mig az elemzésnek
nevezett eljirdsok, beleértve a szdveg jelentését magdba foglalé tizenetet is, pusztdn a szdveg-
test feltdrdsdc eredményezik, amely persze csak a szovegnek, mint léteznek a létben feledruld
megnyiltsdga, vagyis elrejtettségének felfedése utdn ldchaté be.

A Lélek gorog megfeleldje a Pszitkhé (woyn). Jelentése: lehelet, lélegzet, a fijds hatdsa; éle-
terd; élet; halott lelke, drnya; testtdl elvale Iélek. A héberben: Nefes (x°210). Jelentése: fuvallat,
kifajc levegd, szusz. Mindkét 8si nyelvben emberi tevékenységbdl szdrmazé levegdmozgis.
Csakdgy, mint a mai magyarban, ahol a lélek és a lélegzet kdzote kozvetlen a jelentésbeli ko-
zelség. A latin Anima s26 jelentéskore ezektdl kissé eltér, hiszen a lélek itt mér a fizikai testbe
feltoltdtr elemként értelmezddik, nem pedig forditva: vagyis egy dolog lélekkel bir; animdl:
megelevenit, de nincs 6ndllé tudatossdg; élélény lelkesitett, de nem pneumatikus. A Magyar
Katolikus Lexikon is ekként értelmezi, rdaddsul gordg és héber etimoldgidjét tekintve a ,Szel-
lem” jelentésben haszndlt szavakat nevezi meg Lélekként: ,1élek (héb. ruah, gor. pneuma, lac.
anima): életelv (principium), a test éltetd formdja, mely a testnek emberi létet ad” — a ruah és
a pneuma ugyanis Szellemet jelent.

Szellem. Gorogil Pneuma (mvevua), jelentése szelld, lehelet. Haszndlatos az Anemosz
(Givepog) szo is, amelynek jelentése szél, csakigy, mint a héber Ruah (371). Amig tehdc a lélek
emberi tevékenységb6l szdrmazé légmozgdst jelentett, addig a szellem gordg és héber szavai
embertd] fuggetlen légmozgdst jelentettek. Amig a lélek az embertdl eltdvolodd légmozgdst
jelentett, addig a szellem eredeti jelentései az égbdl az ember felé irdnyuld légmozgast takar-
nak. Csakigy, mint ezekhez hasonléan a magyar &snyelv alapjaibdl kiindulé Czuczor—Foga-
rasi sz6tdr, amelyben a szellem ,,szél-elem”-ként neveztetik: ,szellem (szell-em v. szél-el-em)
fn. tt. szellem-et, harm. szr. ~e. Korunkban alkotott, s hirtelen elterjedt 6j sz6 a hellén preu-
ma, latin spiritus, német Geist kifejezésére, kiilonboztetésiil a lélek-t8], melynek szabatosan
a hellén yuch, latin anima, s német Seele felelnek meg. Legtjabb idékig a koz és irodalmi
nyelven mind a spiritus, mind az anima kifejezésére, a masoldk a nép nyelvén sem ismeretlen
szeller (spiritus) széval éleek. [...] Valamint a hellén pneuma torzse pnew (fuvok), a latin spiri-
tus-¢ spiro (lehelek), a szldv duch-é dujem (fuvok); hasonléan a magyar szellem is a természeti
sz€t8l, mint fuvdsban jelentkezd s dmbdr lithatatlan, de mikodéseiben igen is érezhetd targy-
0l kolesonoztetett. Az | kettdztetése nagyobb nyomatossdg végett jott hasznélatba, s az egész
sajdtlag am. szel-el-em (szeleld valami)”. (kiemelések: VT.)
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Mindezekkel ellentétben a latin Spiritus, fuvallat, 1élegzet, sohaj jelentéskorben médr nem
egyértelmien utal az embertdl fiiggetlen légmozgdsra. A Magyar Katolikus Lexikon értelmezi
élé személyként is, és istenként is, etimoldgidjiban pedig a latin széra hivatkozik csupdn.
Lozellem (lat. spiritus): 616 —személy, akinek értelme, emlékezete, fantdzidja és akarata van,
de teste nincsen. — Teremtetlen ~ —/sten, aki hirom személyben mint Atya, Fit és Szentlélek
(—Szenthdromsdg) éli a maga végteleniil boldog életét. — Teremtett ~ek a szent —angyalok és
a kdrhozott —6rdogok. A szent ~ek alkotjdk a teremtett létezdk hierarchidjénak felsd réregér.
Az ember lelke ~i természet(i (—/lélek).”

A Lélek és a Szellem egymdssal fel nem cserélhetd fogalmai tehdt az ember Teremtésben
betdleoee helyének és szerepének megfeleld ttmutatdsokkal szolgdlnak. Ha pedig 6sszekever-
jik vagy egymds szinonimdiként haszndljuk ezeket az elemeket, magt az isteni vezettetést, a
kozmikus rendet nem ismerjiik fel napi életiinkben. Nem érthetjiik az apostolok cselekede-
teinek aldbbi verseit sem: ,Es mikor a piinkésd napja eljétt, mindnydjan egyakaratral egyiitt
valdnak. Es [8n nagy hirtelenséggel az égb8l mintegy sebesen zigé szélnek zendiilése, és eltelé
az egész hdzat, a hol tilnek vala. Es megjelentek el8etitk kettds tiizes nyelvek és iile mindenikre
azok koziil. Es megtelének mindnyijan Szent Lélekkel, és kezdének sz6lni mds nyelveken, a
mint a Lélek adta nékik szélniok.” (Ap.Csel. 2,1-2. — kiemelések: VT.) Az elsé két kiemelt
esetben a Ruah (M) sz6 szerepel, tehdt Szent Szellemnek kellene forditani, a masodik esetben
pedig Nefes (R°210), ami valéban ez egyes emberre, a lélekre vonatkozik.

LA fold pedig kietlen és puszta vala, és setétség vala a mélység szinén, és az Isten Lelke
lebeg vala a vizek felett.” (1Méz. 1,2.) — ebben a mondatban szintén a Ruah (M7) sz6 szerepel
a héber szovegben, dm a kdvetkezdben a kiemelt helyen mdr a Neffes (x°210), holott mindkét
versben magyarra Léleknek fordittatott, noha nem ugyanazt jelentik: ,Es formalta vala az Ur
Isten az embert a foldnek pordbdl, és lehellett vala az 8 orriba életnek lehelleté. Igy 16n az
ember él6 lélekké.” (1Mé6z.2,7.)

3. Egy-ség — Két-ség — Fél-elem™

Az eddigick 8sszefoglaldsaként megallapithatjuk, hogy a Test—Lélek—Szellem hdrmassdgdban az
elemek egymds feltételeként egyenld hangsillyal alkotva teremtik az ember hozzd mélté hdromdi-
menziés létmddjdt. A fogyasztdi tdrsadalom globdlis méret(i idedja 6ta ez a szerves egység mintegy
1500 éve megbomlott, az utébbi 300 évben ldtvanyosan felgyorsult, mdra pedig a fizikai dimen-
zi6 felé egyoldaltan eltolédott, amely az ember egydimenzids 1étmédjét eredményezte. Az ember
szdmdra a Test—Lélek—Szellem hdrmassigdnak harmonikus létmdédja hozza létre az Egy-séget, a
Teljes-séget, az Egész-séget. Ebben az llapotban a hdrom elem egyenld hangstllyal, egymds felté-
teleként teremti meg azt a kdzeget, amelyben az ember cselekszik és Snmagdt értelmezi.

Ha a hdrom elem koziil a Szellem kiesik, két elem marad csupdn, igy el64ll a kéc-ség. El-
veszik a bizonyossdg, létrejon a hidny, arrd lesz az otthontalansdg érzete, koriilvesz benniinket

1> E fejezet hdrom kulcsfogalma Somlési Lajos eldaddsdn elhangzottak szerint épiil egymdsra, kifejtésiiket pedig szintén a
Czuczor-Fogarasi szétdr alapjén teszem meg.
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a gond, és ezekkel egyidejlileg megsziiletik benniink a Teljesbe t6rténd vdgyakozds jelensége.
Mintha sotét erdd rejtekében jarndnk, mint Hofehérke, vagy labirintusban tévelyegnénk, mint
Ariadné, ahol a kivezetd utat, tehdt 6nmagunkat keresve arra toreksziink, hogy a hidnyt meg-
sziintessiik. Hidba keressiik azonban a Szellem kiiktatdsdval képzédott ttvesztd kivezetd ttjdc
jobbra vagy balra, elére, vagy visszafelé haladva, hidba kiséreljitkk meg a lehetséges utak kiilon-
b6z8 kombindcidit kiilonféle paradigmdkkal médszeresen felkutatni, a hidny nem szlinhet
meg mindaddig, amig fel nem ismerjiik, hogy a labirintusbdl torténd kijdrat felfelé taldlhaté.

Ha pedig ezek utdn a Test—Lélek—Szellem hdrmassigibél a két elem egyikeként mdr nem
csupdn a szellemet, hanem a lelket is kiiktatjuk, marad a fél-elem. Ha a hdrom elembél
tehdt elvesziink kettdt, nem marad mds, mint az egydimenziés ember legfébb attribttuma,
minden civilizdcids betegség forrdsa, a Teljes-ség és az Egész-ség beldtdsdnak lehetetlensége,
a félelem. A fél-elem az anyagba siillyedt lélek segélykidltdsa, a tunyasdg, az elégedetlenség, a
panasz és a hdborgds forrdsa. Mig a hdromdimenziés létmédra mélté ember Egész-ségben él,
az egydimenzi6s fél-elemben, azaz folyamatos betegségben, amelynek legals szintje a legszor-
ny(ibb betegségeket okozd dolyf és kevélység, ami nem mds, mint akdr hatalomvdggyal, akar
pozicidval, akdr vagyonszerzéssel, akdr megélhetéssel megideologizdlt egyéni igazsdg mdsokra
torténd erbltetése, addig az ellenkezd pdluson, az Egész-ség legmagasabb fokdn az egyetemes
emberi igazsdgérzet mutatja fel magdt. Az egyetemes emberi igazsdgérzet miikddése sordn az
ember nem sajét maga, hanem a mdsik ember felé fordul. Ha a mdsik embernek f4j valami, az
neki magdnak is f4j, és valoban f4j, nem pedig azt mondja, hogy ,de jé, hogy a mdsik szeren-
csétlen sorsa engem nem érint, velem nem fordul el8; de szerencsém van, hogy ahol én élek,
nincs éhezés sem hdbort, stb.”'® Ha viszont 6rom éri a mdsik embert, osztozik annak 6r6-
mében is, 4téli, igy boldog is csak akkor lehet, ha a mésik is az. Nem mds ez, mint lemondds
a szabad akaratrél. Mig a délyfos ember biiszke szabad akaratdra, hivalkodik és hivatkozdsi
alapot teremt vele, biiszke arra, hogy nem hagyja magdt érzelmeinek befolydsolni, ugyanak-
kor raciondlis kereteket jeldl ki a maga szdmdra, addig az emberi igazsigérzettel rendelkezd
lélek felismeri, hogy f6ldi keretek kozott éppen e szabad akaratrél kell lemondania, és a md-
sik ember szolgdlatdba dllnia, hiszen szabadsiga, létezésének igazsdga éppen a mésik ember
szolgdlatdban rejlik. ,Mert aki kiilonb kozottetek, az legyen a mésik szolgdja!l”'” — hiszen a
Teremtés hierarchidjdban mindenhol szolgdlat van, amikor a magasabb rendiick az alacso-
nyabb rendtek szolgdlatdban dllnak, a hierarchia legmagasabb fokdn a Jdisten, aki a Teremtés
egészének a szolgdlatdban 4ll. Amikor példdul egy sejt az emberi szervezetben valami miace ki-
jelenti 6nmagdrél, hogy 6 fontosabb a t6bbinél, megsziinik a tobbi sejtet szolgdlni, kialakitva
egy veszedelmes betegséget a koriildtte levd sejtek kéréje gylilve burjdnzani kezdenek, hogy
kiszolgdljak &t. A szolgdlat ugyanis nem azonos az egydimenzids jelentéskorii kiszolgdldssal
vagy szolgdltatdssal sem.

Az Igazsighoz vezetd jézusi Gt tehdrt a szabad akaratrdl torténd lemonddstdl a masik ember
szolgalatdnak irdnydba tart. Nem embernek sajét kozvetlen érdekeit vagy kényelmét szolgald
igazsdgérzetr8l van tehdt sz6, hanem egy nembeli igazsdgérzet érvényesitésérél. A torvény,
amely Jézsef Attila szdmdra is az egyetlen tiszta beszéd, nem ember alkotta igazsdgtorvény. Az

¢ V.5. népmeséink legid8sebb, kozépsd és legkisebb fidinak magatartdsat.

LEs a ki koziiletek elsé akar lenni, mindenkinek szolgdja legyen.” (MK 10,44)
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az ember nem lehet képes egészséges és hosszt életre, aki figyelmen kiviil hagyja az igazsdg égi
eredetét, és az a tdrsadalom sem, amelynek sajdt maga szdmdra a sajdt mércéje alapjdn Gssze-
dllitote igazsdgérvényesitése pusztdn egydimenzids jogszabdly-alkalmazdsban meriil ki. Mivel
ez a térvény nem egy ember alkotta igazsdgérzetet feltételez, ez az Gt egytrttal itélkezésmentes
ut is egyben, hiszen csak a szellemi dimenzidk tdvlatdbdl ldthaté be, hogy {télkezni nem em-
ber dolga, mint ahogyan elnyerni a kirdlyldny szerelmét és a kirdly fele birodalmdt is a mdsik
emberért szivbél tett szolgdlat velejardja.

4. Szer-elem — Gy6tr(6)-elem — Gerjed(6)-elem

Ahogyan az egész-ség, két-ség és a fél-elem keresztmetszeteiben 4ctekinthertitk a Test—Lé-
lek—Szellem hdrmassdginak egyes emberre vonatkozé osszefliggéseit, gy tekinthetjiik 4t e
hdrmassdg két ember egymds kozott fenndll dsszefiiggésrendszerée, melynek alapja, mint
ldthattuk, a szabad akaratrdl szivbél torténd lemondds, valamint a kiszolgdldstdl és kiszolgal-
tatottsdgtol valé eltdvolodds a mdsik ember szivbdl torténd szolgdlata érdekében. Az el8bbiek
anal6gidjdra, amennyiben a Test-Lélek—Szellem hdrmassdginak valamennyi eleme teljeset,
egészet alkotva egytite 4ll, akkor — és csakis akkor — beszélhetiink szer-elemrdl, vagyis sze-
relemr8l. A ,szer” szégydk az egylivé tartozds szava, amelyet pl. szertartds, szerv, szervezet,
szerszdm, szerel szavainkban is ilyen jelentéskorben taldlhatunk. A dobszerda pedig a hétnek
az a napja, amikor a falu népe a f8térre dsszegytilve meghallgatta a kisbiré dltal kidoboltatott
legfontosabb hireket. Nem véletlen az sem, hogy ,szer” szavunk forditottja a ,,rész” szé nem
az egylivé tartozdst, hanem éppen ellenkezjét, az egésznek csupdn egy részét jeldli, s a latin
»res” szintén ugyanilyen jelentéskorben téinik fl.

Amikor valami miatt megbomlik az egylivé tartozds, amikor minden egész eltdrik és feliiti
fejét a kétség, a szerelmet is felvéltja egy gyotrd elem, a gydtrelem. A csotor-gyotor, s az ebbdl
az utolsé vacsordn Jézus gydtrédésére utalé nap alapjan megalkotott csiitdrtok szavunk hor-
dozza e jelentéskort (szerelem csiitortok — mint a teljes egész megszlinésének napja). , Szere-
lem, szerelem, dtkozott gyotrelem, miért nem virdgoztdl minden fa tetejen.” — dalaink és meséink
arrél szélnak, hogy megtanulva és kiérdemelve a szerelmet a lélek megtaldlja azt az Igazsighoz
vezetd utat, amely 8t a gyotrédést jelentd kétségbdl a teljességbe koti, ami nem méshol, csakis
az égben kottethetik. Az az Gt, amely bdnatkével van kirakva, kétséget és gyotrelmet okozd t,
dm a csillagok Gtmutatdsai alapjdn a szegény legény rdtaldlhat minden gydgyforrdsra, amely
a szeret§ sziv hdzdhoz vezet. (Csillagok, csillagok / utat mutassatok...) Meséink megolddsa is a
szerelemben rejlik, a torténeteknek akkor van vége, amikor a szerelem megsziiletik.

Az egydimenzi6s ember szdmdra a pusztdn fizikai szinten megjelend elem konnyen 6sz-
szekeverhetd a szerelemmel, mint ahogyan az ,igazsdg” szavunk jelentését is pusztdn egyetlen
hang kiilonbozteti meg a ,,gazsdgtdl”. ,Ne keverd 6ssze a szerelmet a birtoklds vdgydval!” —
tanit Antoine de Saint Exupery a Citadella c. regényében. (Saint Exupery 1983) Hiszen az
egydimenzis létezés pusztdn fizikai szintre fokozza le az eredend8en égi eredet(i kapcsolatort,
s ez az elem nem t8bb gerjed(6)-elemnél, kiiktatva a nemcsak a szerelmet, hanem immadr
a kéuséget, vagyis a gyourd elem kényelmetlenségée is. E szint tévolsiga mdr olyan messzire
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esik a szerelemtdl, hogy felismerése sem lehet egyszer(i. Sokat kell azon dolgoznia a szegény
legénynek, hogy innen felemelkedhessen, hogy felmdszva az égigérd fara, annak 77. 4gdn és
777. levelén megtaldlhassa a szerelmet, az IGAZ szerelmet, mert a szerelem, az IGAZ szere-
lem ott lakozik a ,fa tetejen”, a szintén (szent)hdrmassigot képviseld vildgfa szellemi teriile-
tén, a lombkorondn, ahovd eljutvin 8 is megkaphatja a kirdlyldny égi eredet(i szerelmét, és a
fele kirlysdgot kiérdemld ég felé nyit6 korondt.

5. Az Igazsdg

Az eddigiekben azt ldthattuk, hogy a Test—Lélek—Szellem hdrmassigéra lebontott létéreel-
mezésiink a hdrom elem egyetlen mindségként torténd miikodésbe lépésével miként avat
be egyénként és tdrsas lényként a Mindenség, a Teljesség, az Egész-egészség kozegébe. Ezek
utdn lenne a helye, hogy tdgabb kozosségként is megszemléljitk ugyanezt az egységet, amely
a Néplélek és a Népszellem hasonlé médon t6rténd természetét is feledrjuk. Ez azonban, kii-
16n6s tekintettel arra, hogy nem pusztdn a Néplélekre és a Népszellemre, hanem a mi tdgabb
kozosségiinket figyelembe véve a Magyar Néplélekre és a Magyar Népszellemre kiterjesztve is
meg kell tenni, egy mésik dolgozat térgya.

A Test—Lélek—Szellem szerves egysége az emberi létezés kozege még akkor is, ha az ember
onértelmezése sordn az egyik vagy mdsik elemét kiiktatja, aminek kovetkezménye lehet pél-
ddul az, hogy nem érti, miért nem taldlja helyét a vildgban, miért betegszik meg, vagy miért
vélik el t6le a hdzastdrsa. Mint ldttuk, a hdrom elem szerves egysége a létezés kozege, amely-
ben a Teljesség, az Egészség és a Szerelem ugyanazon t6rél fakad, és csakis akkor nevezhetiink
valamit valéban teljesnek, egészségnek vagy szerelemnek, ha az a Test—Lélek—Szellem szerves
egységébdl fakad, vagyis létbeli kozege van. Ugyanebbdl a 1étbeli forrdsbél ered az Igazsdg is.

Az igazsdgfogalom Székratész el6tti megfeleldje: Alécheia (aAnvein), megigazulds jelencés-
ben, ami nem fénévi, hanem igei természet(l jelentéskdrre utal.'® Heidegger — aki egyébként
Sziklai Ldszl6 megfigyelése szerint a mult szdzad harmincas éveinek kozepéig egymds szino-
nimdiként haszndlta a ,1éc” és ,Isten” szavakat — maga is arra a meggy6z8désre jut, hogy lét és
igazsdg eredend8en egybetartozd mindséget képviseld szavak. ,A léc (...) csak annyiban "van’
(es gibt’), amennyiben és ameddig van jelenval6lét. Lét és igazsdg egyformdn eredend8en
van'.” (Heidegger 1989: 400) , Az igazsdg lényege a 1étezés igazsdga [das Wesen der Wahrheit
ist die Wahrheit des Wesens].” (Heidegger 1994: 61) ,,Az ontolégiai problematikdban 8sid6k
Ota Osszehoztdk a léret és az igazsdgor, ha éppen nem azonositottdk a kettét. Ebben a lét és a
megértés sziikségszer(l osszefliggése mutatkozik meg, ha eredendd alapja tekintetében taldn
rejtve marad is.” (Heidegger 1994: 337) ,Az igazsdg lényegére [Wesen] irdnyulé kérdés a
létezés [Wesen] igazsdgdra irdnyuld kérdésbdl ered. Az elébbi kérdés a lényeget elészor a mi-
némlség (quidditas) vagy a dologisig (realitas) értelmében, az igazsigot pedig a megismerés

'8 Ezdtcal mint érdekességként hivom fel a figyelmet arra, amennyiben az ,cia” gdrdg képzdt clhagyjuk az Alétheia
(oAnvew), sz6 végérdl, majd az ,a” fosztoképzdt a szé elejérdl, egy magyarul is értelmezhetd szét ismerhetiink fel, ami
rdaddsul ugyanilyen jelentéskdrnek megfelel§ egyiptomi isten nevének is megfelel.)
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jellegeként érti.” (Heidegger 1994: 61) Elengedhetetleniil fontos tényezd, hogy Heidegger a
létet igei természettiként ismeri fel, ezért a ,Sein” sz6 helyett az archaikus irdsméda ,Seyn”
kifejezést hasznalja, amivel ,,... a lét és a létezd kozotti differencide, és a léc eredeti igei jellegét
kivdnja hangstlyozni”.(Heidegger 1994: 61)

Az Igazsdg tehdt esemény jellegl, ezére tartalma nem meriilhet ki egy foldi igazsdgban,
egy emberi igazsdgban, egy logikai igazsdgban, a helyesség értelmében vett igazsigban, vagy
akdr egy erkolcsi igazsigban. Ez az igazsdg nem egy kijelentés tdrggyal valé megfeleltetése,
tehdt nem tdrgyszer(i, hanem eseményszer(i. Az égi Igazsdg létesemény, amelyben az ember
megnyilhat és kitdrulkozhat az el8tte és dltala megnyild Teljesség eldtr, amelyben feltdrulhat
onmaga elétt 6nnén léte.

A szintén gorog Dikaiosziine (héber: coddqah) igazsdg jelentéskorében haszndlt szé Isten
rendjét, jogrendszerét jeloli: megigazulds, megigazultsig. Az Igazsig fogalma tehdt semmi-
képpen nem egy ember 6nmaga szdmdra, dnmaga értékrendje szerint, mesterségesen kiala-
kitott jelentéskdrt takar, hanem a létezés, illetve a kozmikus isteni torvények felismerésébdl
addéddan a Test—Lélek—Szellem egyiittesének megnevezésére utal. A gordg sz eredeti jelen-
tésének megfeleléen e hdrmassdg feldl kaphatnak csak értelmet Jézus szavai is: ... En azért
szillettem, és azért jottem e vildgra, hogy bizonysdgot tegyek az igazsdgrol. Mindaz, a ki az
igazsdgbdl valé, hallgat az én szémra.” (Jn 18, 37). A ... mert a Lélek az igazsig” (1 Jdn 5,
6) mondatban a magyarra Léleknek forditott szé helyén a Ruah (M7), vagyis a Szellem 4ll,
tehdt a Szellem és az Igazsdg kozott tesz azonossigot. ,Most pedig térvény nélkiil jelent meg
az Istennek igazsdga, a melyrdl tantibizonysdgot tesznek a torvény és a préfétdk.” (Rém 3, 21)
Ez utébbi a mondatban pedig a préfédk alkotta térvény Istennek igazsdgit, az égi igazsigot

koveti.
Egy-ség )
SZELLEM |Teljes-ség  |Szer-elem Igaz-sig Szép-ség  |Ert(6)-elem | Tudés
Egész-ség
. . Erz(8)-elem
LELEK Kér-ség (Gybtr(8)-elem] | - - -
TEST Fél-elem Gerjed(6)-elem  |Helyes-ség | Disz Esz Ismeret
kokok
SZELLEM |Szabad-sig Szolgdlat A m igazsiga (megnyiltsdg) |Fény
LELEK |- - - Seinek
(szinrél szinre)
A mi iizencte. iclenté Egyszind
TEST Szabados-sdg |Szabad akarat U uzenete, jelentese (tiikor 4leal
(helyesség) ,
homilyosan)

Az Igazsdg, mint a létezd el-nem-rejtettsége, megnyiltsdga tehdt nem azonos egy helyesség
értelmében vett logikai igazsdggal, mint ahogy a kozmikus rendezettséget foldi koriilmények
kozott megteremtd ,,szépség” fogalom is lefokozhaté a Gadamer 4ltal is levezetett , disz” foga-
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lomra, amely a Teljessel szemben pusztdn egy dolog tulajdonsdgainak, kiilalakjdnak a szépsé-
geire utal. Ugyanigy 4ll szemben egymdssal példdul a Kant ltal bevezetett értelem (Verstand)
és ész (Vernunft) fogalmainak megkiilonboztetése, mds magyar kifejezésekkel élve az értelem,
mint tudds, szemben az ésszel mint ismerettel: amig az elébbi ontoldgiai, addig az utébbi
ismeretelméleti kategéria.

Az ember biiszke arra, hogy szabad akarata van, és a szabadsdgdt is ekként hatdrozza meg,
pedig ez pusztdn egy egydimenzids szemlélet kovetkezménye. A Teremtés rendjében ugyanis
hierarchia van, amelyben a magasabb helyen 1évék az alattuk lev8ket szolgaljak, legfoliil a
Teremtés teljességét szolgdld Joistennel.

Jozsef Attila Teljességre, az 8 sz6haszndlatdban a mindenségre utalé értelem, illetve tudds
szavai is ezek alapjdn érthetéek meg: LEn tallépek e mai kocsmdn, / Az értelemig, és tovdbb.
[...] En a tuddsnak teszek panaszt.” Petéf két 1étdsszegzd fogalma, a ,Szabadsdg, Szerelem”,
akkor érthetd meg, ha Szabadsdgot elkiildnitjiik az egydimenziés jelentéskor(i szabadossdgtol.
Jézsef Attila ars poeticdjit dsszefoglald verssorai pedig ugyanazt az utat nyitjdk meg, amelyet
az egydimenzi6s ember méra elfelejtett: ,En mondom, még nem nagy az ember, / De képzeli,
hdc szertelen. / Kisérje két sziilgje szemmel, / a Szellem és a Szerelem”.
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Szbke-Milinte Eniko
A Z generdcié megismerése — megismerés
a Z generdcidban

Bevezetés

Minden tanitési és nevelési tevékenység sikerének minimum feltétele, hogy megismerjiik a
tanuldsi tevékenység alanydt, magdt a tanulét. Manapsdg az iskoldban a Z generdci6t tanitjdk
a gyakorlé pedagdgusok, az alsé tagozaton a taniték az elsé hdrom évfolyamban mdr az alfik
generdcidjdval taldljdk szemben magukat. Jelen tanulmdny elsésorban a Z generdcié megis-
merésére fékuszil, de az egyes problémdk kapcsdn mdr az alfékra jellemz8 sajdtossdgokat is
el6revetiti. A tanulmdny mindenekeldtt a Z generdcié megismerésére helyezi a hangsulyt,
személyiségtejlédésiik egyéb sajdtossdgaival ez az irds nem kivdn foglalkozni.

1. A generdcidkutatds

Mannheim szerint (Mannheim 1969) egy korcsoport akkor tekinthetd generciénak, ha va-
lamely koz6s immanens tulajdonsdg, nemzedéki tudat, kozosségi jegy jellemzi 8ket, és ehhez
hdrom feltétel sziikséges: a kozos tapasztalat (élmény); a tényleges egymdsra orientdlédds és
a kozos helyzetéreelmezés, attitlidok, cselekvési formdk (Mannheim 1969). Howe és Strauss
hdrom alapelemét nevezik meg a generdciénak: az (1) észlelt tagsdgot, a (2) kozos hiedel-
meket és viselkedést, valamint a (3) kozds helyet a torténelemben. Reeves és Oh osszesitik a
generdcidkutatdsok 4ltal meghatdrozott kategéridkat, ezt lehet kiegésziteni Mccrinde 2014-es
besoroldsaval (1. tdblizat) (Howe, N.& Strauss,W.1991, Reeves, T.C.,& Oh, E. ].2007: 820).

Ahogy ez a tdbldzatbdl is kideriil, a kiilonboz8 szerz8k kiilonb6z6 hatdrokat hiztak meg

a generdcidk szdmdra aszerint, hogy mikor sziiletett az adott generdcié és a sziletésétdl fog-
va potencidlisan milyen technoldgidval keriilhetett kapcsolatba. Az elnevezések sem teljesen
egységesek, az 1980-as évek utdn sziiletett generdcidkat millenniumi, net, nexter, digicdlis
generdcidknak is nevezik. A Z generdcié elnevezést Reevesék haszndltdk elészér, melynek
legid8sebb tagjai ma a huszas éveikben jdré fiatal felndttek. Mark McCrindle konyvében
olvashatunk els6ként az alfa generdciérél, mds munkakban talilkozhatunk még a ,,Gen Tech”
megnevezéssel is. Az alfa generdcié kozos jellemz6je, hogy mér szilletése pillanatdban kapcso-
latba keriilhet a digitalis technoldgidval, gondoljunk csak azokra a videocsevegésekre, amelye-
ket az Gjsziilote tdrsasdgdban az anyuka a nagysziil6kkel folytat (McCrindle Research 2012).
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1. tdbldzar. A generdcidk besoroldsa

Howe és Csendes | Boom gene- | 13. generd- | Milleniumi
Srauss generdcié racié cié 1961- generacid
(1991) 1925-1943 | 1943-1960 1981 1982-2000
xSl | minyirasc | Babyrboom | X genrico |
(2010) 1900-1942 ) ) 1981-1999
Martin Csendes , ., | Milleniumi
és Tulgan generaci6 Baby-Boom | X generdcio generaci6
(2002) 19251942 | 1946-1960 | 19651977 | 176 1000

Y generdcié
Oblinger és Erett by b .y Net’g.e nes .lIl)OS.Zt .
Oblinger generdcié Baby boom | X generdcié racié milleniumi

1947-1964 | 1965-1980 | Milleniumi | generdcié
(2005) <1946 .,
genericié 1995 —

1981-1995
Tapscott nggﬁ?;?gl X generdcié g]:e)li]geirt;iiii)
(2009) 1946-1964 | 12951975 | 19762000
Zembke, Nexter
Raines és Veterdnok | Baby boom | X genrdcié nex <
Filipzak 1922-1943 | 1943-1960 | 1960-1980 | &<

1980-1999
(2000) ‘
Reeves és geféf;tcié Baby boom | X generécié ﬁﬁfgﬁg Z generéci6
Oh 2007 1924-1945 1946-1964 | 1965-1980 1985-2000 2001-

Z generici6

Mccrinde Epiték | Baby boom | X generdcié | Y generacié | 1995-2010 | a generacié
2014 1924-1945 | 1946-1964 | 1965-1979 | 1980-1994 2010 —

A digitalis nemzedék gytjtéfogalom. Vonatkozik mindazokra a generdcidkra, akik igen korai
életszakaszban taldlkoztak a digitdlis technol6gidval, és igen korai életszakaszban annak felhasz-
ndldivd is véltak, tehdt alapjaban hatdrozta meg a szocializdciéjukat a digitalizdcid. Leginkdbb az
Y, Z és az alfa generdciokrél beszéliink, amikor a digitélis nemzedéket emlitjiik. A ma leginkdbb
haszndlatos besorolds a digitdlis kompetencia, azaz a technolégidval valé bdnni tudds és a tech-
nolégidhoz valé viszonyulds tekintetében kévetkezd generdcids csoportokat kiilonbézteti meg:

X-generdcié: az 1965-1979 kozodte sziiletettek, a hirndknemzedék, akik munkavégzésében
midr szerepet jatszhatott az internet;

Y-generdcid: az 1980-1995 kozote sziletettek, a digitdlis nemzedék 1. generdcidja, akik mar
gyermekkorban taldlkoztak az internettel, illetve gyermekkoruktdl haszndljdk az IKT-eszko-
zoket;

Z-generdcid: az 1996 utdn sziiletettek, a digitdlis nemzedék 2. generdcidja, akik mar nem
éltek internet nélkiili vildgban és sziiletésiiktd] kezdve kiilonféle IKT-eszkdzoket haszndlnak;

a-generdcid: a 2010 utdn szilletettek, akik mdr az irds- és olvasdstudds elStt szert tesznek
szildrd IKT-hasznélati kompetencidkra (McCrindle 2014).
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McCirindle tn. cimke-tdblézata az egyes generdcidkat a szakirodalomban fellelhetd jellem-
z8ikkel mutatja be (2. tdbldzar):

2. tdbldzat. A generdcidk cimkéi

X generdcié Y generdcié Z generdcié
MTYV genericid, M (média) generdcid, digi- | integrdtorok, i genericid,
»szakadék” generdcié tdlis bennsziilott generdcid, | F(Facebook) -genericid,
Google genericio, C (connected) generdcié
click’n go gyerekek

Ertékeik szempontjabol az egyes generdcidk kiilonboznek egymdstdl, a legfontosabb azon-
ban, hogy az egyes generdcidk digitdlis technolégidhoz valé viszonya alapvet8en mds. Marc
Prensky a korosztdlyi dimenziéhoz az informdciés tirsadalommal valé viszonyt is értelmez-
te. O a digitdlis 8slakosok (digital natives, N-Gen, netgenerdcié ) — digitélis bevandorlék
modelljét alkotta meg, vagyis a digitdlis bevandorldk felndtt korukban taldlkoztak el8szor a
digitdlis technoldgidval (X generdcid), mig a digitdlis 8slakosok mdr belesziilettek a digitalis
technoldgiai kornyezetbe, tehdt soha nem éltek olyan korban, amelyben a digitélis techno-
l6gia felhasznaldsa ne lett volna mindennapi esemény (Prensky 2001). Késa Eva megemliti a
generdcids szakadékot, mely a fiatalok és a felnSttek kozote mindig is jelen volt, mint péld4ul
a figgetlenedési torekvés vagy a sziildi tekintély csokkenése. A 20. szdzad végén azonban a
szakadékot a digitdlis technoldgia megjelenése sajitosan befolydsolta, akdr ugy is fogalmaz-
hatndnk, hogy mélyitette, példdul a témegmédiumok fiatalokra gyakorolt hatdsa dltal, vagy a
kommunikdcié térben és id8ben valé kiterjesztése dleal (Kdsa 2014: 198-200). Kétségtelen,
a digitalizdcié teljesen mds hatdst gyakorol a fiatalabb nemzedékekre, mint az id8sebbekre.
Amennyiben a pedagégus a legmegfelel6bb tdmogatdst kivdnja nyujtani a rdbizott gyerme-
kek szdmdra, a szakadékot dtjirhat6vd kell tegye, kivincsisggal kell a digitdlis nemzedék felé
fordulnia és a lehetd legjobban megismernie Sket.

2. A Z generdcio sajdtossagai
2.1. A Z generdcié webkettd-fliggd

A webkettd kifejezés olyan mdsodik generdcids internetes szolgdltatdsokra utal, amelyek el-
s6sorban az online kozosségek aktivitdsdra, a felhaszndldk dltal elddllitote tartalmakra és azok
megosztdsdra épiilnek. A webkettes alkalmazdsokndl a tartalom vilik fontossd a technolégidval
szemben. A megjelenése el6tti, Y generdcids szolgdltatdsok jellemzdje az volt, hogy a felhaszndlé
dltal online olvashaté, hallgathatd, nézhetd tartalmakat — a hagyomdnyos egyirdnyd médidhoz
hasonléan — kevés alkotd hozta létre (az azt megeldz6 X generdcids tartalmak nem a digitdlis
térben léteztek). Ezzel szemben a webkettd lényege éppen az, hogy a tartalmat maguk a felhasz-
ndlék hozzdk létre és megosztjék egymdssal (pl. Wikipedia) (Rab-Székely-Nagy 2008).
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A webkettd szinte magdhoz ldncolja a felhaszndlée, ezért nem csoda, ha minden percben
rinéz a mobiltelefonjdra, amint vége az drinak, azonnal a kizosségi médidn vagy az online jd-
tékon ldg a Z generdcids fatal, hiszen az online kozosség vdrja, hivja, koveteli a jelenlétét, az
aktivitdsdt. A szakirodalomban ma mdr egyre gyakrabban taldlkozunk a Z generdcié okosesz-
koz fuggbségével, vagyis a jelenséggel, hogy a Z generdcids fiatal nem bir meglenni okosesz-
koz haszndlata nélkiil. (Az okoseszkdzok a webkettds feliiletek integralt hordozéi.) Tobbféle
moédon prébalkoznak az iskoldk az okoseszkozokkel valé érintkezést az iskolai tanulds sordn
szabdlyozni — tobb-kevesebb sikerrel. Az egyik szélsség, amikor a portdn le kell adni ezeket
érkezéskor, majd tdvozdskor ismét megkaphatja a gyermek, a mésik széls8ség, amikor 6rdn is
a tanuldstdl teljesen figgetlen tevékenységet végezhet a gyerek az okoseszkozén.

Miért nem tudnak szabadulni az eszkoziikedl a Z generdcidsok? Egyre tobb helyen maguk
a gydrtk adjidk meg a kérdésre a vilasze. A digitdlis technolégidt megtervezik, mégpedig
olyan médon, hogy minél intenzivebb felhaszndléi élményt nyujtson, és ezdltal arra dsztdnoz-
ze a felhaszndlét, hogy még intenzivebb, még szorosabb kapcsolatban legyen az eszkdzével.

A Microsoft Canada egyik vdsdrléi tiikorben kozolt felmérésének cimében az addiktiv
technol6gia fiatalokra gyakorolt hatdsdval kapcsolatban megmutatkozé viselkedésekrdl mutat
be szemléletes mérési eredményeket, mely szerint a multitasking jelensége vagy a figyelem
mobiltelefonra (digitdlis eszkdzre) valé fokusziltsiga a 18-24 évesek t6bb mint 70%-4ra jel-
lemz8. (Attentions spans, Consumer insights 2015)

Figyelemre mélt6 az a jelenség, melynek egyik példdja a Ramsay Brown idegtudomdnyok-
kal és neuroinformatikdval foglalkozé szakember és Thomas Dalton Combs 4ltal [étrehozott
sturtup, Dopamine Labs néven, ahol viselkedéselemzéssel és viselkedés dizdjnnal foglalkoz-
nak, abban segftik a piaci szerepldket, hogy az ,appjaik addiktivebbek legyenek”, azaz néve-
kedést generdljanak a felhaszndléi viselkedésben (,they build great new habits”). Ugyanezek
a muihelyek az addiktiv technoldgia tudomdnydrdl beszélnek, mely megalapozza a viselkedés
mérnok tevékenységé, akik valljak, hogy az agy programozhaté. (v6. hetps://www.boundless.
ai/; hteps://digitalmindfulness.net/89-science-addictive-technology-ramsay-brown/). Megje-
lennek tehdt olyan szolgdltatdsok vagy applikdcidk, melyek azt vallaljék fel, hogy a mindenko-
ri felhaszndld agydc feltérképezik (,mapping the brain”) és ,megépitik” (,brain architecture”),
viselkedését mérnoki pontossiggal megtervezik (,behavioral engineering”), sét ,kiterjesztik”
azt (,extended brain”). A gydre6k érdeke, hogy minél hosszabb ideig a képerny8hoz szogezzék
a felhaszndlée, hiszen a felhaszndléi figyelmet komoly anyagi haszonnd konvertdljdk példdul
a rekldmozdk megrendelései dltal. Olyan informatikai kédokat épitenek ezért az alkalma-
zésokba, melyek a felhaszndlé megfelel neuroldgiai vilaszait valgjdk ki, tehdt nem talzds
azt dllitani, hogy az egyes applikdcidk fejleszt8i programozzék a felhaszndlé idegrendszerét,
viselkedését.

Nem véletlen tehdt, hogy kialakul az okoseszkozokedl, a digitdlis technoldgidtdl, a webket-
t6tdl vald fliggdség, mely a Z generdcié esetében leginkdbb az okostelefon, aminek a segitsé-
gével barmikor, bdrmi hozzdférhetdvé vélik, egyszerre tobb szitkségletét is ki tudja elégiteni
a felhaszndlénak minimadlis befektetéssel: informdcids sziikségletét, tdjékozdddsi szikségletét,
tdrsas kapcsolati szitkségletét, szorakozdsi szitkségleté, stdtus sziikségletét, esztétikai szitkség-
letét. Az sem meglepd, hogy a Z generdcié képernydfiiggvé, mobiltelefon-képernyd fiiggdvé
valik, és akkor is folytatja a képernyds tevékenységet, ha az negativ kdvetkezményekkel jar (pl.
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nem jut ideje a tanuldsra). 2019. mdjus 26-d4n a PC Guru oldalon is nyilvinossdgra kertilt a
WHO azon dontése, mely szerint a (online) jacékfliggbséget betegséggé nyilvdnitja. ,A szen-
vedélybetegek mindegyikére jellemz8, hogy elveszitik kontrolljukat az adott tevékenység fe-
lett, s a kdros kovetkezmények ellenére is kényszeresen (izik azt. Nehezebben reagilnak, ezért
a kivdnt dllapot eléréséhez egyre intenzivebb ingerlésre van sziikségiik, és elvondsi tiinetektdl
szenvednek, ha nem végezhetik azt a tevékenységet, amelyre raszokeak.” (Doidge 2017: 138)
Vagyis minél t6bb idét tdlt a Z generdcids fiatal a képernydjén, anndl tobb képernydidére
végyik.

2.2. A Z generdci6 agyi aktivitdsa atalakul

Joggal tehetd fol a kérdés: véltozik-e az idegrendszeri miikodés és az agytevékenység a fo-
lyamatos kapcsoltsdg és képernyds tevékenység, a programozds hatdsdra? Larry Rosen atra a
kovetkeztetésre jut, hogy a technolégiai kdrnyezet és a kulttra alapjaiban megvéltoztatta a
gyermekek tanuldsdt és gondolkoddsdc (Rosen 2010). Ezt erdsiti Nicholas Carr is: ,,Ugyan-
gy, ahogy az egyszerre tiizeld sejtek kozti kapesolatok megerdsddnek, a nem egyszerre tiizeld
neuronok kozott nem er8sodnek meg a kapcsolatok. Ahogy a weboldalak bongészésével tol-
tote id6 kiszoritja a kdnyvolvasdsra forditott 6rdk szdmdr ... Ggy a régi szellemi funkciékat
és tevékenységeket tdmogaté idegpdlydk is meggyengiilnek, és kezdenek széthullani.” (Carr
2014: 156-157) A torténelmi példak is azt igazoljék, hogy mdr a 20. szdzad elején a tomeg-
kommunikdcié egy mdsik formdja, a propaganda is képes volt tdmegek gondolkoddsdnak
az 4talakitdsdra, holott nem napi 5-6 drdt vett igénybe a mindenkori befogad6tél és nem is
rendelkezett olyan kifinomult befolydsoldsi technikdval, mint a 21. szdzadi technolégia.

Gary Small pszichidtriaprofesszor 2008-ban kisérletet végzett 24 onkéntessel, melyben
arra volt kivdncsi, hogy kimutathaté-e szdmottevd valtozds az idegrendszerben az internetezés
hatdsira. A képalkoté eljardsok igazoltdk, hogy a gyakori internetezék a Google hasznélata
kozben az agyi aktivitds egy megfelel teriileten joval kiterjedtebb mint azoké, akik csak ak-
kor taldlkoztak az applikdciéval. A szdmitégéphez jol értd alanyok az agy bal elsd részén egy
bizonyos hdlézatot, a hdtsé-oldalsé agykérget haszndltdk, az internethaszndlatban jdratlanok
viszont minimdlis tevékenységet mutattak ezen a teriileten. Mivel egyéb tevékenység végzése
kozben — pl. olvasds — nem mutathaté ki szdmottevd kiilonbség a két csoport agyi tevékenysé-
ge kozott, arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a tapasztalt internethaszndlék idegpdlydi a vildg-
halé haszndlatdval alakultak ki. A tovdbbiakban egy héten keresztill, heti egy 6rdban azoknak
a kisérleti alanyoknak is lehetdvé tette a Google-es keresést, akik addig nem haszndledk. Egy
hét mulva megismételte a képalkotd eljérdsos vizsgalatot és arra az eredményre jutott, hogy
az az agykérgi teriilet, mely kordbban hasznilaton kiviil esett, most kiterjedt akeivitdst mu-
tatott, akdrcsak a médr gyakorlott internetez8k agydban. Vagyis dsszesen 5 6Ora internetezés
dralakitotta az agyukat. Foltette a kérdést: 7 ...mi torténik, amikor napi tobb érdt toltiink az
interneten?” (Idézi Carr 2014: 157-158)
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2.3. A Z generdciot dontési faradtsdg veszélyezteti

Gary Small a weboldalak olvasdsa és a kdnyvolvasds kozotti kiilonbséget is vizsgdlta. Teljesen
mds agyi aktivitdst mutatnak az emberek konyvolvasds és interneten olvasds kdzben. A kony-
vet olvasék jelentds aktivitdst mutattak a nyelvhez, a meméridhoz és a vizudlis feldolgozdshoz
kothetd régidkban, a dontéshozatallal és a problémamegolddssal osszefiiggésbe hozott pre-
frontélis teriiletek nem mutatnak sok aktivitdst. A tapasztalt internetez6knél mindezen régi-
okban, azaz a prefrontdlis kéregben kiterjedt tevékenység figyelheté meg. Ez j6 hir, mert egy
agytorndhoz hasonlé tevékenységet végez, aki az interneten keresgél, megéllapitja, hogy az
id8seknek kifejezetten elméjiiket jol edzésben tartd tevékenység lehet az internetes szorfolés.

Ugyanakkor ezzel magyardzhaté az, hogy az interneten olvasdshoz, kereséshez szokott agy
szdmdra miért problémds az elmélyiilt olvasds és egyéb hasonlé koncentricidt igényld tevé-
kenység. A hiperlinkek értékelése, a bedgyazott tartalmak kozotti vdlogatds folyamatos don-
téshozatali tevékenységre szoritja a prefrontalis kérget, a vizudlis és auditiv ingerek befogaddsa
és feldolgozésa folyamatos szellemi koordindciét és dontéshozatalt igényel, mely kifdrasztja a
prefrontdlis kérget, elvonja az energidt és a figyelmet az informdcié mélyebb megértésének,
érrelmezésének a folyamatdedl.

»Valahdnyszor olvasoként egy hivatkozdsra bukkanunk, legaldbb egy apré pillanatra meg
kell dllnunk, és hagynunk kell, hogy a prefrontdlis kéreg eldontse, rékattintunk-e vagy sem.
Szellemi eréforrdsaink dtirdnyitdsa a szavak olvasdsdrdl az {télethozatalra észrevétlennek tlin-
het — agyunk gyorsan dolgozik —, 4m kimutattdk, hogy gitolja a megértést és az emlékezést,
kilondsen akkor, ha gyakran ismédédik. Ahogy a prefrontdlis kéreg végrehajté funkcidja
miikddésbe 1ép, agyunkat nemcsak torndztatjuk, de tilsigosan is igénybe vessziik.” (idézi
Carr 2014: 158-159)

Adam Gazzaley idegtudds és Larry Rosen pszicholégus a The Distracted Mind (2016) cim(
munkdjukban frjék le a célok és dontések mint belsd tervek jelent8ségét az emberi kognitiv
tevékenységben. A célok olyan belsd tervek, amelyek irdnyitjdk tevékenységiinket, lehetévé
téve szamunkra, hogy értékeljitk a minket ért hatdsokat, majd vélasszunk, azaz eldontsiik,
hogy hogyan reagdljunk az ingerekre (1. dbra). Ugy is fogalmazhatunk, hogy a tudatos cse-
lekvés képességér tették lehetdvé a célok, cselekedeteink mdr nem automatikusak, reflexsze-
rliek, hanem kognitiv déntések eredményei. A célok tehdt az észlelés-cselekvés ciklusdt be-
folydsoljék. Ez nem jelenti azt, hogy a tudatos cselekedetekkel egy idében ne lennének jelen
un. reflexszerli 6sztonzés-vezérelt cselekedetek is az emberi viselkedésben. Ezeknek a kiilsd
stimulusoknak, amelyekre reflexszertien vélaszolunk nagy az Gjdonsdgéreékiik és kitlinnek a
tobbi ingerek koziil: vératlanok, drdmaiak, gyorsak, hirtelenek vagy éppen kordbbi tapaszta-
latainkat mozgdsitjdk, ezért dsztonszerd cselekedetekre késztetnek, hidba vannak céljaink. A
kiilsd stimulusok alapvetéen az informdcids-szitkségleteket célozzdk meg, ezeket prébadljdk ki-
elégiteni. A mindig rendelkezésre 4116 digitdlis technoldgiai fejlesztések szélséséges méreékben
elégitik ki az emberek informdcids sziikségleteit. Ez lehetetleniti el a koncentralt figyelmet,
hiszen el kell déntenie a prefrontélis kéregnek, hogy mire figyeljen, mely informdcié hasznos,
mely haszontalan és a haszontalant ki kell szlirnie, a figyelmet eltereld djabb és Gjabb infor-
micidnak ellen kell 4llni. Ez a tevékenység dontési faradtsdgot okoz, elveszi az energidt az
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osszetett gondolkoddstdl, a primitivebb agyteriiletekre bizva az irdnyitdst. Megldtdsuk szerint,
minél tobbet olvasunk online, anndl inkdbb feliiletességre tanitjuk az agyunkat! (Gazzaley —
Rosen 2016: 20-28, 80).

1. dbra. Eszlelés-cselekvés ciklus (23. 0.)

A digitdlis technoldgia tdlzott felhaszndldsa sordn a vdratlan, drdmai, gyors, hirtelen in-
gerekre val6 gyors reagdlds, a tudatos dontéseken alapuld és célok dltal vezérelt emberi visel-
kedést 4ralakitja reflex-vezérelt viselkedéssé. Ennek pedig a figyelem, a munkamemoria és a
céltudatos cselekvések dtalakuldsa lesz a kdvetkezménye. Vizsgdljuk meg ezeket részletesen.

2.4. A Z generdcio figyelme atalakul

A. A figyelem szelektivitdsdt korldtozza a stimulus (kiilsd inger) vezérelt cselekvés.

B. A szétszért, osztott figyelem a fokuszalt figyelemmel ellentétben csokkentett teljesit-
ményt eredményez.

C. Az id§ muldsdval forditottan ardnyos a figyelem fenntarthatésdga, kiilondsen az unal-
mas helyzetekben.

D. Az informiciéfeldolgozisi sebesség befolydsolja a figyelem megosztésit és a hatékony-
sdgdt (Gazzaley — Rosen 2016: 80).

LA kognitiv terhelésnek szdmos forrdsa lehet, de Shweller szerint a két legfontosabb a kiilsé
problémamegoldds és a megosztott figyelem ez egyben az internet mint informéciés médium
két kozponti jellemz6je is. Ahogy Gary Small 4lligja a netezés hasonléképpen megtorndztatja
az agyat mint a keresztrejtvényfejtés, ugyanakkor ez a fajta intenziv agytorna megakaddlyoz-
hatja a mély tanuldst és gondolkoddst, ha els8dleges gondolkoddsmédunkkd vélik. Probdl-
junk csak meg konyvet olvasni keresztrejtvényfejtés kozben! Az internet szellemi kérnyezete
is ugyanilyen.” (Carr 2014: 163). Az internethaszndldk intenziv prefrontdlis aktivitdsa lehet,
hogy kivél6 agytorna, de megakaddlyozza az elmélyiilt gondolkodds képességét. A folyamatos
szellemi koordindcié és dontéshozatal elvonja a figyelmet a szoveg vagy mds informdcié ér-
telmezésének a feladatdtdl. Az interneten olvasds sordn feldldozzuk azt a képességiinket, mely
lehet8vé teszi az elmélyiilt olvasdst és Gjra az informdacidk puszta dekddoléivd valunk. Kikap-
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csol az a képességiink, hogy létrehozzuk azokat a gazdag szellemi kapesolatokat, amelyek az
elmélyiilt és a figyelemelterelés nélkiili olvasds sordn kialakulnak. (Maryanne Wolf, idézi Carr
2014: 159)

A figyelemfenntartds képessége a munkamemoridedl is fiigg, emlékezniink kell arra, hogy
mire is kell koncentrdlnunk. Az egyes tanulmdnyok osszekapcsoljak a figyelemzavart a mun-
kamemoria tdlterhelésével. A kisérletek azt mutatjik, hogy amint elérjitk munkameméridnk
hatdrét, egyre nehezebb megkiilonbéztetni a fontos informdcidkat a lényegtelenektdl, a jelet
a zajtél, és ekkor gondtalan adatfogyasztévd vilunk. Egy téma vagy egy fogalom megértésével
osszefliggd nehézségeinket erésen meghatdrozza a munkamemoria terhelése: minél bonyolul-
tabb anyagot akarunk elsajdtitani, anndl inkdbb igénybe veszi a tdlterhelt elmée (Carr 2014:
158-163).

e 7

2.5. A Z generaciéo munkamemoridja atalakul

A. A munkamemoridban rogzithet§ elemek szdma nagyon korldtozott.
B. A munkameméridban tdrolt informdciék mindsége romlik az Gjabb és Gjabb informad-
cids interferencia eredményeként (Gazzaley — Rosen 2016: 80).

A memdriakutatdssal foglalkozd szakirodalom mdr leirja, hogy a Z generdcid, ha fel kell
idézzen egy informdcidt, pl. hogy mely orszdgok zdszlajiban van egy bizonyos szin, azonnal
a Google-hoz fordul segitségért. Sparow, Liu és Wenger egy kisérletet végeztek, melyben azt
vizsgiltdk, hogy a digitdlis technika mennyire tdmogatja a felhasznalék memoridjic. Arra
kérték az alanyokat, hogy hozzanak létre egy digitdlis tartalmat, majd mentsék el egy dlca-
luk kivélasztott helyre. Néhdny héctel késdbb megkérdeziék a kisérletben részevevéket, hogy
emlékeznek-e, mit hoztak létre, és hogy hova mentették el. Az eredmény figyelemre mélté: a
legtobbjiik sem arra nem emlékezett, hogy mit hozott létre, sem arra, hogy hova mentette el
azt (B. Sparrow, J. Liu, D. M. Wegner 2011: 776-778).

John Sweller ausztrdl oktatdspszicholégus vizsgalta, hogy miként dolgozza fel elménk az
informdcidkat és hogy hogyan tanulunk. A rovid tdvd memdria egy bizonyos fajtdja, az ugy-
nevezett munkameméria jelentds szerepet jdtszik az informdciék hosszd tdvii meméridba
torténd tovdbbitdsdban és ezdltal személyes tuddsunk létrehozdsiban. A munkameméria egy
adott pillanatban formdlja elménk tartalmdc. A hosszii tdvi memoria valdjaban a megéreés
kézpontja, nemesak tényeket, de komplex fogalmakat vagy sémdkat is tdrol. Intelligencidnk
mélysége attdl fiigg, képesek vagyunk-e az informdciét a munkameméridbdl a hossza tava
memoridba tovdbbitani és fogalmi sémdba széni. A munkamemoridbdl a hosszi tévi me-
moridba valé dthaladds jelenti a legnagyobb kihivést agyunk szdmdra. A hatalmas kapacitdst
hosszitévi memoridval ellentétben a munkamemdria csupdn nagyon kis mennyiségt infor-
miciét képes tdrolni. George Miller, 1956-ban a princetoni Egyetem pszicholégusa leirja,
hogy a munkameméria jellemz8en csupdn 7 informdciés elemet képes megtartani, azok az
elemek viszont, amelyeket a munkamemédridban tartunk, hamar eltinnek, ha ismétléssel fel
nem frissitjik ket (Carr 2014: 160-164).
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Amikor az informdcié dramldsdnak sebességét és intenzitdsit a befogadd szabalyozza, akkor
a folyamat személyre szabott, abban az titemben zajlik, amilyen {itemben az egyén feldolgozni
képes azokat. Ez torténik konyvolvasds kozben példdul, amikor kis adagokban a hosszi tdva
memoridba tovdbbitjuk az informdcidt, mikdzben megalkotjuk azokat a gazdag asszocidcié-
kat, amelyek a sémdk létrehozdsdhoz nélkiilozhetetlenek. A webkettének kdszonhetden olyan
informdcié-dradattal taldlkozunk, amelyet az emberi munkamemoria képtelen kezelni, ezért
a hosszd tdvi memoridba csupdn az informécidnak egy kis részét tudjuk tovdbbitani, az is egy
olyan diffaz keverék, melynek forrdsait nem tudja felidézni, felkutatni. A munkameméria te-
hdt olyan kognitiv terhelésnek van kitéve, hogy képtelen mdr informdciétdrolé és feldolgozd
képességét megtartani, az 01j informdciét beilleszteni a hosszil tdvii meméridban mdr eltdrolt
informdciékhoz és azokkal kapcsolatot 1étesiteni, dsszefiiggéseket feldllitani, tematizalni. Ta-
nuldsi képességiink csorbdt szenved, a megértés pedig felszines marad (Carr 2014: 160-164).

2.6. A Z generdcio céltudatos és kontrollalt megismerd
tevékenysége datalakul

A. Nem tudunk kétfelé figyelni hatékonyan pdrhuzamosan, ezért a multitasking nem teszi
lehet6vé a célok maradékealan megvaldsitdsat.

B. A multitasking a pontossdg és a feladatvégzés gyorsasdgdnak a rovdsira megy. (Gazzaley
— Rosen 2016: 80.)

Mir az 1980-as és 90-es években végeztek kisérleteket a hipertext és a linedris szovegek
megértésének dsszehasonlitdsdra. Akkor az empirikus sszehasonlitds mindig a linedris szoveg
megértésének kedvezett. Diana DeStefano és Jo-Anne LeFevre, a Kanadai Carleton Egye-
tem Alkalmazott Kognitiv Kutatdsi Kozpontjdnak pszicholdgusai 2005-ben 4cctekintettek
38 kordbbi, hiperszoveg olvasisdval kapcsolatos kisérletet. A kisérletek adatai azt jelezeék,
hogy a hipertexttel 8sszefiiggden megnovekedett dontéshozatali és vizudlis feldolgozdsi igény
hdtrdnyosan befolydsolta az olvasds eredményességét, kiilondsen a hagyomdnyos linedris el-
rendezésli szoveggel sszehasonlitva. Ezére arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a hipertext
szdmos funkcidja hozzdjarult a kognitiv terhelés noveléséhez és ezdltal valdszintleg az olvasok
képességeit meghaladé munkameméria-kapacitdst igényelt.

A webkettes feliiletek az an. hipermédidt kindljdk szimunkra, ahol nemcsak szavakat, de
képeket, hangokat és mozgdképeket is magdba foglald szévegkorpuszokkal taldljuk szemben
magunkat, melyek mindegyike elektronikus linkként is mikodik. A hiperszéveg Gttoréi egy-
kor ugy véleék, hogy a hivatkozdsok gazdagabb tanuldsi élményt kindlnak az olvaséknak, és
sok oktaté azt is feltételezte, hogy a multimédia elmélyiti a megértést és a megfeleld tanuldst.
A ,minél tobb az informdcid, anndl jobb” tételt a kutatds megcdfolta, a linedris szoveget ol-
vasok tobbet megértenek, tobbre emlékeznek és tobbet megtanulnak az olvasottakbél, mint
a linkekkel telettizdelt szoveget befogaddk. A figyelem multimédia dleali megosztdsa tovdbbi
terhet rak a kognitiv képességekre, gdtolja a tanuldst és gyengiti a megértést (DeStefano, Le-
Fevre 2007: 1616-1641).
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Ez nem jelenti azt, hogy a megfeleld oktatdsi stratégidval megtervezett multimédids tan-
anyagoknak ne volna léjjogosultsdga az oktatdsban, hiszen azokban gondosan és tudomdnyos
megalapozottsdggal illesztik egymds mellé a képet, mozgdképet és a hangot vagy az animdci-
6t, tehdt egymds hatdsdt erdsitik. Tovdbbd az informdcié az adott célesoport szimdra megfe-
lel8 mindségben és mennyiségben keriil bemutatdsra. Elsésorban a szérakoztatd, a meggy6z98
célt, egymdstdl fliggetleniil és nem okratdsi, tanulds-tdmogatdsi célra szdnt multimédids tar-
talmakra igaz az informdcids talterhelés, és ezdltal a céltudatos megismerés akaddlyozdsdnak
a veszélye.

2.7. A Z generdcio 6nértékelése atalakul

A tanulmdny ezen része kizdrélag csak az informdciéfeldolgozds hatdsira bedlle onértékelési
véltozdsokra koncentrdl, nem kivdn foglalkozni azokkal a szocidlpszicholégiai torvényszer(-
ségekkel, amelyek a kdzosségi médidn keresztiil fejtik ki hatdsukat.

Ha folyamatos részleges figyelmet forditunk a digitdlis technoldgia jovoltdbdl a képernyd-
16l érkez8 temérdek ingernek, az emberi agy fokozott stresszallapotba kertil. Tébbé nincs ideje
reflekedlni, mérlegelni, vagy dtgondolt dontéseket hozni. Helyette egy folyamatos valsdgérzést
tapasztal, egy riadokésziiltséget, mely arra figyelmezteti, hogy barmelyik pillanatban megje-
lenhet az 4j informdci6, amire le kell csapni. Miutdn az emberek megszoktdk ezt az dllapotot,
hajlamosak arra, hogy folyamatosan az (j informdciéra ,vaddsszanak”, dllandé kapesolsdg-
ban legyenek. Az dllandé jelenlét, on-lét, az dllandé készenlét, melyben barmelyik percben
megérkezhet az 0j informdcié, melyet meg kell szerezni (tudni) kompetenciaérzéssel tolti el
Sket, tdpldlja az egdjukat és az dnéreékelésiiker. Ezért az informdcidvaddszat ellendllhatatlan
az ember szdmdra (Small — Vorgan 2009). A neurokémiai tanulmdnyok arra utalnak, hogy
az onmagunk értékességének tudata védi a hippokampusz méretét, melynek nélkiilozhetet-
len szerepe van az dsszetett informdcidk, események memorizdldsdban. Dr. Sonia Lupien és
munkatdrsai a McGill Egyetemen vizsgdltdk a hippokampusz méretét fiatalabb és id8sebb 6n-
kénteseknél. Arra az eredményre jutottak, hogy az 6néreékelés méreéke szignifikdnsan korrelal
a hippokampusz méretével, életkortdl fuggetleniil. Megillapitotta, hogy az emberek minél
inkdbb sajdt magukénak érezték életiik irdnyitdsit, anndl nagyobb volt a hippokampuszuk.
Az dnmagam érékességének tudata, a sajit élet irdnyitdsdnak tudata, a kompetenciaérzés csak
akkor élhetd 4t, amikor fenntartjuk a folyamatos figyelmet (Small — Vorgan 2009: 18-19).

A folyamatos figyelem fenntartdsa azonban a digitdlis korban, az informécidk démping-
jében nagy kihivés, hiszen az dllandé déntéshelyzetek, amelyekben kisziirjitk a szimunkra
fontos informdciée, elfdrasztja az agyat, a figyelem mértéke és koncentricidja csokken. Ez
egy paradox helyzetet eredményez: mikdzben a figyelem néveli az informdcidszerzést és ez-
dltal a kompetenciaérzést, a kompetenciaérzés pedig néveli a hippokampuszt, az 8sszetett
informdcidk feldolgozdsdnak és memorizdldsinak teriiletét, akdzben a fokozottan igénybe
vett prefrontdlis kéreg elfdrad, stresszhelyzetbe keriil, nem képes megfeleléen elldtni felada-
tdt, csokkenti a kompetenciaérzést és csokkenti az osszetett informdciék memorizaldsdnak és
feldolgozdsdnak képességét (2. dbra). A hosszt ideig fenndllé digitdlis kapcsolat létrehozhat
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egy Uj, egyedi tipust agytorzset. A t6bb 6rds internetes kapcsolat egyre gyakoribbd teszi a hi-
bazast, egy un. digitdlis kodot hoz létre, mely a mentdlis stressz egy j formdja, amit technikai
agyi kiégésnek nevez Garry W. Small és Gigi Vorgan (Small-Vorgan 2009: 28-29).

2. dbra. A figyelem — a kompetenciaérzés — a hatékony informdcidfeldolgozds kapcsolata

Osszegezve a Z genericié megismeré tevékenységével kapcsolatos ismereteket elmond-
hatjuk, hogy a dontési firadtsdg, az 6sztonos viselkedés, az absztrakcié nehézsége, a digitdlis
kod, a folyamatos ingereltség, a gyenge és kiszervezett memdria, a gondtalan adatfogyasztis,
a szelekei6 és az absztrakcié nehézsége, a koncentrdlt figyelem hidnya, a kompetenciaérzés
megingdsa, az elmélyiilt gondolkodds képességének a bizonytalansiga, a célvezérelt cselekvé-
sek mindségi romldsa és a multitasking illdzidja jellemzi 8ket.

3. Milyen oktatasra van sziiksége a Z generacionak?

Prensky, Rosen, és Tapscott két eldfeltevést fogalmaznak meg a digitdlis bennsziiloteekkel
kapcsolatban:

A. a digitdlis bennsziiloteek magas szintl és kifinomult informdcié-technolégiai tuddssal
és képességgel rendelkeznek

B. a digitdlis bennsziiloteek szocializdciéjuk és nevelkedésitk miatt mds tanuldsi elvdrdsaik
és mds tanuldsi stilusuk van, mint az el6z8 generdcidknak (idézi Bennett et al., 2008: 777).

Mivel a digitdlis bennsziilottek technoldgiai miveltségében és technoldgia-haszndlatdban
jelentds kiilonbségek vannak, Prensky szerint a jelenleg alkalmazott oktatdsi mddszerek nem
hatékonyak a digitdlis bennsziilottek szdmdra, nem készitik fel 8ket a jovd szdmdra. Szerinte a
globalizdci6hoz és a technoldgiai fejlédéshez kapesol6dé valtozdsok arra kell sarkalljik a tand-
rokat és a sziil6ket, hogy valtoztassanak a pedagdgiai nézeteiken (Presky 2010). Mindekdzben
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azt a paradoxont kell megtapasztaljuk, hogy a tényleges nevelésben bekovetkezetr véltozdsok
mindenhonnan érkeznek, de nem az iskoldbdl (a gazdasdgi és tizleti szférdbdl). Azok a gyer-
mekek, aki az iskoldban unatkoznak, iskola utdn, az 0j tanuldsi platformokon és szintereken
»keményen dolgoznak” (mobil, youtube, TV, jdtékok, robotika stb.), egyéni tanulds formd-
jdban vagy egymds tanitdsa 4ltal ismerik meg a valdsdgot és vetitik el6 a jov8t (Oh& Reeves
2007: 1-2). Az 4llanddan a webkettd biivoletében €18 fiatalok megismerési szokdsai megval-
toztak, amihez 4j tanitdsi mddszerekre lenne szitkség, hiszen hozzd vannak szokva a gyors
informdcidszerzéshez, valamint a multitasking is alapvetd készség szdmukra. Mindekézben,
az el6z8 pontban felsorolt problémdkkal is kiizdenek, azaz koncentralt figyelem-hidnyosak, a
munkamemoridjuk és a hosszil tdvii memoridjuk dtalakuléban van, 6néreékelési problémadk-
kal kiizdenek, a céltudatos tevékenység-szervezésiik akaddlyozott.

Megan Poore szerint a régi tanuldsra a tandrcentrikussdg, a passzivitds, az egyirdnytsdg, a
rugalmatlansdg, az egyedi tanulé képe, a versengés, a memorizalds és az elkiiloniilés jellemz6.
Az Gj tanuldsi potencidl mdr mdst titkrdz, ez ugyanis: tanulécentrikus, aktiv és interaktiy,
az egyéni tanuldst szorgalmazza, rugalmas, tanulékozosségek, megosztds és hdlézatba rende-
z6dés, kreativitds, felfedezés, kutatds, valamint részvétel és egytittmiikddés jellemzik (Poore
2015: 211). A kérdésre, hogy milyen tanuldstimogatdsra lenne sziiksége a Z generdciénak,
a kognitiv terheléselmélet lehet egy lehetséges vélasz (Sweller 2009; Sweller et al. 2019). Az
elmélet elég tdg keretekkel bir ahhoz, hogy érvényes legyen a kiilonb6z8 tanuldsi helyzetekre,
a vizudlis, térbeli, verbdlis és halldson alapulé tanulds kiilonféle formdira. Sweller szerint 6t
elvet kell betartani a Z generdcié tanuldstdmogatdsindl, ezek a kovetkez8k:

1. Az informdcidtdrolds elve. Az emberi tevékenység és a kornyezethez valé alkalmazko-
dds érdekében az emberi kognicié jelentds informdciémennyiség taroldsit kell elvégezze, amit
a hosszti tdvi meméria biztosit. Az oktatds £8 célja, tehdt az, hogy segitse a tanulékat abban,
hogy a megszerzett hasznos informéciék hosszt tdvii memoridba beépiiljenek.

2. A kélcsonzés és dtszervezés elve. A legtobb informdacié mds embereket hallgatva, meg-
figyelve, a tobbi emberrel valé egyticem(ikodésben szerezhetd meg. Az informdcidkozlés ké-
pessége bioldgiailag els8dleges képesség, melyet a személykézi kommunikdcié biztosit, ezért
a kommunikdcié az els6dleges eszkoz, amellyel jelentés mennyiségli masodlagos informdcidt,
tuddst kapunk, amelyet a hosszti tdvii meméridba épithetiink. Az oktatdsban biztositani kell,
hogy a tanulék minél tobbféle médon keriiljenek egymdssal kommunikéciés kapesolatba,
minél t6bb kommunikaciés feladatuk legyen a feldolgozandé tananyaggal, hogy az egyiitt-
miikddésben egymdstdl eltanulhassik az 0j informdcidkat, képességeket, attictidoket, dtszer-
vezhessék sajdt tuddsukat.

3. A genezis elve. Idénként el§ kell dllitanunk 6j informdciét, azokban az esetekben,
amikor senki mds nem rendelkezik az informdaciéval. Problémamegoldds sordn egy generaldsi
és tesztelési eljdrds alkalmazdsdval véletlenszertien tudunk Gj informdcidkat generdlni, és azok
hatékonysdgdt tesztelni. A problémamegoldé stratégia igy az oktatds kitiintetett stratégidja,
mely az emberi megismerés és kutatds folyamatdnak a leképezése dltal, 4j tudds teremtdivé
alakitja a tanul6kat. A specidlisan kidolgozott audiovizudlis eszk6z6k és tartalmak segitségével
izgalmassd és valddi felfedezéssé tehetd a problémamegoldds folyamata az iskoldban.

4. A tanulés korldtozottsigdnak elve. A tanuldspszicholégia elmélete bizonyitotta, hogy
csak korldtozott mennyiségi Gj verbdlis vagy téri informdcié dolgozhaté fel. A munkamemé-
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ridt 4j informdcidk kezelésére haszndljuk, 4dm a munkameméria szigortian korldtozott mind
kapacitdsban, mind id8tartamban. Luck és Vogel (1997) Nature-ben megjelent tanulménya
szerint nagyjdbol négy egység memorizdlisit képes elvégezni a munkameméria. Ujabban
Oberauer és Eichenberger (2013) kutatdsa is megerdsitette, hogy a munkamemoria feldolgo-
z4si kapacitdsa stlyosan korldtozott. Fontos oktatdsi feladat a tanulék munkameméridjanak
tdmogatdsa a kimeriilés és pihenés ciklusaihoz igazitott vizualizdcids oktatdsi technikdkkal.

5. A tanuldsi kérnyezet megteremtésének elve. A tanuldsi kornyezet az informécié szer-
vezdje és Osszekapcesoldja. A hosszil tivih meméridbdl az informdciék annak figgvényében
hivhaték el6 a munkamemoridba, hogy a kornyezeti feltételekhez valé alkalmazkodds mit
kivin meg. Abban az esetben, amikor tdrolt informdcidk kertilnek feldolgozdsra a munkame-
moridban, azaz felidéziink, kreativ médon jra felhaszndljuk a mér eltdrolt ismereteket, nincs
ismert kapacitdsi vagy idétartam-korldtozdsa a munkameméridnak. A kreativitdst igényld
feladatok, melyekben a meglévd ismereteket Gjszertt médon kell felhaszndlni, olyan tanuldsi
kornyezetet jelentenek a tanuldk szdmdra, amelyben azéltal tapasztalnak meg kompetencia-
érzést és hoznak létre integrdle informdcidkat, végeznek megismerd tevékenységet, hogy a
kiilonb6z8 helyeken térolt kiilonbozé tipust informdcidk, reprezentdciok hozzdférhetdkké,
szervezhetdkké, felhaszndlhatdkkd, kapesolhatokkd vélnak. Fontos tehdt, hogy komplex fel-
adatokkal olyan tanuldsi kdrnyezetet teremtsiink a Z generdciés tanuléknak, melyben végbe-
megy az el6z8 és az (j tuddsok integricidja.

4. Osszegzés

A kognitiv terheléselmélet szdmol tehdt a Z generdcié kifinomult informdcié-technolégiai
tuddsdval és képességével, valamint a sajdtos tanuldsi elvdrdsaikkal és tanuldsi stilusukkal. Az
infokommunikdciés technoldgidk — mozgdképek, digitdlis tananyagok, virtudlis valsdgok,
virtudlis osztdlytermek — nemesak vonzzdk a Z generaciét, hanem rendelkezhetnek azokkal a
sajdtossdgokkal, melyekkel az ot felsorolt oktatdsi elv megvaldsithaté. A digitdlis technoldgia
nemcsak az {izleti érdekek mentén algoritmizdlhatd, hanem a megismerés timogatdsinak cél-
jabdl is. Kérdés csak az, hogy rendelkezik-e a 21. szdzadi iskola megfeleld humdn- és anyagi
erbforrdssal ahhoz, hogy a digitdlis technolégidt a megismerés tdimogatdsdnak szolgdlatdba
4llitsa. A pedagdgus egymaga erre a kihivésra képtelen megfeleld valasze adni.
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Dancs6 Tiinde
Konfliktuskezelési esettanulmdnyok elemzése

LA konflikius az élet és a fejlédés szerves része;
tekinthetjiik az “élet tancdnak’,

amelyben mind a sajdt, mind a parineriink sziikségleteit
[felfedezhetjiik és meghallhatjuk.”

(Marshall Rosenberg)

Bevezetés

A koznevelési intézményben dolgozd pedagdgusok t6bbféle médon fejleszthetik szakmai
kompetencidikat. A szakirdnyt tovabbképzések a formalis képzések fontos részeként jelennek
meg, a képzés célja elsdsorban a kdznevelési rendszer miikodésé szabdlyozé jogszabilyok
értelmezése, az intézmények folyamatszabdlyozdsi lehetdségeinek a feltdrdsa, a pedagdgusi
szerepek hatékonyabb elldtdsihoz sziikséges pszicholdgiai ismeretek alkalmazésa.

A képzések sordn a részevevbk olyan kurzusokon vehetnek részt, amelyek tdmogatjdk az
intézményi folyamatok hatékonysdgdt, 6sztonzik a médszertani megtjuldst, segitik az onfej-
lesztést, korszer(i vezetési, szervezési ismereteket nytjtanak, segitik a pszicholdgiai ismeretek
korszer(i alkalmazdsdt, pedagdgiai adaptéldsdt, pl. a flow elmélet értelmezésée (Csikszentmi-
halyi, 2010).

A pedagégusok onismereti médszerei, pedagdgus szerepek cimi kurzus sordn a hallga-
tok személyes és online konzultdcidkon vesznek részt, amelyek tartalmilag az Snismeret,
onfejlesziés, pedagdgusszerepek, konfliktuskezelés és a kommunikdcié témakéroket érintik.
Ezekben a témakorokben szdmtalan publikdcié nydjt segitséget az elmélet megismeréséhez,
esettanulmdnyok értelmezéséhez, a szakszer(i gyakorlati kivitelezéshez (Fehérpataky, 2012;
Budavéri-Takdcs, 2011a, 2011b; Sz8ke-Milinte, 2004, 2006; Szekszdrdi, 2002; Gyorgyi és
Imre, 2012; Varga, 2010). A pedagdgiai nézetek témakérben egyetemi jegyzetek segitik a
hallgatdk ismeretszerzési munkdjac (Bdrdossy és Dudds, 2011; Gesko, 2012).

A kurzus sordn a hallgaték személyes és online konzultdcidkon vesznek részt, online kap-
csolattartasi formak, férumok 4dllnak rendelkezésiikre az informacidk szerzésére. A kurzus le-
zérasaként egy konflikcuskezeléssel kapesolatos esettanulmdnyt készitenek, amelyben a témd-
val kapcsolatos szakirodalmi ismereteiket foglaljdk 6ssze, valamint egy intézményi konflikeus
kialakuldsdt, koriilményeit, szerepldit és az eset kovetkezményeit mutatjék be, kifejtik sajdc
véleményiiket az eset tanulsdgairdl.
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1. Esettanulmanyok

»INem lehet megoldani problémdkat ugyanazzal
a gondolkoddsmdddal, amivel csindltuk ker.”
Albert Einstein

Tanulmdnyunkban a kurzus sordn dokumentalt konfliktuskezelési esettanulmdnyok koziil
vélasztottunk ki véletlenszer(ien tiz esettanulmdnyt és ezeket elemezziik. Az esettanulmanyok
elemzése sordn az aldbbi hipotézisekbdl indultunk ki: (1) az esettanulmdnyok feldolgozdsdval
a koznevelési intézmények szdmos problémakore feltdrhatd, a kivdlaszrote esetek hitelesen
jellemzik az aktudlis pedagégiai problémadkat, (2) a konfliktusban szerepld személyek problé-
mamegoldé és konfliktuskezel§ képessége, motivécidja jol azonosithaté.

1.1. A konfliktusok tipusai

A konfliktus sz6 a latin conflictus (8sszecsapni) sz6bdl szdrmazik, amely jelenthet nézetel-
térést, nézetkiilonbséget, osszetitkozést, dsszecsapdst, ellentétet (Bakos, 1984). A konfliktus
lehet ldtens vagy nyilt, konstruktiv vagy destruktiv, a megoldds sordn lehet épitd vagy rom-
bolé jellegii. Keletkezése szerint lehet kapcsolatalapt (pl. a kommunikdcié téves észlelése a
kapcsolatokban), strukturdlis alapt (pl. egyenltlen elosztds vagy egyenl8tlen hatalmi viszony
miatt), éreékalapt (pl. egyes viselkedéseket mds szempontok alapjan éreékelnek), érdekalapt
(pl. az eltérd jellegli érdekek miatt), informdci6s alapt (pl. a megszerzett informécié forrdsa
miatt) (Szikulai, Molndr, Hunyadi és Szabéné, 2012). A konfliktusok jellegiik szerint lehet-
nek intra- vagy interperszondlisak, kialakulhatnak csoporton beliil vagy csoportok kozott,
legkiterjedtebb formdja a tdrsadalmi konflikcus.

Thomas és Kilmann német pszicholégusok egy dttényezds modellt dolgoztak ki a konflik-
tusmegolddsok lehetdségeire. Modelljitk az onérvényesités és az egylitemikodés matrixaként
jelenithetd meg. (1) A versengd stratégia sordn a személy az onérvényesitésre dsszpontosit,
gy6Szelemre tdrekszik. (2) Az alkalmazkodé stratégia sordn a személy a sajdt igényeirdl lemond
és engedi, hogy a mdsik fél szempontjai keriiljenek elgtérbe. (3) A kompromisszumkeresd
stratégia célja olyan megoldds létrehozdsa, amely mindkét fél szdmdra elfogadhatd, ennek
érdekében a résztvevéknek le kell mondaniuk néhdny igényiikrdl. (4) Az elkeriil§ stratégia
nem keresi a megolddst, ehelyett eloddzza a probléma megolddsit. (5) A problémamegoldé
stratégia alkalmazdsa sordn a felek mindkét fél részére elfogadhaté megolddst keresnek, mi-
kozben a hangsily a résztvevdk helyett a probléma kezelésére keriil (Horvdth-Szabé, 2002).

A konfliktus eréssége szerint lehet nézeteltérés, amely dtmeneti kapcsolati nehézséget je-
lent, az 6sszeiitkdzések jarhatnak tartds kapesolati nehézséggel, amelynek sordn a kapcsolat
4ralakulhat, a kritikus 8sszecsapds sordn pedig a kapcsolat fenntartdsa is kérdésessé vlik.

A didkok kozote zajlé konfliktusok esetében tobbféle magatartdsforma jelenik meg, ame-
lyek kezelése az adott intézményben dolgozé szakemberek hozzddlldsdedl, attitidjéedl fugg
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(pl. lopnak egymdstdl; kigtinyoljak egymdst; megiitnek egy didkot; kikozositenek egy didkot;
a kisebbeket, gyengébbeket ,csicskdztatjdk” (Ercsei és Nikitscher, 2012)).

A konfliktust eredményezd tevékenység a legtobb esetben nem tudatos. Példdul a ta-
ndrokkal kapcsolatos konfliktust eredményezd magatartdsformdk a leggyakrabban a ha-
talommal vald visszaélés, a kategorizdlds és a kivételezés, 4m ezek a legtobb esetben nem
tudatosak a pedagégusok részérdl (Gydrfiné, 2015), igy tudatos, figyelmes és tiszteletet
titkr6z8 kommunikdcidval, a tanuldk részérdl torténd azonnali visszajelzésekkel sok eset
megelézhetd lenne.

A konfliktusok kezelése tobb részfolyamatra bonthaté. A részfolyamartok kozott sor keriil
a konfliktushelyzet értelmezésére, a probléma tudatositdsdra, a konfliktus relevancidjinak a
megdllapitdsdra, a szitkséges reakcidk mérlegelésére, az okok feltdrdsdra, a tapasztalatok 6sz-
szegzésére, az informdcidk gydjtésére. A konfliktus kezelése sordn sor keriilhet a szempontvél-
tdsra, a konfliktus mds szempontok szerinti vizsgalatdra, a megolddsi lehetdségek dsszegytjeé-
sére, elemzésére, a lehetdségek elényeinek és hdtrdnyainak a vizsgélatdra, és végiil a megolddst
eredményezd terv kialakitdsdra (Becker, idézi: Budavdri-Takdcs, 2011).

Gordon (2010) hat [épésbél 4ll6 folyamatot javasol a probléma megolddsa érdekében (1) A
probléma (konfliktus) meghatdrozdsa; (2) a lehetséges megolddsok keresése; (3) a megolddsok
értékelése; (4) alegjobb megoldds kivalasztdsa (dontéshozatal); (5) a dontés végrehajedsi méd-
jdnak meghatdrozdsa; (6) a megoldds sikerességének utblagos ércékelése. A részfolyamatok
tudatos tervezése segiti a teljes folyamat sikeres végrehajtdsit.

Az alternativ vitarendezés egyik korszer(l tipusa a resztorativ eljards, melynek sordn az
adott cselekmény dltal érintett dsszes személyt bevonjdk és egytittesen dolgozzék ki a lehetsé-
ges vdlaszokat a problémdk megolddsa érdekében (Szabéné és Hunyadi, 2012).

1.2. Vizsgadlati kérdések

Az esettanulmdnyok tartalmdban az aldbbi vizsgalati kérdésekre keressiik a vélaszt:
(1) milyen konfliktusok jellemzik ma a koznevelési intézményeket;
(2) milyen konfliktuskezeld stratégidkat, médszereker alkalmaznak a pedagdgusok;
(3) milyen eredményességgel kezelik a konfliktusokat;
(4) hogyan dokumentdljdk a résztvevék a megtortént eseteket;
(5) milyen tapasztalatokat vonnak le a résztvevik a kiilonbizd esetek utdlagos értelmezése sordn.

(1)Milyen konfliktusok keletkeznek a koznevelési intézmények miikidése sordn?

Elsd vizsgdlati kérdésiink a konfliktusok tipusaira, azok jellemzésére vonatkozott. A vizs-
gélt esetek kozote eléfordult tanuldk, pedagégusok, pedagdgus és sziild, valamint pedagdgus
és gyerek kozote zajlé konfliktus. Az aldbbiakban az esettanulmdnyokban bemutatott konflik-
tusok tipusait foglaljuk 8ssze roviden.

Konfliktust okozott az, hogy két didk grafikai szerkeszt@programmal a didkokat és ta-
ndrukat dbrdzold, személyiségséred képet szerkesztett. Az esetet az intézmény szakértd tagjai
medidcids eljardssal kezelték. Konfliktussal jirt egy szalagavatd, mert egy tanuld késett az
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igazgatdval kozos fényképkészitésrdl, emiatt a rendezvény dtszervezésére keriile sor. A konflik-
tus kozvetlen részesévé vélt az osztdlyfénok, a sziild és a tanuld is. Az esetet és annak kovet-
kezményeit a pedagdgus és a tanuld az osztdly bevondsdval megbeszélte, a sziilé azonban azéta
sem beszél a pedagdgussal.

Hénapokig tarté konfliktust eredményezett az az eset, amikor a kiilfoldi munkabél haza-
tér6 csaldd az évodai hagyomdnyokat nem tartotta tiszteletben (pl. késén érkeztek, a meg-
engedetthez képest tobb otthoni jétékot vittek be az dvoddba, a gyermek otthoni elbeszélése
alapjdn a valdsdgtdl eltérd képet alkottak az dvodai dolgozdkrél). Az édesanya a gyermeke
szdmdra megkiilonboztetett eljdrdst szeretett volna elérni, ennek érdekében kiilonbozé eszko-
zokkel manipuldlta az 6véndt, majd a sikertelenséget kévetden a sziildtdrsaknak panaszkodott
és arra kérte, hogy segitsék 8t abban, hogy az 6vondt bocsdssik el az alldsdbol. Az eset végiil a
gyermek intézményi tdvozdsdval zdrult.

A szakszolgalatok esetében a szakértdi vizsgdlat eredményének az elfogaddsa is gyakran jir
konfliktussal. Az évoda dltal kezdeményezett iskolaérettségi vizsgalat eredménye azt jelezte,
hogy a gyermek szdmdra megfelel6bb lenne, ha még egy évet az évoddban toltene el, a sziil§
azonban ragaszkodott ahhoz, hogy a gyermeke a kdvetkezd tanévet az iskoldban kezdje el,
mivel két nagyobb testvére mdr odajdrc. Hosszas egyeztetések utdn a sziild kérését figyelembe
véve az a dontés sziiletett, hogy a gyermek a hdtralevd évodai idé alatt intenziv egyéni fejlesz-
tésben részesiilt, az iskola pedig vdllalta a tovabbi fejlesztési feladatokat.

Az osztdlyba valé beilleszkedés sikertelensége és a sikertelen tanulmdnyi eredmények miatt
az egyik tanuld sziilei az intézmény elhagydsa mellett dontdteek. A sziilk a probléma kezde-
tekor elutasitéak voltak, késébb az osztdlyfénokkel egytitt keresték a tanulé szdmdra legmeg-
felel8bb megolddst. Az iskolavaltds a tanuld szdmdra pozitiv eredményt hozott.

Konfliktust okozhat a vezetd és helyettesek kozotti munkamédszerek kiilonboz8sége,
az eltérd éreékrend. A vezetd a kinevezése utdn a tantestiilet tagjainak a tandcsdra olyan
helyettest vdlasztott, akivel nem tudott hatékonyan egyiittm(ikddni, majd annak beteg-
szabadsdga alatt mdsik személyt kért fel a helyettesi feladatok elldtdsdra, akivel hamar
megtaldlta a hatékony egytitem(ikodés formdjdt. A vezetd és a régi helyettes, valamint az
Uj és a régi helyettes kozote konfliktus alakule ki, melyet tobbféle médon is prébéltak
kezelni, kevés sikerrel.

A tanuldk kozotti konflikeusok kezelése nehéz kihivést jelent a pedagdgusok részére. Kii-
16ndsen fontos a konfliktus eredményes kezelése akkor, ha az iskola ennek fontossdgit a pe-
dagdgiai programjdban kiemelten hangoztatja. Az esettanulmdnyban két tanulé kozotti fe-
sziiltség felolddsdnak a mddjde ismerteti, az egyik tanuld tehetséges, intelligens, mig a mdsik
tanuld a szocidlis interakcidk sordn vdratlan és kellemetlen eseteket produkal. A pedagdgusok
a sziil6k bevondsdval érték el azt, hogy a tanuldk képesek legyenek egyiitt tevékenykedni,
fogadjdk el egymdst, és ne nehezitsék a helyzetiiket.

A fejleszt8 pedagbgusok szdmdra nélkiilozhetetlen a targyi eszkdz6k megléte. Ezek hidnya
veszélyezteti a fejlesztés hatékonysdgdt. A fejlesztd pedagdgus a nehézségek azonositdsa utdn
megfeleld médszer alkalmazdsdt javasolta a sziilének arra vonatkozdan, hogy hogyan bizto-
sithatnd a tdrgyi eszkozok otthoni el8készitését és az otthoni feladatok elvégzésér. A médszer
bevilt, a fejlesztésben részevevd gyermek fesziiltsége csokkent, a fejlesztd pedagdgus igy ered-
ményesen tudja végezni munkaj.
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(2) Milyen konflikiuskezeld stratégidkat, médszereket alkalmaznak az intézmények?

Misodik vizsgélati kérdésként szerettiik volna azonositani az alkalmazott konfliktuskezelé-
si stratégidkat, mddszereket. A dolgozatok arrdl drulkodnak, hogy az intézményekben gyak-
ran folyamodnak az alkalmazkodé vagy elkeriil8 stratégidkhoz, a tudatosabban gondolkodék
azonban a problémamegoldé stratégidt alkalmazzdk. J6l azonosithatéak az innovativ, egyedi
megolddsok is, amelyek kreativ szemléletmédrél drulkodnak.

A személyes esetek szélesitik a stratégidk korée és megvaltoztatjak a személyes hozzdalldst.

»A két tanéven keresztiil hizédé és egyre inkdbb elmélyedd konfliktusnak készonhet8en
béviiltek konflikcuskezelési stratégidim és a vita elrendezése csokkentette bennem az 6nérvé-
nyesitést az egylittmiikodéssel szemben.”

Objektiven fogalmazzdk meg a konfliktuskezelés nehézségeit, jellemzdit, a kooperdcié fon-
tossdgat, az 6nérvényesités prioritdsat.

LA konfliktuskezelés nehézségée az adja, hogy nehéz hideg fejjel gondolkodni akkor, ami-
kor érintettek vagyunk egy vitds helyzetben. Eppen ezért borzasztéan fontos, hogy ismerjiik
magunkat, és tudjuk, hogy dltaldban milyen viselkedési mintdkat vagyunk hajlamosak kévet-
ni. Egy idedlis vildgban mindenki a kooperdciéra torekedne, mikozben sajdt érdekeit is szem
el6tt tartja, de a vildg ritkin mikodik idedlisan.”

A pedagbgusok sok esetben szocidlis fejlesztd feladatokat ldtnak el, amelyek ahhoz sziiksé-
gesek, hogy a pedagdgiai tevékenység zavartalan maradjon a tanitdsi 6rdk alatt.

LA tanul6 szdmdra segitd csoport alakult, a fesziilt helyzetekre kidolgoztak egy protokollt, amely
azdta is jol miikodik. A sziil6vel a konfliktus sordn és utdna is szdmos telefonos és személyes segitd
megbeszélés zajlott le. Ez magdval hozta a sziil6k kézotti konfliktus enyhiilését is. Az dnismereti
keréken tehdt eljutottunk az érzéstdl a cselekvésig, s6t a visszahatdsok is megtoreéntek.”

(3) Milyen eredményességgel kezelik az intézmények a konfliktusokat?

Harmadik vizsgélati kérdésiink a konfliktuskezelés eredményességére vonatkozott. Viszony-
lag ritkdn fordult el8, hogy a konfliktust eredményteleniil kezeleék (pl. iskolavéltds), az esetek
tobbségében eredményes vagy részben eredményes kezelésekrl szimoltak be a részevevdk.

(4) Hogyan dokumentdljik a résztvevék megtiortént eseteket?

A dolgozatok elején bevezetés, a végén Osszegzés jelenik meg, melyek keretbe foglaljak
az esettanulmdnyt. A bevezetésben megismerjiik a személyes motivdciét, a témdahoz vald
hozz4alldst. Az Ssszegzésben a tanulsdgok rovid dsszefoglaldja olvashatd, melyet szubjektiv
vélemények egészitenek ki. A leggyakrabban alkalmazott médszer a témédhoz kapesol6dé el-
mélet dsszefoglaldsa, majd a gyakorlati példa bemutatdsa. A dolgozatok tobbsége strukturdle,
cimsorokkal tagolt. A dokumentum sziikséges része a szakirodalmi jegyzék, amely azt igazol-
ja, hogy a pedagégus tdjékozddott a szakirodalomban, szintetizdlta az elméleti ismereteit. A
leirdsokban t8bb esetben tetten érhetd a személyes érintettség, egyes szempontok hangsilyos
megjelenése.

(5) Milyen tapasztalatokat vontak le a résztvevék a killonbozd esetek alapjin?

Az 6t6dik vizsgdlati kérdés az esettanulmdnyokbdl leszlirhetd tapasztalatokra vonatkozott.
Az Bsszegzl részekben sokféle tapasztalatrdl adtak szdmot a hallgatdk. A szerzett informécidk
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birtokdban tovdbbi igények keletkeztek, célként tlizték ki a személyes kompetencidk megszer-
zését, tovabbképzéseken valf részvérelt.

LA dolgozat megirdsa és kurzuson szerzett informécidk hozzdjirultak ahhoz a régi elhatd-
rozdsomhoz is, hogy a kozeljovében részt vegyek egy Gordon-tréningen, abbdl a célbél, hogy
a konfliktuskezelés és a hatékony kommunikdcid teriiletén fejlédést érjek el.”

A résztvevk hasznosnak véleék a konflikeushelyzet végiggondoldsdt, Gjraértelmezésé, il-
letve azt, hogy a tobbi szerepld szemszogébdl is megvizsgiltdk az esetet.

A tapasztalatok kozote volt olyan, amikor a pedagdgus felismerte és megfogalmazta az
alkalmazott médszer hidnyossdgait.

Llgy utdlag, kiilsé szemléld, értékeld és feltdrd szerepbe helyezkedve t5bb ponton taldltam
olyan részt az eljards sordn, ahol mds hozzddlldssal jobb eredményt érhettiink volna el.”

A képzés fontossdgdt igazolja az, hogy a pedagdgusok nyitottak a szakmai megtjuldsra, és
szivesen elsajdtitjdk a helyzetekben megolddst eredményezd kommunikdcids stilust

»Meggyéz6désem, hogy tanulhaté a konfliktusmegoldds vereségmentes médszere, és hogy
a kommunikdcién sok mualik.”

Fontos annak a felismerése, hogy az érzelmi bevondédds miatt csokken az objektivitds mér-
téke, és szitkséges a kozos gondolkodds.

,,Erzelmileg nagyon megviselt minden egyes szitudcié, nem tudtam érzelemmentesen és
teljesen objektiven ldtni a helyzetet. Szerettem volna segiteni, de nem voltam biztos abban,
hogy megérzéseim helyesek és értékitéletem megfeleld, ezért hiviam segitségiil el8szor az is-
kola igazgatdjdt, majd szakemberként az iskolapszicholégust.”

A pedagégusok felismerték, hogy egyes esetekben nélkiilézhetetlen a szakemberek bevoni-
sa, a szakmai egyiittmiikodés.

,Altaldban a pedagbgus egymaga nem, vagy nehezen tudja ezt megoldani, ezért célszeri
medidtor vagy pszicholdgus szakember segitségét kérni.”

»A konfliktus kezelésére tett prébalkozdsaim sordn olyan mély sziiléi ellendlldssal taldltam
magam szemben, hogy nagyon révid id8 alatt sikertilt dtlitnom és felmérnem, hogy az adott
esetben kiviilallék bevondsira van sziikség a konfliktus minél gyorsabb és hatékonyabb elren-
dezése érdekében.”

Legfontosabb felismerésnek tartjék azt, hogy a probléma megolddsakor fontos az onis-
meret és a néz8pontviltds képessége, azaz ugyanazt a helyzetet érdemes tobbféleképpen is
megvizsgalni.

LAz énerdnek, onismeretnek, a tobb szempontbdl valé rétekintés képességének, a nézd-
pontvaltisnak tehdt nagy szerepe van ebben. Legfébb tanulsignak ezt tartom dolgozatom
szempontjabol.”

A problémdk megolddsa érdekében készen dllnak a véltozdsokra.

»-.. nem lehet pillanatnyi benyomdsok alapjin megitélni és véleményt alkotni egy gyermek
viselkedésérdl. Nagyon hasznosnak taldlom az onismereti kerék alkalmazdsdr. ... Erdemes
kilépni a pedagdgusi néz8pontunkbdl és belehelyezkedni a sziil6, a gyerek szerepébe. Az ilyen
helyzetek teret adnak szimunkra, hogy kilépjiink megszokott rutinos berdgziilt reakciénkbdl,
pedagbgusi médszereinkbdl, és fejlessziik dnismeretiinket, alkalmassd védljunk a valtozdsokra.”

A pedagégusok észlelik azt, hogy a tanuldk konfliktuskezel kultirdja fejlesztendd teriilet,
ezért a tanuldk fejlesztése mellett szitkséges az onfejlesziés is.
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» Torekszem arra, hogy a didkok konfliktusokrél valé gondolkoddsdba beépiiljon a konflik-
tuskezelés kultdrdja. Igyekszem kovetkezetesen és hatdrozottan fellépni a konflikeushelyzetek-
ben — amennyiben sziikséges. De tgy érzem, van még miben fejl6dnom.”

A pedagégusok médszertani kultirdja olyan teriilet, amely dllandé fejleszeésre szorul. A
pedagdgiai tévedések azonositdsa lehetdséget nyujt az dnismeret fejlesztésére.

LA konfliktus rdirdnyitja a figyelmet a pedagdgiai tévedésekre, a hibds intézkedésekre, le-
hetdséget teremt ezek korrigdldsdra és médot adhat az Snismeret fejlédésére. Jelezhet valamit,
ami megérett a valtozdsra, valamint a pedagdgus médszertani kultdrdjéc is fejlesztheti ezek
4leal.”

A konfliktusok felismerése sok esetben jir egyiict etikai kérdésekkel, pl. a kollegalitdsbdl
fakadd felel8sség kérdésével.

»A legnagyobb dilemmdm az volt, hogy mennyiben vagyok felel8s a kollégik okozta prob-
lémdkére? Meddig szabad elmennem egy tigy megolddsa kapcsdn, hol a kollegialitds hatdra?”

Tudatdban vannak annak, hogy a sikeres megolddsok nem jelentenek garancidt a késébbi
problémdk megolddsakor.

»Ez még nem jelenti azt, hogy a problémdkat az érintett felek késébb is automatikusan
megoldjdk ennek segitségével, hiszen minden helyzet mds és mds, 0j kihivésai, kovetelményei
vannak. Azonban az efféle apré csiszoléddsok j6 alapot képeznek arra, hogy részben belsé
erbkre alapozva, rovidebb id6 alatt lesznek képesek ezeket megoldani, feloldani.”

Osszességében a pedagégusok pozitiv attitéiddel viszonyulnak a problémak kezelése irant,
ezt jelzi az, hogy tovabbi képzések irdnt érdeklddnek, kozos gondolkoddst tartanak sziikséges-
nek, képesek a sajat értékrendszeriiket egyéb szempontokkal kiegésziteni. A tanulmanyban
ismertetett Osszefiiggések azt igazoljdk, hogy az esettanulményok feldolgozdsval a kozne-
velési intézmények szdmos problémakoére feltdrhatd, a kivalaszrott esetek objektiven tiikrd-
zik az aktudlis pedagégiai problémdkat, bdr sok esetben felfedezhetd szubjektivitds, a sajdt
szempontok érvényesitésére vald torekvés. A kiilonbozd konfliktusokban szerepld személyek
problémamegoldé és konfliktuskezeld képessége, motivécidja kiilonb6z8 mértéki, motivéci-
6ja jol azonosithaté.

2. Osszegzés

A vita célja nem a gybzelem, hanem a fejlédés.”

(Joseph Joubert)

Az esettanulmdnyok csupdn szik keresztmetszetét adjidk az intézményekben felmeriild
konfliktusoknak. Az esetek megismerése azért fontos, mert a jé megolddsok mintdul szolgal-
hatnak més intézmények szdmdra (Adry-Tamds és Szirmai, 2018; Krémer, 2012). A konflik-
tusok komplexek, minden eset mds koriilmények kozote alakul ki, ezére minden eset egyedi
megolddst kivén.

Vannak olyan konfliktusok, melyek hdtterében tdrsadalmi jelenségek dllnak (Szebedy,
2005), ezek megolddsa nem az intézmény feladata, ezért ezeket a jelenségeket fontos lenne az
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intézményi folyamatoktdl elkiiléniteni és szakemberek segitségét kérni. A hatékony partneri
viszony dpoldsa érdekében érdemes néhdny egytitemiikodésre vonatkozé szabdlyt alkotni és
betartani (Tlgyesi, 2006). A leghatékonyabb intézményi attitdid a problémdhoz valé proak-
tiv hozzddllds, amikor a felmeriilé konfliktusok felolddsdt a tandrok, sziilék és gyerekek kozo-
sen végzik, valamint nem kizdr6lag a mdr felmeriilt problémadkat oldjak meg, hanem egyben
keresik is a lehetséges konfliktusforrdsokat (Kurucz, 2012).

Az esettanulmdnyok azt jelzik, hogy az intézményekben a pedagdgusok sokféle konflikcust
megélnek, a konfliktuskezeld képességeiket azonban leginkdbb informdlis, 6ndllé médsze-
rekkel fejlesztik. A tdrsadalmi problémdk tobbsége begylirtizik az iskoldk falai kozé, ezért a
pedagégusok képzésekor komplex szemléletmdd dtaddsdra, az alternativ lehetdségek megis-
merésére és alkalmazdsdra kell torekedni.
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Ihdszné Kaifis Anna
A szocidlis kompetencia elemeinek valtozdsa
egy intervencidval 6sszekapcsolt hosszmetszefi
vizsgdlat tiikrében

Bevezetés

Az urbanizdcié el6nyei szdmos esetben hangsilyosan jelennek meg, mig hdtrdnyai kevés-
bé ismertek. A technikai fejlédés sebessége, mindsége, dtalakitja életiinket, szdmos esetben
inkdbb negativ irdnyba (ENYEDI GY., 2003). A digitdlis technika (a komputer, internet,
okostelefon stb.) elterjedése 4ralakitja a szocidlis létiinket (kommunikacid, kapcsolattartds egy
idében a vildggal), egyediil maradunk, nem érzékeljiik kozvetlen szik kornyezetiink (csaldd)
problémdit (Piké Bettina, 1996). Ezek a jelenségek minden csalddban jelen vannak, igy az
iskoldba 1ép6é gyermek kognitiv képességeinek fejlesztése hatékonyabb lehet, ha kdzben a
beilleszkedéshez szitkséges készségeket tudatosan fejleszjiik.

Mindennapi életiink legnagyobb részét tdrsas kozegben toltjiik. A személyes kapcsolatok,
melyeket mds emberekkel tartunk fenn, alapvet8en fontosak hétkdznapi tevékenységeink
elvégzésében, valamint nagymértékben hozzdjirulnak testi, lelki, s6t szellemi jélétiinkhoz
(Kopp M., mtsai, 1998, Faragé Kldra, 1978). Ezek a személykozi kapesolatok nagyon sok-
félék lehetnek, néhdny ezek kozil a legtobb kulttrdban megtaldlhaté (Beluszky P — Gydry
R., 2003). Ilyenek a bardtsdg, a hdzastdrsi kapcsolat, a gyerek-sziil§ viszony, a testvérekkel
és egyéb rokonokkal valé kapesolataink, a munkakapcsolatok és a szomszédi viszony (Téth
Fva, 2002; Utasi Agnes, 1990). Ezen kapcsolatok némelyike sziiletésiinkkor adott, médsokat
bizonyos kériilményekkel egyiitt kapunk, s van, amelyiket magunk valasztjuk. Minden kap-
csolatforma magdban hordoz pozitiv és negativ vondsokat egyardnt. A szocidlis viselkedés
hatékonysdga jelentds mértékben fiigg a szocidlis készségek gazdagsigdtdl, fejlettségéedl. ,Mi-
nél gazdagabb ez a készlet, anndl nagyobb az esély arra, hogy az aktudlis helyzet megolddsat
hatékonyan segitd készség aktivizdlédjon” (Nagy, 2000).

Jelen vizsgdlat célja volt megfigyelni a gyermekek — egy osztdlykozosség — szocidlis kompe-
tencia elemeinek véltozdsdt (kapesolatfelvételét, egylittmiikodési szinttjée szabdlyokhoz valé
alkalmazkoddsat, én-fejlddésér) célzot, fejlesztd foglalkozdsok beépitésével.

1. Médszerek, vizsgalt személyek

A vizsgélatba (n=18), nyolcéves kort gyermeket (n=16), linyt és (n=2) fitit vontunk be, akik
a Gybri Tinc- és Képzémiivészeti Altaldnos Iskola, Szakgimndzium és Kollégium tanuléi. A
18 gyermek egy osztdlykozosség tagja, naponta tobb pedagdgussal taldlkoznak (kiilonboz8 ta-
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nérak keretein beliil). A hosszmetszeti vizsgélat sordn hirom alkalommal mértitk meg a gyer-
mekeket (a program eléte, alatt és a program végén). Megfigyeltiik a gyermekek kapesolat-
felvételée, egyiitemiikodési szintjiiket, a szabdlyokhoz valé alkalmazkoddsukat, és azt, hogyan
viselkednek konfliktushelyzetben. Vizsgiltuk az énfejlédés tipusait, valamint kommunikdacids
szintjiiket a gyakorisdg alapjdn. A vizsgdlati mddszer tartalmdt Zsolnai és Jézsa (2003) mun-
k4ibol 4llitottam 6ssze. Tobb szempontd megfigyelési adatsort dolgoztunk ki, amely a gyere-
kek iskolai viselkedését kiilonbozd szitudcidkban jellemezte (pl. tandra alatt, a sziinetben zajlé
és az osztilytermen kiviili jétékban stb.). Néhdny elem beépitését Dr. Muhovicsné Ujvari
Kldra szakmai ajdnldsai alapjdn végeztem. A feltdrt osszefiiggések alapjn fejlesztd programo-
kat terveztiink, amelyek j6l alkalmazhatdk iskolai, tanérai keretek kozote. E programok elsé-
sorban a szocidlis viselkedést hosszti tdvon negativan befolydsold, a sikeres alkalmazkoddst, a
tdrsas eredményességet gatlé problémdk megel8zésére irdnyulnak, ebbdl adédéan a szocidlis
kompetencia legfébb komponenseire koncentralnak: példdul a kommunikdciés képességre, a
konfliktus- és problémamegoldé képességre, az érdekérvényesitést meghatdrozé képességekre,
valamint az érzelmi képességekre. Az egyes elem gyakorisdgdt rogzitettitk a 2018/19 tanév-
ben, hdrom alkalommal és ezeket hasonlitottuk 6ssze ANOVA, illetve Kruskall-Wallis méd-
szerével. A kiemelt szocidlis elemeket Spearman féle rangkorreldciéval hasonlitottuk dssze.

Az intervencié tartalmdnak révid leivdsa

Négy kiilonb6z8 tartalmd, de céljaikat tekintve azonos foglalkozdst épitettem be a prog-

ramba:

1. ,,Bagoly mesék” A napi tevékenység kozben eléfordulé konflikcusok kezelésére szolgdlt.
Olyan torténet elmonddsa és az osztéllyal kozosen megvitatott esemény, aminek koz-
ponti szerepl8je a ,,Bélcs” Bagoly volt.

2. Drima jdtékok rendszeres alkalmazdsa tanéra alatt, kozoce, vagy 6ndllé komplett tani-
tasi drdma formdjéban.

3. Hed egy alkalommal sakk foglalkozdsok, versenyeken valé rendszeres részvétel, sziil6i
egytittmiikodéssel.

4. Labddval végezhet§ gyakorlatok, heti egy alkalommal, szaktandr vezetésével.

2. Eredmények

Az eredményeinket két Osszefoglalé tdbldzatban és négy Box &Whisker Plot dbrdval ki-
vénjuk bemutatni. Az egyes tdbldzat 6t helyen jelol meg szignifikdns kiilonbséget: (1) belsd
kontroll (F),(3,75); p<0,05; (2) kiilsé kontroll (F),(6,33); p<0,00; (3) kapcsolat t6bb tdrssal
(F),(5,11); p<0,05; tud-e szerepet véltani (F),(3,39); p<0,05; felismeri-e a szabdlyt és vdltoz-
tat (F),(5,69); p<0,05.
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1. tdbldzat. Az dsszevont hdrom mérés eredményeinek osszehasonlitdsa (ANOVA)

SS df MS SS df MS F p
Effect | Effect | Effect | Error | Error | Error
Konf.m. kilép 9,04 2,00 4,52 | 161,15 | 50,00 3,22 1,40 0,26
Konf.m. belép 0,50 2,00 0,25 |[111,61| 50,00 2,23 0,11 0,89
agresszio 11,27 2,00 5,64 90,84 | 50,00 1,82 3,10 0,05
egylittm. 2,39 2,00 1,20 69,53 | 49,00 1,42 0,84 0,44
belsé kontroll 19,95 | 2,00 9,98 |132,92| 50,00 | 2,66 3,75 | 0,03*
kiilsé kontroll 32,63 2,00 16,32 | 128,92 | 50,00 2,58 6,33 |0,00***
beszédért. 1,46 2,00 0,73 25,67 | 50,00 0,51 1,42 0,25
kezd. vilasz 1,22 2,00 0,61 19,49 | 50,00 | 0,39 1,57 0,22
folyamatos komm. 1,01 2,00 0,50 | 16,12 | 50,00 | 0,32 1,56 0,22
asszertiv 1,62 2,00 0,81 27,06 | 50,00 0,54 1,49 0,23
egyediil van 0,17 2,00 0,09 44,96 | 50,00 0,90 0,10 0,91
kapcs. keres 1-2 tdrs | 6,41 2,00 3,21 98,38 | 50,00 1,97 1,63 0,21
kapcs. tobb tdrs. 26,38 2,00 13,19 | 129,17 | 50,00 2,58 5,11 | 0,01**
szerepet vallal j. 1,08 2,00 0,54 17,79 | 50,00 0,36 1,51 0,23
alk. jaték szab. 0,45 2,00 0,22 17,44 | 50,00 0,35 0,64 0,53
tud-e szerep. valtani? | 3,97 2,00 1,99 | 29,27 | 50,00 | 0,59 3,39 | 0,04*
felismeri a szabdly. 1,24 2,00 0,62 | 19,78 | 50,00 | 0,40 1,56 0,22
miért tartja be szab. | 0,89 2,00 0,44 | 28,40 | 50,00 | 0,57 0,78 0,46
felism. a szab. valt. 5,27 2,00 2,64 | 23,18 | 50,00 | 0,46 5,69 | 0,01**

Révidités: SS effect=az eltérés-négyzetosszege; Szab. fok= df.=nk-1, az dsszes megfigyelés kozote; MS effect=Atlagos négy-
zetes eltérés, a célvdltozd becsiilt variancidja. F= teszt statisztika; p<0,05*, p<0,01**, p<0,000***

1-2. dbrik. A kiilsé-és belsé kontroll dtlagainak killonbsége a hdrom mérés alapjdn
(Kruskall Wallis Teszt)
Révidités: Mean=dtlag; Mean+SE= az dtlag koriili sz6rds, | Mean+1,96*SE= kzépéreék + (1,96 * SE) egy 95% -os konfi-

dencia-intervallumon, ahol 1,96 a (z) pontszdma 1,96 a normdl eloszlds 97,5 percentilis pontjdnak hozzdvetSleges értéke.
A normadl gdrbe alatti teriilet 95% -a az 4tlag nagyjdbdl 1,96 szdrdsdtdl fekszik, és ezért a kdzponti hatdr tétel miatt ezt a
szamot haszndljdk hozzdvet8leges 95% -os konfidencia intervallumok kialakitdsdhoz.

A kiils8 kontroll dtlaga az els§ és mdsodik mérés kozott, jelentds, a mdsodik és a harmadik
mérés tekintetében, csokken, mig az elsd és a harmadik mérés eredményei kozote is valddi a
kiilonbség (1. dbra). A belsé kontroll esetében a hdrom mérés dtlagai azonos ardnyban néttek.
Az elsd és a harmadik mérés dtlagai kozote a kiilonbség kozel 110%-o0s. Az dtlagok kozote a
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killonbség szignifikdns (2. dbra). A kapcsolat kialakitdsa tobb tdrssal hasonlé mintdzatot mu-
tat, mint a belsd kontroll esetében, itt az elsd és a harmadik mérés dtlagai kozott a novekedés
négyszeres. Igaz azonban, hogy a harmadik mérés dtlaga koriili szérds a dupldjdra néee (3.
dbra). A felismeri a szabdlyokat és véltoztat. . .elem esetében az els6 és a mdsodik mérés dtlagai
kozott jelentds névekedés lithatd, mig a mdsodik és a harmadik mérés eredménye csokken.
Valédi kiilonbség az elsé és mdsodik mérés kozote van (4. dbra).

3-4. dbrik. Kapcsolat 16bb tdrssal, szabilyok felismerése és vdltoztatds azok alapjin
dtlagainak kiilonbsége a harom mérés alapjan (Kruskall Wallis Teszt)

Réviditések: megegyeznek az egyes és kettes 4bra alatti magyardzatokkal.

2. tdbldzat. Néhdny szocidlis kompetencidr mindsitd elem kapcsolata a hdrom vizsgdlat alapjdn

K. k1 |K k.2.|K. k.3.| K. bl. [K.b.2.|K.b.3.| agr.1. | agr. 2. | agr. 3. |assz. 1.|assz. 2. |assz. 3.
K. k. 1,00 1,00 1,00 [-0,96***| -0,43 | -0,72* | -0,58 | -0,64* | -0,36 | 1,00 |-0,52* | -0,25
K. b. -0,96*** | -0,43 |-0,72**| 1,00 1,00 1,00 | 0,58* | -0,07 | 0,02 | 0,62 | 0,31 0,02
agresszio -0,58* | -0,64* | -0,36 | 0,58* | -0,07 | 0,02 1,00 1,00 1,00 | 0,89 | 0,73* |0,85**
egyiittm. -0,04 | -0,30 | -0,30 0,23 | -0,23 | -0,16 | -0,30 | -0,20 | -0,37 | -0,15 | -0,45 | -0,37
belsé k. -0,60* | -0,45 | -0,29 | 0,66* | -0,04 | 0,22 | 0,37 | 0,23 | -0,03 | 0,46 | 0,09 | 0,05
kiilsé k. 0,63* | 0,45 | 0,29 | -0,61* | 0,04 | -0,22 | -0,36 | -0,23 | 0,03 | -0,40 | -0,09 | -0,05
beszédért. 0,08 -0,08 | -0,20 | -0,09 0,37 | -0,10 | -0,30 | 0,12 | 0,51* | -0,21 | 0,38 | 0,51*
kezd. v. -0,34 | 0,10 | -0,22 0,27 0,02 | 0,07 | 0,00 | 0,20 | 0,51* | 0,20 | 0,27 | 0,57*
foly. komm. | 0,04 0,00 | -0,18 | -0,10 0,00 | 0,01 0,01 0,32 | 0,34 | 0,03 | 0,39 | 0,34
asszertiv -0,61* | -0,52* | -0,25 | 0,62* | 0,31 0,02 | 0,89 | 0,73 0,85 | 1,00 1,00 1,00
egyediil v. 0,28 0,30 | 0,36 | -0,22 0,01 | -0,32 |-0,22* | -0,24 | -0,03 | -0,36 | 0,06 | 0,32
kapcs.1-2t.| 0,24 0,37 | 0,25 -0,29 0,20 | -0,22 | -0,16 | -0,45 | -0,29 | -0,14 | -0,40 | -0,21
kapes. t. t. | -0,37 |-0,50* | -0,33 0,38 -0,18 | 0,27 | 0,70 | 0,53 | 0,32 | 0,67 | 0,29 | 0,10
szer. V. j. -0,42 039 | 0,32 | 0,56 | -0,28 | -0,14 | 0,01 | -0,10 | 0,03 | 0,24 | -0,05 | 0,14
alk. j. szab. | -0,60* | -0,52* | 0,02 0,74* 0,09 | -0,15 | 0,61 0,74 0,48 0,61 | 0,75* [ 0,59*
tud-esz.v. | -0,27 | -0,34 | 0,07 0,19 0,21 | -0,22 | 0,52 | 0,44 | 0,31 0,42 | 0,62* | 0,57*
feli. a sz. -0,64* | -0,34 | -0,03 | 0,50* | -0,15 | -0,26 | 0,48* | 0,74 | 0,56* | 0,51 | 0,62* | 0,54*
miért t. sz. | -0,68* | -0,33 | -0,46 | 0,51* | 0,15 | 0,09 | 0,25 | 0,19 | 0,68* | 0,26 | 0,29 | 0,55*
f. a szab.v. -0,06 | -0,06 | -0,37 0,18 | 0,50* | 0,30 | 0,18 | 0,02 | 0,55* | 0,27 | 0,33 | 0,73*
Roviditések: Az egyes tabldzat baloldali oszlopa tartalmazza a 19 darab megfigyelési szempontot. p<0,05*, p<0,01**,
p<0,000%*

A korreldciés métrix hdrom alkalommal mért négy elem (vizszintes tengely) kapcsolatai-
nak gyakorisdgdt mutatja be az 8sszes elemmel (fiiggbleges tengely). A ,konfliktusbdl kilép”
az els6 mérés eredményeiben 8 alkalommal, a mdsodik mérésben 4, mig a harmadik esetében
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csak egy kapcsolatot mutat az dsszes elemmel. A ,konfliktusba belép” elem kapesolatainak
gyakorisdga a hdrom mérést tekintve sorrendjében és szdimdban is azonos a ,konfliktusbél
kilép” elemmel. Az agresszié és az asszertivitds kapcsolatainak gyakorisdga a hdrom mérés
sordn mindegyik alkalommal 6-8 kapcsolatot mutatnak az 8sszes elemmel. A folyamatos
kommunikdci6 és az 1-2 tdrssal valé kapcsolat kialakitds elemek egyik esetben sem mutatnak
kapcsolatot a kivdlasztottakkal.

3. Kovetkeztetések

Ebben a kutatdsban 19 szocidlis kompetencidt befolydsolé elemet vizsgdltunk meg, egy osz-
tdlykozosségben. Hirom alkalommal mértitk meg a gyermekeket. Az els§ mérés utdn a tan-
tervi kotelezettségek mellett tobb mddszer felhasznaldsaval fejlesztd foglalkozdsokat emeltiink
be az év sordn. A program koézepén és a végén ismét megmértitk Sket. Szdmos tanulmany
6v benniinket attél, hogy hdrom mérést végezziink. Tobben kettSt javasolnak, a program
elején és végén. Valdban, tobb véltozd esetében a javulds mértéke, annak mintdzata nem mu-
tatott linedris javuldst, vagyis dltaldban a mésodik és a harmadik mérés kdzotei valtozds tobb
valtozd esetében kisebb mértékii volt, mint az elsé és a masodik mérés kozote. Az azonban
egyik esetben sem tortént meg, hogy az elsé és a harmadik mérés kozote ne lehetett volna
javuldst megfigyelni. fgy tehdt elmondhatjuk, hogy az egy tanévig tartd intervencié kifejezett
javuldst hozott 6t elem tekintetében. Fontos eredménynek tartjuk a kivalasztott elemek kap-
csolatainak gyakorisdgdt az 6sszes elemmel sszehasonlitva. Tobb esetben is azt ldttuk, hogy
a szocidlis kompetencidk kozote 1étezik ,fontossdgi” sorrend, ami a gyermekek sikeresebb
kozosségbe beilleszkedésée illeti, vagyis az év eldrehaladtdval bizonyos elemek kapcsolata és
annak gyakorisdga csdkken, mig més elemeké nem véltozik, s6t né. Ez persze lehet, hogy nem
a fontossdgot, inkdbb az folyamat sokszinliségét, bonyolult kapcsolat rendszerét igazolja. Az
azonban kijelenthet8, hogy bizonyos elemek kiemelt fejlesztése, az azokra valé koncentralt
figyelem folyamatos fonntartdsa sziikséges.
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Hevesi Timea Mdria
A ,Szimbo6lum pedagdgia” fogalmdnak megalapozdsa,
bevezetése

oo a szimbolikus gondolkodds nem csak a gyermekek, a koltdk vagy az elmebetegek
kizdrdlagos felségteriilete: az ember legalapvetdbb sajdtja, kordbbi, mint a nyelv és

a kovetkezterd gondolkodds. A szimbdlum a valdsdg legmélyebb rétegeit vdrja fel, amelyek
a megismerés barmely mds eszkozének ellendllnak. A képek, a szimbdlumok,

a mitoszok a pszichének nem holmi folosleges teremtményei; sziikségleter elégitenek ki

és funkcidt toltenek be: a létezés legtitkosabb mddozatairt fedik fel...”

(Eliade 1997 14-15)

Bevezetés

Az inklzié megvaldsitdsdt napjaink legnagyobb pedagégiai kihivdsai kozote tartjuk szdmon.
Mir a bolcsbdei beilleszkedésben nehézséget jelent egy olyan gyermek, akinek a viselkedése
az adott tdrsadalomban elfogadott normédktdl eleér. S ennek sok oka lehet, példdul hderd-
nyos szocidlis helyzet; mentdlis zavarok; a tobbségtdl eltérd kulturdlis hdctér; szenzoros til-
érzékenység, illetve valamely szenzoros képesség csdkkent volta, esetleges hidnya; a kognitiv
és/vagy a szocio-kommunikdcids, motoros képességek teriiletein tapasztalhaté elmaraddsok.
A kisgyermeknevelSk, pedagégusok, gydgypedagégusok, pszicholégusok, gydégytorndszok,
szocidlis munkdsok, és még sorolhatndnk, kik azok a szakemberek, akik mindannyian szak-
maspecifikusan azon dolgoznak, hogy egy-egy felnovekvd ember beilleszkedését segitsék.
Felmeriil a kérdés, vajon az adott tdrsadalomban elfogadott normédktdl eleérd viselkedést
gyermekeknek, fiataloknak, s az egyes szakteriiletek képviseldi dleal alkalmazott (terdpids)
moédszereknek melyek a taldlkozdsi teriiletei? Tanulmanyunk egyfajta pedagdgiai ttkeresés,
melyben interdiszciplindris megkézelitéssel, gyakorlati (gyégy) pedagégiai tapasztalatainkra is
tdmaszkodva arra tesziink kisérletet, hogy egy lehetséges taldlkozdsi teriiletet korvonalazzunk.

1. A pedagadgia vdltozasai

A tdrsadalmi véltozdsok, a globalizdlédds olyan id8szakdban éliink, amelyben a nevelés eddigi
paradigmdi, dltaldnos keretei — gy tlinik — alkalmatlannd valtak a pedagégia Uj kihivdsainak
valé megfelelésre. Egy 1j pedagdgiai paradigma kibontakozdsa torténik, melyben meghaté-
rozé jelent8ségli a kiilonbozd tudomdnyok, tudomdnydgak 4j kutatdsi Gtjainak létrejotete és
eredményeik integrédldsa a tobbi tudomdnyteriileten (Nagy 2002; Kata 2013). Az 0j neve-
léstudomdnyi paradigma jellemz8inek megfogalmazdsakor multidiszciplindris megkozelités
sziikséges. A neveléstudomdny ugyanis, mint integrélt multidiszciplina, tartalmi szempontbdl
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valamilyen szinten csaknem minden tudomdnnyal és praxissal kapcsolatban van (pl. etika,
esztétika, legkiilonb6z6bb tudomdnyok, szakmadk), mivel ezek képezik a személyiségtejlédés
tartalmait. A nevelés folyamata ezért is értelmezhetd a teljes személyiséget alakitd, dsszetett
pedagégiai tevékenységként. Az Gj pedagdgiai paradigméba integrdlédnak a személyiségfejls-
dés szempontjdbdl meghatdrozé szocidlis kdlcsonhatdsokkal és tanuldsi motivacidval, s egyre
inkdbb az életmindséggel kapcsolatos Gj ismeretek (Réthyné 2003; Roeders—Gefterth 2007;
Kopp—Skrabski 2009).

Jelen korunkban az inkliizié értelmezésében az integricid, a szocidlis hdlé és az életmind-
ség egymdsra épiilé fogalmakkd vélrak (Réthyné 2013). Mindez tetten érhetd a pedagdgia
célkittizéseiben, a szubjektiv jol-lét megteremtésére, a boldogsdg elérésére vald torekvésként
(Noddings 2004; Senior 2015). A boldogsdg témdjaval kapcsolatos vizsgalatok leginkdbb az
életmindség-kutatdsokban valésulnak meg. A Martin Seligman, Csikszentmihdlyi Mihdly és
Ed Diener nevével fémjelezhetd, pozitiv pszicholdgidnak nevezett mozgalom egyik kozpon-
ti témdja a boldogsdg feltételeinek, dinamikdjinak és fennmaraddsdnak vizsgilata, melynek
hangsulyos eleme a jol-1ét tanulmédnyozdsa.

2. Boldogsagkutatas — a jol-1ét tanulmdnyozdsa

A boldogsdgkutatds teriiletén a jol-1éc (well-being) és jollét (wellbeing) kifejezések hasznalata
dltaldnossd vélt. Ezen kifejezésekhez kapcsoléddan az emberrdl sz616 tudomdnyok képviselSi
koziil tobben a pszicholdgia teriiletérél a boldogsdg kutatdsdval, a pozitiv érzelmek szerepével
(Pik6 2005; Kopp—Székely—Skrabski 2006; Diener—Biswas-Diener 2008; Csikszentmihdlyi
2009, 2015; Seligman 2011), pedagdgiai megkozelitésbdl pedig a boldogsdg elérését segitd
moédszerek kidolgozdsdval foglalkoznak (Noddings 2004; Vermeulen 2014, 2016).

A jol-1ét/jollée fogalmdnak értelmezése céljdbdl Szdnté és munkatdrsai (2016) megvizs-
géltdk az eurdpai szakirodalomban a jél-léttel, joléttel, életmindséggel, az élettel valé elége-
dettséggel, egészséggel kapcsolatos kutatdsokat. Az dltaluk vizsgdle dokumentumok alapjin
megdllapitottdk, hogy a jél-lét fogalmdnak értelmezése elsédlegesen pszicholdgiai jellegi,
tovabbd erds kognitiv, egészséggel kapcsolatos, magatartdsbeli és szocidlis aspektusokkal bir,
melyben a legritkdbb esetben jelenik meg az anyagi teriilet. Az Egészségiigyi Vildgszervezet
(WHO) mentdlis egészségként a jol-1éc dllapotdt jeloli meg. A WHO megfogalmazdsiban,
a jol-1ét dllapotdban a személy meg tud kiizdeni az élet dtlagos stresszeivel és eredményesen
képes hozzdjarulni a kozosség miiksdéséhez (World Health Organization 1998). Statham és
Chase (2010) a gyermekkori jol-1ét kutatdsainak relevins nemzetkézi szakirodalmdr 4ceekine-
ve azt tapasztalta, hogy a jol-1ét dltaldban az emberek életmindségét jelenti. A kozos jellemz8k
alapjdn megfogalmazott meghatdrozdsukban a jél-1ét egy olyan dinamikus dllapot, amely fo-
kozédik, ha az emberek képesek megvaldsitani a személyes és tdrsadalmi/kozosségi céljaikat.
A j6l-lét szubjektiv mutatéi szerintiik abbdl dllapithatéak meg, hogy az emberek kiilonbozd
élethelyzetekben hogyan viszonyulnak a koriilottiik 1év8 vildghoz. Bizonyitdst nyert, hogy
a j6l-lét magasabb szintjén él8 egyének kiteljesedettebb és szorosabb emberi kapesolatokat
képesek létesiteni (Seeman 2000), s a szocidlis kapcsolatok a mentélis egészség kialakitdsidban
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fontos szerepet jitszanak (Siedlecki et al. 2014; Tough et al. 2017). A pozitiv érzelmek, a
mentélis egészség és a tdrsas jol-lét kapesolatdnak Ssszefliggéseit, egymdsra gyakorolt hatdsdt
kutatdssal is bizonyitottdk (Kobau-Seligman—Peterson et al. 2011).

A nemzetkozi szakirodalom jol-1ée fogalmdval kapcsolatos kutatdsok elemzésének (Pinto
et al. 2017) egyik eredményeként azt dllapitottdk meg, hogy a jol-1ét fogalma a pszicho-spi-
ritudlis dimenzidkhoz is kapcesolédik. A spiritualitds dimenzidjét a WHO Gjabb életmindség
meghatdrozdsa mar magdban foglalja (Kopp—Martos 2011), s kutatdsok is kezd8dtek a men-
télis egészség és a spiritudlis jol-1ét kapesolatdnak vizsgélatdrdl (Piké—Kovdcs—Kriston 2011).

2.1. Jol-lét kutatGsok a pedagogia teriiletén

A jol-lét kutatdsok pedagdgidval valé dsszekapcesoldsa egyre tobbszor eléfordul a hazai és nem-
zetkozi szakirodalomban. Példdul a tokéletes élmény — flow — pszicholdgidjira alapozva 4j
kisérleti tantervek jottek létre (Csikszentmihdlyi 2009, 2011), kutatdsokat végeztek a peda-
gdgiai jol-léctel kapcsolatban (Soini et al. 2010), s vizsgdltdk az okratdsi-nevelési folyamat-
ban a jél-léc megvalésitdsdnak lehetdségeit (Scoftham—Barnes 2011). A jél-lét fogalmait a
nemzetkdzi szakirodalomban vizsgdlé Kiefer (2008) felhivja a figyelmet arra, hogy a jél-léc
meghatdrozdsokban az egyén fizikai, szellemi, szocidlis és kdrnyezeti dllapotai kélesénhatds-
ban dllnak egymdssal. Az egyén jol-létének kiillonbozd aspektusaiban bekovetkezd vélrozds
— elemzései alapjdn — ezért tikkrdz8dhet a viselkedés teriiletén vagy egy feladat teljesitésének
mindségében. Sziikségesnek tartja ezért az egyén perspektivdjdbol szemlélve a jél-lét fontos-
sdgit a jelenleginél nagyobb hangsullyal figyelembe venni. A tanuldshoz kapcsolédé nézetée
kutatdssal bizonyitottdk (Statham—Chase 2010), melyben kimutatedk a tanulds és a jol-léc
kozotti sszefuggést.

Kopp és Skrabski (2009) az intézményi elldtds feladatdnak tartjak az egészségi dllapot fel-
tételeinek megteremtését, melyek kozote az dltaldnos jol-1ét biztositdsit is felsoroltdk. Meg-
ldtdsuk szerint intézményi szinten a pedagdgusok teenddje, hogy az egyéni sziikségleteknek
megfelel8en kidolgozzdk az egészségi dllapot biztositiséhoz szitkséges komponensek fejlesz-
tését tandrai és/vagy tanérdn kiviili tevékenységekre bontva direkt és indirekt médszerekkel.
A Nemzeti alaptanterv tervezetében (2018) mdr konkrétan megjelenik a szocio-emocionilis,
személyes, érzelmi és tdrsas jol-1ét megteremtésére vald torekvés.

2.2. Tarsas jol-1ét, mint emberi sziikséglet

Utasi és munkatdrsainak (2008) vizsgdlata alapjdn az emberi kapcsolatok fokozzdk vagy csok-
kentik az életmindséget, az elégedettséget és boldogsdgot. Seligman (2011) a boldogsigot
tapasztalati jelenségnek tekinti, mely kozvetleniil mérhetd, operacionalizdlhaté. Koncepci-
6jdban a jol-1ét elméletnek 6t eleme van: pozitiv érzelem, elmélyiilés, értelem, teljesitmény
és pozitiv kapcsolatok. Gdspdr (2014) a jol-1ét és a tdrsas egyiictlée kdlesdnhatdsait elemezve
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megdllapitja, hogy a valddi jol-létnek a meghatdrozé alapja a tdrsas 1éc mennyisége és f8ként
mindsége. Fredrickson (2015) vélekedése szerint ahhoz, hogy az egyén harménidban éljen
a kornyezetével, szitksége van arra, hogy pozitiv érzelmei legyenek, s mdsokhoz pozitivan
viszonyuljon. A tdrsas elfogaddst Piké (2005) a szocidlis/tdrsas jollét alapjdnak tartja, mert
ha egy személy pozitivan viszonyul kdrnyezetéhez, akkor meger8sddik benne a csoporthoz,
kozosséghez tartozds tudata.

A megfeleld életmindség kialakitdsdhoz tartozé szitkségletek Kopp és Skrabski (2016) sze-
rint az ember megjelenése ta léteznek. Az életkériilmények megvéltozdsa — a modern élet-
forma kialakuldsa — véleményiik szerint az alkalmazkoddst nehezebbé tette, a szitkségletek és
az igények azonban megmaradtak. Fredrickson (2015) az 8seink szdmdra jol-létet biztosité
tényez8k nagy részét (pl. 6rom érzése, kozosségbe tartozds) a jelen kor embere szdmdra is
sziikségesnek tartja. Layard (2005) a boldogsdg evoluciés kontextusit kiemeli, hiszen ami jé
nekiink, az talélésiink szempontjdbdl is hasznos.

McGregor és munkatdrsai (2009) az emberi sziikségletek (human needs) kérée fontosnak
tartjék kiterjeszteni a szocidlis és pszicholégiai sziikségletekre, melyek véleményiik szerint az
ember szubjektiv/pszicholdgiai jél-létének dimenzidiba tartoznak. A jéllée dllapotdnak eléré-
sét az emberi sziikségletek kielégitéséhez is kotik. Kihangsilyozzdk az emberi sziikségletek
elismerésének a fontossdgdt, mert ezen igényeknek az elutasitdsa kdrt okozhat egy személy-
nek. Kéc tradiciondlis emberi szitkségletet neveznek meg: egészség (health) és autondmia
(autonomy). Ezen alapvetd emberi szitkségletek mellett Thaifoldon végzett kutatdsuk ered-
ményeként a tdrsadalmi részvételt, a kapcsolatokat és a valldsi gyakorlatot is azonositottdk,
mint helyileg elismert sziikségleteket, gy mutatva be az igényeknek a jél-léthez kapesolhaté
szélesebb dimenzidit.

Tanulmdnyunkban a tovdbbiakban a jol-lérjollér (well-beinglwellbeing) fogalma az életmi-
ndség (quality of life) jelentéseivel megegyezik. A tdrsas jol-lér pedig koncepcionkban egy olyan
dinamikus dllapotot jelent, melyben az emberek képesek kapcsolatot elfogadni és létesiteni md-
sokkal, s mely dllapotra jellemzd az egyiittmiikodési készség, a pozitiv érzelmek és a spiritualitds
dimenzidjdnak megjelenése.

2.3. Az éimény szerepe a tdrsas jol-lét megteremtésében

Az élmény szerepe a tdrsas jol-1ét megteremtésében alapvetd jelentdségl az életmindség-ku-
tatdsokban. Az életmindség javitdsidban Csikszentmihdlyi (2011, 2015), Fredrickson (2015),
Kopp és Skrabski (2016) kutatdsai szerint meghatdrozé szerepe van a pozitiv élménynek,
mely a pozitiv pszicholdégia képviseldi szerint a boldogsig elérésének az elsé szintje. Csikszent-
mihdlyi (2009, 2015) a tokéletes élményt az 6rém miivészetének, flownak nevezi. A pszicho-
l6gus megfogalmazdsiban az élmény a személyiség kiteljesedését szolgdléd pozitiv tapaszealat,
melyet az 6rom, a kreativitds, az élet teljes felvéllaldsa jellemez. Olyan dllapot, melynek sordn
az ember teljesen elmeriil abban, amit éppen csindl, teljesen dtadja magdt a folyamatnak,
és ebben oromét leli. Seligman (2011) elméletében az 6roméllapot (Hourishing) névelése a
jol-1ét alapja, s ez teszi az életet élni érdemessé. Pikd (2005) a szubjektiv jol-létet optimdlis
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létezésként és tapasztaldsként irja le, melynek fontos eleme az élettel vald elégedettség, a po-
zitiv érzelmek (pl. 6rom, boldogsdg) jelenléte és a negativ életérzések (pl. szorongds) hidnya.

Oldh (2004) szerint a pozitiv emdcidk evoltcids funkcidja az, hogy energizdljak az is-
meretszerzés, a képességek és kompetencidk kiépitésének folyamatdt: ,amikor a gyermekek
pozitiv érzelmeket élnek 4t, akkor 4tbillennek egy mdsik gondolkodds- és cselekvésmodba,
gondolkoddsuk nyitott lesz és kreativ, a tetteik pedig kalandkeresévé és explorativvd vdlnak,
a kitdgult cselekvési repertodr segitségével jobban le tudjik gydzni a kihivdsokat, ami ered-
ményként tovdbbi pozitiv emécidkat generdl” (Oldh 2004: 46). A gyermekkori jél-lét meg-
teremtésében a pozitiv élményt kivalté jaték 6nmagdban is fontos tényezd (Goldstein 2012;
Whitebread et al. 2012).

A szocidlis életképesség megalapozdsa egyre fontosabbd vilik korunkban, mert ez teszi
motivalted és képessé az egyént aktivitdsra, s ezen keresztiil sikeres életvezetésre (Meleg 2002;
Bébosik et al. 2011). A pedagdgiai lehetéségek tdrhdza széles, s tartalmaz olyan pedagdgiai
elemeket, mellyel (példdul a miivészetpedagdgia keretein beliil) el8segithetd a csoportalko-
tds és emellett lehet8ség nyilik arra, hogy a tdrsadalomba nehezen beilleszkedd személyek is
megjelenithessék problémdikat, vigyaikat, dlmaikat (Di Blasio 2014). A szocidlis életképesség
szerepének hangstlyossd véldsdval mind nagyobb az igény olyan pedagdgiai médszerek alkal-
mazdsdra, melyek a megfeleld életmindség kialakitdsdt segitik.

2.4. Archaikus elemek az éiménypedagogidban

A pozitiv érzelmeket el6idéz8, motivéciéra épitd, élményeken alapuld terdpidk vizsgdlatai
a jol-lét kutatdsokkal mdr osszekapcsolédeak. Példdul a szenzoros integricids, a kutya asz-
szisztdlt, mivészeti, lovas-, vagy a zeneterdpia hatdsait vizsgélva (Lechner et al. 2007; Liao et
al. 2014; Elmaci—Cevizci 2015; Longhi et al. 2015; Haigh et al. 2015; Barnet-Lopez et al.
2016). A felsorolt terdpids mddszerek kozos jellemzdje, hogy 8si/természetes, azaz archaikus
élmények megtapasztaldsdhoz kapcsolddnak.

Az archaikus sz6 az arché sz6bél ered, s A magyar nyelv értelmezd szétdra szerint valamely
kultirdnak kezdeti, rendszerint torténelem el8tti szakaszdval kapcsolatos; (8s)régi (Bérczi—
Orszdgh 1959-1962). Az emberiség torténetének dskora egyet jelent az irdsbeliség el6tti,
civilizdcidkat megel8z8 hosszt periddussal, mely id8szak meghatdrozdsa teriiletenként eltérd
(Rdcz 2014). A legtijabb régészeti kutatdsok szerint példdul Eszak-Amerika 8stdrténetében az
archaikus tdrsadalmak id8szakdt — melyre a vaddszé-gy(ijtogetd élecmdd volt a jellemzd — ko-
riilbeliil 9000 évre becsiilik, mely megkozelitSleg 3000 évvel ezeldtt fejezddbet be (Emerson—
McElrath—Fortier 2011). Az archaikus tdrsadalmakban €16 ember Eliade (2006) megldtdsa
alapjdn egységben élt a vildggal. A valldstorténész szerint az archaikus tdrsadalmakban a maga
sajitos mddjdn a szimbdlum, a ritus és a mitosz kifejez a dolgok végsd valdsdgardl egy olyan
egybefiiggd rendszert, amely egyfajta metafizikdr is alkot (Eliade 1998). Az 8si egység kife-
jez8dése korunkban a holisztikus ldtdsmdédban megjelenik. Megfigyelhetd péld4ul az archai-
kus elemek és a holisztikus szemléletmdd 6sszekapesoldsa a néprajzkutatds (Molndr 2014), a
valldskutatds (Cseri 2017) és a kulturdlis antropoldgia (Malinowski 1944, 1972) teriiletein.
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Jung (1993, 1997) véleménye szerint minden civilizdlt ember még mindig egy archaikus em-
ber a psziché legmélyebb szintjén. A pszicholégus megldtésa utal arra, hogy a ma élé ember sziik-
séglete sok tekintetben megegyezik az archaikus ember szitkségletével. Jung (2005) felismerte,
hogy a kiilonboz8 valldsi formdak alapjdt képezd kozos 8si képzetek az emberi lélek archetipikus
tartalmai. Az archetipus sz etimoldgidjdc tekintve — Jung (2011) megfogalmazdsiban — az arché
kezdlet és a typos tipus szavak Gsszetétele, melynek jelentése 8skép. Archetipikus szimbélumok a
torténész Alleau (1976) szerint eléfordulnak a folklérban, a valldsokban és a miivészetekben. Az
archetipikus szimb6lumok szoros kapesolatban dllnak az archetipikus jatékokkal, hiszen — Ténczos
Vilmos (2007) néprajzkutaté megldtisa alapjén — abbdl erednek, annak egyfajta kifejezédései.

Huizinga (1938/1990) ugy véli, hogy az emberi vildg nagy archetipikus tevékenységeit
kezdettdl fogva dthatotta a jaeék, melynek jelentds a szerepe a kulttrdk kialakuldsdban. Azok
a jatékok, amelyeket régtdl fogva a vildg minden részén lényegileg hasonlé médon jitszanak a
gyermekek, archetipikusnak nevezhetéek. Pozsdr és Rézsa (2016) kultirantropolégusok sze-
rint azok a jétékok, amelyek archetipikusnak mondhaték, sok élményt nydjté elemet tartal-
maznak. Ilyen példdul, mikor a feln8ttek gyermekeiket 8si rigmusokra, népi gyermekdalokra
altatjék, nyugtatjdk, viditjak, mikdzben jobbra-balra déntogetik, sszekulesolt karjaikon hin-
tdztatjak Sket. A paleolitikum kordbdl fellelhetd gyermekjdtékok jellemzden kdbél, botokbdl
és csontokbdl késziiltek (Whitebread et al. 2012). Az korbdl irdsos emlékek is fennmaradtak
a jacékrol, melyek szerint a jdtékeszkozok nagy részét a természetben fellelhetd termés, 4g,
levél képezte, illetve a gyermekeknek az ket koriilvevd hdzidllatok (pl. kutya, macska, 16)
j6 jatszétdrsai voltak (Bus 2012). A kiilonbozd népesoportok évszdzadokon keresztiil kikris-
tilyosodott hagyomdnyaiban és ritusaiban szdmrtalan &si jaték felfedezhetd (Szvatkd 2012;
Pozsdr—Rézsa 2016). Az archetipikus jatékok kozds jellemzdje, hogy — a gyermekek és/vagy
felndteek dltal alkotott — embercsoportok kozos tevékenységeiben a legkiilonbsz6bb korok-
ban és teriileteken jelen voltak/vannak. Errél bizonysdgot adnak példdul a kérjdcékok, melyek
a népi jarékok kedvelt tevékenységei (Justné 2010; Bird et al. 2015). Huizinga (1938/1990)
gy véli, hogy az ember transzcendencidval vald kapcsolata is megjelenik az 8si jatékokban.
Példdul az énekben vagy a tdncban, melyek az ember kultikus tevékenységeihez is szorosan
hozzitartoztak. A kultusze szakrélis jétéknak véli, melynek célja egy magasabb rend(i valésdg
megismerése. Megldtdsa szerint a torténelemben, a mivészetben és irodalomban minden,
amit magasztos és nemes jatéknak ldcunk, valaha szent jaték volt.

3. Szimbélum pedagdgia

A kulturdlis antropolégia kutatéi az emberi gondolkoddsmdd alapvetd sajétossdgdnak tart-
jak a (jel)képek és analégidk haszndlatdt (Pal-Ujvari 1997). Az intelligencia fejlédéstorténetét
elemz8 evoltcidbiolégus Calvin gy véli, hogy az emberi intelligencia ,az analégidk, metafo-
rak, hasonlatok, példdzatok és gondolati modellek vildga” (Calvin 1997: 106). A szimbolikus
antropoldgia képviseldi szerint a jelképek haszndlata a kultdrdkban az identitds megerdsitése,
mert a kdzos jelrendszer sszefogja az egyéneket, lehet6vé teszi az egylittmi(ikodést, s ennek a
kozvetitésével kommunikdlhatnak az emberek (Geertz 1973; Hoppél et al. 1995). Az etolégus
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Malinowski (1972) az Uj-Guinca kornyéki szigeteken él6ket megfigyelve arra a kdvetkeztetés-
re jutott, hogy a jelképeket, szimbolikus cselekedeteket tartalmazé mitosz a kultdra integrans
része, mely meghatdrozza a ritusokat, szertartdsokat, szokdsokat és a tdrsadalmi szervezetet.
Hasonl6 kévetkeztetésre jutott Elkin (1986) is, a sydneyi egyetem professzora, aki 6t évtizeden
keresztiil kutatta Ausztrdlia 8slakéit. Nagyné (2006) szerint az analégids gondolkoddsméd ha-
tékonyan segiti az el6zetes ismeretek és az (ij ismeret kdzti kapesolatok kiépitését, amely fontos
folyamat a sokféle szitudciéban el6hivhatd, alkalmazhaté tuddsrendszer kiépitéséhez.

A Szimbdlum pedagdgia elnevezést a tovdbbiakban olyan pedagdgiai médszer alkalmazdsdra
haszndljuk, mely az analdgids gondolkoddsmddon alapul és archaikus élményeck megtapaszialdsdra
ad lehetdséger.

Az archaikus élmény kifejezés killonbozd tudomdnyteriileteken megjelenik. A rehabilitd-
ciéval is foglalkozé orvos, Petd Zoltin (1997) a kifejezést a mivészetterdpidval hozta Gssze-
fiiggésbe. A zeneterdpia mddszerének kidolgozdsiban, terjesztésében produktivan részt vevd
Buzisi (Nitzschke—Buzdsi 2008) pedig a fogalmat a zenei hatdsokkal kapcsolta dssze. A sz4-
kapcsolatot mindketten a gydgyitdshoz, a gydgyulds folyamatdhoz tdrsitottdk. Az archaikus
élmény (archaic experience) kifejezés megjelenik még a filozéfia (Sallis 1982), a vallds és a
tradicidk (Guerriere 1990) vonatkozdsdban is. Sassaman (2015) utal az archaikus élmények
multikulcurdlis voltdra. A szakirodalmi utaldsokbdl ldthatd, hogy az archaikus élmény/tapasz-
talat tobb dimenzidt érint kategdria.

A Szimbiolum pedagdgidr tdrgyalé koncepciénkban archaikus élmény alatt olyan &si ta-
pasztalatot értiink, mely mér az Gjkdkortdl kezdve az ember jél-létének megteremtéséhez
kapcsolédott. Az Gjk8kor id8szakdbél napvildgra keriilt termékenységet kifejezd szobrocskak,
barlangfestmények, 4llatszobrok, zeneeszkdzok (Conard—Wertheimer 2013; Conard-Seidl-
Duerr 2016; Haidle—Conard-Bolus 2018) mintegy jelzik, hogy az ember fejlédéstorténeté-
ben meghatdrozé a jolétnek/jél-létnek a biztositdsa.

Pedagégiai modelliinkben az archaikus élmény a személyiség kiteljesedését szolgdlé 6si/
természetes és pozitiv tapasztalat, melyben megjelenhetnek a tdrsas j6l-lét dimenzidi (pozitiv
érzelmek, egytittm(ikddési készség, spiritualitds). Az archaikus élmény jellemzdje az 6rém,
amely az élmény Ujra dtélésére Osztondz és sajatossdga — archaikus, tdbbdimenzids volta miatt
— a holisztikus jellege.

A Szimbilum pedagogia tirgyaldsindl sziikséges kiemelniink a spiritualitds dimenziéjanak
a jelent8ségét. Kiilonbozd tudomdnyteriileteken megfigyelhetd ennek a ,térségnek” a figye-
lembevétele, fontossdga az emberi lét értelmezésénél. A filozéfus Plessner (1979) az emberi
jelenség valamennyi, metafizikai-mordlis keretek kozotti, konkrét éreelmezését ,,nyitva” akar-
ja tartani. A specidlis pedagdgidval foglalkozd Vasek (2009) a transzcendentdlis szitkséglet
figyelembevételét fontosnak tartja az ép és a sériiléssel él§ egyén személyiségének fejlédésé-
ben. Szerinte a szocidlis, lelki (spiritudlis) szitkségletek hidnya az egyén negativ magatartdsdc
okozhatja. Bleidick (1984/1996) szerint a pedagdgiai gondolkoddsban is megjelent az em-
beri 1étezés racionalitdson tdlmurtaté vetilletének létjogosultsdga. Teoldgiai megkozelitésbdl
transzcendentdlis tapasztalatnak nevezik ,a megismerd szubjektum szubjektumra jellemz6,
nem tematikus és minden szellemi megismerd aktusban benne levd, szitkségszerti és elke-
riilhetetlen tuddsdt 6nmagdrdl, valamint nyitottsigdt minden lehetséges valdsdg korldtlan
horizontjara” (Rahner 1983: 36). A teolégus Rahner (1983), a valldstérténész Eliade (1997)
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és a filozéfus Buber (1991) munkdikban a transzcendentalitdsra valé nyitottsdgot az ember
részének tekintik, mely dltal az ember rdsejr a 1étre.

A porzitiv pszicholdgia képvisel§ koziil Seligman transzcendencidn olyan érzelmi erdssége-
ket ért, melyek ,talmutatnak rajtunk, és dsszekapcesolnak valami nagyobbal, dllandébbal: a
tobbi emberrel, a jovdvel, az evolicidval, az istenivel és az univerzummal” (Seligman 2011:
266). Csikszentmihdlyi (2015) a flow éllapotdban elérhetd boldogsdgrdl ir, mely dllapotban
szerinte az emberek nyitottakkd vdlnak a transzcendens valdsag felé. A pszicholdgus tgy véli,
hogy a flow létrejotte belsd harménidt idéz eld, és ez az dllapot Gjra dtélésre Ssztondz.

3.1. A Szimbdlum pedagogia gyokerei és aktualitdsa

A 19. szézad végén, a tdrsadalmi véltozdsok hatdsdra elStérbe keriilt a felfedezd, oromeeli
tanuldst megvaldsito, a segitd pedagdgiai akrivitdst preferdléd pedagdgia irdnti igény. A 20.
szdzad elejétdl kezdve meger8sodd és ma is létezd Un. tradiciondlis reformpedagdgia irdny-
zatai (pl. Montessori-, Waldorf-, Freinet-, Jenaplan-pedagégia) mellett a hatvanas-hetvenes
évek iskoladjité torekvései az alternativ pedagdgidk megsziiletését eredményeziék (Pukdnsz-
ky—Zsolnai 1998: 8). Az alternativ iskolai programok a zeljes gyermekkel foglalkoznak, célul
tlizik ki a tanulé értelmi fejlesztése mellett a testi, erkélesi, tdrsadalmi, érzelmi, lelki, esztétikai
fejlédést, s a valdsdg megismerésének transzcendens elemei is elétérbe keriilnek. Pedagégid-
jukra a nevelési folyamar teljességére valé torekvés a jellemzd, mely holisztikus szemléletd.
A holisztika, az egészében valds megismerés tapasztalatszerzési médjdban fontos szerepe van a
megérzésnek. A holisztikus szemléletli pedagdgia olyan nevelés, fejlesziés és okrtatds, amely az
emberi fejlédésnek nemcsak az értelmi és szakmai oldaldt, hanem a szocidlis, erkolesi, esztéti-
kai és spiritudlis oldaldt is figyelembe veszi (Neisser 1984; Clark 1998; Sanda—Simonfi 2011).

A 21. szdzad elején elkésziilt az Eurdpai Unié édlldsfoglaldsdn alapuld egész életen 4t tartd
tanuldsrol sz016 stratégia, melyben az ismeretek dtaddsa helyett a kompetencidk fejlesztése véle
hangsulyossd. A kulcskompetencidk kozote a Nemzeti alapranterv (NAT) tartalmazza a szoci-
alis és allampolgdri kompetencidt. A NAT irdnyelveiben hangstlyozza a szocializdci6 fontos-
sdgdt, ebben ldtja a neveld-oktaté munka alapvetd feltéeeléc (NAT 2003, 2012). A 2012-es
NAT feladatul tiizi ki, hogy a tanulét tdimogatni kell abban, hogy képessé viljék érzelmeinek
kifejezésére, a mdsok helyzetébe torténd beleélés képességének, az empdtidnak a fejlesztésére,
valamint a kélcsonos elfogaddsra. Ezek 4ltal fejlédhet az 6nismerete, mely a térsas kapesolati
kulttra alapjdc képezi. Az egészséges életmddra nevelésnek része az egészséges testi és lelki 4l-
lapot 6romteli megélése. A pedagdgusok ezért segitsék a tanuldkat abban, hogy azok legyenek
képesek lelki egyenstlyuk megdvdsdra, tdrsas viselkedésiik szabdlyozdsdra, a konflikcusok ke-
zelésére. A nevel$-oktaté munka feltéeeleit az eredményes szocializdcié akaddlyainak korai fel-
ismerése és pedagdgiai eszkozokkel valod kezelése dleal kell biztositani (NAT 2012). Ezekben
a dokumentumokban felhivjdk a figyelmet a tdrsas j6l-lét megteremtésében jelentds szerepet
betdltd pozitiv kapesolatok jelentdségére. A Nemzeti alaptanterv tervezetében (2018) pedig
mir konkrétan megjelenik a szocio-emociondlis, személyes, tdrsas és testi jollét fejlesztésének
szitkségessége a személyes és a tdrsas kompetencidk kialakitdsa sordn.
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3.2. A Szimbdlum pedagdgia gyakorlati megvalésitdsa

A Szimbolum pedagdgia alkalmazdsa azt jelenti, hogy egy-egy pedagdgiai szitudcidban archa-
ikus élményt megjelenitd, archetipikus szimbdlumokat tartalmazé jiték-elemeket illesztiink
be. Ezek a jétékok lehetnek egyrészt élményterdpids elemeket tartalmazék, melyeknél a kévet-
kezd terdpidkat haszndlhatjuk fel: mivészeti terdpidk (pl. zeneterdpia, miivészeti pedagbgiai
terdpia, tdncterdpia), meseterdpia, szenzoros integracids, lovas- és kutya assziszealt terdpia, stb.
Misrészt terdpids hdteér nélkiil alkalmazott archetipikus szimbélumok/jéték-elemek. Példdul:
korrel kapcsolatos jatékok; folddel, tlizzel, vizzel, magokkal, kavicsokkal valé jatékok; egy-
mds megérintését célzé jarékok (Hevesi 2011, 2013; Gyovai—Hevesi 2015a,b). A Szimbdlum
pedagdgidr alkalmazhaténak véljitk azokban az esetekben, amikor az adott tdrsadalomban
elfogadott norméktdl eltéréen viselkedik egy gyermek, tanulé, fiatal. Alapvetd célja a Szim-
bélum pedagdgidnak, hogy segitse a tdrsas jol-1ét megteremtését olyan kortdrs kozosségekben,
melyekbe a tipikustdl eltérd viselkedésti gyermeket, tanulét, fiatalt szeretnének integrélni.

Az integricids, inkluzids elvek megvalésitisdndl a pedagdgusnak, mint a pedagdgiai rend-
szer kozponti szerepl6jének a személyisége, vildgszemlélete hangstlyossd vélik (Meleg 2002;
Réthyné 2013). A segitd nevel6n kiviil az inkluziv pedagégiai szemlélettel bird intézmény
miikddéséhez hozzdtartozik még a sziildkkel valé egyiittmi(ikddés; elfogadd kozosség; gyer-
mekkézpontt pedagdgia; hatékony motivalds; az erésségekre valé orientdltsdg; differenciale
oktatds és megfeleld tdrgyi eszkozok biztositdsa. Az inkluziv pedagdgia mddszereinek meg-
vélasztésdt a reformpedagdgiai koncepcidk (Montessori, Dewey, Petersen, Ferrier, Parkhust),
valamint a kognitiv pszicholdgia és a konstruktiv didaktika elvei irdnyitjdk (pl. jéték, tanulds
szabadon, felfedezéses tanulds, kreativ kifejezési formdk, lazité gyakorlatok) (Speck 2011;
Réthyné 2013). Az eldz8ekben felsorolt, az inklizié megvaldsuldsdhoz szitkséges kovetelmé-
nyek (szdmos tényez8, kapcsolddds, s ezek dsszehangolt miikodése) 8sszhangban vannak a
Szimbélum pedagdgia tdrgyaldsinal korvonalazott modell jellemzdivel.

A kovetkez8kben bemutatunk egy kutatdst, mely pedagégiai modelliink megvalésithaté-
sdgdnak lehetdségeit és hatékonysdgit térképezi fel. Felderitd/feltdré kutatdsunk részevevoi
olyan évoddskorti gyermekek, akik jelentds nehézségekkel kiizdenek a kortdrs kdzosségiikbe
valé beilleszkedésnél.

3.2.1. Felderit6 kutatas a Szimbolum pedagogia
gyakorlati alkalmazasaval kapcsolatban

Kutatdsunkban az autizmusra utalé viselkedést mutaté gyermekek integrécidjanak alkalméval
vizsgltuk meg kortdrs kdzosségeikben a tdrsas jol-lét megteremtésének lehetdségeit. A velitk
val6 pedagdgiai/gydgypedagdgiai tevékenységiink — tizenkét év — tapasztalata segitette kuta-
tasunk elméleti és gyakorlati kereteinek a megalkotdsit.

A kozoktatdsi és autizmus szakértd Oszi szerint az autizmussal él6k szdmdara nagyon nehéz
a kortdrsak kozé beilleszkedni, mert viselkedésbeli furcsasdgaik miate kortdrsaik cstfolhatjk,
bantalmazhatjdk, kikozosithetik ket (Ajdnldsok az autizmus-specifikus alapszolgdltatdsok
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kialakitdsdhoz a koznevelésben 2016: 54). Az autizmus szakértd Vermeulen (2014) agy véli,
hogy az autizmussal ¢él§ személyekkel valé6 munkdban nem eléggé dsszpontositunk a boldog-
sdg elémozditdsdra, nem célunk, hogy megtaldljuk a jol-1ét ndvelésének mddjait. Azt javasol-
ja, hogy olyan tevékenységeket keressiink, amelyek boldogga teszik az autizmussal él6 embe-
reket, majd biztositsuk szdmukra az azokhoz vald hozzéférést. Hudson és munkatdrsai (2018)
kutatdsa szerint az autizmussal él6 egyének a tipikusan fejl6dé egyénekhez képest négyszer
nagyobb valdszinlséggel tapasztaljdk meg a depresszi6t életitk sordn. Az European Commis-
sion (2004) a depressziénak a kedvezdtlen egészségi, tdrsadalmi és gazdasdgi kovetkezményei
ellenében a jél-lét javitdsdt tdzi ki célul. Vermeulen (2016) mindinkdbb sziikségesnek tartja,
hogy a jél-létre f6kuszédljunk az autizmussal él§ személyekkel valé munkdban, mert szerinte
gyakori az életmindségnek és a jol-létnek a hidnya autizmus esetén. A jol-léc méréséhez a
pozitiv pszicholégia eredményeinek az alkalmazdsdt javasolja.

Feltdr6 kutatdsunkban a kidolgozott intervenciés technikdk sordn figyeltiink a vizsglataink-
ban részt vevd gyermekek egyéni sziikségleteire, sajitossdgaira, az autizmusbdl adédé specidlis
igényeire és arra, hogy a jatékossdg jellemezze foglalkozdsainkat. Kutatdsunkban az élményterdpi-
4kbdl olyan elemeket valasztottunk ki, melyek kivitelezését dvodai kozegben, a gyermekkel koz-
vetlenill foglalkozé szakemberek — dvodapedagégusok, gydgypedagdgusok és gydgypedagdgiai
asszisztensek — 4ltal is megval6sithaténak tartottunk (esetenként kiilsé helyszinek bevondséval).
A kovetkezd terdpidk elemeit haszndleuk fel: mlivészeti terdpidk koziil a zeneterdpia és a miivészeti
pedagdgiai terdpia, a Floortime terdpia, a szenzoros integrcids, lovas- és kutya asszisztdlt terdpia.
Az archaikus tapasztalatok megélését archetipikus jdték-clemekkel is lehetévé tettiik. Az interven-
ci6 gyakorlati megval6sitdsirdl egy bemutatd filmet készitettiink kézokratdsi és autizmus szakértd,
valamint autizmussal él§ tapasztalati szakért6k lektorokként t6rténd bevondsdval (Hevesi 2016).

3.2.2. A felderit6 kutatéds bemutatasa

A kutatds célja, kérdése

Célunk felderité kutatds végzése, mely az archaikus élmények hatdsdc vizsgilja a tdrsas
jol-1éc megteremtése szempontjdbol.

* Kutatdsunk kérdése, hogy el8segithetd-e archaikus tapasztalatokat felkindlé foglalkoza-
sok 4ltal a kutatdsunkban részt vevd gyermek megnyugtatdsa, kortdrsakkal valé jéeékd-
nak a segitése és a csoportfoglalkozdsba valé beillesztése kortarscsoportjdnak kozegében?

Hipotézisek

* H1: Zenei hatdsok el8segitik az akklimatizdci6t az autizmusra utalé viselkedést mutatd
gyermek csoportba vald beérkezésekor.

e H2: Az autizmusra utalé viselkedést mutaté gyermek archaikus tapasztalatok hatdsira
szabad jdtékhelyzetben kortdrsai jétékdra odafigyel.

* H3: Az autizmusra utalé viselkedést mutaté gyermek motivélt lesz a csoportos foglalko-
zdsokban valé részvételre archaikus élmények hatdsdra.
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e H4: Archaikus élmények hatdsdra az autizmusra utald viselkedést mutaté gyermek ér-
zelmeit kifejezi.

e H5: A kapcsolat kialakitdsa autizmusra utalé viselkedést mutat6 gyermekkel — a fokoza-
tossdg elvének megtartdsdval — archaikus tapasztalatok biztositdsdval tdimogathatd.

A kutatds modszere

Mintdnkba tartoznak a 2012/2013., 2 2013/2014. és a 2014/2015. tanévek folyamdn autiz-
mus spektrum zavarra utalé diagnézissal rendelkezd dvoddskort (3—7 év kozotti) gyermekek
Szegeden és Hédmez8vdsdrhelyen. Az autizmus spektrum zavarra utalé diagnézis kutatd-
sunkban azt jelenti, hogy érvényesiil a diagnézisok megallapitdsakor annak a két teriiletnek a
kérosoddsa, amely jellemzd az autizmusra (elmaradis a szocidlis kommunikdciéban és szoci-
4lis interakcidkban, valamint szlik kor(i repetitiv mintdzatok a viselkedésben, érdekl8désben,
aktivitdsban). A minta kivélasztdsdndl a nem valészintiségi mintavételi csoporton beliil jelen
vizsgdlat az elbirdldsos/szakértdi mintavéeli tipusba sorolhatd.

A kutatds alapjdt egy pedagégiai kisérlet elvégzése adja, melynek elemzéséhez kvalitativ
és kvantitativ médszereket alkalmazeunk. A kutatds céljidnak megfeleléen beavatkoztunk a
nevelési folyamatba, véltoztattuk a fiiggetlen véltozét.

e Fiiggetlen valtozd (az intervencié mddja): archaikus élmények/tapasztalatok.

* Fiiggd véltozd: térsas jol-lét/szocialitds/életmindség.

Kétcsoportos pedagdgiai kisérletet végeztiink, ehhez kapcsoléddan 40 vizsgdlatot elemez-
tiink (N =27, N = 13). Az intervencidt a kisérleti csoportban valésitottuk
meg. Az intervencié megvaldsitdsa vagy egyhetes érzékenyitd nydri tdbor sordn, s a tanév
megkezdésekor emlékeztetd érzékenyitd nap beiktatdsival vagy a kisérleti csoportba tartozé

kisérleti csoport kontroll csoport

gyermekekkel foglalkozd szakemberek 4ltal a gyermekek megszokott kortdrs kozosségében
tortént meg. Mindkét lehet8ség esetében az el8- és az utdvizsgilatok kozote dtlagosan 3 hé-
nap telt el. Id8ben ezzel parhuzamosan, a kontroll csoportban a hagyomdnyos médszerekkel,

eszkozokkel foglalkoztak a gyermekekkel.
Feltfdré modszerek

o Az el6- és utdvizsgdlatok alkalmdval késziilt — 1. és 2. — videdfelvétel alapjdn toltotte ki
hdrom fuggetlen kédold a Szocialitdst vizsgils megfigyelési szempontsor elnevezésli doku-
mentumot. A megfigyelési szempontsor a kutatdsban részt vevd gyermekek viselkedését
egyénenként vizsgdlja. Szempontsorunkat hazai és nemzetkézi kutatdsok és mér8eszko-
z0k, illetve sajdt tapasztalataink figyelembevételével dolgoztuk ki.

* A Kérdéiv I. a kutatdsban részt vevd gyermekkel foglalkozd szakember dleal keriile kitol-
tésre az 1. és a 2. videdfelvétel (KérdSiv 1/1. és 1/2.) készitésekor a vizsgdlt gyermekrol.
Mér8eszkoziinket a Social Responsiveness Scale kérddiv alapjén dllitotcuk dssze.

* A kutatds eredményét befolydsolhat6 hdttéradatok kikérdezésekor A kutatdsban részt
vevd gyermek hdttéradatai elnevezésli kérd6iviinket haszndleuk. A kérdéivet a hazai
és nemzetkozi szakirodalomban megfogalmazott befolydsold tényez8k alapjén dol-
goztuk ki.
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A statisztikai elemzés mddja szerint az adatokat az IBM SPSS Statistics 19 programmal dol-
goztuk fel. Az adatokat a lefré- és matematikai statisztikai médszerek segitségével elemeztiik.

Eredmények bemutatdsa

* Kutatdsunkban a zenei hatdsok vizsgélata (H1) nem volt megfeleld abbdl a szempontbdl,
hogy a mérni kivant jelenség tanulmdnyozdsdhoz finomabban kidolgozott mér8eszks-
zokre lett volna szitkség.

* A kortdrsak jdcékdra val6 odafigyelés megfigyelésénél (H2) tapasztaltuk a leghatdrozot-
tabban a fejlédést a szocialitds teriiletén a pedagdgiai kisérletiink eredményeként.

* A csoportos foglalkozdsokban a motivdci6 vizsgdlata sordn arra a kovetkeztetésre jutot-
tunk, hogy a minta adatai megerdsitik azt a feltételezést, melyet a harmadik alternativ
hipotézisben (H3) megfogalmaztunk.

* Pedagégiai szitudcidkban az érzelmek kifejezésének tanulmdnyozdsa a pedagégiai kuta-
tésok teriiletén még tanulandé terep szimunkra. A minta adatai nem adtak elég infor-
miciét ahhoz, hogy feltételezésiink (H4) helyességérdl dontést hozhassunk.

* A kapcsolat kialakitdsa terén a vizsgdlatok eredményeinek az értelmezése utdn arra a
kovetkeztetésre jutottunk, hogy a minta adatai megerdsitik azt a feltételezést, melyet az
otodik alternativ hipotézisben (H5) megfogalmaztunk.

Kovetkeztetések megfogalmazdsa

e Feltdré kutatdsunk eredményei azt jelzik szdmunkra, hogy a gyermekkozosségekben,
a vizsgdlatunkba tartozé gyermekeknél az archaikus élmények hozzdjirulhattak tdrsas
jol-létiik megteremtéséhez.

* Ajanldsként megfogalmazhatjuk az autizmusra utalé viselkedést mutaté 6voddsko-
ri gyermekeknél az archaikus élményt nyujté jatékok rendszeres alkalmazdsdt, illetve
az ezekhez szitkséges eszkozok biztositdsdt szabad jdtékhelyzetben és csoportos foglal-
kozdson. Emellett javasoljuk — archaikus élmények megtapasztaldsinak a lehet8ségéc
felkindlva — a fokozatossdg elvének a figyelembevételét a gyermekekkel valé kapcsolat
kialakitdsdnak folyamatdban (el8szor az akklimatizdcié idészakdnak, majd szabad jdcék-
helyzetnek a biztositdsa, s ezt kovetSen a csoportfoglalkozds megvaldsitésa).

* A kutatds tovdbbi tapasztalata az, hogy a zenei hatdsok méréséhez finomabb mér8eszks-
zoket szitkséges kidolgoznunk, valamint az emociondlis tényezdk drnyaltabb kategoriza-
ci6ja érdekében a hatdrtudomdnyok teriiletein érdemes mélyebb ismereteket szerezniink.

* A hdttéradatok eredményeibdl kovetkeztethetd a korai elldtdsban torténd, csoportos for-
mdban is megvaldsithatd fejlesztés fontossdga.

A kutatds elényei és korldatai
¢ Kutatdsunk elénye, hogy kialakitott modelliink gyakorlat centrikus, a motivacids bazisok-

ra épit, a hdlézatos megvaldsitdst és a tdrsszakmak kozotti egytitemikodést preferdlja, mul-
tikulturdlis oktatdst tesz lehet6vé és a tanuldsi kornyezet jelentdségére felhivja a figyelmet.
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* Kutatdsunk korldtai kozote felsorolhatd az eredmények korldtozott dltaldnosithatésiga,
rovid tdva intervencié bemutatdsa, mérdeszkozok finomitdsinak sziikségessége és mo-
delliink megvaldsithatésdgdnak tobb tényezdtdl valé fuggése.

A kutatds tovabbi részletei a Tirsas jol-lér megteremiése gyermekkizisségekben archaikus élmé-
nyekkel cim( értekezésben olvashatk (Hevesi 2018).

4. 0sszegzés

A tanulmény bevezet§jében jelen irasunk céljdul az adott tdrsadalomban elfogadott normdkedl
eleérd viselkedésti gyermekek, fiatalok, s az egyes szakteriiletek képviseléi dltal alkalmazott (terdpi-
4s) mddszerek egy lehetséges taldlkozdsi teriiletének a kdrvonalazdsit tiztitk ki. Interdiszciplindris
szemléletli munkdnkban leirtunk egy pedagdgia modellt, melyet Szimbdlum pedagdgidnak nevez-
tiink el. Koncepcidnk részletes kidolgozdsihoz egyéb tudomdnyteriiletek ismereteinek az integrd-
ldsa, illetve modelliink gyakorlati alkalmazdsdval kapcsolatos tovdbbi kutatdsok sziikségesek.

A Szimbiolum pedagdgia alkalmazisa egyrészt lehetdséget jelenthet a gyermekeknek, fiata-
loknak a kortdrscsoportba vald beilleszkedésre, melynek hosszii tévd elényei vannak. Erdss
(2012) megldtdsa szerint, ha a pedagégusok képesek a pedagdgiai médszereket és a kove-
telményeket hozzdigazitani egy heterogénebb tanuldéi populdcidhoz, akkor az expanzidnak
jobb esélyei vannak. Az oktatdsi rendszer dralakuldsa, annak belsd demokratizdléddsa nélkiil
— mely alatt az inkluziv pedagdgia dltaldnossd tételét, az egyénre szabott fejlesztés gyakorlatdc
érti —, véleménye szerint az egyenl8tlenségek Gjratermel8déséhez és az exklzié novekedésé-
hez vezethet. A beilleszkedés eredményeként azonban felvdzolt egy hdromragti oksdgi ldncot:
integrdcié — kevesebb lemorzsolédds, kevesebb magdntanulévd nyilvanitds, jobb iskolai tel-
jesitmény — piacképes végzettség. Az életmindség-kutatdsok alapjin a tdrsadalomba vald
beilleszkedés az életmindség egyik fontos dsszetevdje (Pikd 2005; Seligman 2011).

Mdsrészt, a Szimbdlum pedagdgia megvaldsitésa, interdiszciplindris megkozelitésébdl adé-
déban, egy halézatos struktirdnak a kialakitdsde teszi sziikségessé, mely kozvetleniil érinti a
gyermekekkel, fiatalokkal foglalkozd szakembereket. A szakemberek egy-egy atipikus viselke-
désti gyermekkel valé foglalkozds sordn kapesolatba Iéphetnek kiilonb6zd tuddst, szemlélet(i
személyekkel. Péld4ul az integricid szerepldjének a személyiségét legjobban ismerd személyek-
kel (sziil8, pedagdgus, pszicholégus stb.), masrészt a problémdval kapesolatban specidlis tuddst
egyéb szakemberekkel (gydgypedagdgus, szociolgus, antropoldgus stb.). Igy lécrehozhaté egy
olyan hdlézat, mely az egymdsba dgyazottsdg (Csermely 2005: 35) kialakuldsinak a lehetdsé-
gére nyitott. Egy egyén sikerességében a kapcsolatok hdlézata meghatdrozé jelentéséggel bir
(Barabdsi 2018: 74). Litwin és Shiovitz-Ezra (2011) kutatdsai szerint a nagyobb tdrsadalmi
t8ke dltal jellemezhetd halézattipusokba dgyazott személyek viselkedése kiegyenstlyozottabb,
kisebb mértékben érzik magukat magdnyosnak, kevésbé szorongdak és boldogabbak.

Csermely (2005) agy véli, hogy egy tdrsadalom kiilonboz8 viselkedésti, tipust tagjai k-
zotti egytittmiikodés kialakuldsa hosszabb tdvon a tdrsadalom stabilitdsdt biztosithatja. Ku-
tatdsokkal bizonyitottdk, hogy az emberiség fejlédésében és egy tdrsadalom egyenstlydnak a

172



megtartdsiban jelentds szerepe van a kélcsonosségen alapulé egytittmiikodésnek, a reciprok
altruizmusnak. A kolesondsségbdl és a viszonzdsbél ugyanis a résztvevdk szdmdra hossza tdva
elénydk szdrmaznak (Bereczkei 2009: 69).

5. Zaré gondolatok

A Szimbdlum pedagdgidban a hangstlyt az emberiség kozos &si jelképeire és élmény-sziikség-
leteire, valamint a tdrsas jél-lét dimenzidira helyezziik. Ezek alapjait az tjkékori leletekben
véljik els6ként megnyilvdnulni. A tdrsas jol-1ét kiilonbozé dimenzidinak a megjelenitését
alkalmazhaténak tartjuk minden olyan helyzetben, ahol egy gyermek/tanulé kdzosségbe valé
beilleszkedését sziikséges segiteni. A hatékony nevelést lehetdvé tevd pedagdgiai kornyezet
biztositisa a Nemzeti alaptanterv tervezetében (2018) is megfogalmazddik. Természetesen,
minden esetben az adott gyermek/tanulé igényeit, elképzeléseit, specidlis sziikségleteit, kul-
turdlis hdtterét, életkordt, diagndzisdt, problémadit figyelembe véve kell adaptalni eljardsunkat.

Megkozelitésiink eredményeként egy olyan pedagdgiai modell kiépitésée tartjuk lehetsé-
gesnek, mely empirikusan igazolhatd; széles kdrben hasznalhatd; a benne szerepldk (beillesz-
kedési nehézséggel kiizdd személyek, sziilk, szakemberek, tdrs-tudomdnyteriiletek képvise-
181, kutatdk) szdmadra is elfogadhatd. Ezdltal egyrészrdl flexibilis és mds rendszerek, halézatok
felé nyitott, mdsrészrél onszabdlyozé alrendszereibél adédéan zért, a benne szerepld szemé-
lyeket védé komplex makrorendszer kiépitése valhat lehetségessé.
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Magyar és idegen nyelvek






Horvdthné Farkas Eva
A jaték szerepe a korai nyelvelsajdtitdsi folyamatban

Bevezetés

Az idegennyelv tudds mindig is értéknek szdmitott, de az utébbi évtizedekben szinte korosz-
télytdl fuggetleniil még inkdbb az érdeklédés kozéppontjdba keriile. A haszndlhaté nyelveu-
ddsnak ugyanis még soha nem volt olyan mérték(i tdrsadalmi, kulturdlis, gazdasdgi és politikai
jelent8sége, mint napjainkban. Egyre t6bben tudatositjik, hogy az idegen nyelvek ismerete
javitja az egyén munkaeré-piaci elhelyezkedésének az esélyeit, s hozzdjirul az orszdg verseny-
képességének a novekedéséhez. Egyre tobb fiatal és mdr aktiv felndee felismeri a nyelvtanulds
fontossdgdt. Az 8 esetitkben a motivdci6 észérveken alapszik, leggyakrabban a munka vildgd-
val, az érvényesiiléssel, az életben valé boldoguldssal van 8sszefiiggésben. Tisztdban vannak
vele, hogy a munkaviéllaldsban korldtokat szabhat szdmukra a nyelvtudds hidnya. A nyelv-
tudds nem azonosithaté a nyelvvizsga letételével, de sok fiatal szdmdra 8sztonz erd, hogy
nyelvvizsga hijén nem szerezhetd meg az egyetemi diploma, s a kormdny rendelete szerint
2020-t6l csak az vehetd fel felsSoktatdsi intézménybe, aki legaldbb kozépfokt nyelvvizsgdval
rendelkezik. A nyelvtudds tdrsadalmi fontossdgar felismerve az dltaldnos iskoldkban megno-
vekedett az idegennyelv-tanuldsra forditott tanérédk szdma, a gimndziumokban két idegen
nyelvet tanulnak a didkok, s mindkét iskolatipusban torekvés a nyelvvizsga megszerzése.

1. Kisgyermekkori idegennyelv-tanulds

A tiz évnél idésebb tanuldk és a felndtrek nyelvoktatdsa gazdag szakirodalommal rendelkezik,
kiprobdlt és sokszinli mddszerek kozott vélogathat a nyelvtandr, de a korai idegennyelv-tanulds,
f6leg a hat éven aluli gyerekek intézményes nyelvtanuldsa viszonylag 4j teriilet a nyelvoktatdsban.
Az eurdpai orszdgok tobbségében dltaldban csak a 20. szdzad vége felé jelent meg tdmegesen ez
a korosztdly. Manapsdg viszont Magyarorszdgon is egyre tobb nyelviskola kindl tanfolyamokat
évoddskort gyermekek szdmdra, s a nyelvet oktaté évoddk szdma is folyamatosan novekszik, igy
sok gyermek mdr bdven az iskoldskor elétt elkezdi az ismerkedést egy idegen nyelvvel.

1.1. Ellenérvek

A kisgyermekkori idegennyelv-tanulds irdnti megnovekedett érdekl8dés és igény ellenére
azonban még mindig sok az aggodalom és fenntartds a sokak szerint tdl korai kezdet tekin-
tetében. Kovdcs Judit, elismert korai nyelvoktatdsi és kétnyelviségi szakéred az aldbbi gyakran
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megfogalmazott tévhiteket idézi: az 6vodds gyermek éretlen ilyen szintd szellemi megterhe-
lésre, a gyermek még az anyanyelvét sem tanulta meg tokéletesen, a korai nyelvtanuldsnak
nincs szdmottevd nyelvi haszna, az idegen nyelv elveszi az id&t a jacéked], a feladatot elldtd
szakemberek hidnya (Kovédcs 2013).

1.2. Ervek

A felsorolt ellenérvek a nyelvpedagdgia idevdgé fejezeteinek az ismeretében, valamint a korai
nyelvoktatds teriiletén elért vitathatatlan eredményeknek koszonhetéen céfolhatdk. , Téves az
az elképzelés, miszerint a csecsemdkortdl tanult két nyelv miatt a gyerek esetleg értelmi fo-
gyatékos vagy fejlettségében sériile lehet. Ellenkezéleg, jobb nyelvi készségei lesznek, mint az
egynyelviieknek. A kétnyelviick jobban absztrahdlnak, rugalmasabbak és nyitottak. Nagyobb
a nyelvi érzékenységiik” (Navracsics 2004:182).

1.2.1. Nyelvelsqjdtitas

Nem felel meg a valésdgnak, hogy az vodds gyermek éretlen ilyen szint( szellemi megterhe-
lésre, mivel ,a gyermek az anyanyelv analégidjdra sajtitja el az idegen nyelvet. Ebbél kovet-
kezden a gyermek nyelvtanuldsdnak tipusa: nyelvelsajdtitds. A gyermek tehdt mdsképp tanul
idegen nyelvet, mint a mds korosztdlyba tartozék” (Kovécs 2009: 29). A kicsik nem bifldzva
sajatitjdk el az Gj szavakat, nem kell nyelvtani szabalyokat magolniuk, hanem utdnzds és nyel-
vi kisérletezés sordn teszik magukévd a nyelv alapjait. Mivel a nyelvelsajétitdsi folyamatot a
kisgyerekek jdtékként élik meg, az id8sebb nyelvtanuldktdl eltéréen nem alakul ki benniik a
nyelvi gatlds, nem szoronganak az esetleges kudarctdl valé félelmiikben.

1.2.2. Anyanyelv kontra idegen nyelv

Az az llitds, hogy az 6vodds gyermek még az anyanyelvét sem tanulta meg rendesen, megfelel
a valésdgnak, az anyanyelv elsajdtitdsa még valéban folyamatban van ebben az életkorban.
Ugyanakkor ldtvinyos ugrds tapasztalhaté ezekben az években a gyerekek nyelvhaszndlatd-
ban. Ebben az életkorban mér csdkkenek a hanghelyettesitések, ritkdbbak a szétorzitdsok,
valamint precizebb a grammatikai és szintaktikai formdk alkalmazdsa. Az évodai idegeny-
nyelv-elsajétitdssal valé taldlkozds nem befolydsolja hdtrdnyosan a gyermek anyanyelvi fej-
18dését, készségeit mindkét nyelvben képes parhuzamosan fejleszteni. ,Az dtlagos egészséges
ember multikompetens nyelvi szempontbdl, tehdt az agya nem csak egy nyelv tdroldsdra al-
kalmas. Az egyik nyelvbdl megtanult szavak nem szoritjik ki a mésik nyelv szavait. Eppen
ellenkezd a tendencia: az az ember, aki megtanul egy mdsodik nyelvet, szebben, helyesebben
beszéli anyanyelvét is, hiszen dltaldnos nyelvi és gondolkoddsi készségei fejlettebbek, mint
azoké, akik csupdn egy nyelvet ismernek” (Kovdcs 2013). A kisgyermekkori nyelvtanulds
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mellett szdl az a tény is, hogy a mdsodik nyelv helyes kiejtési médjc a gyermek csak 6-8
éves kordig képes tokéletesen elsajdtitani. , Az ’igazi’ (azaz kisgyermekkori) kétnyelviiség egyik
legszembet(indbb jelensége az, hogy mindkét nyelvet akcentus nélkiil képes a gyerek beszélni.
Ez a jelenség szolgilt alapjdul annak az 4ltaldnositdsnak, mely szerint a kis-, vagy legfeljebb a
pubertdskort el nem ért gyerek ’j6 nyelvtanul®’, az ennél id8sebb ’rossz nyelvtanuld’, tehdt az

utébbi sohasem lesz igazi bilingvis” (Lengyel 1996: 42).

1.2.3. A korai idegennyelv-tanulds hozadéka

Céfolhaté az az 4llitds is, hogy a korai nyelvtanuldsnak nincs szdmottevd nyelvi haszna. ,,Valé
igaz, hogy a korai nyelvfejlesztés sordn nem olyan tempdban tesznek szert a gyermekek tény-
leges célnyelvi tuddsra, mint a késébbi idészakban. Azonban ez igaz minden mds tantdrgy
esetében is” (Kovdcs 2013). Az dvoddkban a gyerekek életkordbdl kifolyélag a haladdsi tem-
p6 egyéb készségek megszerzésében is lasstibb, mint az ezt kovetd években az iskoldban. Az
6voda feladata a gyermek felkészitése az iskolai tanuldsra. Hangstlyozandd, hogy a korai
nyelvelsajdtitdsban részesiild gyermeknek a mdsodik nyelv révén tdgul a ldtdkore, a nyelvel-
sajatitdsi folyamat fejleszti az asszociativ gondolkoddsi képességeket, a logikus gondolkoddst
és a kreativitdst. Mindezek olyan pozitiv hozadékai az idegen nyelvvel vald ismerkedésnek,
melyeket az élet mds teriiletein, a kés6bbiekben bizonyos iskolai tantirgyakban is hasznosi-
tani tud a gyermek

1.2.4. A nyelvtanuldsra forditoft id6

Az ellenérvek kozott szerepel az az dllitds is, hogy a nyelvtanulds elveszi a kisgyermekedl a ja-
tékra forditandé id6t. A gyermek életkori sajitossigainak megfeleld médszerek alkalmazdsd-
val ez az 4llitds konnytszerrel kivédhetd. ,A korai idegennyelv-fejlesztés legfontosabb jellem-
z8je, hogy tevékenység kozben toreénik. A kisgyermek {8 tevékenysége a jéték, ezért a nyelvi
foglalkozdsok mindig jétékba, értelmes, a gyermek kordnak megfeleld tevékenységbe dgyazot-
tan jelennek meg” (Kovdcs 2013). A gyermekek szdimdra ebben az életkorban a nyelvtanulds
nem ny(g, hanem olyan élvezetes jdtékos tevékenység, melynek a hozadékdt csak néhdny év
elteltével fogjak érzékelni és tudatositani. A nyelvi foglalkozdsokon ragyogd lehetdséget nyujt
az évodapedagbgus szdmdra, hogy a gyermekekben nagyon erds a tevékenység irdnti végy, s a
természetes gyermeki kivdncsisdg, a megismerés irdnti vdgy is erds hajtéerének bizonyul. ,A
gyermek tevékenységi vigya az a belsd erd, amely a jétéknak és minden egyéb tevékenységi
formdnak is szubjektiv alapja. A tevékenység és a jatékvagy sokszor egyiitt van jelen a gyermek
életében. Ezért van szoros kapcsolat a jatékossdg és a tevékenység elve kozote. A tevékenységi
végy nem kiapadhatatlan forrdsa a gyermek aktivitdsnak, ezért sokfajta jatékos megoldds-
sal lehet a tevékenységet inspirdlé utdnpétlds feltételeirdl gondoskodni. E folyamatban van
kiemelkedd szerepe a jitéknak, a jaték minden formdjinak” (Kovdcs — Bakosi 2004: 35).
Fontos az olyan jitékok kivélasztdsa, amelyekben a gyermek haszndlni tudja a fantdzidjde, 4j
dolgokat fedezhet fel, lelkét simogaté sikerélményre tehet szert. Az irdnyitote nyelvi jdtékok
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mellett a gyermek tudds- és dnmegvaldsitdsi vagydnak kielégitése érdekében létjogosultsiga
van a nyelvi foglalkozdsokon a szabad jdtéknak is. ,A tuddsvdgy kielégitése megnyitja az utat
olyan magasabb rendd igények felé, mint az esztétikum irdnti igény, az 6nmegvaldsitds vigya,
az alkotdsvdgy, a szabadsigvdgy. A tudds birtokdban az egyén szivesebben prébdlja ki sajdt
elképzelései szerint a probléma megolddsdt, ondlléan indul felfedezd ttjdra, szabadon tud
dénteni tuddsa birtokdban, maga kivinja megvdlasztani a neki tetsz8t” (Kérmoci 2001: 74).

1.2.5. Szakembergarda

A megfeleld szakemberek, a nyelvpedagdgia jartassiggal rendelkezd évodapedagbgusok jelen-
léte természetesen elengedhetetlen feltétele az eredményes dvodai nyelvelsajdtitdsi folyamat-
nak. A pedagdgus akdr perfekt nyelveuddsa sem hozhar kielégitd eredményt a kisgyermekek
idegennyelvi fejlddésében a specidlis médszerek ismerete nélkiil. Magyarorszdg tanité- és
6vodapedagdgus-képzd intézményeiben viszont megszerezhetd a sziikséges szakismeret, bdr
bizonyos nyelvek esetében — példdul egyes nemzetiségi évodakban — az alacsony felséokratdsi
hallgatdi létszdm gondot jelent/jelenthet a megfeleld szakembergdrda utdnpdtldsiban.

2. Nyelvelsajdtitds a nemzetiségi 6vodakban

A magyarorszdgi nemzetiségi telepiiléseken a sziil6knek jogukban 4ll és lehetéségiik van gyer-
mekiiket nemzetiségi 6voddba jaratni. A 17/2013 (III.1) EMMI 1. § (2) rendelet értelmében
»=amennyiben legaldbb nyolc, azonos nemzetiséghez tartoz6 sziild azt kezdeményezi, a nemze-
tiségi dvodai nevelést, nemzetiségi iskolai nevelés-oktatdst a kérelem beérkezését kovetd nap-
tri évben kezd8dd nevelési évidl, tanévtdl felmend rendszerben meg kell szervezni, feltéve,
hogy legaldbb nyolc gyermek, tanulé valéban be is iratkozik az évoddba, iskoldba”. A nemze-
tiségi dvoddknak két tipusdt ismerjitk: anyanyelv(i (nemzetiségi nyelv(i) 6voda és nemzetiségi
nevelést folytatd kétnyelvil évoda. A jogszabdly értelmében a nemzetiségi nyelvii évoddnak
lehet8séget kell teremtenie arra, hogy a gyerekek a magyar nyelvvel, a magyar irodalmi és
zenei kultira értékeivel is megismerkedjenek, de az évodai élet tevékenységi formdiban a
nemzetiségi nyelv érvényesiil. A nemzetiségi nevelést folytaté kéenyelvi dvoda tevékenységi
formdiban mindkét nyelv jelen van, a magyar nyelv és a nemzetiségi nyelv haszndlatdnak az
ardnydt az 6voddnak a pedagdgiai programban kell meghatdroznia.

Két-hdrom évtizeddel ezelStt még sok sziild és f6leg nagysziils j6l beszélte az adott nem-
zetiség nyelvét, adott esetben ez a nyelv 6roklddote 4t a csalddban anyanyelvként. Sajnos az
idék folyamdn, az asszimildlédds kovetkeztében a gyerekek ma mdr tobbnyire a nemzetiségi
nyelv ismerete nélkiil érkeznek az évoddba, s a nyelv megalapozdsa, a kultira dpoldsa és a
helyi hagyomdnyok felelevenitése elsésorban az voddra hirul. A nemzetiségi voddkban csak
idegennyelv-oktatdsi mddszerekkel tudjdk dtorokiteni, kdzvetiteni az dvodapedagdgusok a
felmendk anyanyelvét, természetesen a nemzetiségi hagyomdnyokbdl eredd elényokre épitve.
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2.1. Tevékenységalapi idegennyelv tanulds

A korai nyelvokratassal foglalkozé pedagdégusoknak tudatositaniuk kell, hogy a gyermekek nyelvi
nevelésének indirekt médon kell torténnie, s a legjobb eredményeket a tevékenységalapt tanuldssal
lehet elérni. A gyerekek szdmdra az adott pillanatban 4télt 6rém, a jékedy, a dert, nem pedig az 4j
ismeretek, készségek megszerzése jelent a motivdcidt. ,,A hét év alatti gyermekek esetében az idegen
nyelvvel valé ismerkedés és nyelvfejlesztés természetes és hatékony médja a nyelvelsajdtitds, amely
nem nyelvi, nyelvtani szabélyok tudatos kivetésén, hanem természetes, mindennapi tevékenység
kozben nem-tudatos magatartdson alapul” (Doron 2010: 71). A kisgyermekek szdmdra az akeiv
tevékenység, a jérék, a mozgds, a tdnc, az éneklés, a rajzolds, a tdrsasjdték, illetve e tevékenységek
dsszekapesoldsa jelent dromet. ,Ez az 6romszerzés azonban nem oncéld: a gyermeki tanuldsban
els6rend(i szerepe van a tevékenységnek. Azt is mondhatjuk, hogy a gyermek nem azt csindlja, amit
megtanult, hanem épp ellenkezdleg: azt tanulja meg, amit mdr csindlt” (Konez — Kanyé 2010). A
jéték 6romforrds a gyerekek szdmdra, a gyermekkornak a jatékrdl kell szélnia. A jaték nem célealan
id6toleés, hiszen a jérék folyamdn a gyerek folyamatosan okosodik, 0ij ismereteket szerez, megismeri
a kornyezetét, egyre tdgul szdmdra a vildg. Jacékos mddszerekkel egy Gj nyelvhez vezetd kaput is
kitdrhatunk a kicsik el8tt, s a gyerekek orommel fogjék felfedezni az 0j nyelvi jelenségeket. ,,A jéték
olyan cselekvés, amelynek célja szérakoztatd, szabad id8toleés. Sajdtos feladata van a gyermek éle-
tében, annak egyik legfontosabb tevékenysége. Nagy jelentdsége van az iskolai neveld-oktaté mun-
kdban is.” (Kovdcs — Bakosi 2007: 14). A jaeék kitold a gyermekek életét, anélkiil tanulnak vele és
beléle, hogy a munkéhoz hasonld kotelességnek éreznék. ,A jéték nem céltalan tevékenysége a gyer-
meknek, ugyanakkor céltudatossdga nem azonosithatd a tanulds és a munka céleudatossdgéval. A jé-
ték célja mindig a gyermek kézvetlen indittatdsaibdl, belsd fesziileségébdl ered, ellentétben a munka
céljdval. A jatéknak nem ismérve a tartds tdrsadalmi jelentéségli termék elééllitdsa” (Kovécs — Bakosi
2007: 21). A gyermek az adott pillanatban akarja jol érezni magdt, ezért nagyon fontos, hogy a
nyelvi jatékok el6készitésénél, kivitelezésénél a pedagdgus figyelembe vegye a gyermekek életkori
és specidlis sajatossdgait és lelki igényeiket. ,,A jétéknak fontos szerepe van az értelmi nevelésben, a
figyelem, gondolkodds, problémamegoldé-képesség, képzelet gazdagitdsiban. A kiilonb6z jatékok
sordn a gyermek a gondolkodds miiveleteit veszi igénybe, analizdl, szintetizdl, elvonatkoztat, dltald-
nost, ismereteket szerez és dolgoz fel, dsszetett gondolkoddsi miiveletek végzésére kénytelen” (K4-
ddr — Bodoni 2010: 82). A felsorolt gondolkoddsi miiveletek megléte hijén az idegennyelv-elsajati-
tds nem jdrhat eredménnyel, mivel spontdn nyelvelsajatitds nem lehetséges analizdlds, szintetizdlds,
elvonatkoztatds és az G ismeretek feldolgozdsdnak képessége nélkiil. A gyermek az anyanyelvében
is megteszi ugyanezeket a lépéseket, csak az els6 nyelvnél gyorsabb a nyelvelsajtitds titeme, mivel a
rendelkezésére 4ll6 id8 nem behatdrolt, a nyelvi hatds erSteljesebb.

2.2. Nyelvtanuldsi kérnyezet, nyelvi szitudciok

Az évoddskort gyermekek csak szeretetteljes kdrnyezetben érzik biztonsigban magukat, s
csak a megfelel§ komfortérzet teszi szdmukra lehet8vé az onfeledt jdcékot. Az dvoda élmény-
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szerliségéhez hozzdtartozik a csalddias légkor, amely a gyermek onmegvaldsité torekvésének
fontos feltétele. (Kovdcs — Bakosi 2005, 67). A nyelvi fejlédés szempontjibél nagyon fontos
a spontdn nyelvtanuldsi kornyezet kialakitdsa irdnti igyekezet. A kétnyelvii csalddban felno-
vekvd gyermek szdmdra evidens mindkét nyelv bizonyos szint( elsajdtitdsa, mivel a spontdn
nyelvi kdrnyezet adott a csaldd 4leal. Az dvodai nyelvelsajdtittatdsi folyamat akkor lehet igazdn
eredményes, ha a kétnyelvii csalidok mintdjdra kialakitjék a spontdn nyelvtanuldsi kdrnye-
zetet, amely lehet6vé teszi a gyermekek spontdn utdnzdsi készségének és vagydnak a kiaknd-
zésdt. A gyermek ugyanis, mint minden egyéb mds tevékenységet, utdnzds révén sajdtitja el a
nyelvet is. Az sem jelent problémdt a nyelvi fejl6désben, ha félrehallds miact bizonyos szavakat
kezdetben helyteleniil ismétel meg, esetleg halandzsdzik. Az idegen nyelv szupraszegmentdlis
tényez8it, a mdsodik nyelvnek az anyanyelvtdl eltérd hangzéit, hangtaldlkozdsait a gyermek
ebben az esetben is prébalgatja, tanulgatja. ,,Az utdnzds fontos szerepet télt be a nyelvfejlédés-
ben, a beszéd kialakitdséban is. A halandzsanyelv révén a gyermek gyakorolja az intondcidt,
az elkapott szécsoportokat, hangokat” (Kdddr — Bodoni 2010: 32). A kisgyermekkori nyel-
velsajdtitdsi folyamatban az lenne az idedlis, ha kovetkezetesen érvényesiilne az ,.egy személy
— egy nyelv® elv, azaz a gyermekkel kapcsolatban 1évd személyek mindig kovetkezetesen egy
és ugyanazon nyelven beszélgetnének a gyerekekkel, s nem véltogatndk a nyelveket. Mivel az
6vodak tobbségében nem megoldhaté a célanyanyelvli évodapedagdgus szakember biztositd-
sa, az {gy keletkezd Grt egy — a csoportszobdban mindig jelenlévé — kedves jatékfiguraval lehet
betélteni, aki a nyelvet anyanyelvként ,beszéli“. A gyerekek tdrsa lehet egy jatékbaba, de bar-
milyen kedves és bardtsdgos dllatfigura is. Kommunikdcids zavar esetén az 6vodapedagbgus a
tolmdcs szerepét is betoltheti a gyerekek és mds anyanyelvii ,pajtdsuk kozot.

A megfeleld nyelvtanuldsi kornyezet kialakitdsdval, a jétékos nyelvi foglalkozdsokkal és
az ,egy személy — egy nyelv” elv biztositdsdval elérhetd, hogy az évodapedagdgus felkeltse a
gyerekekben a célnyelv irdnti érdeklddést. Megfeleld motivaciéval arra készeetheti 8ket, hogy
a maguk szintjén kommunikdlni akarjanak a szimukra 4j nyelven, hogy meg akarjanak érteni
midsokat, s ki tudjdk fejezni magukat — akdr nonverbdlis eszkozok bevetése drdn. Az emlitett
tényezék mellett a foglalkozdsok témavalasztdsa is hozzdjarul a nyelvi fejlédés eredményessé-
géhez vagy eredménytelenségéhez. A gyermekeket érdekld témék az 8ket koriilvevd, az dltaluk
ismert szlikebb és tdgabb kérnyezet: csaldd, évoda, telepiilés, évszakok, tinnepek, dllatok,
novények, mesék, mely témdk kifejeésée jacékkal, ricmikus versekkel, énekléssel, mozgdssal,
rajzoldssal, barkdcsoldssal, szemléltetéssel stb. tehetiink szemléletesebbé, vonzébbd az adott
korosztdly szdmdra. Fontos kitétel, hogy csak olyan szavakat és kifejezéseket tanitsunk nekik
az idegen nyelven, melyeket értelmezni képesek, s amelyeknek ismerik magyar nyelvi megfe-
lelgjét. A gyermek a mdsodik nyelvnek koszonhetéen 4j dolgokat fog megtapasztalni, 4eélni
és felfedezni. Fontos, hogy a pedagbgus ne siirgesse a gyerekeket, hogy elegendd idét bizto-
sitson szdmukra a nyelvi impulzusok befogaddsdra. Nem szabad siirgetni a gyereket, hogy
megszolaljon, id8t kell adni szdmdra a hallds utdni szovegéreés készségének a gyakorldsdra és
kialakitdsdra. A gyermek nonverbdlis vélasszal — mozgdssal, egyéb tevékenységgel — is ki tudja
fejezni, hogy megértette a hozzd intézett szavakat. Fontos, hogy a nyelvi foglalkozdsok jatéko-
sak, cselekvésorientdltak legyenek. Minél tobb csatorndn ,érzékeli” a gyermek a nyelvet, an-
ndl eredményesebb lesz a nyelvelsajdtitds. A jdtékos, cselekvésorientalt nyelvi gyakorlatokban
a hallds mellett épiteni kell az egyéb észlelési formdkra is — 1dtds, tapintds, szaglds, izlelés. Kell8
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titrelem és id8 utdn a gyerekek képesek lesznek egyszertibb dialégusok létrehozdsira, mivel ,.a
jaték olyan tevékenységnek tekinthetd, melynek sordn kialakulnak az eléfeltételek arra, hogy
a gondolati miveletek j, fejlettebb szintre térhessenek dt, amikor az értelmi miiveletek mdr
a beszéd tdmogatdsdval zajlanak” (Elkonyin 1983: 527).

3. Jatékfajtak

A jarék az dvoddskoru gyerekek legkedveltebb tevékenysége, a legf6bb dromforrds. Az ideg-
ennyelvi fejlesztés sordn a kiilonféle jacékfajrak valtogatdsdval, tvozésével véltozatos, élmény-
dus és eredményes nyelvi foglalkozdsokar tarthat az évodapedagdgus.

3.1. Versek, mozgds

Mar a nyelvi nevelés kezdeti szakaszaban nagyon jél hasznosithatdk a ritmikus versikék, a ki-
szdmoldk, a monddkdk és egyéb gyermekversek. Bér a szavak zomének jelentését a gyermekek
ekkor még nem értik, de ez nem zavaré szdmukra, hiszen a magyar versikék szovegét sem értik
mindig, esetleg félreértik. Nem zavarja ket a gyermekversekben gyakran eléfordulé halan-
dzsdlds sem, nem a szoveg jelentése, hanem a ritmus jelenti szdmukra az elsédleges élményt.
A versek riemikus litktetése, a rimeld sorok sokkal &sztonzdbben hatnak a hangok helyes
képzésének s a mdsodik nyelv ritmusdnak az elsajdtitdsdra, az akcentusmentes beszéd meg-
alapozdsdra, mint a prézai szoveg. A versek révén sok szét hangoztatnak, s a késébbiekben a
felfedezés oromét jelenti a szdmukra, amikor bizonyos életszitudcidkban rdébrednek a szavak
jelentésére. Az dvodai évek alatt a gyerekek a mondékdk gazdag tdrhdzdval ismerkedhetnek
meg, melyek jétékos formdban fejlesztik nyelvi készségiiket. Az évodai nevelés folyamdn fel-
dolgozésra keriilé barmelyik témakérhoz taldlhatunk a témdhoz ill6 mondékdt — évszakok,
természet, zoldségek, gylimolesok, dllatok, szinek, szdmok, csaldd, iinnepek stb. A mondékdk
tanuldsa és el6adds is a cselekvéskdzpontisdg jegyében torténik. A nyelv és a mozgds dsszekap-
csoldsa elésegiti a szoveg megértését és timogatja a memoridt.

3.2. Enek, zene, tdnc

A gyermekdalok és korjatékok szintén mozgdssal, tdnccal kdthetSk dssze. A székincsfejlesztés
mellett a szupraszegmentdlis tényez8k helyes hasznalatdr is el8segiti az ének és a mozgds kom-
biniciéja. A nemzetiségi évoddkban kivéltképp fontos, hogy megismertessiik a gyerekekkel
a hagyomdnyos népi jatékokat. Rendszeres gyakorldsuk tdmogatja a gyermekek nemzetiségi
identitdstudatdnak a kialakuldsit.
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3.3. Mese

A nyelvi foglalkozdsokon a magyarul mdr ismert mesékhez érdemes az évodapedagédgusnak
visszatérnie, egyszerlibb nyelvezetben elmesélve, a szoveget a jobb megértés végett vizudlisan
szemléltetve. Fontos, hogy a meséld a pdrbeszédeknél jatsszon a hangjéval, hanghordozdsdval
is jellemezze a szerepléket, s a mesélés folyamdn erSteljesebben éljen a nonverbdlis lehetdsé-
gekkel. A gyerekek a mesét nem unjik meg, egy-egy mesét szivesen meghallgatnak tobbszor
is. Kivdld jéeék a gyerekek szdmdra és a nyelvelsajdtitdst is erdsiti, ha a mesét el is jdtszhatjdk.
A mese dramatizdle valtozatdt a gyerekek mint ,szinészek® is eléadhatjdk, illetve a babjaték
(akdr sajdt készitést egyszer sikbdbokkal) is kivdl6 lehetéség.

Vav

3.4. Szabaly- és képességfejleszto jatékok

A tanulds, {gy az idegen nyelv elsajdtitdsdnak a folyamatdban is a leggyakrabban haszndlc
jacékfajrak a szabdly- és képességtejlesztd jatékok. Kivdld lehetdséget nydjranak a székines
bévitésére, a nyelvi struktirdk gyakorldsdra, s a gyermekek személyiségének a fejlédésére is
befolydssal vannak. ,,A jdtékok tartalmukndl fogva fejtik ki elsésorban neveld hatdsukat, de a
gyermekek jdcékbeli szereplése is sok olyan tulajdonsdg formaldja, amelyre a szabdly- (képes-
ségfejlesztd) jatékok a legalkalmasabbak” (Kovdcs — Bakosi 2005, 155).

3.5. Szerepjdtékok

LA szerepjaték sordn a gyermek a készen kapott sztreotipakat haszndlja, ezeket adja dt leegy-
szerlsitve, dtdolgozva, a sajét szubjekeiv sz{irdjén deszilirve, a valdsdg egyes elemeit felnagyitva,
esetenként sarkitva ldtjuk viszont” (Kdddr — Bodoni 2010: 37). A szerepjdtékoknak fontos
szerepitk van a kapcsolatteremtésben, a szocidlis kapcsolatok kialakitdsdban. A gyerekek a
szerepjaték dialégusaiban begyakorolhatjak a tanult nyelvben a kiilonféle kommunikdcids
fordulatokat, tdrsalgdsi formdkat és szabalyokat.

4. Osszegzés

Manapség egyre tobb évoddskort gyermek tanul szervezett formak kozote idegen nyelvet.
Bér a kisgyermekkori idegennyelv-oktatds létjogosultsigit sokan vitatjdk, a mellette sz6l6
érvek és az elérhetd eredmények megddnteni ldtszanak azok valésdgalapjdt. A mdsodik nyelv
nem jelent a gyermekek szdmdra tdlzott igénybevételt, mivel az idegen nyelvi alapokat az
anyanyelv analdgidjara utdnzéssal sajatitjdk el. A nyelvi foglalkozdsok tevékenységkozpontd-
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ak, f6 elemiik a jéték. A jéték 6romforrds a gyerekek szdmdra, a jtékos médszerek motivaljak
a gyerekeket az idegen nyelv befogaddsdra.
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Parapatics Andrea
Vdltozasok az anyanyelv-pedagogiaban?
Adalékok a nyelvjdrdsi hdttér és az iskola kapcsolatdnak
vizsgdlatahoz™

Bevezetés

A Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek elvdrdsait kovetendd a hivatalos anyanyelvi tan-
konyvek minden illetékes évfolyama tartalmazza a nyelvi vdltozatossdg témakorét. Ezen beliil
térgyaljdk a fiatalok nyelvvéltozatdt, a szlenget, és a gyakran nddfedeles paraszthdzakkal il-
luszerdle nyelvjdrdsokat is. A tankonyvek megtanitjdk a tanulékat a nyelv teriileti véltozata-
inak, a regiondlis értékeknek a tiszteletére, megbecsiilésére, s6t a legalapvetébb hangtani és
alaktani sajdtossdgokat is régidnként részletezik. A szociolingvisztikai szemléletmdd megjele-
nése a tantervekben és a tankdnyvekben fontos véltozdsnak tekinthetd a kordbbi évtizedek
egynormdju és preskriptiv nézépontjdhoz képest. A pedagégiai értékelésben tapasztalhaté el-
lentmonddsok ismeretében azonban felmeriil a kérdés: Eredményezett-e jelentds véltozdsokat
az elmélet megjitdsa a gyakorlatban is? Jelen tanulmdny a szerzd tobb, sajdt kutatdsi eredmé-
nyét foglalja dssze a témdban az elmult évekbdl, amelyek empirikus Gton szerzett adatokkal
szolgdlnak a problémakér megvildgitdsdhoz és a kérdés megvalaszoldsdhoz.

1. A nyelvjardsokkal kapcsolatos anyanyelvi nevelési célok
1.1. A dialektoldgiai alapismeretek jelentdségérol

A kozel hiisz évvel ezel6tt megjelent Magyar dialektoldgia egyetemi tankényv (MDial.) kiilon
fejezetet szentel a cimben foglalt alkalmazott dialektoldgiai témakornek (1. Kiss 2001). Noha
a nyelvjdrdsi kdrnyezet és az iskoldsok kéznyelvi produkciéi kozotti sszefiiggéseket tobb ku-
tatds idézésével is igazolja (magyarok koziil vo. pl. Torok 1958, P. Lakatos 1986, Guttmann
1996 és 1999), tovabb4 figyelmeztet arra, hogy ,,a 6-14 éves korti magyar anyanyelv(i gyer-
mekeknek tobb mint fele (ma is) nyelvjdrdsi hdtcer(i és kornyezetli (a maga véltozatos nyelvi,
nyelvhasznilati kovetkezményeivel)” (Kiss 2001: 151), azt is megdllapitja, hogy a kérdéskor
mindezek ellenére nem kap elegendd figyelmet sem a kozoktatdsban a gyakorlé magyartana-
rok munkdja sordn, sem a fels6oktatdsban a leendd pedagdgusok képzésében. A problémit

! A tanulmdny az EFOP 3.6.1-16-2016-00015 azonositészdmu ,,Pannon Egyetem 4tfogd intézményfejlesztése az intel-
ligens szakosodds elésegitése érdekében” cimii projektje keretében késziilt.
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els6sorban az jelenti, hogy a tanitdk és a tandrok bizonyos része megfelelé mennyiségl és
mindségli ismeretet sem tud szerezni egyetemi tanulmdanyai sordn, mivel a dialektolégia tobb
intézményben is csupdn vélaszthatd, és nem kotelezd kurzus. Ezt a szerz8 késdbbi felmérései
is igazoltdk: 2015-ben 19 Kdrpdt-medencei felséokratdsi intézménybdl csupdn 11-ben szere-
pelt dialekeoldgia 6ndllé és kotelezd kurzusként, a tobbi a hallgatdkra bizza a vélasztdst, ami
a nyelvjdrdsok kihaldsdra vonatkozé sztereotipidk ismeretében nem jésol magas jelentkezdi
létszamot. fgy viszont ,,szdmolnunk kell azzal, hogy magyar szakos diplomadval kikeriilnek az
életbe és — nyelvjdrdsi kornyezetd, regiondlis hdtter(i — iskoldkba olyan pedagdgusok, akiknek
nem lesz rendszeres dialektolégiai tuddsa. Ez pedig [...] egyenld volna a gyeplének a lovak
kozé dobdsdval” (Kiss 2015: 390). Nem jeleznek magabiztos tuddst a kordbban végzett hall-
gaték emlékei sem, példdul: ,nem hagyott bennem mély nyomokat az é6ra. [...] Minden, ami
megmaradt az 6ra anyagdbdl, az a néhdny székincsbeli érdekesség, amelyet magam fedeztem
fel atlaszokban, szétdrakban” (idézi Kiss 2009), ,,Unalmas és folosleges el6adds volt. Pedig a
téma érdekelt volna”; , Elméleti stkt volt, kevés megfigyelési lehet8séggel” (34, illetve 37 éves
magyartandr adatkozld sajéc kérdbives vizsgdlatbél, 1. Parapatics 2016a).

A MDial. megfogalmazza a nyelvjdrdsi hatter(i tanul6k esetén kévetendd anyanyelvi neve-
1ési koncepcidt is: ez a funkciondlis—szituativ kettésnyelviiségre nevelés elve, amely a tanuldk
elsédleges nyelvvaltozatdra tdmaszkodva, nyelvjdrdsi meghatdrozottsigtk figyelembevételé-
vel tanitja a koznyelvet, vagyis tudatosan beépiti a nyelvjdrdst a standard elsajétittatdsiba
(Kiss 2001: 150). Miként Péntek Janos is fogalmaz: ,a nyelvjdrds tobbnyire hdtrnyt jelent
az oktatdsban, de jelenthetne el8nyt is, ha az anyanyelv-pedagégia képes volna kihaszndlni a
tobbleteket, ha megvolndnak a médszerei és eszkozei arra, hogy a févéltozatot a kornyezeti
nyelvvdltozatra, és ne annak ellenében épitse” (Péntek 2002: 259). Ennek gyakorlati megva-
16sitdsahoz azonban szdndékra és tuddsra egyardnt szitkség van.

1.2. Tantervi hattér

Mig a tudds megszerzése, lithattuk, tdbb problémadba is titkozik, a szindékot a Nemzeti alap-
tanterv legtijabb, jelenleg érvényben 1évd véltozata is megfogalmazza. Egyrészt szdmos olyan
dltaldnos gondolatot tartalmaz, amely a teriileti véltozatossdg szem el8tt tartdséhoz is kapcesol-
hatd. Néhdny a teljesség igénye nélkiil: a tanuld ,tartsa éreéknek és feladatnak a kultdra és az
élévildg valtozatossigdnak megdrzését” (Nat 10639); ,,a Nat fontos szerepet szdn az egyetemes
magyar nemzeti hagyomdnynak, a nemzeti éntudat fejlesztésének” (Nat 10640); ,,[a]z erkol-
csi nevelés legyen életszerii: készitsen fel az elkeriilhetetlen éreékkonfliktusokra” (Nat 10641);
»[a] megalapozott dnismeret hozzdjérul a kulturdle egyéni és kozosségi élethez, mdsok meg-
értéséhez és tiszteletéhez, a szeretetteljes emberi kapcsolatok kialakitdsihoz” (Nat 10642). A
tanitds egyik alapelveként jelenik meg ,,a tanuldkhoz alkalmazkodé differencidlds a feladatok
kijelolésében, megolddsdban, a szitkséges tandri segitésben, az ellendrzésben, az értékelésben”
(Nat 10645), valamint ,,a tanuldi leszakadds megakaddlyozdsinak érdekében a tanuld szemé-
lyiségének, szociokulturdlis hicterének megismerése” (Nat 10646), s megemliti ,,a regiondlis
és lokdlis sajdtossdgok” figyelembe vételét is, igaz, csupdn a nemzetiségekre vonatkozdan (Nat
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10640). Az anyanyelvi neveléssel kapcsolatban a tanulék ,alapvetd feladata a nyelv mint
véltozé rendszer megismerése” (Nat 10660); ,,ismerni kell az anyanyelv és a nemzeti kulttra,
a nyelv és a valdsdg, a kommunikdcié és a tdrsas vildg kozotdi dsszetett kapcsolatot, a nyelv
véltozé-véltoztaté természetét, mdsokra gyakorolt hatdsdt, a tdrsadalmilag felel8s nyelvhasz-
nélat jelentdségét” (Nat 10653). Mdsrészt a nyelvjdrdsok explicit médon is megjelennek a
szabdlyzatban: mér az 5-8. évfolyamon feladat a nyelv és a nyelvhaszndlat rétegzettségének a
megtapasztaldsa, felismerése, valamint a nyelvi sokszin(iséggel és tolerancidval kapcsolatban
is a nyelvvéltozatok és a nyelvjdrdsok emlittetnek (Nat 10666, 10673). 9—12. évfolyamon
ugyanezek mdr csupdn kulcsszoként jelennek meg, valamint ,[a] nyelvhasznalat tdrsadalmi
jelenségként valé (szociolingvisztikai) szemlélete” (Nat 10666) tovabbi kifejtés nélkiil.

Ennek megfelel8en az dltaldnos iskolds tanuldk az akeudlis kerettantervek mindkét vélo-
zata szerint 5-6. és 7-8. évfolyamon is taldlkoznak nyelvjirdstani ismeretekkel, mind a két
évfolyampdron ugyanazzal a céllal: ,A nyelvjdrdsi vdltozatok (pl. hangkészler) felismertetése,
ezen keresztiil az elfogadd attitlid, a mdssdg irdnti tiszeelet er8sitése” (KT 2.2.01.1 é5 2.2.01.2).
Ugyanez érvényes a hatosztdlyos gimndziumok 7-8. évfolyamos tanuléi szdmdra is (KT 4.2.01).
A négyosztlyos gimndziumok és szakkdzépiskoldk kerettanterve elészor a 9—10. évfolyamon
emliti a nyelvjdrdsokat a Nyelvi szintek tematikus egységen beliil a kovetkezd céllal: ,,A magyar
hangrendszer nyelvjdrasi eltéréseinek megfigyelése” (KT 1. n.). Hangstlyozottan azonban a
11-12. évfolyamon keriil el8térbe a téma a Nyelv és tdrsadalom tematikus egységen belill a
négy- és a hatosztélyos gimndziumok, valamint a szakkézépiskoldk tanuldi szdmadra is. It a cél
a ,[N]yelvi tudatossdg novelése: a sajit és a kozvetlen kdrnyezet nyelvhaszndlatdnak azonos és
eltérd vondsainak, valamint nyelvjdrdsi szovegek jellemzdinek megfigyelése”. Az elvdrt ismeret
a ,nyelv teriileti tagoldddsa: a leggyakoribb nyelvjdrdsaink jellemzdi, teriileti megjelenésiik, a
regiondlis kdznyelv jellemz8i”, a kulesfogalmak pedig: ,Nyelvjdrds, regiondlis koznyelv, tdjsz6”
(KT 3.2.01, 4.2.01 é5s 6.2.01). A kerettantervek 11-12. évfolyamra vonatkozé fejezetei meg-
emlitik a nyelvjdrdsokat a Nyelvtorténet tematikus egységnél is. Miként azonban arra tobb
kordbbi munka is rdmutatott, a nyelvjdrdstani ismeretek bdrmely mdsik anyanyelvi témakér ta-
nitdsakor is belecsempészhetSk (volndnak) a tananyagba (v6. Parapatics 2011, 2018a, 2018b).

Személyes hivatalos (kozoktatdsbeli) és nem hivatalos (mindennapi) tapasztalataim, to-
vébba4 friss kutatdsi eredmények (v6. pl. Parapatics 2016a, Jank 2018) azonban azt mutatjék,
a pedagdgusok tandrai gyakorlata valéjdban nem 4ll sszhangban ezekkel az elvdrdsokkal, s
megfeleld magyardzat nélkiil csupdn tovabb mélyitik a szakadékot a kévetendd szemlélet és a
valdsdg kozott. Ezt a tanulmdny 3. pontja részletezi.

2. A nyelvjdrdsi hattérrel val6 foglalkozds aktualitdsa

Mig a kéztudatban gyakran jésoljak, s6t akdr megtortént tényként megéllapitjak a nyelvjd-
rasok, a tdjsz6lds kihaldsdt, a val6sdg ennél joval Gsszetettebb képet mutat. A tdrsadalom és
a gazdasdg vdltozdsai, az urbanizdcids és a mobilizdcids folyamatok természetesen a nyelv-
jardsok életére is befolydssal voltak. Teriiletiségiik és haszndlati koriik sziikebbé vilt, a leg-
feltnébb nyelvjdrdsi jegyek visszaszoruléban vannak, és mdr csupan minimalis mértékben
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szdmolhatunk egyesnyelvi, azaz olyan beszélékkel, akik ne sajatitotedk volna el a koznyelvet
vagy a regiondlis koznyelv valamely valtozatdt. A nyelvjdrdsok azonban kordntsem csupdn
archaizdl6dé jelenségeket jelentenek valdjédban, hiszen a teriileti variabilitds olyan természetes
velejdrdja a nyelvhaszndlatnak, amelynek strukeurdlis és pragmatikai szempontbdl egyardnt
megfigyelhetd valtozdsait a beszél8kozosség mai, fiatalabb tagjai korében is érdemes vizsgalni
(a dimenziondlis nyelvszemléleti keretrdl 1. Juhdsz 2002, Hegedtis 2005, Kiss 2013 és 2017,
Gjabb kutatdsi eredményekhez a teljesség igénye nélkil I. pl. a Dialektoldgiai Szimpozion
legutdbbi kéteteinek, pl. Guttmann—Molnar 2007, Czetter et al. 2016 szdmos tanulmdnydt,
tovabbd . még pl. Hajba 2012, Kontra et al. 2016, Bod6—Fazakas 2018). ,Metafordval élve:
a nyelvjdrdsi véltozat nem skanzen ebben a vizsgdlati modellben, hanem él§, lakott falu”
(Németh 2006: 255). Hogy a nyelvjdrési jegyek a mai fiatalok nyelvhaszndlatdban is megje-
lenhetnek, amelyek tehdt a jelenség és az iskolai nevelés kiegyenstilyozatlan kapcsolata miatt
ma is akeudlis problémdt jelenthetnek, pedagégusi tapasztalataim mellett empirikus esetta-
nulmdnyokkal is igazoltam a kozép-dundntili nyelvjdrdsi régiéban. A kdvetkezd alpontokban
ezek eredményeit mutatom be réviden.

2.1. Tdjsz6ismeret

A Balaton déli partjdn fekvd Sidfok egy kozépiskoldjaban 60 tanuléval, az északi parti Tapolca
gimndziumdban 200 fvel tdltettem ki a tdjszdismeretet felmérd kérdbiveket 2019-ben és
2018-ban. A két intézményben haszndlc kérddiv csak részben egyezett meg, hiszen a sziikebb
teriileten kordbban adatolt tdjszavakat kérdeztem meg Gjra, és van olyan tdjsz6, amely csak az
egyik telepiilés kornyékén haszndlatos. A tdjszavak listdjdhoz a Magyar nyelvjardsok atlaszdc
(MNyA.) haszniltam forrasként, amelynek adatait 1949 és 1964 kozote gytjeoteék. fgy a kér-
déivben az atlasz Sidfokhoz és Tapolcdhoz legkdzelebb esé kutatdpontjain (Som és Balvanyos,
illetve Diszel és Kapolcs) adatolt kdzel 100-100 valédi tdjszéra kérdeztem rd a tanuldkedl. A
kutatds mddszertandrol és nehézségeirdl részletesen szolok az errdl sz616, megjelenés el6ee 4116
esettanulmdnyokban, e helyen csupdn az eredmények bemutatdsdra nyilik lehetéség, amelyek
bizonyitjdk, hogy a nyelvjdrdsi hdttér a XXI. szdzad iskoldsainak (nyelvi) szocializdcidjdra is
hatdssal lehet, amellyel ezért az anyanyelvi nevelés sordn foglalkozni sziikséges.

A siéfoki kozépiskoldsok korében a kérnyéken adatolt 99 valédi tdjszobdl 76-r8l ugy nyi-
latkozott legaldbb egy tanuld, hogy haszndlja (a valaszokat csak akkor fogadtam el, ha a szavak
jelentését is meg tudtdk adni helyesen), ebbdl tizet legaldbb a megkérdezettek fele (de pl. a
szemerkél vagy a sdmli szavakat 77,6%-uk), 35 szét legaldbb negyediik (pl. zsurmul, macska-
méz, csuta, mdjog). Ez az eredmény az egyes tanuldkat vizsgilva a kovetkez8képpen alakult: a
legtobb tdjsz6, amit egy tanulé haszndlatosnak jelolt, 37 volt, és tovébbi 4 tanulé is 30 feletti
tdjszét ismert. 22 tanulé 20-30 tdjszdt haszndl a megadote listdbdl dllitdsa szerint (helyesen
megadott jelentéssel), tovdbbi 25 tanulé 10-20 szdt, és csupan 8 didk ismert és hasznalt
10-nél kevesebb tdjszét (koziilitk harom fének Budapestrdl, illetve az orszdg mdsik felérdl
szdrmazé édesanyja van, tehdt kevesebb esélyiik volt a vizsgdlt kornyék tdjszavainak az otthoni
elsajdtitdsdra).
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A 200 tapolcai kozépiskoldstdl 88 valddi tdjszot kérdeztem meg. Ebbél 12 sz6t tobb, mint
a megkérdezett tanul6k fele hasznal és ismer (pl. bardtfiile, kdnya, zsugori), és tovabbi 26 szét
ennél kevesebb, de legaldbb az adatkozl8k 10%-a (pl. bicske, hiiss, de kozel felitk haszndlja
példaul a nagyevd, a szemetel vagy a haja [kukoricdnak] szavakat is). Tovdbbi 36 szét jellt
haszndlatosnak néhdny adatkozld (pl. pocséta, pucok, viselés), és csupan 14 szd az, amelyet
egyetlen tanulé sem haszndl dllitdsa szerint (pl. elsemved, hidas, kerbenézd), de ezek kozil is
ismerték néhdnynak a jelentését. Hogy mennyire aktiv része e szavak némelyike a tanuldk
sz6készletének, azt jol mutatja az, ahogyan a tanulék definidledk Sket, akdr Sidfokon, akdr
Tapolcdn: a legtdbben nem tudtak kéznyelvi szinonimdt adni a tdjszéra, hanem kériiliredk,
sokan pedig engedélyt kértek arra, hogy inkdbb lerajzolhassik a sz6 jelentését. Egy adatkoz-
18nek az angol nyelv segitett a jelentés megaddsdban, aki a birka széra a ,,sheep” magyardzatot
adta. A definiciék olykor az adatkdzl8k sajdt, mai tapasztalatait és nyelvhaszndlatat tiikrozték,
példdul surol: kutydk ezt csindljék, ha sziréndc hallanak” vagy ,,amit a huskyk adnak ki”; nyd-
kdg: ,én versmonddskor”; nagyevd: ,sokat eszik (hiigom)” vagy ,nagy adag kajdc eszik” (ezek
megfelel magyardzatnak szdmitottak a kérdSivek kiértékelésében).

2.2. Hangtani és alaktani jelenségek sz6ban és irdsban

2008 és 2018 kozott, tiz éven keresztill a vizsgdlt intézmények egyikében, a tapolcai gim-
ndziumban (is) tanitva lehetségem nyilt arra, hogy a tanulék szdbeli regionalizmusait is
vizsgdljam. Ilyen kortilmények kozott az adatgy(ijiés egyik legeldnydsebb mddszere a passziv,
résztvevé megfigyelés volt, amely bdr véletlenszer(i adatokat eredményezett (a tiz év alatti
folyamatos, napi tobbérds kapcsolat azonban igy is rengeteg adathoz juttatott), nem befo-
lydsolta a tanulék megnyilatkozdsainak valédisdgdt, hiszen nem voltak interjihelyzetben (vo.
Labov 1966 az audiomonitoros elméletrdl). Az aldbbiakban a MDial. e régidra vonatkozd
leirdsinak (vo. Juhdsz 2001: 271-274) felhaszndldsdval mutatom be, melyek azok a hangtani
és alakrani jelenségek, amelyek a XXI. szdzad kozépiskoldsainak a nyelvhaszndlatdban is ész-
lelhetdk ezen a kornyéken, természetesen tanulénként eltérd méreékben és jelleggel.

A laikus fiil szdmdra is felting sajdtossdg a kakumindlis vagy posztalveoldris # (ennek kér-
déséhez vo. Bdrczi 1947-49: 114-5) székezdd, szdbelseji és sz6végi helyzetben egyardnt (nem
tudtam tanuini) és a nyilt i gyakori el6forduldsa (gydirek, kitto, szindvics, Viszprém), valamint
a felsé nyelvalldst maginhangzok rovidiilése (egyszeriisitt, tulsdgosan). A rovidilés a legtobb-
szor intervokdlis nyujeds mellett jelenik meg (elisszorn javittani, pappir, szivessen, tanittani).
Az r ny(Gjté hatdsa révén erbteljesen jellemzd a fonématdbbletként megjelend 4 és ¢ ejiése
(az dra, ére esetén szinte kizdrdlagosan). Az / kiesése és nyujté hatdsa E/2. felszélité médban
jellemz8en érvényestil (erté, egyé, igyd stb.), és néhdny tovabbi esetben is (fo/ > {6, vér), mig az
el igekotds igéknél egyardnt hallhatd émegyek, ritkdn emegyek, valamint koznyelvi realizdcié
is, a MNyA.-ban kies8 Klel szerepld kiilsé, tiilsé, zold szavak viszont egyértelmiien kdznyelvi
ejtéstick (I. még aldbb). A koznyelvi ¢ ~ ¢ valtakozdst mutat6 alakok koziil dltaldban a labidlis
jellemz8, gyakran irdsban is (csongettek — de: csengd —, csopag, folosleges, zsomle, vdje, egy-egy
tanuldtdl a kdll), de a hangsilyos -zés nem (ez Juhdsz 2001 szerint is csak szdrvdnyos itt).
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Viszonylag gyakran labializalodik az i a (ki)ftizer *(ki)fizet' szban. Az 4 hangszine néhdny
tanulé ejtésében zdrtabb (vdrom), és ritkdn, de eléfordul a Balaton vidékére egyébként nem
jellemz8 #-zés rovidile é > 7 > 7 realizdciéval (enyimer, kozepiz) (de ugyanezekre és tovabbi ese-
tekre rakérdezve, pl. kezibe: ,az mér téjsz0lds”). A méssalhangzdkat illetden ritkdn érvényesiil
a vz0ngésitd hatdsa (huzsvér, vazsvilla). A -banl-ben helyhatdrozdragok alakja gyakran irdsban
is -bal-be (hajnalba kelek) (1. még aldbb is), tovabbi alaktani sajétossdgok nem fordultak eld
az iskolai kommunik4ciéban. Irisbeli dolgozatokban is eléfordult az orhol és az estélig, sz6ban
megkérdezve viszont egyértelmien a nagysziilék nyelvhasznalatdhoz soroljik ezeket. Egyszer
hangzott el a mijenkek 'miéink’ tobb birtokra vonatkozé T/1. személy( birtokos névmds. A
lejegyzett jellemz8k és példdk hitelességét megerdsiti, hogy a kiilonb6zd életkort és osszeté-
teld osztdlyok hasonlé médon és ardnyban reagdltak a megfigyelésen tdl direkt médon meg-
kérdezett jelenségekre: példdul szinte mindannyian dra, ére alakkal fejezték be a megkezdett
mondatot, viszont egyetlen tanulé sem akadt, aki ugyanezeket a fonémdkat ejtené az / hang
mellett az alsd, belsé, felsd szavakban (ennek ellenkezdjére v6. a MNyA. vonatkozé térképlap-
jait).

A fent kozolt bemutatds és a hozott példdk szébeli megnyilatkozdsokon alapulnak. Ezeken
feltil azonban szdmos regionalizmus tetten érhetd a fiatalok irdsos munkdiban is. A kovet-
kez8kben ezekre hozok néhdny példat egy kordbbi esettanulmdnybdl (Parapatics 2016b).
Gyakran megjelent irdsban is a felsé nyelvalldsi magdnhangzok révidilése (pl. dicsditik,
hirads, hivhatlak, kibiilés, legszivesebben, megszinesitve, dsszehuzddik, papir, tildiszitettség) és
az intervokdlis nyudjids (pl. jelentdssége, kedvezményessen, lebelletiikig, leiillepedert, ndlla, rellik,
terhessen, |. még az 1. dbrdz), olykor révidiiléssel (pl. elosszor).

1. dbra. Intervokdlis nydjtds: szallagavato, néhdny soron beliil tobbszor is

Gyakran el6forduld jelenség az is, hogy az inesszivuszi -ban/-ben rag végérél széban kony-
nyen lekopé orrhangzé irdsban is lemarad, ezdltal az illativuszi -ba/-be alakban jelenik meg
(pl. Pdrizsba sziiletett, |. még a 2. dbrit és a 3. dbra legals6 sordban 1év8 javitdst is). Ritkdn,
de széban és irdsban is volt példa nékoldsra (3. dbra) és suksiikolésre. De nyelvjdrdsi hceérrdl
drulkodnak a hiperkorrekcid, azaz tilhelyesbités aldbbi esetei is: Jozsef Attila édesanyjénak,
Pécze Borbdldnak a neve esetenként Poleze-ként szerepelt a dolgozatokban, a bibliai Teremtés
konyvébdl szdrmazd megsziinék a kiveszett mule ideji alak széértelmesitése gyandnt megsziil-

195



nék lett (vo. a kiesd / nytjté hatdsdval), az illativuszi -64 pedig olykor (tévesen) -7 végz8dést
kap (keriil kizéppontban, Anikdban szerelmes). Végil: a hibdzastdl valé félelem befolydsolta
azt a 15 éves didkldnyt is, aki Shakespeare drdmdjdbdl felolvasva kdvetkezetesen ¢ hangokkal
ejtette a forditdsban g-vel irt, vltakozdst mutaté szavakat (fo/ > fel stb.), szemben azzal a 16
éves tanuldval, aki viszont az e-vel diktdle felesleges sz6t folosleges alakban jegyezte le fizetébe.

2. dbra. A -bAn helyviszonyrag illativuszi alakban

3. dbra. A ndkolds egy példdja érettségi dolgozarban

A bemutatott jelenségek a digitalis irdsbeliségben is eléfordulnak, sét a digitdlis kommu-
nikdcié a maga szinkronitdsdval és gyorsasdgdval még inkdbb motivédlja az egyébként széban
jellemz8 regionalizmusok megjelenését. A terjedelmi korldtokra valé tekintettel ezt csupdn
két (4—5.) dbraval szemléltetem.

4. dbra. Intervokdlis nyijtds a kizosségi média iizendfaldn

5. dbra. Az dlldogdlni egy alakvdltozata privdt digitdlis beszélgetésben
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3. A nyelvjdrasi hattér kovetkezményei
a pedagogiai értékelésben

Bizonydra minden olvasé szdmdra eszébe jutott az el6z6 alpontban kozélt példdkrél, hogy
azok a jelenleg érvényben 1év6 helyesirdsi szabdlyzat szerint hibdsak. A magyar helyesirdsi nor-
ma standardkézpontd, és alapvetden nincs tekintettel a nyelvjdrdsi ejtésvéltozatokra. A koz-
nyelvi beszél8k szdmdra a betlik legtobbszor a kiejtett fonémaknak felelnek meg, 4m, miként
a fenti példak is jelzik, a nyelvjdrdsi hdtter(i beszélék fonémadi olykor eltérnek a standardtdl,
s igy a helyes irdsmédedl is. Léthattuk: ha a tanuldk olyan nyelvjdrdsi régiéban szocializdléd-
nak, ahol a rovidiilés vagy éppen a nytjtds 4ltalinosnak mondhaté, s igy szimukra természe-
tesnek, akkor irdsban is joval nagyobb figyelmet kell forditaniuk a kiilonbségek észlelésére. A
jelenleg érvényben 1év érettségi vizsgaszabdlyzat szerint a magdnhangzé-iddtartam tévesziése
(pl. papir) stlyos, a mdssalhangzé-idétartam tévesztése (pl. szallag) durva hibdnak szdmit,
azaz kettd, illetve harom hibapontot jelent. A kozépszintli magyar nyelv és irodalom irdsbeli
érettségi vizsga javitdkulcsa (a tovibbiakban: EU) ezen felill nyelvhelyességi kérdésekre is
kitér, amelyek szintén kizdrjak a teriileti alapt véltozatok létjogosultsdgatr. Példdul: ,A szo-
veg nyelvhelyességi szempontbdl kifogistalan” (EU 10); ,megfelel$ nyelvi regiszter; vélaszté-
kos, vildgos megfogalmazds és mondatszerkesztés” és ,az értelmezést nem befolydsol6 nyelvi,
nyelvhelyességi hiba” tobb pontért, valamint ,értelemzavaré mondatszerkesztési, szokincsbeli
pontatlansdgok, nyelvhelyességi hibdk; bizonytalansdg a nyelvi regiszterben” és ,,a megértést
alapvetden gitld stilisztikai, nyelvhelyességi hibdk, szegényes, szétes§ mondatszerkesziés; sivar
szokincs, értelemzavar6 szohaszndlat” kevesebb pontére (EU 15).

Ezek alapjdn, ha a pedagbgus nincs tisztdban a legfelt(inébb hangtani és székészlettani
sajatossdgokon tdl példdul a magyar nyelv teriiletileg eltérd vonzathasznilacdval (pl. na-
gyobb vminélfvmitél), vagy mis regiondlis mondattani jellemz8kkel (pl. nem-e?) (v6. Hege-
dis 2009), illetve nem fiiz kielég{td magyardzatot a nyelvjdrdsi hdttérbél fakadé helyesirdsi
hibdk jelolése mellé, akkor értékelése sem lehet elég koriiltekintd, mondhatni: tolerdns.
Nota bene: e sorok nem a nyelvjdrdsi hdttérbél fakadé, a regiondlis sajatossdgokat {rdsban is
megjelenitd helyesirdsi hibdk figyelmen kiviil hagydsa mellett érvelnek, csupdn figyelmez-
tetnek arra, hogy 1) ha a pedagdégusok szdmolnak a regionalizmusokkal, akkor az érettségi
vizsga értékelési itmutatdja és a tantervek kozote fesziild elvi ellentmonddsokkal is szembe-
siilniiik kell, 2) ez azonban a tanit6k és a tandrok megfeleld felkészitésével feloldhaté lehet
a kodifikdlt ortografia kovetése mellett is. Idézem még Péntek Janos megjegyzését az erdélyi
magyar iskoldsok helyesirdsdrdl: ,Mindaz, amit a tovdbbiakban ki szeretnék fejteni, nem
alibikeresés, nem annak az igazoldsi szindéka, miért gyenge a kisebbségi és f8ként az erdélyi
tanuldk helyesirdsa” (Péntek 2002: 258).

Annak feltdrdsira, hogy a pedagégusok milyen ismeretek és attittidok birtokdban vannak a
kérdést illetéen, tobb kutatds is késziilt az elmult évek soran. Jank Istvdn doktori disszertici-
6jdban (2018) azt vizsgalta, milyen hatdssal van a tandrok értékelésére a nyelvjdrdsi beszéddel
kapcsolatos hozzddlldsuk. A tobb, mint 500 hatdron inneni és tdli magyar szakos pedagdgus,
illetve pedagégusjeldlt bevondsaval késziilt vizsgalat igazolta a nyelvjdrdsi alapt nyelvi el6i-
téletesség és diszkrimindcid létezését: az adatkozldk, tudattalanul, jobbnak itéleék azokat a
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(felvételrdl hallgatott) szébeli feleteket, amelyek tartalmukban ugyan hidnyosak voltak, de
koznyelven hangzottak el, mint azokat, amelyek tartalmilag helyesek és pontosak voltak, de
nyelvjdrdsban hangzottak el. A kutatds eredményei azért is fontosak, mert a pedagégusok a
nyelvjdrdsokkal kapcsolatos direkt kérdésekre vélaszolva dltaldban kivétel nélkiil pozitiv atti-
t(drél szdmolnak be, amely a Nemzeti alaptanterv elvdrdsainak és az aszerint késziilt hivatalos
anyanyelvi tankonyvek tartalmdnak is megfelel, vagyis az 6 metanyelvi tudatuk is meglehe-
t8sen bizonytalan az azonnyelvi valtozatokkal kapcsolatban. Ezt az dltaldnos tapasztalatot
2015 és 2018 kozott magyarorszdgi pedagdgusoktdl gylijedee kérdbives adataim is aldtdmasze-
jdk (részeredményekrdl 1. Parapatics 2016a). A kérddivet 170 magyar és mds szakos tandr,
illetve tanitd toltotte ki az orszdg kiilonbsz6 pontjain a falutdl a fEvirosig, amelyben direkt
és indirekt kérdésekkel kivintam felmérni attittidjeiket a nyelv teriileti vdltozatossdgdval kap-
csolatban. Az adatkdzlék egyontetlien elfogadé szemléletrdl tettek tantibizonysdgot a nyelv-
jardsok, a tdjsz6lds definidldsdc, korilirdsde kérd kérdésben, kiemelve annak értékes, unikalis,
tradiciondlis voltdt, és jelezve, hogy tanitvanyaikat is ennek megbecsiilésére, vallaldsdra biztat-
jik. Egy madsik, indirekt kérdés kapcsdn azonban kideriilt, hogy ezt a nyelvvéltozatot sokan
val6jdban az idésebb (100 £8), falusi (116 £8), hatdron tdli (100 £8) és az alacsonyabb iskol-
zottsdgu (71 £6) beszél8khoz kotik (az adatkozl6k t5bb vélaszt is megjelolhettek), és csupan
20 kitoled vélte ugy, hogy a regionalizmusok — kiilénboz8 mértékben — kortdl, lakéhelytdl
és végzettségtd] fuggetleniil is megjelenhetnek a nyelvhaszndlatban. A 170 pedagégus tobb,
mint hdromnegyede szerint sem sajdt maga, sem tanul6i nem beszélnek nyelvjdrdsban. Ez az
eredmény azonban az eddig leirtak, a tapasztalatok, tovdbbd az Gjabb dialektoldgiai kutatdsok
(l. pl. Kiss 2010, Kontra et al. 2016) fényében csupdn a hidnyos ismeretekrdl drulkodik, s
nem a valdsdgot titkrozi. Mindezek vildgossd teszik azt, hogy az el6z8 bekezdésben felvdzolt
probléma valéban probléma. Hangstilyozom azonban, hogy jelen tanulmdny nem hibdztatja
a pedagdgusokat emiatt.

4. Osszegzés: Vdltozdsok az anyanyelv-pedagdgidban?

A Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek vonatkozé tételei azt mutatjdk: elindult a valtozds
az anyanyelvi nevelés terén, s az egynormdja, el8ird, standardkozpontd szemléletet felvéltani
ldtszik a szociolingvisztikai. Az iskolai feleletek, irdsbeli beszdmoldk és az érettségi vizsga sza-
balyzata azonban egyel8re nincs tekintettel e térekvésekre, miként a pedagégusok esetenként
akdr tudattalan attitidjei sem viltoztathaték meg egyik tanévrdl a mdsikra. A tanulmdny
bevezetdjében feltett kérdésre tehdt inkdbb nemleges valasz adhaté egyeldre. Kiilondsen nagy
szitkség van tehdt e téren minél t5bb feltdrd kutatdsra, hogy a kérdés részt vevdinek tuddsdc
és hozzddlldsdt megismerve tovdbbi lépéseket lehessen megtervezni. Addig pedig kiilonésen
nagy szikség van a gyakorld pedagdgusok munkdjdc és a jeloltek felkészitését segitd tovab-
bi kiadvdnyokra, praktikus tandcsokra. Egyre tobb tanulmdny foglalkozik a témakér tani-
tdsmodszertandval (I. pl. Parapatics 2011, tovdbbd az Anyanyelv-pedagdgia folydirat utdbbi
évfolyamait: (www.anyp.hu), a nyelvjdrdsi hdcter(l helyesirdsi hibdk kérdésével (ldsd pl. Boda
2011, Koés 2017), 2018-ban pedig egy 6néllé munkafiizet is megjelent a nyelvjdrdstani is-
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meretek tanitdsdhoz és tanuldsdhoz (Parapatics 2018b). A munkafiizet feladatainak egy része
bevezeti a tanuldkat a hagyomdnyos paraszti kultdra vildgdba, azonban a ma mdr kevéssé
haszndlatos téjszavak megismertetésén til tudatosabb nyelvhaszndlokkd is teszi ket. Indireke
moédon, jatékos feladatokkal, élményalapu gyakorlatokkal vezet rd a nyelv véltozatossdgdra és
egy elfogaddbb attit(idre, ami a témakor tanitdsmédszertandnak egyik alapvetd elve és célja.
A tanul6k szdmos mds anyanyelvi témakorhéz kot6dd ismereteiket (pl. hangtan, alakean)
gyakorolhatjdk, illetve kiilonféle kompetencidikat (pl. szovegériés, szovegalkotds, szétdrhasz-
ndlat) is fejleszthetik a nyelvjdrdsokkal kapcsolatos feladatok révén, és egy ondlld fejezet a
nyelvjdrdsi hdteérbél fakadd helyesirdsi hibdk tudatositdsdra és elkeriilésiik mddjdra is kitér.

A magyar koznevelés és kozvélekedés szdmos teendével adés még ahhoz, hogy a felnovekvd
nemzedékek tagjai eurdpai polgdrokhoz méled acticidoket sajdtithassanak el a nyelvi sok-
szinliséget illetden is, de az els jelentds [épéseket mar megtette. Ha az elmélet médositdsdt
megfeleld véltozdsok kovetik a gyakorlatban is, akkor néhdny évtized mulva Gjra feltehetjitk a
kérdést: érzékelhetd-e viltozds a magyar beszél6kozosség nyelvi mentalitdsaban az anyanyelvi
nevelés terén tortént véltozdsok hatdsdra, bizva abban, hogy a vdlasz akkor mdr egyértelmien
helyesl§ lesz, a felszin alatt vizsgdlédva is.
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Horvath Mariann
Listening helyett Horverstehen.
Tanuldk terelgetése a német nyelv irdnyaba halldsértés
Ldallamos” fejlesztésével

Bevezetés

Az iskoldkban, legyen sz¢ 4ltaldnos vagy kozépiskoldrdl, a tanuldk és a sziildk az angol nyelv
tanuldsdt preferdljdk, mely érettségi vizsgatdrgyként és nyelvvizsga célnyelveként is elsd helyen
4ll a tobbi nyelvvel szemben.

Kordbban a konyvek, Gjsdgok, levelez8partnerek jé6 motivicidként szolgdltak. Ma egy kat-
tintdsra el lehet érni zeneszdmok, videdk, filmek, blogok vagy vlogok milliéit. Az internetes ke-
res6kben sokkal tbb taldlatot kapunk, ha angolul keresiink egy informdciét, mint mds nyelven.
A kiilfoldi kapesolatok kiépitésében (példdul f6rumozdsndl, csetelésnél) is inkdbb igy kommu-
nikdlunk, nem beszélve arrél, hogy sok esetben a munkdlatdk teljesen természetesnek veszik a
térsalgdsi szint(i angol nyelvtuddst. Hogyan lehetne mégis mds idegen nyelveket megszerettetni
a nyelvtanul6kkal? Jelen tanulmdny dttekintést nyujt a tanulék nyelvtanuldsi motivacidjdrdl és
sikeres vizsgdir6l, tovibba vdzolja a didkok 4ltal nehéz feladatnak bizonyulé halldsértés fejlesz-
tésének modszertani lehetdségeit. Végiil egy német dalokon alapulé nyelvi versenyt mutat be.

1. Nyelvtanuldsi motivdcio

A beszéd és idegennyelv-tanulds elsd fontos 1épéseit a sziil6k teszik meg. Ok déntik el,
hogy milyen nyelven kommunikélnak a gyermekkel, melyik lesz az elsédleges, vagyis az anya-
nyelve a gyermeknek. A sziil8i tdmogatds, segités a késébbi években nagy szerepet tolt be.
A nyelvtanuldsi motivaciét tekintve ez a fajta cselekedet eszkdzds, extrinsic motivécidként
lehetne felfoghatd, mivel a kivdltd ok a személyen kiviilrl érkezik. Ez csak részben igaz,
ha Gardner és Lambert elméletét kovetjitk (Bardos 2000: 243). A gyermek az anyanyelve
elsajdtitdsakor a tdrsadalom tagjdvd valik, igy ez belsé motivdcioként értelmezhetd. A sziil6k
4ltal kés6bbiekben vilasztott idegen nyelv, példdul mds orszdgban valé koltozés miatt, szintén
ide sorolandé. Azonban, ha érvényesiilést tekintve terelik gyermekiiket egy adott nyelv felé
példdul tovabbtanuldsi céllal vagy jobb elhelyezkedést remélve, akkor mdar valéban eszkozos,
extrinsic motivaciérél beszéliink.

A belsé, intristic motivécié kés@bbi életkorban jelenik meg. Ez Ausubel szerint a kdvetkezd
hat komponensbél tevédik dssze (Bdrdos 2000: 242):

1. kivdncsisdg: az ismeretlen dolgok, a kornyezd vildg felfedezése

2. manipuldcié: véltozdsok el8idézése, valaminek a létrehozdsa
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cselekvés: gyakorlds irdnti vigy
Osztonzés: masoktdl elvart visszacsatolds
tuddsvdgy: a kapott ingerek feldolgozdsa, eredmények belsévé tétele
onmegval6sitds: személyiség kibontakozdsa, mésok 4ltal trténd elfogadds
A nyelvtanulds, majd az idegennyelv-tanulds folyamatdban ezek a lépések elengedhetet-
lenek. A csaldd, az oktatdsi intézmény és a kornyezet tdmogaté hozzddlldsa segit kialakitani

AN

a bels6 motivdcidt, azonban joggal gondolhatjuk azt, hogy ma inkdbb a kiils§ motivacié
domindl.

Hazénkban a rendszervéltozds utdn, 1992-6ta hdrom nagymintds vizsgalatban méreék a
nyelvtanuldsi motivéciét (Csizér: 2007). A szdmos statisztikai adat koziil a legérdekesebb,
hogy hdnyan szeretnék folytatni az akctudlisan tanult idegen nyelvet. Mindhdrom vizsgdlat
sordn a tanul6k kozel 75%-a szivesen folytatja az angol nyelvtanuldst, azonban a németiil
tanulék koziil durvdn 40% ez az ardny. Az angolosok 12-17%-a, mig a németesek kozel
45%-a bizonytalan a valasztott nyelv tovabbtanuldsdval kapcsolatban. Azok szdma, akik nem
szeretnének adott idegen nyelven tanulni mind az angol, mind a német esetében 12-15%
volt. Az angolul tanul6k biztosak vélasztisukban, belséleg motivdltak a vélasztott nyelv irdnt,
mig a németiil tanuldk kevésbé tliinnek elszdntnak ezen a teriileten. Ezeket az adatokat a koz-
oktatdsi rendszer is megerdsiti. A tovabbiakban a német és az angol nyelvii vizsgaeredmények
igazoljdk az el8bb hivatkozott kutatds eredményeit.

2. Nyelvtanuldsi korkép hazankban

Néhdnyan nagyon kordn, akdr mdr a bélesédében, de legkésébb az évoddban idegen nyelvi
kornyezetbe adjak gyermekiiket. Szdmos ,szolgdltaté” kindl jdtékos nyelvi foglalkozdsokat,
emellett a nemzetiségi nyelvli 6voddk nemcsak az idegen nyelvet szerettetik meg a picikkel,
hanem hagyomdnydrz6 funkeiét is betoltenek. Hazdnkban hivatalosan 12 nemzetiséget tarta-
nak nyilvdn, azonban nem mindegyik tart fenn nevelési-oktatdsi intézményt. Jelenleg az aktiv
statuszd 6voddk és iskoldk tekintetében a német nemzetiségi tobbség figyelhetd meg (ldsd 1.
dbra). Sok sziilénél nem a szdrmazds, hanem a nyelvtanulds indukdlja az intézményvalasztast.

Iskolakezdés el6tt szdimos lehetdség koziil vlaszthatnak a sziildk. A pedagdgiai programok
sport, zenei, mivészeti vagy nyelvi specifikumokat kindlnak, igy mdr itt nagy szerepet tolt be
az idegen nyelv kivélasztésa.

2.1. Iskolai nyelvi mérések

Az elsd lényeges szdmadatok a 6. és 8. évfolyamos nyelvi mérésekhez kapcsolédnak. A
35/2014. (IV. 30.) EMMI rendelet 9. § (5), illetve (7) bekezdése alapjdn ,,az iskoldk hatodik és
nyolcadik évfolyamdn angol vagy német nyelvet elsé idegen nyelvként tanulok kirében le kell foly-

taini a Hivatal dltal szervezert irdsbeli idegen nyelvi mérést. A tanuldk idegen nyelvi szovegériési
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készségeir vizsgdld mérdeszkiozoker a Hivaral késziti el, a vizsgdlator az iskola pedagdgusai 2015.
Jinius 11-én végzik el a Hivatal dltal az iskoldkhoz eljuttatott mérdeszkozok alkalmazdsdval. Az
iskola a vizsgdlatot sajdt dontése alapjan kiegészitheti az idegen nyelvi szébeli tuddsfelméréssel is
az érintett tanuldkndl. ™’ Az elmult négy tanév részletes eredményei az Oktatdsi Hivatal olda-
lan elérhetdk, azonban érdemes a szimadatokat a tekintetben megvizsgdlni, hogy hdny didk
vélasztotta elsd idegen nyelvként az angolt vagy a németet. Ennek 6sszefoglaléjit a 2. dbra
tartalmazza (ldsd mellékletben). Bdr szemmel ldthat6 kiilsnbség adédik minden tanévben
mindkét évfolyamon, az adatok nem a teljes képet titkrozik. A mérési hibdba beletartozik
az, hogy az adott napokon nem az dsszes tanulé dledtee ki a teszteket (hidnyzds, betegség
miatt), valamint a mds idegen nyelven (példdul francidul) tanulék nem tudtak részt venni a
mérésben. Ez az adatmennyiség azonban minimalisnak tekinthetd, igy megdllapithatd, hogy
hdromszor t6bb tanuld vélasztja elsd idegen nyelvként az angolt a némettel szemben.

2.2. Erettségi vizsgdk angol és német nyelvbél

Az oktatdsi rendszer kovetkezd nagy megmérettetése az éreteségi vizsga. Az Oktatdsi Hivatal
részletes statisztikai eredményeket kozol erre a célra lécrehozott honlapjdn (hteps://www.ket-
szintu.hu/publicstat.php) a 2005/2006-0s tanévtdl. A 2006-os tavaszi és 8szi vizsgaiddszakot
illetden tiz tantdrgy (matematika, magyar nyelv és irodalom, térténelem, angol nyelv, német
nyelv, biolégia, fizika, kémia, informatika és foldrajz) eredményei érhetdk el részletesen. 2007
tavaszdtdl az idegen nyelveken (angol, arab, beds, bolgdr, eszperantd, finn, francia, héber,
holland, horvdt, japdn latin, lengyel, lovdri, német, olasz, orosz, portugdl, romdn, spanyol,
szerb, szlovék, torok, 1jgordg, valamine ukrdn) tett kozép és emelt szintli vizsgdk kimutatdsai
is olvashatdk.

Vizsgdléddsom fékuszdba az angol és német nyelven sikeresen tett érectségik szdmdt he-
lyeztem. A huszonhat vizsgaid8szak adatait elemezve megallapithatd, hogy angol nyelvbél
mindkét szinten kétszer-hdromszor tobb didk tett sikeres vizsgdt (részletes eredmények a 3.
dbrdn taldlhatok). A kozépszintli német érettségik szdma folyamatosan csokken, mig az angol
emelt szinten eredményesen vizsgdzok szdma évrél évre né. Egyenletes szdmot mutatnak a
német emelt szinten teljesit@k, mig az angol kozépszintll vizsgdt tettek szdma 2009 tavasza
6ta 50 000 6 felett 4ll. Ezen adatok elemzésekor figyelmen kiviil hagytam a sikertelen vizsgd-
zokat és a felmentést szerzetteket, mivel az 8 szdmuk elenyészd.

Feltételezem, hogy az emelt szintli érettségi vizsgdk szdma ndvekedni fog, mivel a bizonyit-
vény kozépfokad nyelvvizsgdval egyenéreékd, emellett tobbletpontokat jelent a fels6oktatdsba
vald jelentkezéskor. A kozeljovében vdrhaté a fels6oktatdsi torvény modositdsa, mely egy
kozéptoki nyelvvizsga meglétéhez kotné az egyetemre, f8iskoldra valé bejutdst.

s

2 Ajogszabaly kiilon rendelkezik a ,normdl” és a két tanitdsi nyelvii dltaldnos iskoldk tanuléi szdmdra 8sszedllitott feladat-
lapok nyelvi szintjérdl. Azonban nem tesz kiilénbséget a tekintetben, hogy hanyadik évfolyamtél és milyen éraszdmban
tanuljék az elsd idegen nyelvet.
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2.3. Nyelvvizsgaadatok

Mind a diploma, mind pedig a munkaerdpiac szempontjabdl nagy a jelentdsége a nyelvvizsga
letételének. A Nyelvvizsgdztatdsi Akkreditdcids Kozpont (NYAK) készit statisztikdt a vizsgdk-
r6l. It 34 nyelvhez kapcsoldédé adatokat tesznek kozzé, de részletes elemzéssel, szintenkénti
(alapfok, kozépfok, felséfok) bontdssal nem taldlkozunk.

A 2009-2018 kozotti angol és német nyelvvizsgak szimadatait a 4. dbra foglalja 6ssze. Lit-
hat6, hogy minden évben kézel hdromszor tébben vizsgdznak angolbél, mint németbdl. Az is
lényeges, hogy lassan, de évrél évre nd angol nyelvvizsgdk szdma a némethez képet.

3. Halldsértés szerepe a nyelvtanuldsban,
kronolégiai dttekintés

A mai nyelvkdnyvek mind a négy készség fejlesztésén til hangsalyt fektetnek a nyelveani
ismeretek begyakorldsira. Ez azonban nem volt mindig igy. A hagyomdnyos nyelvoktatdsban
a kiejtésre, a beszédre, a forditdsra és a nyelvtanra dsszpontositottak, a halldséreést magdcdl
értetdddnek veteék (Dahlhause 1994:12). Ugy vélték, hogy a beszédértés egy egyszerti folya-
mat (Bdrdos 2000: 108), és akkoriban nem 4llt rendelkezésre technikai eszkdz (pl. magnd,
CD) sem. Schroder igy nyilatkozott errdl: , Egészen a hatvanas évek végéig nem foglalkoztak
tudatosan é mddszertanilag megalapozottan a halldsériés fejlesztésével. Alapvetben csak a sz6-ma-
gyardzatokndl és a szovegek bevezetésekor keriilt eldtérbe” (Dahlhause 1994:12) Késébb fedezték
fel, hogy ez sokkal t5bb tényeztél figgd kommunikdcids modell (ldsd 5. dbra). Az idegen
nyelvli szovegek feldolgozdsa nem egyszerdi, mert gyakran a két fél nem ugyanazzal a kul-
turdlis és tdrsadalmi hdttérrel rendelkezik. Bdr prébaljak a kozosen 1étrejote kontextusban a
kommunikdciét fenntartani, ez mindig a hallgaténak, vevének nehezebb feladat. Ez a ket-
t8jiik kapcsolatdra gy hat vissza, hogy a beszéld megprébdlja a megfeleld kozlési stratégide
kivélasztani, a nyelvet tehdt eszkozként haszndlja. Ezzel szemben a hallgaté a nyelvi kédok
folyamatos tdmegét kapja meg, és probdl egy megfeleld beszédértési stratégide vdlasztani. A
gyors ingerdramlds hatdsdra a hallgat6 feldolgozdsi tempéja csokken, igy a kozds szitudcid,
szdvegkornyezet segitheti a kapott informdcidk feldolgozdsdban. Ezt a folyamatot alaposab-
ban végiggondolva nyilvdnvalévé vilik, hogy a nyelvtanuldsban nagyon fontos a halldsértési
készség fejlesziése.

Evszdzadokon keresztiil az elterjedt didaktikai médszer a forditdson és nyelvtanon alapulé
nyelvtanitds volt (Dahlhause 1994: 12). Idegen nyelvi szépirodalomhoz viszonylag kénnyen
hozz4 lehetett férni, és nyelvtankényv hijan ez volt a legpraktikusabb megoldds. Halldsértésre
egyaltaldn nem fokuszdltak — technikai berendezések nélkiil —, csak a felolvasott széveg meg-
hallgatdsa volt kivitelezhetd.

A magndkazettdk megjelenésével elindult a médszertani paradigmavaltds a nyelvoktatds-
ban (Dahlhause 1994: 12). Az érdkon elkezdték haszndlni a modernnek szdmité eszkdzoket,
de még nem kifejezetten halldséreés gyakorldsdra: a cél a nyelvhasznalat és a kiejeés tdmogatdsa
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volt, mivel utinmonddsos, kérdésre valasztds és transzformdcids feladatokkal taldlkoztak a
didkok.

A német nyelv oktatdsdban az elsd, didaktikailag dtgondolt, halldsértést (is) fejlesztd nyelv-
konyvek az 1970-es évek elején jelentek meg (Dahlhause 1994: 12). Dahlhause 1994-ben
megdllapitotta, hogy nagyon kevés specifikus, kiegészitd gylijtemény van, ami ezt a készséget
tamogatja. Evtizedek miiltdn ebben alig tortént elGrelépés. Tapasztalatom szerint rengeteg
didk fél a vizsgdk halldséreési részétdl, mert Ugy érzik, hogy nem szereztek kell8 rutint ezen a
teriileten. Eppen ezért sarkalatos pontnak tartom e készség fejlesztését.

Ahhoz, hogy a félelmet eloszlassuk és meghozzuk a tanuldk kedvée, Gj stratégide kell vé-
lasztanunk: az idegen nyelvli dalokat. A német nyelv(i eléaddk zenei produktumai a mul-
timoddlis halldsértési feladatok kapesdn keriilnek eld a nyelvérdkon. Ezzel a médszerrel a
dalszévegek megismerésén tdl a kulturdlis értékkozvetités és az orszdgismereti hdteéreudds is
a kozéppontba kertl.

Ha valaki 6nélléan szeretné elékésziteni az 6rdjdra a dalfeldolgozdst, érdemes végigolvasni
Eunen (1992) javaslatait:

— adalt ne csak nyelvtani és sz6kincs-fejlesztd céllal hasznéljuk,

— a tanuldk reagiljanak a szdmra, igy kénnyebben tudjik majd azt feldolgozni,

— adalt ne tegye tonkre a didaktikai feldolgozds: egy dalban a legszebb maga a zenchallga-

tas, és annak is kell maradnia a tanitds sordn,

— egy dalt ne csak feladatokon keresztiil akarjunk feldolgozni,

— a dalt nem biztos, hogy rogton az dra elején kell lejétszani; gyakran alapos nyelvi és tar-
talmi elékészitésre van sziikség, csak azutdn kdvetkezhet annak sziinet nélkiili meghall-
gatdsa (ha a dal tilsdgosan bonyolult, el6fordulhat, hogy csak az dra vége felé hallgatjuk
meg elészor),

— bizonyos koriilmények esetén a zeneiséget is (dallam, ritmus, hangszerelés, az énckes
hangja) figyelembe kell venni a tervezéskor, f8ként abban az esetben, ha a tartalmon
van a hangsuly.

Akinek nincsen otlete, de szivesen vinne tanitvdnyainak dalokat az 6rdra, az a kovetkezd

fejezetben négy moédszertani kézikonyvbdl merithet. Tovdbbd megismerheti a ,, Dalvaddszat”
cimii projekt gyakorlati tapasztalatait és komplett, el6készitett feladatsorit.

4. Modszertani segédletek

A tankonyvekben elsdsorban autentikus halldséreési feladatok kapnak helyet. Nagyon ke-
vés esetben taldlkozhatunk dalokkal, még kevesebbszer azok elmélyiiltebb feldolgozdsdval. A
Tangram tankonyvcsaldd ez utébbi aldl kivétel, mivel minden egyes lecke egy gy nevezett
»Ton macht Musik”, vagyis zenei részt tartalmaz. Itt taldlkozhatunk tanuldk szdmadra irt egy-
szerlibb dallal, rappel, de vannak ismert német sligerek is benne (Herbert Grénemeyer: Cur-
rywurst, Pe Werner: Tabu, Puhdys: Lied fiir Generationen, Rudi Carrel: Wann wird’s mal wi-
eder richtig Sommer, Heinz Erhardt: Tante Hedwig, Reinhard Mey: Manchmal wiinschte ich
..., thomas d.r: frisor, Falco: Egoist.) A dalszéveget minden esetben tartalmazza a lecke, de
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tovabbi, a széveghez kapcsolddd, példdul szokincsfejlesztd vagy kreativ feladatok nincsenek.

A tobbi tankdnyvesaldd esetében nagyon kevésszer fordul eld, hogy a tanuldk a német
kultirdc a zenén keresztiil ismerhessék meg, vagy a nyelv irdnti érdeklédés felkeltésére ,,miida-
lokkal” taldlkozzanak. Ezért a teljesség igénye nélkiil kovetkezzen most pér olyan kézikonyv,
ami kiegészitésként haszndlhaté az érdkon.

4.1. Eine kleine Deutschmusik

A teljesen kezd8 nyelveanuldknak irc kdtetben 24 dal taldlhaté. Az elsd kiadds 1983-ban
jelent meg a Langenscheidt Kiadénal, majd 2013-tdl a Klett Kiadéndl ismét elérhetd. Uwe
Kind a Sing Lingual mddszert felhaszndlva alkotta meg a kdnyvet, melynek lényege, hogy
a nyelvi fordulatokat dalokba 4gyazva tanitsa meg didkjainak. Tobbféle nemzet népdalait,
miidalait dolgozza fel teljesen 0j szoveggel. Az egyszerlien megszerkesztett dialégusok hét-
koznapi szitudcidkhoz (példdul ismerkedés, tdjékozddds, informdcidkérés, vasdrlds, utazds)
kapcsolédnak. Minden szdmhoz kotta kapcsolédik, ezt koveti a szovegdtirat, majd a német—
angol szészedet. A székincsfejlesztd feladatok kozote taldlunk székeresd, kiegészitd feladato-
kat. A konyv végén egy osszefoglald taldlhatd, mely az egyes dalokban megjelend nyelveant
részletezi. A hanganyagot tartalmazé CD kiilon vdsdrolhaté meg.

4.2. Deutsch Vergniigen

A nyelvtanul6knak késziilt gylijtemény 23 dalt és rapszdmot tartalmaz. Az egészen kezdd
szinted] alapfokig dolgozza fel a zenéket vicces, jdtékos feladatokkal. A, leckék” szévegdtirattal
kezd8dnek, melyek alatt minden esetben aprd, német—angol szészedet taldlhaté. Ezt kdve-
tik a sok képpel illuszerdle, egyszert szdkincsfejleszt8, valamint az 6ndllé nyelvhaszndlathoz
kapcsol6dd rovid irdsbeli és szébeli feladatok. A késébbieckben mdr megjelennek egyszerii
nyelvtanhoz kapcsol6dé gyakorlatok is. A kotet végén részletes tandri segédlet taldlhatd. Nem
igényel hosszadalmas el6készitést az érdn valé feldolgozdshoz, mivel a feladatlapok fénymd-
solhatdk, és a dalok két kazettdn vagy CD-n taldlhatdk, melyek nem tartoznak a konyvhoz.

4 3. Schon mal gehort

A valddi sldgereket magdba foglalé kotet sszesen 15 dalt tartalmaz kiilonbozd ismert néme-
till énekld el@addkedl (Ggy mint: Gerhard Schone, Herbert Gronemeyer, Ganz Schon Feist,
Die Fantastischen Vier, Tokio Hotel, Christina Stiirmer, Clueso, Xavier Naidoo, Peter Fox,
Die Arzte, Die Prinzen, Roland Kaiser, Silbermond és Sido). A tartalmi 6sszefoglalébsl mar
felttinik az, hogy az egyes dalokhoz tiznél tobb feladat tartozik. Ezek kiilonb6z8 nyelvi szinte-
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ken (A1-C1 kozote) {rédtak, valamint nemesak a halldséreéshez, hanem szokincsfejlesztéshez,
nyelvtanhoz és 6ndllé internetes kereséshez kapesolédnak. A kényv végén megolddkulces, va-
lamint tovdbbi feldolgozdsra javasolt dalok listdja taldlhatd. A zeneszdmok a mellékelt CD-rél
meghallgathatdk.

4.4. Zwischendurch mal Lieder

A feladatgy(jtemény 6sszesen 20, kifejezetten nyelvtanuldk szdmdra irédott dalt tartalmaz. A
zeneszamokat az aldbbi témakhoz rendelték: ismerkedés, szerelem, modern technika, szaba-
did8, német nyelv, hétkdznapi élethelyzetek. Emellett a dalokban kiilonb6z8 nyelvtani ismer-
tek gyakorldsdra van lehet8ség, hiszen egy-egy szdm egy specifikus grammatikai részt fvel 4t.
Minden dalt két oldalra szerkesztettek. Az egyik oldalon a szdvegdtirat, mig a mdsik oldalon
tobb feladat, valamint mini nyelvtani sszefoglalé taldlhatd. A feladatlapok fénymdsolhatdk,
a zeneszdmok CD-mellékletként elérhet8k, emellett a kdtet végén megolddkules taldlhats. Az
Osszedllitds az A1-B1 nyelvi szinten {rédott.

5. Dalvaddszat verseny

Az itt bemutatott projekt egy tizenhdrom évfolyamos iskoldban zajlott le. Nyelvi hénap (feb-
rudr) keretében versenyeztek a 5-13. évfolyam tanuléi. Mindenki ugyanazokat a feladatokat
kapta meg évfolyamtdl és nyelvi szinttdl fiiggetlenil. Minden reggel 4j feladvdnyt figgesztet-
tem ki az erre a célra kialakitott falitijsigon. A versenyz8k a megolddsokat névvel és osztdllyal
ellatote lapon dobtdk be mdsnap az elsé sziinetig. Az egyenldtlenségek dchidaldsa nehezebben
volt megoldhaté, igy bdrmilyen segédeszkozt, segitséget haszndlhattak a tanuldk.

5.1. A projekt felépitése

Kordbban mér ismertem és dolgoztam a Schon mal gehort c. kiadvdnybdl, ami a tanuléim-
nak és nekem is nagyon tetszett. Ezért dontottem gy, hogy ismert német zenészek dalait
dolgozzuk fel egy verseny keretében. Az emlitett kotetben 15 dal taldlhatd, azonban ezeket
nem szerettem volna erre a célra felhaszndlni, mert tanérai keretek kozé szdntam. Igy magam
kezdtem el keresni a népszer(ibb német nyelvii eléaddkat. A dalok kivélasztisakor célom az
volt, hogy minél t6bb német nyelven zenélé miivésszel, csapattal ismerkedjenek meg a tanu-
16k. Ez okbdl minden feladviny mds-mds el6adéhoz kapcsolédott.

Mivel minden résztvevd évfolyam — nyelvi szinttdl fiiggetleniil — indulhatott a versenyen,
ezért alaposan 4t kellett gondolni a feltételeket. Miutdn minden dalt kivélasztottam, az adott
szdm pdr soros szovegrészletét jeloltem ki. Ez alapjdn kerestek rd a didkok a dal eléadéjra
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és a dal ciméré. Ezen feliil minden szdmhoz egy kérdés tartozott, melyet szintén meg kellett
vélaszolniuk. Vdltozatos kérdéseket tettem fel a tanuléknak, melyek igy csoportosithatdk:

— el8addkhoz kapcsolédé (pl. Hény tag a zenekar?)

— dalokhoz fiz8dé (pl. Milyen nyelven énekli még az el6adé a dalt?)

— videdklip tartalmi elemeire irdnyul6 (pl. Mit jdtszanak a strandon?)

— kultirdhoz kot6d8 (pl. Mivel eszik a Currywurstot curryn és ketchupon kiviil?)

— mds tartalom irdnydba mutaté (pl. Melyik filmben hangzott el ez a sldger?)

A projeke részletezése, feladatbankja és megolddkulesa a mellékletben taldlhaté német
nyelven.

5.2. A projekt lebonyolitasa

Egy hénapon keresztiil minden reggel kihelyeztem egy lapon az aktudlis feladvadnyt az erre
a célra létrehozote falitjsdgon. A didkok sziinetekben vagy tanitds utdn innen irtdk le vagy
fényképezték le az adott szdvegrészt és a kérdést. Aki ezt elmulasztotta megtenni, az a nyelvi
munkakozosség honlapjdn is megtaldlta a feladatokat.

Délutdn, este szilldi, testvéri vagy internetes segitséggel rakereshettek a zeneszdmra, vala-
mint lefordithattdk a kérdést. Haszndlhattak szétdrt, online szétdrt vagy google forditée is.
Aki otthon nem tudott segitséggel dolgozni, az bemehetett sziinetben vagy tanitds utdn a
konyvtdrba, és az ott taldlhaté eszkozokkel dolgozhatott.

A megolddsokat minden reggel az elsé sziinetig kellett bedobni a folyosdn taldlhac6 [4ddba.
A papirra rd kellett irni a vélaszokat és a versenyzd adatait. A kordbbi megolddsok a benyjtdsi
hatdridd utdn a nyelvi munkak6zosség honlapjan elérhet8k voltak.

Végleges eredményhirdetés csak az utolsé feladvany utdni napon sziiletett. Az elsé hdrom
helyezettet a tandrok értesitették, valamint 8k adtdk 4t szdmukra a jutalmat is. A részt vevd,
helyezést el nem érd tanulék névsordt minden kolléga megkaprta, igy littdk, hogy ki milyen szor-
galmas volt, és az év végi munka éreékelésekor ezt néhdny esetben figyelembe is tudtdk venni.

5.3. A projekt hozadéka

Az intenziv egy hénapos Dalvaddszat feladvdnyaira minden évfolyambdl kiildtek megfejlése-
ket. Bar tobbségében a 10. osztdlytdl felfelé képviseltették magukat a versenyz8k, azonban két
5. osztalyos didk is becsiilettel teljesitette a versenyt. Az elsé két helyen 12., mig a 3. helyen
10. évfolyamos didk végzett.

A verseny alatt folyamatosan érdekl8dtek a tanuldk, hogy milyen zeneszdmok lesznek még.
Biztosak voltak benne, hogy lesz Rammstein. (Azonban ezt zenekart az extravagdns kozsze-
replése és dalszovegei miact melldztem.) S8t, volt olyan didk is, aki meglepddve mondta,
hogy ilyen j6 német dalt még nem hallott. Mds pedig érdeklédve kérdezte, hogy ldttam-e a
megolddsban szerepld filmet.
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Osszességében a tanulék motivaltak voltak és érdeklédéssel kiséreék végig a versenyt. Ki-
fejezetten oriiltem annak, hogy néhdnyan tovébb kerestek és a kdvetkezd forduléra dalokat
javasoltak. Célomat, hogy a német zenét és kultiirdt kozelebb vigyem a didkokhoz, elértem.
Igyekeztem bebizonyitani azt is, hogy nemcsak német metal (Rammstein) létezik, hanem sok
zenei irdnyzatban kifejezetten jé el6adémiivészek vannak.

6. Osszegzés

Nyilvdnvald, hogy az angol egyeduralmdt a nyelvtanuldst tekintve nem lehet megtorni. Ldt-
hatd, hogy milyen motivéciéval vélasztjék sziil8k és didkok ezt a nyelvet. Ez a tendencia az
iskolai méréseken, vizsgdkon és nyelvvizsgdkon tovdbb erdsodik, s6t az angol egyre nagyobb
teret hédit a némettel 6sszehasonlitva.

Mindemellett a kevésbé népszerti nyelveket tekintve is szdmos lehetdség adédik arra, ho-
gyan tdgitsuk a tanuldk ldtokorée. A zene dallamossdga, litktetése és ismétlddd jellege noveli
a nyelvtanuldsi kedvet, és segiti az egyszer(i sémdk megjegyzését. Akkor, amikor mindenki
kezében ott van vagy lesz egy okoseszkdz (telefon, tablet, stb.), mellyel egy pillanat alatt
bérmilyen dalt elérhetiink, meg kell tanitanunk a tanulékat arra, hogy ezeket a lehetd leg-
eredményesebben haszniljak fel a tanuldsi folyamatban. Ismerjenek meg Gj szavakat, nyelvi
formuldkat, kulturdlis hétceret, legyenek képesek a tanult ismeretek tovdbbgondoldsdra és
6ndllé véleményalkotdsr
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Internetes forrasok

Az emberi eréforrdsok minisztere 35/2014. (IV. 30.) EMMI rendelete a 2014/2015. tanév
rend;jérél és az egyes okratdst szabdlyozd miniszteri rendeletek mddositdsdrol: heep://www.
kozlonyok.hu/nkonline/ MKPDF/hiteles/MK14061.pdf (utolsé letoleés: 2019. 08. 11.)

Erettségi vizsgdkkal kapcsolatos killonféle statisztikdk: www.ketszintu.hu/publicstat.php
(utolsé letodltés: 2019. 08. 12.)

Idegen nyelvi mérés eredményei: hteps://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/idegen_nyel-
vi_meres/eredmenyek (utolsé letoleés: 2019. 08. 11.)

Magyarorszdgi Németek Orszdgos Onkorményzata, Német nemzetiségi szervezetek adatbd-
zisa: hetp://datenbank.1du.hu/index.php/hu/bejelentkezes (utolsé letsleés: 2019. 08. 11.)

Nyelvvizsgdztatdsi Akkreditdcids Kozpont statisztikdja: heeps://nyak.oh.gov.hu/doc/statiszti-
ka.asp?strld=_43_ (utolsé letoleés: 2019. 08. 12.)

Oktatdsi Hivartal intézménykeresje: heeps://www.oktatas.hu/hivatali_ugyek/kir_intezmeny-
kereso (utolsé letdleés: 2019. 08. 11.)

hteps://www.123rf.com/clipart-vector/hearing.html?alttext=1&sti=nco5ika-
7ik0053hbrt|&mediapopup=29674946 (utolsé letsltés: 2019. 08. 15.)
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Abrdk

1. dbra. Aktiv stituszii nemzetiségi nevelési-oktatdsi intézmények szama 2019 augusztusiban.
Forrds: Magyarorszdgi Németek Orszdgos Onkormdnyzata, Némer nemzetiségi szervezetek
adatbdzisa, valamint az Oktatdsi Hivatal intézménykeresdje

2. dbra. Idegen nyelvi mérésben részt vevd tanuldk szdma
Jforrds: Oktatdsi Hivatal

3. dbra. Sikeres érettségi vizsgik szdma angol, valamint német nyelvbél kozép és emelt szinten.
Forrds: www. ketszintu. hulpublicstat.php
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4. dbra. Nyelvvizsga-statisztika vizsgdzok szdma alapjdn.
Forrds: https:/inyak.oh.gov.huldoc/statisztika.asp?strid=_43_

5. dbra. Tobbtényezds kommunikdcids modell
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Melléklet

Dalvaddszat feladatsora és megoldékulesa

Idézett dalszoveg El8adé és dalcim Kérdés Vilasz
Gib mir die Hand — ich bau dir ein Schloss aus Sand Nena: Irgendwie, irgend- | Mit wem singt die deutsche Kim Wilde
Irgendwie, irgendwo, irgendwann... wo, irgendwann... Singerin zusammen?
Es ist verriickt, wie schén du schweigst Wir sind Helden: Nur Welche Zahl zeigt die Singerin? | 1000
Wie du dein hiibsches Kopfchen neigst ein Wort
Und so der ganzen lauten Welt und mir
Die kalte Schulter zeigst
Wenn du nur wissen willst, Annett Louisan: Driick Ein Mann liest ein Buch am eine Tasse
wo deine Sachen sind, die 1 Tisch. Was steht neben dem
ob du hier schlafen kannst, Buch und dem Telefon noch auf
weil du nicht weifit wohin, dem Tisch? (Das ist gelb.)
und ich dich abhol’n soll im Polizeirevier,
driick die Vier.
Ich hatte ihn seit zwei Jahren schon Roger Cicero: Alle Mébel | Was trigt der Singer in fast einen Hut
nicht mehr geseh’n — mein’n Elektroherd verriickt jedem Videoklipp?
Das musst du endlich mal versteh'n Nena olli und remmler: | Was ist auf der Fliese / auf dem | Vollidiot
es wird nicht weitergeh'n. ich kann nix dafiir Boden geschrieben?
Alles was mal war
ist lange vorbei.
Ich tanz’ auf der Strasse Bliimchen: Heut' ist Was spielen sie auf dem Strand? | Volleyball
Lach® den Menschen ins Gesicht mein Tag
Alles denkt, ich bin verriickt
Vergif? im bunten Neonschein die Stunden deiner Sorgen Petula Clark: Downtown | Auf welcher Sprache singt die Englisch
Und hér die Grof8stadtmelodie bis in den frithen Morgen Singerin dieses Lied noch?
Sei wieder froh
willi, komm geh mit Herbert Gronemeyer: Womit isst man Currywurst Pommes
ich krieg appetit Currywurst auf8er Ketchup und Curry?
auf currywurst
ich trium von dir seit tausend Jahren und drei Sekunden Bruce Berger: Ganz Ganz | In welchem Film kann man Min-
hab iiberall nach dir gesucht, dich nie gefunden Grosse Liebe dieses Lied horen? ner-herzen
ich hitte sie fast nicht erkann, als sie danach vor mir stand | Die Arzte: Mein Baby war | Welche Farbe hat der Teppich? | griin
sie zahlte dem Frisor viel Geld, damit er sie total entstellt beim Friseur
es ist nicht fair, es ist nicht fair
Ich erkenn mich nicht Frida Gold: Wovon Sollen | Im gelben Zimmer mit den roten | rot
In den Schaufensterscheiben Wir Triumen Tiiren trigt die Singerin ein Kle-
Entdecke nichts, was mir gefillt id. Welche Farbe hat das Kleid?
Dieser Weg wird kein leichter sein Xavier Naidoo: Dieser Was trigt der Singer im Vi- Baseball-
Dieser Weg wird steinig und schwer Weg deoklipp auf dem Kopf? kappe
Nicht mit vielen wirst du dir einig sein
Doch dieser Leben bietet so viel mehr
Jetzt kommt sie langsam auf dich zu Juli: Perfekte Welle Wo haben sie geschlafen? im Zelt
Das Wasser schligt dir ins Gesicht
Siehst dein Leben wie einen Film
Du kannst nicht glauben, dass sie bricht
Wir héren Musik von frither Die Toten Hosen: Altes Was haben sie gestohlen? Geld
Schauen uns verblasste Fotos an Fieber
Erinnern uns, was mal gewesen war
Ich wir immer noch so miide Jupiter Jones: Immer- Wie viel Mitglieder hat die 4
Doch zumindest gut betucht fiirimmer Bind?
Und weiter, nach Maf§
Mihen erst jeden Tag den Rasen
Und dann beifen wir ins Gras
Taschentiicher, Brot, Milch, Seife oder nur ein Keks, Christina Stiirmer: Welche Farbe haben die Augen | braun
irgendwie wir” ich von friih bis spit nur unterwegs, Supermarkt der Singerin?
Morgens, mittags, abends, nachts — irgendwas fehlt immer,
ich wird” das Gefiihl nicht los, es wird immer schlimmer
Ich traf eine junge Frau, die hat mir ganz gut gefallen Die Fantastischen Vier: Wias fiir ein Auto hat eine helle | der Trabi
Und am Samstag in der Diskothek lief§ ich die Korken knallen | Die da Farbe im Videoklipp?
Sie stand dann so dabei und wir ham uns unterhalten
Nur eine Kleinigkeit ist hier verkehrt, Die Prinzen: Deutschland | Welche 4 Automarken sind im | Audi, BMW,
und zwar dass Schumacher keinen Mercedes fihrt. Videoklipp? Opel, VW
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Pdsztor Eva
A kritikai gondolkodas fejlesztése a tanérdn
— a valtozo pedagogia jegyében

Bevezetés

»A véltozds egy olyan ajtd, amelyik csak beliilrdl nyilik ” vallja Tom Peters, egy amerikai tizlet-
ember. A viltozdsokhoz valé alkalmazkodds képessége nem a hagyomdnyaink irdnti tisztelet
feladdsdt kell, hogy jelentse. Ellenkezleg. Az dllandé éreékekbe vetett hitiinkrél nem kell
lemondanunk ahhoz, hogy a kévetkezd generdcidk szemiivegén keresztiil is képesek legytink
ldtni, igy segitve 8ket a szdmukra ismeretlen felfedezéséhez. A vildg véltozdsainak megértésére
valé nyitottsdg minden pedagégus szdmdra alapvetésként kell, hogy jelen legyen. Nem gon-
dolhatjuk, hogy mdr mindent tudunk a vildgrél, csak azért, mert az id6 a mi oldalunkon 4ll.
LAki azt képzeli, hogy minden gytimoles ugyanakkor érik meg, mint a szaméca, az semmit

”.o"

sem tud a sz816rél.” (Paracelsus)

1. A kritikai gondolkodas meghatarozdsa és helye
a magyar kézoktatasban

A kritikai gondolkodds fejlesztése irdnti elkotelez8désem tanitdsi gyakorlatom sordn fokozatosan
alakult ki. A kritikai gondolkodds a 20. szdzad mdsodik felétd] keriil az oktatdskutatdk érdek-
18désének homlokterébe. A tandri gyakorlatban a konstruktivista tanitdsi médszerek kapcesdn
meriil fel a kritikai gondolkodds fejlesztésének igénye. Komplexitdsibdl adédéan, nehéz konk-
rétan definidlni, ezt a valdjaban készség egyiittest. Szdmos meghatdrozdsa létezik, melyek koziil
az egyik egy 46 kutatdbdl 4ll6, Ennis, Facione és Paul, a téma jeles képvisel8it is magdba foglalé
csoport (American Philosophical Association Delphi) dltal preferdlt definicié: ,A kritikai gon-
dolkodds alatt olyan céltudatos, 6ndll6 elképzeléseken alapuld véleményalkotdst eredményezd
szellemi tevékenységet értiink, melynek sordn analizdlunk, értékeliink, kovetkeztetiink, valamint
a vélemény forrdsit képezd fogalmakat, elveket, bizonyitékokat, mddszertanilag és megfeleld
szovegkornyezetbe helyezve magyardzzuk.” (Abrami — Bernard — Borokhovski —~Wade — Surkes
— Tamim — Zhang 2008: 1102, a forditds a szerz&tdl szarmazik) Csapd Bend szerint ,,Ujabban,
a kritikus gondolkoddst, mint az elméleti feltevések és tapasztalati bizonyitékok dsszevetrésének
készségrendszerét hatdrozzak meg.”(Csap6 1999:6). Mig Robert Fisher meghatdrozdsa alapjdn
A kritikai gondolkodds, ahogyan mi haszndljuk, olyan gondolkoddst jelent, amely az ésszertiség
szempontjabél értékel, nem negativisztikus vagy hibakeresé gondolkodds.” (Fischer 1999:11)
A kritikai gondolkodds kifinomult intellektudlis folyamat. A mindenkori célcsoport fejlettségi
szintjéhez igazitva, akdr a kisgyermekek is alkalmazni tudjék... drommel vesznek részt komplex,
problémamegoldé feladatokban, és magas szintd dontéshozatalra is képesek.”
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(Temple-Steel-Meredith 1988: 2) Majd még egy mdsik megkozelités:,, Matthew Lipman
filozéfus nemrégiben viéllalkozott mindazon kognitiv folyamatok katalogizaldsdra, amelyekre
valamiképp rdillik a kritikai gondolkodds cimkéje. Arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a» lista
végtelen, mert sszességében nem kevesebb, mint az emberiség intellektudlis képességeinek
leltdra.«” (Temple-Steel-Meredith 1988: 3) Az idedlis kritikai gondolkodé eredend8en kivan-
csi természetll, jol tdjékozott, legalabbis torekszik minél szélesebb kérben informdcidkhoz
jutni, érvelés pdrti, nyitott, rugalmas, elfogulatlanul értékel, bélesen és megfontoltan alkot
véleményt. Ami egy ilyen bedllitottsdgti személytdl tavol 4ll, az az érzelmeken alapulé véle-
ménynyilvinitds, az el8itéletesség valamint a dogmdk tisztelete. A demokracidk dllampolgdrai
bizonyitékokra alapozva és az azzal egyiitt jaré elemzéseken keresztiil alkotnak véleményt,
sokkal inkdbb, mint érzelmi alapon, sztereotipidkat bevetve dogmédkon keresztiil.

(Abrami — Bernard — Borokhovski — Wade — Surkes — Tamim —Zhang 2008)

A kritikai gondolkodds els6sorban az angolszdsz kultirkdr oktatdspolitikdiban rendelkezik
hagyoményokkal. Az Egyesiilt Allamok és Kanada felsGoktatasi intézményeiben kimeneti ko-
vetelményként jelenik meg. A fentebb emlitett American Philosophical Association Delphi
Bizottsdg kutatdsai sordn hat, a kritikai gondolkoddst meghatdrozé kulesfontossdgt készséget
kilonitett el: értelmezés, elemzés, éreékelés, kovetkeztetés, magyardzat, dnszabdlyozds.

(Abrami — Bernard — Borokhovski — Wade — Surkes — Tamim —Zhang 2008) Ezek a kész-
ségek nem minden egyénnél fedezhetSek fel, illetve megfeleld lexikdlis ismeretek hidnyd-
ban alkalmazdsuk okafogyottd vélik. Egy 2004-es kutatdsban, Paul és munkatdrsai amerikai
felsdoktatdsi kornyezetben, 66 intézményben kérdéivben kérdeztek ki oktatdkat a kritikai
gondolkoddsrdl, de nem tudtdk a kritikai gondolkodds fogalmdt egységesen meghatdrozni.

(Fébidn 2014: 76) Ez is mutatja, a fogalom értelmezése koriili bizonytalansdgot, annak
széles spektrumon valé behatdroldsdt és az egyéni értelmezések skdldjanak kiterjeszeését. Fébi-
dn Gy6ngyi is megjegyzi, ,(...) a téma irdnti mdig fenndllé érdeklédés ellenére sem alakult ki
a kritikai gondolkodds egységes tartalma.” (Fibidn 2014: 26)

Daniel T. Willingham publikdciéiban hangstlyozza, hogy semmi kétség nem fér a kritikai
gondolkoddst preferlé tobbségi véleményhez, de nem mindenki képes ezt a készséget elsajd-
titani, ha egyaltaldn elsajdtithaté. (Willingham 2007) A kritikai gondolkodds komplexitdsdc
és ellentmonddsossdgdt tekintve, meghatdrozdsa sem egyszer(i, ahogyan ezt a fenti definiciék
is tanusitjdk. A téma szakért8i nemcsak ebben a tekintetben nincsenek azonos dllisponton,
hanem mérhetéségét, tanithatdsdgdt és tanulhatdsigit illetSen is kiilonbozd nézdpontokat
képviselnek. A kritikai gondolkodds tanérdkon val6 alkalmazdsira, fejlesztésére nem minden
pedagégus képes. A tandrképzésben erre felkészitd kurzusok hidnya, az ilyen tartalmd 6rék-
ra val6 iddigényesebb felkésziilés terhe sok tandrkollégdt tdntorit el ennek a mddszernek a
gyakorldsdtdl. Megfeleld eldkésziiletekkel, a szitkséges hdttér informécidk elldtdsa mellet, jol
megszerkesztett kérdésekkel, megfelel, a véleménynyilvanitdsra osztonz6 kornyezet kialaki-
tésdval azonban szép eredményeket lehet elérni. (Willingham, 2007)

Dr. Holl6 Dorottya, az ELTE BTK egyetemi tandra szerint — ahogyan errdl egy vele ko-
rabban készitett interjimban nyilatkozott (Pdsztor 2019: 49), a kritikai gondolkoddsra valé
nyitottsdg a kuleirdbdl is kovetkezik. Az alacsony és a magas kontextustt kultdrdkat hason-
litja 6ssze, mely elképzelés szerint az alacsony kontextust kulttardk sokkal fogékonyabbak a
kritikai gondolkoddsra — ilyenek az angolszdsz kultirdk —, mert mindent ki kell fejteniiik,
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mindenre rikérdeznek, mig a magas kontextusti kultirdkban — mint példdul a magyar -, a
beszél8k inkdbb a szitudcidbdl kovetkeztetnek ki dolgokat, igy nem is er8sségiik a vita, a par-
beszéd. A magas kontextust kulttrdkban a kritikai gondolkodds beemelése a hétkdznapokba
komolyabb eréfeszitést feltételez az okrtatds szerepl8itdl.

Fébidn Gyongyi elmélete alapjdn a kritikai gondolkodds az autoném tanuldssal van szoros
kapcsolatban: ,,(...) a kritikai gondolkodds az egyéni tuddsalkotds egy valaszthaté médozata.
Motivicidja a valdsdg megismerésére irdnyuld torekvés, célja a valdsdg objektiv feltdrdsa, és az
egyén szdmdra Uj, megbizhaté tudds konstrudldsa. ” (Fdbidn 2014: 40)

A hazai szakirodalomban a kritikai gondolkoddsra valé nyitds a 90-es évek mésodik felében
tortént meg, a Reading and Writing for Critical Thinking programja hatdsira — Nemzetkozi
Olvaséstarsasdg (International Reading Association) és egy észak-iowai egyetem okeatéi és ku-
tatéi tdmogatdsdval — 1997-ben kezd8d8 kozép-kelet eurdpai képzési program keretein beliil
29 hazai oktatd is részt vett a kritikai gondolkodds fejlesztésére irdnyuld tréningeken. Eccdl
kezdve a magyar oktatdsi rendszeren beliil is fellendiilt az érdeklédés a kritikai gondolkodds
tanuldsi folyamatba valé beépitése irdnt. Magdnak a kritikai gondolkoddsnak a definidldsa még
mindig tisztdzatlan, ahogyan ezt Fibidn Gyo6ngyi is megfogalmazza munkdjiban: ,A kritikai
gondolkodds definidldsdra irdnyulé szimos torekvés mogote a gondolkodds eredményét, képes-
ségeket, folyamatot, médszert, vagy eszkdzrendszert hangsilyoz elméletek felvaltva hizédnak
meg. ” (Fibidn 2014: 100) ,,Egy adott egyén tehdt nem jellemezhetd kritikai gondolkoddként
vagy nem kritikai gondolkodéként egyetlen szitudcié kapesdn...” (Fibidn, 2014: 101)

A kritikai gondolkodds fent felsorolt meghatdrozdsai egymdssal egy id6ben is jelen vannak
a kézgondolkoddsban. A hagyomdnyos, ismeretdtad6 éravezetés még mindig a tandri gyakor-
lat meghatdrozé aspektusa. A tandrképzd intézményekbdl az oktatdsi intézményekbe keriild,
frissen végzett pedagdgusok, j6 esetben hallottak a kritikai gondolkoddsrdl, de annak méd-
szertani hdtterérdl, a gyakorlatba valé implementdcidjardl csak elvétve taldlkozhatnak. Ennek
tobb oka is lehet, nem feltétleniil a képzd intézmények szdndékos, a témdt ignordld attitlidje,
de aki kritikai gondolkodé6va szeretné nevelni a tanitvdnyait, az elsé sorban 6nmaga is kritikai
gondolkodd kell, hogy legyen, a fentiekben mdr emlitett készségek birtokdban, kreativitdst,
empdtidt és nem kevéssé komoly, a téma mellett vald elkotelez8dést felcételez.

A jelenleg is hatdlyban 1év6 110./2012.(VL.4) Kormdnyrendelet a 243./ 2003.(XIL. 17.)
Kormdnyrendelet helyét vette 4t, 2013-t6] meghatdrozva a magyar kozoktatds tartalmi szabd-
lyozésdnak sarkalatos pontjait.

A dokumentum szovege, a koznevelés feladata és éreékei fejezetben a hazafias nevelés, a nem-
zeti identitdstudat kialakitdsdnak hangsilyozdsa mellett tobb ponton is visszatér a kreativ gondol-
koddsra vald képesség birtokldsdnak sziikségességére, annak fejlesztésére. Az okratdsbol kikeriil$
személy képessé kell, hogy véljon az 6ndllé tdjékozéddsra, véleményformaldsra és cselekvésre. Az
elsajdtitott tuddsnak értékallonak és a kor igényeinek megfelelének kell lennie. (NAT 2012)

HA fejlesztési tertiletek, célok” cimi fejezetben az dllampolgdrsigra, demokracidra valé neve-
1és kapesdn a szoveg kitér az egyéni célok és a kozjo kozott dsszhang megteremeésének sziiksé-
gességére is. Ennek kapesdn a rendelkezés leszgezi: ,A részvétel a koziigyekben megkivénja a
kreativ, 6nall¢ kritikai gondolkodds, az elemzdképesség és a vitakulttira fejleszeésée. A felelésség,
az 6n4ll6 cselekvés, a megbizhatésig, a kolesdnos elfogadds elsajdtitdsit hatékonyan tdmogatjik
a tanuldk tevékeny részvételére épitd tanitds- és tanuldsszervezési eljardsok.” (NAT 2012)
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A NAT fejlesztési teriiletek s célok fejezetben kiilon megemliti a kritikai gondolkodds fontos-
sdgdt a médiatudatossdgra nevelés résznél, illetve a tanulds tanitdsa kapesdn, a hatékony tanulds,
hatékony tanitds szakaszokndl. Killon értékelendd, hogy a médidkkal dtsz6ee vildgunkban, a
média dltal kdzvetitett informdcidkat megfeleld kritikai szlir6n keresztiil vizsgaljak a gyerekek,
tudjanak kiilonbséget tenni dlhirek és valds hirek kozote, tudjanak olvasni a sorok kozote, értsék
meg az lizenetformaldk szdndékdt, és megfelelé médon reagdljak azt le. Erre csakis a megfele-
18en felkészitett didkok lesznek képesek, akik az iskolai kozegben szakszeri felkészités kovet-
keztében, a tandérdkon kiprébalt szitudcidkon keresztiil felkésziilnek és valds élethelyzetekben is
alkalmazzdk majd ezt a képességiiket, mely megfelel§ gyakorlds kovetkeztében készséggé alakul.

ANAT II. részében a kuleskompetencidk felsoroldsakor a szoveg felhivja a figyelmet a digité-
lis kompetencia fejlesztése kapesdn az IKT eszkozok kritikus és etikus haszndlatdra. Az életkori
sajdtossdgok fontos eleme, az IKT eszkozoktdl valé fiiggés kialakuldsdnak kizdrdsa, elkeriilése,
anem az életkornak megfeleld tartalmak szlirésére valé felhivds fontossdgdnak megerésitése. Az
dllampolgdri kompetencia ismertetésekor szintén komoly jelentdséggel bir a kritikus és kreativ
elemzés, az akeiv részvétel a dontéshozatalban. Azonban ennél a résznél az sem elhanyagolandé
tény, hogy a kozépiskolds kort fiatalok tobbsége egydltaldn nem érzi szitkségét az aktiv politi-
zdldsnak, egyszerien unalmasnak tartjdk, és az apolitikus magatartds rdjuk nézve kedvezdtlen
hatdsdval sincsenek tisztdban. (Nem is lokdlis problémardl beszéliink, Eurépa szerte taldlunk
erre példdt: ldsd: Brexit, mint kovetkezmény). Ezért is méltdnyolandé a tantervben a tudatos
dllampolgdrra nevelés kritériumként valé beemelése, ami nemcsak a didkoknak, de az Sket erre
a tevékenységre megtanitani szdndékozd pedagdgusoknak is komoly kihivis.

Harvey Siegel, az oktatds filozéfidjdnak egyik kiemelkedd amerikai képvisel8jének meg-
kozelitése szerint, ha szabadon gondolkodé és 6ndllé dontésre képes felnbeteket neveliink,
az magatdl értet6dé médon a kozjé tigyét szolgdlja. (Zemplén 2018) A jelenleg is hatdlyos
NAT nem vonja kétségbe a kuleskompetencidk koziil a kritikai gondolkodds 1étjogosultsdgat,
arra a tantdrgyak kovetelményeit részletezd részben is kitér. Ebbél kévetkezik, hogy a kriti-
kai gondolkodds létjogosultsdga a magyar kozoktatdsban kérdéskorrdl a hangsily inkdbb a
megvaldsitdsra helyez8dik 4t. Rendelkezik-e a magyar kézoktatds kellen felkésziile pedagé-
gusokkal, akik a kritikai gondolkoddst, mint kompetencidt képesek beépiteni a tanérdikba,
a kooperativ technikdkat 6tv6z6, réhangolédds-jelentésteremés-reflekedlds tipusa 6rdkat ko-
moly energia befektetéssel megtervezik, és levezénylik?

2. A pedagadgia és a pszicholdgia viszonya
— Hogyan lehet hatékony a tandr?

»Annyi tekintettel sem vagyunk gyermekeink szellemére, mint a ldbukra. Méretre csindlta-
tunk nekik cipét, de vajon mikor lesz méretre az iskola? ” Idézi Pléh Csaba egyik tanulmdnyd-
ban Edouard Claparéde — a mdig létez6 genfi Rousseau Intézet alapitéjanak, tudés embernek
— 1901-bél szdrmazé gondolatait. (P1éh 2013: 77) Majd Jean Piaget, a kognitiv pszicholdgia
jeles képviseldjének — dltaldban a strukturdle gondolkodds sziiléatyjaként tisztelt cuddsnak — a
két vildghabora kozott napvildgot ldtott gondolataival folytatja:
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»A legtobb ember szdmdra a nevelés célja az, hogy elvezesse a gyermeket oda, hogy hasonlit
térsadalma jellegzetes felndttjére... Szdmomra azonban a nevelés lényege alkotdk létrehozdsa.
[...] Feltaldl6kat, jitdkat s nem konformistdkat kell létrehoznunk” (Pléh 2013: 78)

A fenti gondolatok is titkrézik az 6rok dilemmdt, mit tanitsunk és hogyan. A fentebb
idézett el6addsban Pléh Csaba rdmutat a két diszciplina (pedagégia és pszicholdgia) kapesola-
tdnak hagyomdnydra, mely kutatdsok eredményeit a ma modern pedagégusa a hétkéznapok
gyakorlatdban kamatoztathatja.

LAz elsédleges cél az, hogy olyan gyerekeket és olyan felndtteket hozzunk létre, akik mdst
tudnak majd lécrehozni, mint amit mi cudunk, mi tudtunk. A nevelés lényege tehdt, és ehhez
kell, hogy a pszicholdgia adatokat szolgaltasson, valami 6j létrehozdsdra valé képességgel ren-
delkezd nemzedék kialakitdsa.” (Pléh 2013: 77)

Szakmai férumokon, vagy a munkahelyemen kollégdimmal folytatott eszmecseréim sordn
pedagdgus tdrsaim a generdcids kutatdsokra tobbnyire legyintenek. Altudoményos, erbltetett
prébdlkozdsnak tartjdk, belemagyardzdsnak, a pedagdgia szentélyében nem ett8l oldédnak
meg a problémidk, valljik. A pszicholégiai kutatdsok eredményeit figyelmen kiviil hagyva, nem
a generdcids sajatossigokhoz valé alkalmazkoddsban ldtjak a XXI. szdzadi tandr kihivésait.

A Baby Boomerekhez tartozé pedagdgusok lassan nyugdijba vonulnak — utdnuk a vizdzon
—de az X generdcids tandroknak még van 10-20 éviik a palydn, az ket korban kévetd Y gene-
raciés kollégak pedig majd a Z generdcids didkokat koverd Alfdk eléidézte tjabb kihivdsokkal
is szembesiilnek. Ha pozitiv élményként szeretnék megélni a tanitést, akkor tudomdsul kell
venniiik, hogy a Z és Y generdciéhoz tartozé didkjaikat mdr médsképpen lehet lenytigozni,
mint amikor mi tiltiink a kézépiskola padjaiban vagy az egyetemi el6adékban. ,,(...) optimé-
lis helyzetet akkor ldtunk, ha a tandr is 6romée leli a cudds dtaddsdban, ami ahhoz vezet, hogy
a tanulé 6romét leli abban, hogy megért, megtanul valami 4j dolgot.” (Tari 2011: 317) — irja
Tari Annamdria, pszicholdgus, aki generdcids kutatdsaival komoly szegmensét térta fel a pszi-
cholégia e teriiletének, segitséget nytjtva mind sziil6knek, mind tandroknak a Z generdcids
gyerekekkel felmeriil§ problémak megolddsihoz.

A XXI. szézad technikai és gazdasigi jelenségei olyan szignifikdns véltozdsokat idéztek eld
a tdrsadalomban, melyeket nem lehet egyszer(ien ignorélni. A tdrsadalomtudomdnyok folya-
matosan térjik fel ezeket a folyamatokat, a szocioldgia, pszicholégia, pedagdgia elemzi ezeket
és felhivja a figyelmet rdjuk.

Az oktatéknak a XXI. szdzadi informdciérobbands okozza a legnagyobb kihivdst. A hir-
addstechnikai eszkozok szinte minden tdrsadalmi réteg szdmdra hozzéférhetdk, ,informdcié
cunami” zidul az emberekre, mindenhol és mindenhonnan. Ezzel egyiitt sajndlatos tény,
hogy a digitilis bevindorlé felnéttek nem tudnak mit kezdeni a digitdlis bennsziilott gyereke-
ikkel, holott a felnéttes attitlidoket magukra 61t6 kamaszok egy egészséges felndtt személyiség
kifejlédéséhez még komoly érzelmi tdmogatdsra szorulnak. ,,A kongruens személyiséget belsd
»kalokagathia« jellemzi, amely a kognitiv, emociondlis és morélis nevelés folyamatdnak és
ardnyainak harmonikus egyenstlyban tartdsdval alakithaté ki.” (Pdlvolgyi 2014: 136) Palvol-
gyi Ferenc kdnyvében hangstilyozza a pedagégiai folyamatok kériiltekintd megvélasztdsinak
fontossdgdt, utalva Daniel Goleman, a Columbia Egyetem pszicholégusdnak megéllapitdsdra,
az érzelmi intelligencia egészséges felndtt személyiség kialakuldsdban betoltott meghatdrozod
szerepére. Goleman hangsulyozza, hogy az érzelmi analfabetizmus sok magatartdsi és életve-
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zetési probléma okozéja. (Palvélgyi 2014: 138) A Z generdcié — megfeleld érzelmi intelligen-
cia hijin — kiilondsen ki van téve ezeknek a veszélyeknek.

Meg kell ldtnunk, hogy a Z generdcié a vildg els6 globalis nemzedéke (Homo Globalis) és
nekiink, tandroknak, sziiléknek kell 8ket felvértezniink a rdjuk vdré kihivdsoknak valé meg-
felelésre. (Pais 2013: 13) Az & esetitkben kiilonds hangstlyt kap a kritikai gondolkodds fej-
lesztése, ahhoz hogy képesek legyenek eligazodni az informdcidk forgatagéban. Olyan méd-
szereket kell tanftdsuk sordn alkalmaznunk, melyeknél szdmitdsba vessziik, hogy képtelenek
8 mésodpercnél tovabb figyelni egy dologra, nem tudjék kivédlogatni a lényegtelen adatokat,
nem tdroljdk rendezetten az informdcidkat, képtelenek viltani a feladatok kozott, de meg
vannak gyézddve réla, hogy mindent t8kéletesen csindlnak. Azonban nem félnek a véltozé-
soktdl, hiszen ebbe sziilettek bele, inkdbb magukban, mint a koriildceiik 1évé vildgban biznak,
a praktikus szemlélet jellemzd rdjuk és az elektronikus szerkezeteket professziondlisan kezelik.

A fejezet elején emlitett Piaget professzor felismerései nyomdn a modern kognitiv pszicholé-
gia a tanuldst informdciéfeldolgozdsnak tartja, mely elmélet a konstruktivizmust vetiti elére. A
konstruktivizmus alapjdn a tanulds egy dllandéan miikdé konstrudlé tevékenység, mely sordn a
tanulé a meglévd tuddsiba épiti az Gj, hasznos ismereteket, mellyel konceptudlis valtdst idéz el6,
azaz mindségi jellegl, tartds és adaptiv valtdst. ,,A konstruktivista paradigma a koncentrélt belsd
figyelem és a gondolkodds jelentéségét nagyobbra értékeli — mds reformpedagégiai irdnyzatok
laevdnyos kommunikativ és cselekvéses aktivitdsdtol eltéren — hiszen az érdekfeszitd, az okosan,
logikusan felépitett, a gyermek nyelvén sz6l6 magyardzat komoly szellemi aktivitdst vélthat ki a
tanuléban, ami a konceptudlis valtds legfontosabb eléfeltétele.” (Palvolgyi 2014: 156)

A tandrnak feladata — a kognitiv és emociondlis nevelés mellett — didkjainak dtorékiteni
azokat az erkolcsi alapériékeket, melyek a gyermek fejléd6, személyes és autondém személyisé-
gi konstrukeiéjdt a tdrsadalommal kompatibilissé teszik. (Palvélgyi 2014: 136)

A konceptudlis véltds a konstruktivista paradigma egyik kozponti fogalma. A konceptudlis
véltdsra — legyen az kognitiv, érzelmi, mordlis — a valédi, a hasznos tudds megszerzésére csakis
az autondm tanulétipus lesz képes. Az oktatdsi folyamat sordn az autoném tanulévd vélds
megfeleld tandri Gtmutatds nélkill nem tud megvalésulni. Kritikai gondolkoddst autoném
tanuld tud alkalmazni. A tanulds tanuldsdnak tudomdnydt hozzdéred, stabil szakmai hdctér-
tuddssal rendelkezd tandrok tudjik dtadni, mely feladatra pedig fel kell 8ket késziteni. Hid-
nyos szaktdrgyi tuddsra nem tud réépiilni a kritikai gondolkoddsra neveld szakmddszertan. A
felel8sen gondolkodé pedagdgusoknak a hétkéznapok gyakorlatdban kell képesnek lenniiik
olyan médszereket alkalmazni, melyek pedagdgiai ismereteiket a legtjabb pszicholégiai kuta-
tésok sordn sziiletett eredményekkel 6tvozik.

3. A kritikai gondolkodds tervezése a tanéran

Ahogy fentebb utaltam r4, a kritikai gondolkodds oktatdsa, illetve a médszer beépitése a ta-
nuldsi folyamatba a pedagdgus részér8l komoly elszdntsdgot, alapos eldkésziileteket feltételez.
A célesoport ismerete, a tanulék hictértuddsa, a tandr—didk kapcsolatot meghatdrozd tandri
acticdd a tanuldsi folyamat eredményességée behatdrolja. A kritikai gondolkoddst fejleszteni
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kiviné pedagdgusnak tisztdban kell lennie azokkal a pedagdgiai folyamatokkal, melyek lehe-
t6vé teszik a tanuldk sajdt tanuldsi tudatossdguk kialakitdsit. Egy @j tananyag megtanitdsahoz
a pedagbgusnak olyan tanuldsi kornyezetet kell teremtenie, amelyben a gyerekeknek lehetd-
séglik nyilik, hogy megkonstrudljdk magukban a sajét tuddsrendszeriiket. Egy olyan kozeg
kialakitdsdt, amelyben a kritikai gondolkoddshoz sziikséges kompetencidk fejleszeése keriil
a kozéppontba, komoly és alapos tervezési folyamat kell, hogy megelézze. Az oktatdsi folya-
matban, mely valtozatos didaktikai torténések rendszere, a spontaneitdst, alkalomszertiséget
elkeriilendd, a tandr tudatos felkésziilése, az anticipdlds kulesszerepet jdtszik. (Fodor 2009:
21) Kiilonos koriiltekintéssel kell eljarni a konstruktivista pedagdgiai folyamatok megtervezé-
sekor, amely sordn a véletlenszer(i események alakuldsa nem csak a tandron mulik. A kritikai
gondolkodds tanitdsban val6 alkalmazdsdnak feltétele, a tandri felel@sség szerepének deéreéke-
lése, melyben a tandr—didk viszony mds alapokra helyezése elkeriilhetetlen. A megfeleld tandri
acticddok, tanuldi attitlidok és kornyezeti feltérelek megléte el8segiti a kritikai gondolkodds
fejlesztésée, fejlédését. ,Nincsenek a kritikai gondolkoddshoz vezetd, 1épéstédl 1épésre kovethe-
t8 utasitdsok. Létezik azonban egy sor osztdlytermi feltétel, amely el8segiti a kritikai médon
gondolkoddk megsziiletését.” (Bardossy — Dudds — Peth8né — Priskinné 2002: 129)

A tandr feleldssége: az id6 meghatdrozdsa a tananyag elsajétitdsdhoz, eltérd vélemények,
gondolatoknak teret engedni, lehet8ség biztositdsa a taldlgatdsra, tdimogatd, biztonsdgos kor-
nyezetet kell teremteni a didknak, amelyben meg mer nyilvanulni, el8 kell segitenie a tanuld
megnyilvanuldsat, aktivitdsdt, ki kell mutatnia azt a meggy6z8dését, mely szerint minden
tanulé képes kritikai véleményalkotdsra, értékelnie kell a kritikai gondolkoddst.

A tanulf felel8ssége: 6nbecsiilésének, onbizalmdnak novelése, mely szerint gondolatai és vé-
leménye értékesek, aktivan kell részt vennie a tanuldsi folyamatban, tisztelettel kell meghallgat-
nia az eltérd véleményeket, empatikusnak kell lennie, készen kell 4llnia mind a véleményalko-
tdsra mind a véleményalkotds felfiiggesztésére. Ezen feltételekkel, a tervezés folyamdn a tandrnak
kalkuldlnia kell, a tananyagot ezeknek a feltételeknek aldrendelve kell szervezni.

A kritikai gondolkodds olyan szakembereket kivan, akik képesek a tananyagot a mindennapi
tapasztalatokbdl levezetni, ha sziikséges, dtszervezni. A kritikai elem alkalmazdsa specifikus, a
tandr egyéni munkdjin mulik, tobbletmunkdt igényel, de a tandr sajdt szellemi fejlédését is
elémozditja. Az oktatdsi folyamat 8 célja az ismeret elsajdtitds, tevékenység fejlesztés, a kognitiv
stratégiai tudds kifejlesztése. Ezen célok eléréséhez, a tandrnak olyan eszkdzoket kell alkalmazni,
amelyek segitségével az értelmes tanuldson keresztiil a tanulé értelmes tuddsra tesz szert.

A cél, hogy a tandr a tanuldkat az alacsonyabb szint(i gondolkodds irdnydbdl a magasabb
szintd gondolkodds irdnydba vezesse. Ebben a folyamatban a tandri kérdések meghatdrozé
szerepe vitathatatlan. A tandrok 4leal feltete kérdések meghatdrozzdk az éra hangulatdt, és
4ltaldban a tanulds eredményességét. A tervezés fazisiban ezért kiilondsen koriiltekintden kell
eljdrni a tandri kérdések osszedllitdsakor, de a didkok részérdl felmeriild lehetséges kérdések
anticipdldsa is Iényeges. (Fisher 1999: 11)

A kérdések funkcidit tekintve két fajedjde kiilonithetjiik el, a gondolkoddsra késztetd kérdé-
seket, illetve az ismereteket ellendrz6 rendszerezd kérdéseket. A Bloom taxonémidt tovdbbfej-
leszt6 N. M. Sanders a gondolkodds kiilonboz8 szintjeit megcélzé kérdésekrdl szo16 sszefog-
lal6jéban tovibbgondolja a tandri kérdezés miivészetét. Sanders a kérdések szintjeit kiiloniti
el, melyek ténykérdéseket, informdcié alakité (transzfer) és értelmezd (interpretdcids) kér-
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déseket, alkalmazdsi kérdéseket, elemzd (analitikus) kérdéseket, egybefoglalé (szintézis) kér-
déseket valamint értékeld kérdéseket foglalnak magukba. A mdr fentebb emlitett, a kritikai
gondolkodds fejlesztését segitd tanuldsi folyamat RJR (Rihangolédds-Jelentésformdlds-Re-
flekedlds) modelljében a kérdéseknek mindhdrom szakaszban meghatdrozé szerepiik van.

»Ha a tanitds mUvészet, akkor az arra valé felkésziilés az tcudomdny (Orlich , 1980.)” (Falus
2001: 466) utal az oktatdsi folyamat tervezésének komplexitdsira és nélkiilozhetetlenségére
Kotschy Bedta Az iskolai oktaté munka tervezése cimli munkdjéban.

Kiilonésen igaz ez, ha olyan tanérdt terveziink, amelyben a kooperativ tanitdsi médszerek
alkalmazdsdt szeretnénk a kritikai gondolkodds fejlesztésével 6tvozni. Tarsadalmunkban sziikség
van olyan magatartdsformdkra, képességekre, melyek az egyticemiikodést segitik. A Z geners-
cid tagjaitdl az empdtia, az egymdsra figyelés képessége, sajnos egyre tdvolabb 4ll. Ezeknek a
készségeknek a kialakitdsdra, elmélyitésére a kooperativ tanulds megfelelé médszer, de a tandrt
komoly kihivdsok elé 4llit6 feladat. A csoportos munka szervezésénél a tandri és tanuldi munka
egyensulydra kell térekedniink, mely sordn a tanul6k elsajdtitjdk, vagy elmélyithetik az autoném
informéci6 szerzésre/ feldolgozdsra irdnyuld képességeiket, készségeiket. A kritikai gondolko-
dast fejlesztd, tdmogaté tandra tervezetének osszedllitdsakor az aldbbi szinteket kiilonitjiik el.

Elséként a tandra eldtt szdmitdsba vesszik, dtgondoljuk a tanuldsi folyamat motivdcidjdc,
céljar/céljait, sorra vessziik az el8feltételeket, kivélasztjuk a tanitdsi technikdkat, kivélasztjuk a
munkaformdt, a csoportok beosztdsi elvét, el6készitjitk a sziikséges tanuldsi segédanyagokart,
értékelés, szdmonkérés (az el6z8 érdn elhangzottakra utalds.) A mésodik szint, magdnak a
tanérdnak térténd megtervezése, amely a mdr kordbban emlitett RJR modellt kéveti. Rdhan-
golddds: hogyan veszi rd a tandr a didkot az el8zetes tudds el8hivdsira, a kozos célok megfogal-
mazdsira. Jelentésteremtés: hogyan dolgozzék fel a tananyagot, miként tdrjék fel a kutatandé
témdt. Ezen a szinten a tanuldsi tartalom megértésének ellendrzésére is sziikség lesz. Reflektd-
lds: Mire fogjék tudni haszndlni a tanultakat, mit tanultak meg az érdn, min véltoztatndnak,
milyen konklaziékat kell levonni a tanéra végére. A tervezés harmadik szintje, a tanéra utdn,
milyen tovdbbi tanulds irdnydba vezet az éra. Mit tegyen a didk az éra utdn. Az ilyen jellegli
tandrik tervezéseinél is adottak a lépések, az algoritmus kidolgozdsa valamely cél elérésére,
kezd8pont meghatdrozdsa, 1épések, végpont kijelolése, végezetiil az eredmények ércékelése.
A j6 terv ismérveit tekintve itt is szem elStt kell tartanunk, barmilyen célt tliziink is ki, de
az redlis, megvaldsithaté legyen, konkrét, dokumentle, érchetd, korrigdlhatd, ellendrizhetd,
eljusson mindenkihez, akihez szdl és lehessen fejleszteni.

Sikeriil-e eredményt produkalni ezzel a szervezési médszerrel, nem esik-e dldozatul a ta-
néra célkitlizése a sokrétli tervezési folyamat ttvesztdiben? A spontaneitdsndl mégis inkdbb
jobb, ha a tandr tervvel rendelkezik. Egy szakavatott pedagdgus a koriilményekhez alkalmaz-
kodva az adott szitudciéban tud szelektdlni, 1épéseket elhagyni, esetleg beikeatni. ,Az oktatds
akkor a legsikeresebb, ha a folyamat 4tldthatd, tehdt ha a tanuldék mindig 4ddtjdk a folyamat
alakuldsdt. Az dltal, hogy a tanulé mind a tanitds tartalmdt, mind annak folyamatdt megérti,
maga is egy életre tanulé emberré valik, aki képes lesz befogadni az 6j informdciée és ezt képes
lesz gyakorlati tuddssd alakitani.” (Birdossy — Dudds — Peténé — Priskinné 2002: 176) Robert
Fisher a kritikai gondolkoddst a kreativ gondolkoddssal dsszevetve emelte ki a legmeghatdro-
z6bb jellegzetességeket, melyek fejlesztéséhez van lehetdsége a pedagdgusnak tanuldsi tech-
nikdkat hozzdrendelni. Ezek a tanuldsi technikdk igaz el8késziileteket igényelnek, de némi
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tobbletidd raforditdssal, a technika elsajdtitdsdval, kivdld készségfejlesztd médszerekhez jut a
tandr. Az 6ra tervezésénél a pedagdgusnak értenie kell, mely készségek, mely meghatirozote
gondolkoddsi mddszerhez tartoznak, és ez alapjan kell hozzdjuk tanuldsi technikdt vdlaszeani.
Mig a kreativ gondolkodis felfedezd, addig a kritikai gondolkodds elemz8, a kreativ induktiv,
a kritikai deduktiv, a kreativ hipotézisteremtd, a kritikai hipotézisellendrzd.

A kreativ gondolkodds kalandozé, balkezes, divergens, eligazd, addig a kritikai gondolko-
dds zdrt, jobbkezes, konvergens, vertikalis. (Fisher 1999 : 44) Az interaktiv és reflektiv tanuld-
si technikdkkal a kritikai gondolkodds fejlesztése érhetd el, valamint a tanuldsi folyamat sordn
a kognitiv tanuldsi stratégia kialakitdsa segithetd el§. (Birdossy — Dudds — Petdné — Priskinné
2002: 314-374) A fentiek tekintetében az a tény sem elhanyagolandd, hogy a kritikai gondol-
kodds fejlesztésére csak kritikusan gondolkodd pedagégus képes. Az okratdsirdnyitds doku-
mentumaiban egyértelmden fellelhetd a kritikai gondolkodds, mint kompetencia fejlesztése.
A kritikai gondolkodds gyakorlatdnak tényleges elterjedése a pedagdgusok mindennapi tevé-
kenységén, annak a tanérai megval6sitdsin mulik.

»Mikozben tehdt érzékelhetd, hogy a kritikus gondolkodds tanitdsa kovetelményének csak
kritikusan gondolkodé pedagdgus képes megfelelni, az oktatdk kritikai gondolkoddssal kap-
csolatos nézeteire és gyakorlatdra vonatkoztatva szerény kutatdsi eredmény 4ll rendelkezé-
siinkre.” (Fibidn 2014: 76)

Készen 4ll-e a jelenlegi tandrtdrsadalom erre a komoly kihivdsra? Kell8képpen nyitott-e
erre a médszerre a didksdg? A valasz rajeunk is malik.

4. Gyakorlati 6tletek a kritikai gondolkodds tanitdsahoz

A tanuldst kutaté tudésok hdrom paradigmit, a tuddskdzvetités harom formdjde, kiilonitik el:
az ismeretdtadds, a szemléltetés és a cselekvés pedagogidjdt. Ezektdl eltéren a konstruktivista
pedagdgia azon az értelmezd rendszeren alapul, melynek sordn az autondém tanulé akeiv rész-
vételével a mar meglévd tudds dralakul, az 4 ismeretek megvaltoztatjdk a tuddst, amely igy
adaptdlédik. A hagyomdnyosan felépitett 6raszervezést: motivacié — U1j anyag — Gsszefoglalds
szakaszokat lecserélte a rdhangolédds — jelentésteremtés — reflexié szakaszokra. A gyakorlat-
ban inkdbb a felsorolt paradigmdk dtvdzete jellemz8, de a tandr szempontjdbdl a legkényel-
mesebb az ismeretdtadé mddszer. Természetesen nem vonom kétségbe a tehetséges el6adéi
készséggel rendelkezd kollégdk élvezetes eléaddsainak hozadékdt, azonban hasznos tuddsra a
gyermek — a konstruktivista pedagdgia szerint — a konceptudlis véltds sordn tesz szert. Azok-
nak a pedagégusoknak, akik tisztdban vannak a jelen tdrsadalmdnak didkjainkra gyakorolt
hatdsaival, és hasznos tuddshoz szeretnék 8ket hozzdsegiteni, el kell hagyniuk az ismeretdtadé
6rak biztositotta komfortzénde . A tudds megszerzéséért meg kell dolgozni, mely folyamat
mind a tandr, mind a didk részérél komoly elhatdrozdst feltételez.

A kooperativ tanuldsi médszerek kritikai gondolkodds fejlesztésével torténd devozése ko-
moly tervezést, eldkészilleteket kovetel a tandrtdl. Ez is lehet oka, hogy a gyakorlé tandrok
egy-egy tematikus egység feldolgozdsihoz csak részben alkalmazzék ezeket a tanitdsi techni-
kékat, ami akdr ebben a formdban is tidvozlendd. Gyakran taldlkozom az interneten, vagy
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ismeretségi koromben a kooperativ médszert lesajndlé véleményekkel, azzal az 4ltaldnosan
elterjedt szemlélettel, hogy az ilyen formdban feldolgozott tananyag elsajdtitdsa nem lesz ered-
ményes. ,,Csoportmunka lesz holnap az 6érdn, na, megint nem tanulunk semmit...” Igazsg-
talan, és meggondolatlan itéletek, a tandr belefektetett energidjic nem is emlitve. A szocidlis
készségek fejlesztése, melynek sordn a didkok empatikusabbakkd, kooperativabbakkd valnak,
plusz hozadékai az élményszer(i felfedezve tanuldsnak.

Gyakorlé kollégdimat, illetve gyakornoki stdtuszban 1év8 pedagégustdrsaimat arra buzdi-
tom, hogy bdtran alkalmazzanak interaktiv, reflekeiv technikdkat a tanérdikon a kritikai gon-
dolkodds fejlesztésére. Segitsék hozzd a gyerekeket a hasznos tudds megszerzéséhez, felvértezve
Sket a modern kor el8idézte veszélyek elkertilésére. A tantdrgyak és a tanterv meghatdrozzik
a vdlaszthaté témdkat, de a tandr kreativitdsa, ami egyébként is nélkiilozhetetlen, lehetdségek
sordt biztositja.

A nyelvtandroknak a legegyszer(ibb, hiszen bdrmely témakorben lehet olyan feladatokat
becsempészni az 6rék kiilonbozd szintjeibe, akdr motivdcidként, vagy rahangoléddsként a
tanodra elején, esetleg az dsszefoglald részben az dra végén, ami elmélyiti az érdn tanultakat,
vagy felkelti a téma irdnti érdeklédést. Olyan technikdkat szeretnék megosztani, melyeket én
is rendszeresen alkalmazok és népszertiek a didkjaim kozott is. Vallom, hogy megéri az energia
és a raforditott id6, mert a csillogé szem( didknadl, az aha-élményhez asszisztdldsndl kevesebb
felemeld érzés van a tanitdsban.

RAFT (Role-Audince-Form-Time) eljirds — Egy témdrél kiilonboz6 szerepben (Bardossy
— Dud4s-Peténé — Priskinné 2002: 319)

A feladat Iényege, hogy a tanul6k kiilonbozd szerepekben irnak egy témdrdl, kiilonbozé
cimzetteknek. A témakijeldlés az 6ra témdjdval kompatibilis. Példdul, torténelem 6rdn, az
athéni demokricidrdl irnak rovid esszét, de lehet levél egy bardtnak. A szereplék: Drakén,
Szolén, Periklész, egy arkhdn, egy athéni polgdr, egy metoikosz. A szerepeket el lehet vallalni,
de a tandr is kijel6lheti. Lehet agy is, hogy hat f&s csoportokban mindenki kap egy szerepet,
és abbdl a szemszogbél irja a rovid esszét/ levelet, majd az id§ leteltével felolvassdk egymdsnak
a csoportokon beliil az esszéket/ leveleket, majd megbeszélik. Opcié lehet, ha az osztdlyban
hat csoport alakul, egy személyt kapnak és kozosen irjdk meg az esszét/ levelet csoportonként,
és egymadsnak felolvassik az irdsra megjeldlt id6 letelte utdn.

Képleirds (Dudley 2019 ) — nyelvéran

Pirokban dolgoznak a gyerekek, az egyik A, a mdsik B. Mindenki ugyanazt a jelenetet
dbrdzol6 képet kapja, melyet nem mutatnak meg egymdsnak, de az A-nak és a B-nek kiilén-
bozéek a képen taldlhaté feliratok. Az a feladat, hogy irjék le, mit dbrdzol a kép. Meghatd-
rozott id&t kapnak a feladat teljesitésére. Az id§ letelte utdn a pdrok felolvassdk egymdsnak a
képleirdsokat, és a végén mutatjik meg a képeket. Megbeszélik a tanulsigokat.

Empitia fejlesztd feladat (Dudley 2019) — nyelvéran, osztdlyfénoki érdn

A tandr megkéri a didkokat, hogy gondoljanak egy olyan kézelmultbeli szitudciéra, amelyben
egy személy viselkedése nagyon irritdlea 8ket.(pl. a buszon, egy kdvézdban, az iskolai biifében, a
tanéran) Miel8te elmesélnék a tobbieknek a.) irjanak kérdéseket a személyhez, aki irritélea ket
b.) vdlaszoljak meg a kérdéseket a személy nevében. Ez utdn kdzosen megbeszélik a szitudcidkat.

Mindmap — Gondolati térkép (Birdossy — Dudds-Petdné — Priskinné 2002: 325) — bér-
melyik 6rdn haszndlhaté
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Az 6rdn elhangzottakkal kapcsolatban csoportositsa a téméhoz kapesolddd kulesszavakat.
A téma tehdt adott. Hatdrozzuk meg az elkészitésre szdnt iddt. Az id§ elteltével adjunk lehe-
t8séget Osszefliggl szoveg alkotdsdra a gondolati térkép segitségével. Hangstlyozzuk a szavak
kozott kialakitote logikai ldnc jelentdségét.

Kilépd kartya (Birdossy — Dudds-Petdné — Priskinné 2002: 347)

Az 6ra vége eldte kis kdrtydkat osztunk ki a didkoknak, hogy réviden irjik le, mit tanultak
meg az adott 6rdn, mi tetszett, min valtoztatndnak, mirdl szeretnének a témdval kapcsolatban
a kovetkezd 6rdn hallani. A kilépd kdrtya hasznalatdval a tanuldkban tudatositjuk a tanérin
elsajétitott ismereteket, melyekhez megjegyzéseket fliznek. A tandr a kovetkezd 6rdn reagdljon
minden megjegyzésre.

Vita — nyelvordn, esetleg osztdlyfénoki érdn

frjuk fel az 4llitdst a tdbldra. Kézosen gylijtsenek legaldbb hdrom érvet az allitds mellett,
illetve hdrom érvet az dllitds ellen. A tanul6k pdrban dolgoznak, A tanulé és B tanulé. A tandr
kijeloli, hogy az A tanulé az 4llitds mellett kell, hogy érveljen, B tanulé pedig ellene. Elkezdik
a vitdt, a tandr méri az id6ét, amikor tapsol, a didknak dlldspontot kell valtania. Nagyon széra-
koztaté, de egyben tanulsdgos feladar is.

Az interaktiv és reflekeiv tanuldsi technikdknak komoly konyvtdra van, amelybél vélogat-
hatunk, sajdt tantdrgyunkra és csoportjainkra szabva azokat, a lényeg, hogy bdtran tegyiik.

5. 0sszegzés

Mit vér el a tdrsadalom a XXI. szdzadi iskoldtdl, tandrait6l? A tandri hivatds legnagyobb kihi-
vésa dlland6 erkolesi értékeink megdrzése mellett 1épést tartani a vildg valtozdsaival, a folya-
matos készenlét, a naprakész szakmai felkésziiltség, az alkalmazkodds az Gjitdsokhoz, az adott
pillanatban a j6 dontés meghozdsa és a kovetkezmények viselése. A valtozdshoz alkalmazkod-
ni csak a folyamatok megértésén keresztiil lehet. A rdnk bizott gyerekeket hozzd kell segiteni
a tudds megszerzéséhez, felkindlva nekik a lehetdségeket, melyekbdl képesnek kell lenniiik ki-
vélasztani a szdmukra legmegfelelébbet, végiil egytitemiikodésre képes, jol tdjékozott, kritikai
gondolkodd, a XXI. szdzad kihivdsaira megfelelni tudd, a tdrsadalommal kompatibilis igényes
dllampolgdrokkd nevelni Sket. Edes teher. Frank McCourt: A tandrember cimfi regényének
soraival zdrom dolgozatomat.

LA tanterem a drdmai Ssszelitkdzések terepe. Sohasem tudhatjuk elére, mikor tesziink jét
vagy rosszat a sok szdz jov6-mend novendékkel. Amikor kimennek az 6rdrél, néha dlmodoz-
nak, méskor iires a tekintetiik, vagy lefitymdljék a hallottakat, olykor csoddlat van a szemiik-
ben, esetleg mosolyognak vagy tandcstalanok. Néhdny év és kifejlédnek az ember érzékeldi.
Erzem, mikor sikeriilt megérinteni éket, mikor idegenednek el. Tiszta kémia meg pszicho-
16gia. Osztonos megérzések. Az ember a gyerekekkel tolti az idejét, és amig a palydn marad,
nincs menekvés. Nem szabad segitséget vérni a fels6bbségtl, azoktdl, akik elmenekiiltek a
tanitdsbol. Nagyon lefoglalja 6ket a napi ebéd gondja, és magasabb régidkban szdrnyal az
elméjiik. Ketten vagytok: te meg a gyerekek. Na, kicsengettek. Viszlit. Gondold ki, mihez

van igazdn kedved, és azt csindld.”
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Szanté Biborka
A romaniai orszdgos kompetenciameérésekrol.
Anyanyelvi szévegeértés és szévegalkotas
az elemi tagozat Il. osztalyaban

Bevezetés

Roménidban az Okratdsi Minisztérium kozvetlen alirendeltségébe tartozé Orszdgos Ertékeld és
Vizsgakozpont (Centrul National de Evaluare si Examinare) a 2013/2014-es tanévtd] kezd4-
dden szervez kompetenciaméréseket az dltaldnos iskola alsé tagozatdnak II. és IV. évfolyamdn,
valamint a fels§ tagozat VI. évfolyaman. A kompetenciamérések bevezetését a 2011. janudr
5-ei keltezésti, jelenleg is érvényes Oktatdsi Torvény irja el8. A 2011/2012-es és 2012/2013-as
tanévben kiprébéltdk a mér8eszkozoket és a mérési koordindtorok ttmutaté flizetét orszdgos
reprezentativ mintdn, értékelték a visszajelzési kérd8iveket, ezt kovetden keriilt sor az elsé méré-
sekre. IV. osztdlyban mdr végeztek kisérleti méréseket a 1995-6s, a 1998-as, a 2000-es, 2005-s,
22007-es és a 2009-es években, 4m ezek nem voltak rendszeresek, ugyanakkor a tesztstrukedarak
még nem igazodtak a nemzetkdzi kompetenciamérések tesztjeinek a szerkezetéhez.

Az Oktatdsi Torvény (2011) az alapkompetencidk mérését hatdrozza meg (II. osztdlyban:
anyanyelvi {rds—olvasds és matematika, IV. osztdlyban: alapkompetencidk). A Miniszteri Ren-
delettel (3334. s2./2014. 04. 24) kiadott 2014-es M6dszertan a nemzeti kisebbségek esetében
felilirja az Okrtatdsi Torvény rendelkezéseit, és igy hatdrozza meg a mérés teriileteit:

— II osztdlyban: 4 teszt: 1. teszt: romdn nyelven olvasott/irt szoveg értésének/alkotdsa-
nak a kompetencidja 2. teszt: anyanyelven olvasott szoveg értésének a kompetencidja 3.
teszt: anyanyelvi szovegalkotdsi kompetencia 4. teszt: matematikai kompetencia;

- IV. osztilyban: 3 teszt: 1. teszt: romdn nyelven olvasott szoveg értésének/alkotdsanak
a kompetencidja 2. teszt: anyanyelvi szévegértési kompetencia 3. teszt: matematikai
kompetencia.

Ezen nem viltoztatott a 2016-0s Médszertan (2016. 01. 12./ Miniszteri Rendelet) sem,
amely a kovetkezd tanévekre szdlt. A metodoldgidt részletezd miniszteri rendeletek tehdt a
torvényt feliilirva olyan el8irdsokat tartalmaznak, amelyek ellentétesek magdval a torvény-
nyel: az dllamnyelvbél is kompetenciamérést irnak el mar II. osztdlyban (romdn nyelven
olvasott/irt szoveg értésének/alkotdsa kompetencidjanak a mérése gy, hogy a tanulék ebben
az osztdlyban tanuljdk meg az olvasdst—irdst az dllamnyelven), és a kronoldgia szerint elsd
helyre téve azt, az anyanyelv mdsodlagossigdt sugalljék. A t6rvény miniszteri rendelettel valé
feltilirdsa tokéletesen titkrozi a romdn dllamnak a magyar kisebbséggel kapcsolatos asszimi-
ldciés ideoldgidjdt és magatartdsdt, amit Péntek Janos igy fogalmaz meg: ,A jogi kdrnyezetet
alapveten meghatdrozé toérvény tehdt meg kivin felelni az eurépai normédknak, de nem tud
szabadulni a nemzetéllami ideol6gidtdl. Az dllami oktatdsban érvényesiil§ tobbségi szemlélet
a kisebbség szdmdra is az dllamnyelvet tekinti kiindulépontnak, ahhoz — és nem kinek-kinek
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az anyanyelvéhez — viszonyitja az esélyegyenldséget, nem természetes jogként, hanem bizo-
nyos feltéelekkel és kotelezettségekkel jéré kedvezményként értelmezi” (Péntek, 2016: 112).

Az Oktatdsi Torvény (2011) a mérésekkel kapesolatban a kovetkezd célokat fogalmazza meg:

1. [...] II. osztdlyban a mérések eredményei az egyéni fejlesztési tervek kidolgozdsinak
alapjdul szolgdlnak. A mérések eredményeirdl és a fejlesziési tervekrdl tdjékoztatni kell a szii-
18ket, illetve ezek a tanulé portfélidjanak részét képezik.

2. IV. osztély végén az Oktatdsi Minisztérium mintavételi eljdrdssal orszdgos szinten méri
az elemi tagozaton elsajdtitott alapkompetencidkat a nemzetkdzi kompetenciamérések min-
tdjdra, az elemi tagozatos oktatds eredményeinek diagnosztizdldsa érdekében.

AL osztilyos mérésekre vonatkozdan az orszdgos kompetenciamérés itmutatdja (3051. sz.
Miniszteri Rendelet/2016. 01. 12.) a célkitizéseknél kiemeli, hogy ez a mérés nem szummativ,
mindsitd értékelés, hanem az alapozé szakasz végén diagnosztikus jellegli. A kompetenciamé-
résnek tehdt semmiképpen nem lehet célja, hogy a tanul6k fejlédésée az adott teriileteken sum-
miézza és mindsitse, hanem elsésorban a pedagdgusnak, iskoldnak és sziilének szdl ez a vizsglat.

A TV. osztaly végén sorra keriil mérések célja sem véltozott az éreékelési jelentések szerint
(EN IV 2014, EN IV 2015, EN 1V 2016, EN IV 2017, EN IV 2018) a hat év alatt. Ezek
kovetik a 2011-es taniigyi torvényben megfogalmazottakat:

1. Az alap- és a sajdtos kompetencidk (ismeretek, képességek, készségek, attit(idok és éreé-

kek) mérése annak érdekében, hogy az oktatdspolitikai dontéshozdk tdjékozddhassanak
a romdniai oktatdsi rendszernek a mérések elvégzésékor tapasztalhaté dllapotdrdl.

2. Az orszdgos kompetenciamérés eredményeinek osszehasonlitdsa a nemzetkozi kompe-
tenciamérések eredményeivel.

3. Az oktatdsi rendszer részérdl érkezd visszacsatolds biztositdsa, a mérés—értékelés prog-
nosztikus, elérejelz8 dimenziéjanak mikodtetése a tanuldk fejlesztésének megtervezése
érdekében az dltaldnos iskola felsd tagozatdn.

4. A nevelési—okratdsi folyamat résztvevdinek (oktatdspolitikai szakembereknek, tanfel-
tgyeléknek, elemi tagozatos tandroknak, mddszertanos pedagdgusoknak, nevelési ta-
ndcsad6knak, a tantervek, tankonyvek és oktatdsi segédanyagok kidolgozéinak, szii-
18knek, tanuléknak stb.) az dddthacé és mindenki szdmdra elérhetd tdjékoztatdsa a
folyamatban betoltott felelssége tudatositdsa érdekében.

5. Adatbdzis [étrehozdsa a kiilonbozd tanévekben sorra keriilé mérések eredményeinek az
dsszehasonlitdsa érdekében. (Igy mérhetvé vlnanak példaul az el6készitd osztdly beve-
zetésének koszonhetd teljesitményvaltozdsok.?!)

6. Mér8eszkozok kidolgozdsa, amelyeket az elemi tagozatos tandrok alkalmazhatnak pl. az
osztdlyban tanuld gyermekek teljesitményének az orszdgos dtlaghoz torténd mérése sordn.

A kompetenciaméréseket kovetden az Orszagos Ertékeld és Vizsgdztaté Kozpont értéke-
lési jelentéseket készit, amelyek részletesen elemzik a teszteket és az elért eredményeket. A
mérésekrdl a 2018/2019-es tanévig ot értékelési jelentés ldtote napvildgot. A kisebbségekhez
valé fent jelzett viszonyuldst mutatja, hogy a mérések eredményeit bemutaté orszdgos jelen-
tések nem térnek ki a magyarul tanulé elemi tagozatos tanuldk teljesitményére, az eredmé-

21 A 2011-es 4j Oktatasi Torvény eléirdsai nyomdn a romdniai kozoktatdsban a 2013-2014-es tanévtdl bevezették az
) y Y
iskola-eldkészit8 osztdlyt, igy azdta az elemi tagozat Stéves.
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nyek elemzésére stb. A 2013/2014-es és a 2014/2015-6s tanévbeli mérés esetében a magyar
tanulék teljesitményére vonatkozdan csak szimadatokat tudhatunk meg a jelentést kiegészitg
melléklet tdbldzatdbdl, a kovetkezd években még ennyit sem: a szdmadatok (résztvevdk szd-
ma, az elért teljesitménydtlagok stb.) is hidnyoznak a jelentésekb6l.

A 2013/2014-es tanévben késziile értékelési jelentésben a kiegészitd Mellékletek tablézatai
hét megye (Bihar, Kolozs, Kovdszna, Hargita, Maros, Szildgy és Szatmdr) magyar tagozaton
tanulé didkjai anyanyelvi szovegériésének eredményeirdl nytjtanak vézlatos tdjékozratdst. A
2014/2015-6s tanévbeli mérés nyomdn késziilt jelentés f8szovegében szerepel egy rovid rész,
amely a magyar anyanyelvi szovegériési vizsgdlatra vonatkozik. Itt kozlik a mérés célkitlizéseit,
réviden bemutatjdk a mér8eszkozoket, nagyon dltaldnosan irnak az eredményekrdl, és két tdb-
ldzatban 6sszesitik elészor a vidéki, azutdn a vdrosi tanuldk eredményeit, majd egy tdbldzatban
megjelenik itemenként az orszdgos dtlag. Az eredmények azonban itt sincsenek megyékre le-
bontva, igy a pedagdgusoknak nincs lehet8ségiik megallapitani azt, hogy az § megyéjitk hogyan
teljesitett mds megyék vagy mds iskoldk tanuléihoz viszonyitva, még kevésbé azt, hogy az &
iskoldjuk és sajdt tanul6ik miként teljesitettek. Tanulmdnyomban ezt a hidnyt kivinom pétolni.

1. A ll. osztdlyos szdvegalkotd tesztek elemzése
és a szovegalkotds terén elért eredmények bemutatdsa

Az irdsbeli szovegalkotds mérése esetében a II. osztdlyos gyerekeknek egy-egy szévegalkotdst
mérd tesztvéltozatot és egy péttesztvéltozatot dolgoznak ki minden évben az Orszégos Ertékels-
és Vizsgabizottsdg dltal felkért és az Okratdsi Minisztérium dltal kinevezett munkacsoportok.

Az irdsbeli szovegalkoté képességet az aldbbi szempontok mentén értékelik:

1. tartalom/mondatok helyes alkotdsa;

2. szavak helyesirdsa;

3. irdsjelek megfeleld alkalmazdsa;

4. komplexitds/eredetiség/cim.

Fontosnak tartjuk a szempontok elemzését nemesak azért, mert ez mérésmetodikai problémdkra
vildgithat r4, hanem azért is, mert ezdltal tudatosithatjuk, hogy az irdsbeli szovegek értékelését a
mindennapi iskolai gyakorlatban is pontosan kidolgozott szempontrendszer szerint kell végezniink.

Az irésbeli szovegek értékelési problémdival, az értékelési kritériumok kidolgozdsdval Ma-
gyarorszdgon a mult szdzad 70-es éveitdl beinduld nemzetkozi és orszdgos mérések tartalmi
keretei (pl. Orosz Sdndor magyarorszdgi fogalmazdsvizsgilata 1972-bél, az IEA nemzetkdzi
fogalmazdsvizsgdlata 1990-bdl),* illetve tanulmdnyok sora (pl. Vidédkovich, 1986; Purves,
1992; Molndr, 2000, 2002, 2003; Gelati és Boscolo, 2009; Szilassy, 2012 stb.) foglalkozik.
Romadnidban a magyar kisebbségi nyelven tanulék anyanyelvi képességek mérésére és éreéke-

2 Az {rasbeli szovegalkotdsi képesség vizsgdlatdra nemzetkdzi szinten legutébb a 20. szdzad 80-as éveinek a végén keriilt
sor az IEA szervezésében, azéta nem képezi a nemzetkozi mérések tdrgydt, és az orszdgos méréseknek sem része kiilon
(pl. Magyarorszdgon; Romdnidban is csak II. osztdlyban mérik), bdr az oktatdsi ciklusokat z4ré vizsgdn (pl. érettségin)
a tétel fontos része az irdsbeli szdveg alkotdsdt kérd feladat.
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lésre az 1990-es rendszervéltds el8tt egydltaldn nem kertilt sor, de példdul tudomdnyos igényi
szovegalkotdsiképesség-vizsgdlatra a rendszervéltds utdn sem kerdilt sor.

A fogalmazdsi képesség szinvonaldt mérd kutatdsok sordn a tanuléi szovegek értékelésére
a kutatdk kiilonbéz6 szempontrendszereket dolgoztak ki. Ezek szerint a fogalmazdsok érté-
kelése toreénhet holisztikus és/vagy analitikus szempontok mentén. A holisztikus szempont
az Osszbenyomds alapjdn, tartalmi és formai jegyek szétvélasztdsa nélkiil mindsiti a tanulék
munkdit (ezt alkalmazedk az IEA-vizsgdlatban is), az analitikus szempontok pedig az egyes
szdvegjellemzdkre fokuszdlnak. Az irdsbeli szovegeket vizsgdlé mérések dltaldban egymdshoz
hasonlé szempontrendszert dolgoztak ki, kiilonbségek tobbnyire az alszempontokra bontds-
ndl vannak, amikor a hdrom kézponti értékelési egység — tartalom, szerkezet/miifaj/felépités
és stilus — egyes miiveleteit hatdrozzék meg (Nagy, 2013).

A romdniai anyanyelvi kompetenciamérések eredményeinek a bemutatdsakor fontosnak
tartom kitérni az IEA-fogalmazdsvizsgdlata 4ltal kidolgozott szempontokra (Takala modellje
[1988] alapjdn idézi Kddarné Filop, 1990: 48-49.):

1. Tartalom (fogalmak, gondolkoddsmddok, ismeret és székincs): a fogalmazds mondani-
valéjinak mindsitése, a feladatban kitlizott kommunikdcids cél szempontjabdl elegen-
dé, kell8en kifejtett, hiteles és 1ényeges informdcidkat, gondolatokat kozole-e a szerzd.

2. A felépités/szerkezet (anyagszervezési és -szerkesztési elvek): a fogalmazds egységes, kel-
18en kifejtett és tagolt szovegmu-e, felfedezheté-e benne a témdhoz és a mifajhoz ill8
haladds (pl. id6rend), a szerzd betartja-e az elemi és dltaldnos szovegszervezési elveket és
szabalyokat (pl. a szoveg bevezetd, kifejtd és lezdrd részre tagoldsa).

3. Stilus (kommunikdciés normdk, kifejezésmédok, stiluseszk6zok): a vélasztott stilusre-
giszter mennyire felel meg a kommunikdcids helyzetnek, a szerzd eredeti, egyéniségét
kifejezd stilusban fogalmazott-e, stilustartds, véltozatossdg (pl. széismétlések keriilése).

4. Nyelvhelyesség (nyelvtani, nyelvhelyességi, irdsjel-haszndlati ismeretek): a fogalmazd

mennyire igazodik az {rott koznyelv grammatikai és tagoldsi szabdlyaihoz (pl. alany—dl-
litmdny egyeztetése, helytelen irdsjelhaszndlat értelemzavar hibdi).
. Helyesirds (helyesirdsi szabélyok)

N

6. Kiilsg alak (formaszabdlyok ismerete): olvashatdsdg, a fogalmazds irdsképének rende-
zettsége és dttekinthetdsége.
Orosz Siandor (1972) a tartalom, a szerkesztés és a stilizdlds miveleteit 18 tovabbi almu-
veletre bontja:
1. A témdhoz tartozé tényanyag dsszegy(jtése
A megfeleld fogalmak kidolgozdsa
Helyes itéletek alkotdsa
[téletkapcsolds, kovetkeztetés, argumentécié
(Ezek egytittesen a tartalom kimunkaldsinak miiveletei)
A szerkesztés elvének megvdlasztdsa, az anyag ennek megfeleld elrendezése

bl

Bekezdésekre, szakaszokra tagolds

Az egyes mondatok megszerkesztése

A mondaton beliili szerkezetek (szintagmak) alakitdsa
Egyeztetés a mondaton és a szakaszon beliil

S0 e N o

0 A logikai és grammatikai kovetkezetesség biztositdsa
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11. A helyes viszonyité elemek megvalasztdsa
(Az 5-11. pontban felsoroltak a szerkesztés miiveletei.)

12. A megfeleld szavak kivélasztdsa

13. A helyes szérend kialakitdsa

14. A toldalékok helyes haszndlata

15. Megfelels képhatisu kifejezések alkalmazdsa

16. Szavak szelektdldsa

17. Széismétlések kikiiszobolése

(A 12—-18. miivelet sorolhaté stilizdlds m{iveletei kozé.)

A miveletekre valé bontdssal Orosz elséként tete kisérletet arra, hogy a fogalmazds bo-
nyolult tevékenysége sordn sziiletd szovegmiivek objektiv mérése és dsszehasonlitdsa lehetdvé
vélhasson.

Az elmdlt évtizedek nyelvészeti kutatdsi nyomédn a fenti szempontok kéziil néhdny drnyaldsra
szorul (pl. A helyes szérend kialakitdsa szempont helyett ma A beszédhelyzethez és beszédszdn-
dékhoz igazitotr szérendet mondandnk stb.), ezzel egyiitt tgy gondolom, hogy ez a szempont-
rendszer ma is betélti a megalkotdsakor meghatdrozott szerepet. Kiiléndsen aktudlisnak tartom,
hogy a helyesirdst nem emeli ki killon értékelési szempontként, hiszen példdul a II. osztdlyos
gyerekeknél a tékéletes helyesirds elvdrdsa visszafognd az alkotdképesség érvényestilésér.

A romdniai orszdgos magyar anyanyelvi kompetenciamérés az irdsbeli szovegalkot6 képessé-
get dsszbenyomds alapjdn nem értékeli, az analitikus mindsités szempontjai/kévetelményei pe-
dig nem alaposan kidolgozottak. Holott minden mérés legfébb kovetelménye, hogy a teljesit-
ményt olyan elemi egységekre bontsa, amelyeket egyértelmien lehet mindsiteni: jé vagy rossz,
helyes vagy helytelen, megvan vagy hidnyzik (Orosz, 1972). Nem részletezi példdul, hogy a
II. osztilyos gyerekek dltal alkotott szovegek esetében pontosan mit értékelnek a tartalomnal.
Az is jellemz6, hogy egy szempontba von dssze tobb értékelési kritériumor, az elsd szempont-
ndl pl. a tartalomra és a mondatok helyes alkotdsdra vonatkozd kritériumot vonja egybe. Az
éreékelés szempontjaira vonatkozdan a vélaszok kédoldsdnak a részletezése (1. lejjebb) nyujt
valamennyi Gtmutatée, de ez is tdlsdgosan 4ltaldnos (az érthetd, tdmor szoveg esetében pl. nem
hatdrozza meg az ilyen szoveg kritériumait). Mésodik ércékelési szempontként a II. osztdlyos
kompetenciamérés a helyesirdst hatdrozza meg. A fent elmondottakat kiegészitve jelzem: an-
nak ellenére, hogy egyes fogalmazdsi képességet mérd vizsgdlatok érvényesitik ezt az ércékelési
kritériumot, gy vélem, hogy — kiilonésen II. osztdlyban — a helyesirdsi készség fejlettsége
nem feltédenill mutatdja az irdsbeli szovegalkotdsi képesség szingiének. (A helyesirdsi készség
és az (irdsbeli) szovegalkotdsi képesség fiiggetlen is lehet egymdstdl, igy egy viszonylag helyesen
iré gyerek is létrehozhat kevésbé jol megalkotott szoveget irdsban, és forditva, egy gyengébb
helyesiré is alkothat j6 szoveget.) A helyesirdsi készség biztos miikodtetése és egy dsszefliggd
(konnex, koheziv és koherens) szoveg létrehozdsa nagyon nehéz feladat a II. osztdlyos gyerek
szdmdra. Az is ronthat a teljesitményén, hogy bizonyos helyesirdsi jelenségekkel még nem ta-
ldlkozhatott a mérések idejéig. Emellett a II. osztdlyos mérésben helyesirdsi hibdnak szdmit a
helytelen kdzpontozds is. Pedig az irdsjelhaszndlat nem csak helyesirdsi kérdés, hanem szorosan
osszefonddik a grammatikdval, az {rdsjelezésnek ugyanis értelemtitkrdz8 szerepe van (Keszler,
2004). A kozpontozisi készség tehdt 8sszefligg az irdsbeli szovegalkotd képesség fejlettségével.
Ezt Orosz Sdndor ha nem is fejti ki részletesen, de jelzi mdr 1972-ben, amikor mondatszer-
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kesztési hibaként emliti pl., ha a gyerek mondatzéré irdsjellel szakitja meg a mondaton beliili
osszetartozd szerkezetet, (pl.: Mdsnap a hegyrél gyonyorkidtiink. A Lomba folyé két partjdn el-
teriild festdi tdjban.) Hasonléan mondatszerkesztési hibaként jelzi, ha a didk vét a mondatokra
tagolds szabdlya ellen (nem kezd ¢j mondatot akkor, amikor erre sziikség lenne): pl. Mindenki
jott ndllunk és vendégek is amikor eljittek akkor hoztak egy alvds babdr és nagyon oriiltem neki és
mostmdr szoktam vele jdtszani és aludni is.> (Orosz, 1972: 26). Bakonyiné Kovécs pedig kije-
lenti: ,Mig a helyesirds dltaldban reproduktiv tevékenység, addig a kozpontozds — figyelembe
véve a mondatok egyediségét — produktiv, azaz mésfajta szabdlyalkalmazist igényel” (Bakony-
iné Kovdcs, 2008: 0. n.). A II. osztdlyos kompetenciamérés fogalmazdsai éreékelésének utolso,
negyedik szempontja is tobb értékelési szempontot von egybe: a cimadist, az eredetiséget és
komplexitdst, emellett a cimaddssal kapcsolatban nem tér ki arra, hogy pontosan mit kell érté-
kelni (igy arra lehet kdvetkeztetni, hogy a cimaddst impliciten az eredetiséggel kapesolja dssze).
Pedig a cim a globdlis kohézié megteremtésének fontos tényezdje, ezért a széveg tartalmdhoz
ill8 — és nem foltétlen eredeti — cim addsa fontos értéke a fogalmazdsnak. A cim és szovegegész
kapcsolatdt az éreékelési jelentés a valaszok kédoldsdndl sem emeli ki (I. lejjebb), amikor azt
részletezi, hogy itt milyen vélaszokat kellett figyelembe venni. A komplexitds és eredetiség is
két, egymdstdl elég tévol 4ll6 szempont: az eredetiséget a stilizdlds miveleteként lehet szdmon
tartani (I az IEA, valamint Orosz szempontrendszerét), a komplexitds pedig csak akkor vélik
mérhetd kritériummd, ha lebontjuk, igy globdlisan nem lehet értékelni.

Az éreékelési jelentés (EN II 2015) szerint az 1. feladatndl (amelyben 4ltaldban tizenetet,
koszond levelet, meghivét kell alkotniuk a tanuléknak)* j6 megolddsnak (10-es kéd) szdmit,
ha a gyerek az tizenet tipusdnak (készonetnek, kérésnek stb.) a jellemzdit figyelembe véve alkot
szdveget, betartja a szovegtipus formai szabdlyait (megszdlitds, aldirds), és koherens, értelmes,
valamint tdmér a fogalmazdsa. A 2. feladat esetében — amikor dltaldban elbeszéld tipust szo-
veget kell alkotniuk kép vagy képsorozat, illetve kérdések alapjdn — az a j6 megoldds, ha a
szovegben a mondatok helyesek (helyességen azonban azt értik, hogy a mondatok teljesek és
tagoltak, hagyomdnyos médon ,egészek”, pedig a hidnyos vagy tagolatlan mondatoknak is he-
lytik lehet egy szovegben), a témdhoz kapcsolédnak, és a fogalmazds egésze értelmes, koherens.
Az 1. feladatndl részleges a megoldds (11-es kdd), ha a tanuld 4leal alkotott szovegben jelen
vannak 4ltaldnosan az lizenetre jellemzd elemek, de a sajitos vondsokat nem érvényesiti végig
a feladar dltal kért konkrét tizenetre (pl. a kérésre). Részleges a megoldds akkor is (12-es kéd),
ha a gyermek betartja a feladat dltal kért {izenet sajtos jegyeit, de nem érvényesiti az lizenet
formai szabdlyait. Ennél a feladatndl a helytelen vélaszok (70-es kéd) kategdridjiba keriilnek az
inkoherens, nem 8sszefliggd és nem tdmor szovegek. A 2. feladatndl a részleges valaszokat nem
éreékelik (tehdt 11-es és 12-es kddot egyetlen megoldds sem kaphat). Itc hibds megoldds, ha a
mondatok nem teljesek, vagy ha teljesek ugyan, de nincsenek 6sszefiiggésben a témdval, vagy
nincs logikai kapcsolat kozottitk. Mindkée feladat esetében azok a vélaszok, amelyek nincsenek
osszhangban a feladattal (odairta pl. ,Nem tudom.” , Tl nehéz.” vagy valamilyen jel — vesszé,

% A végtelenbe nyuld, ,,és”-ek tdmegével kapcsolt mondatok szdvevényes mondatok létrehozdsdnak valészint oka a reld-
cidk kozti kiilonbségtétel képességének.

2 Ez alél csak az 2013/2014-es teszt kivétel, amelyben az 1. feladat szerint elbeszéld tipusi szoveget, a 2. feladatndl leiré
tipust szoveget kellett alkotniuk a gyerekeknek.

232



gondolatjel, megkezdett valasz — utal arra, hogy a gyerek eljutott a feladatig, de nem oldotta
meg, vagy kiradirozta a megolddst), a 79-es kddot kapjak. Ha a gyerek teljesen tiresen hagyta a
megoldds helyét, azaz meg sem probdlkozott a megoldéssal, a 99-es kédot kapja.

A tesztek gyerekeknek sz616 Gtmutatdsai utalnak az éreékelési kovetelményekre is. Az 1. fel-
adatndl pl. megadjdk a szoveg (az lizenet) témdjdc és a cimzettet is (pl. Az iskoldban gyiimélessaldtdir
fogtok késziteni. Irj iizenetet édesanyddnak, hogy vdsdrolia meg a hozzdvalskat!), s figyelmeztetnek
a szovegtipusra jellemzd szabdlyok betartdsdra, pl.: Ellendrizd: Betartottad-e az utasitdst? Felir-
tad-¢ a keltezést (datumot)? Irtdl-e megszdlitdst? Aldirtad-e az iizenetet? A 2. feladatndl — amelyben
kép vagy képsorozat alapjdn kell mesét vagy torténetet alkotniuk a gyerekeknek — van, amikor
a szovegalkotdst kérdésekkel kivanjak segiteni (pl. Hol élt Tapsifiiles? Hovd indult el egy nap? Mi
tortént vele? Ki l61t rd? Mikor ért haza? Mit tanult Tapsifiiles?). Ezek esetében azonban eléfordul,
hogy inkdbb gitoljdk, mint segitik a szévegalkotdst. Hiszen agy is értelmezheti a gyerek, hogy
elég, ha azokra killon-kiilon vdlaszol; vagy ha an. ,egész” mondatokban vélaszol, és ezeket az
»egész” mondatokat rakja dssze, kdnnyen létrejohet egy kevésbé koherens szoveg: pl. Tapsifiiles
az erddben élt. Tapsifiiles egy nap sétdlnilcsavarogni indult. Tapsifiiles a vaddsszal talilkozott,
aki rdlds. stb. Pedig éppen azt varjuk el mér II osztdlyban, hogy tématartdskor a mondatok-
ban ne ismételje a topikot, hiszen az el6z8 mondatokbdl mdr tudja, hogy kirdl vagy mirél van
sz6. A feladat utasitdsa szempontokat ad az elkésziilt széveg onellendrzéséhez is: Adltdl-¢ cimet
a torténetnek? Egész mondatban feleltél-e a kérdésekre? Ertheten fogalmaztil-e? Helyesen irtdl-e?
Kitetted-¢ az ivdsjeleker? Az ellenbrzési szempontok kozdtt vannak helyesirdsra vonatkozdak, és
vannak a szovegalkotdssal szemben tdmasztott — nagyon 4ltaldnos — kovetelményekre irdnyitdak
(pl. Erthetéen fogalmazidl-e?). A 2. feladatndl el6fordul az is (2013/2014 — 1. tesztvaltozat), hogy
elbeszéld szovegként tulajdonképpen egy ismert mese reprodukalasat kérik két kép alapjén (rd
le A tiicsok és a hangya cimii mesét a képek segitségévell). A két kép csak jelzi, melyik mesérdl van
sz0, nem elegendd egy Uj elbeszéld szoveg alkotdsdhoz, igy inkdbb emlékezetbd] kell felidézniiik
a gyerekeknek a mesét. Egy ismert szoveg reprodukaldsihoz pedig mds értékelési szempontokra
volna sziikség, mint a kép alapjdn torténd produktiv tevékenységhez, a szovegalkotdshoz.

A kovetkez8kben a tesztek feladatait a II. osztdlyos magyar anyanyelvi tantdrgyi program
kovetelményeivel vetjitk Ossze. A tantervben a 4. Az frdsbeli kifejezéképesség alapkompeten-
cidbdl lebontott 4.1. Az irds jelrendszerének készségszintii alkalmazdsa sajitos kompetencid-
ndl jelennek meg a fogalmazdsi képesség fejlesztésére ajanlott tanuldsi tevékenységek, ezeket
emeltem ki az 1. tdbldzatban (az irdsmozgis és a helyesirdsi készség fejlesztésére vonatkozd
tanuldsi tevékenységeket itt nem tiintettem fel).”

» Az anyanyelvi tanterv az elemi tagozat minden évfolyamdn fejlesztendd alapkompetencidkat hatdroz meg II. osztdlyban
is: a szébeli kozlés megértése (beszédészlelés), szébeli kifejez8képesség (beszédprodukeid), az frott széveg megértése és
{rdsbeli kifejez8képesség. Az egyes alapkompetencidkat az 8ket alkotd sajdtos kompetencidkra bontja le, illetve felsorolja
és az Bket fejlesztd, lehetséges tanuldsi tevékenységeket. A tantervi sajitos kompetencia fogalma itt nem a Nagy Jézsef-i
specidlis kompetencia értelemben jelenik meg. Nagy Jézsef a hdrom 4ltaldnos — a személyes, a kognitiv és a szocidlis
— kompetencia mellett megkiildnbozteti a specidlis kompetencid(ka)t (szakma, hivatds, foglalkozds, hobbi stb.), ame-
lyek az el6bbiekbdl differencidlédtak a munkamegosztdsnak koszonhetéen (Nagy, 2002, 13, 35). A tantervi sajdtos
kompetencia egy komplex képesség, pl. a kommunikaciés kompetencia részét képezd egyszertibb kompetencidnak egy
komponensét, készségelemét vagy elemeit jelenti (pl. az olvasds pszichikus rendszerének egy komponensét, készségele-
mét vagy elemeit: 3.2. Szavak és mondatok olvasdsa). A tanterv a fejlesztési teriiletek — szobeli kommunikécié, olvasasi
készség, irdsbeli kifejezdképesség — tanuldsi tartalmait is felsorolja.

233



1. tdbldzat. Az irdsbeli kifejezéképesség fejlesziése képesség tanuldsi tevékenységei a I1. osztdlyos
tantervben (forrds: Tanterv az anyanyelv kompetenciaalapii oktatdsihoz. Magyar Anyanyelvi
kommunikdcid az elékészitd osztdlytol a II. osztdlyig. 2013, 15)

4. Az irasbeli kifejez6képesség

4.1. Az irds jelrendszerének készségszintii alkalmazdsa

— a kommunikdciés helyzetnek megfelel sz6haszndlat, a helyes mondatszerkesztés és a mon-
datftizés (beszerkesztés) gyakorldsa

— tartalmilag 6sszefliggé mondatok szerkesztése

— szdveg mondatainak sorba dllitdsa

— cimkék, révid, egyszeri funkciondlis tizenetek 6ndll6 szerkesztése a megszdlitds, zdréformula,
hely és idé pontos megjelslésével

— plakdtok készitése adott téma, kép és szoveg alapjin

— képrdl, képsorrdl, diafilmrél, vide6rél, CD-r8l, DVD-r8l bemutatott, megfigyeltetett tar-
gyakrdl, novényekrél, dllatokrdl, ismert személyekrél mondatok, révid szovegek irdsa.

A tanterv explicit médon csak az un. funkciondlis szovegek (meghivé, koszondlevél, tize-
net, plakdr) alkotdsdt kéri. A fenti tdbldzat utolsé tanuldsi tevékenysége implicit médon utal a
leird tipust szovegek alkotdsdra. Hidnyossdgként dllapithatéd meg, hogy pontosan az elbeszéls
szbvegek alkotdsira nem tér ki. A Tanuldsi tartalmak cimQ rész sem tartalmaz az elbeszéld és
leird szovegek alkotdsdra vonatkozd informdcidt (az {rdsmozgds és a helyesirdsi készség fejlesz-
tésére vonatkozé tanuldsi tartalmakat itt sem tiintettiik fel) (2. tdblizat).

2. tdbldzat. Az ivisbeli kifejezbképesség fejlesztése képességteriilet tartalmai a I1. osztdlyos
tantervben (forrds: Tanterv az anyanyelv kompetenciaalapii oktatdsihoz. Magyar Anyanyelvi
kommunikdcié az elékészitd osztdlytol a I1. osztdlyig. 2013, 19)

3. Az irdsbeli kifejez6képesség fejlesztése

— A szoveg frott képe (szerzd, cim, bekezdések, verses forma, prézai forma)
— Cim, szerzd, bekezdések, sz6koz

— Tartalmilag 8sszefliggd mondatok

— Onillé szovegprodukcié: tizenet, meghivéd

Mindezekbél az a kovetkeztetés vonhatd le, hogy a feladatok csak részben kapcsolddnak a
tantervi kdvetelményekhez. A 2013/2014-es tanévben a gyerekeknek leird szoveget kellete alkot-
niuk egy jacékrdl tgy, hogy — a tanterv ajdnldsa ellenére — nem segitette Sket a fogalmazdsukat
megkdnnyitd vizudlis anyag. A kdvetkezd tanévek tesztjei pedig elbeszéld szoveg alkotdsdt kérik,
ilyen tipust szoveg alkotdsdt azonban a tanterv explicit médon nem firja elé. Kérdés, hogy II.
osztélyban, amikor még az irdstechnika fejlesztése a £6 feladat, méréskor sziikséges-e kiilonboz8
miifaji/tipust szovegek alkotdsdt kérni? Mert ha igen, akkor a tantervnek tartalmaznia kell(ene)
példdul a kiilonb6zd tipust szévegekben a mondanivald logikus elrendezését szolgdlé szerkesz-
tési ismereteket (pl. az elbeszéld fogalmazdsok kapesdn az idérend, leird fogalmazdsok esetében
a térbeli elrendezés stb.). Vagy feltehetd egy dltaldnosabb kérdés: sziikség van-e egyltalin kom-
petenciamérésre akkor, amikor még irdsbeli szévegalkotdsi kompetencidrél nem beszélhetiink?

Az orszigos kompetenciamérés szovegalkotdsi feladataiban szerepld szovegtipusokat a 3.
tdbldzat mutatja be.
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3. tdbldzat. A II. osztdilyos szivegalkotdst mérd teszt szovegtipusai

A mérés , .. ..
éve Tesztvéltozat | 1. szoveg tipusa 2. szoveg tipusa
, elbeszéld tipust PO
1. teszevédltozat | . iy leiré tipust szdveg
2013/ szoveg kép alapjdn
2014 . elbeszél tipust PP
2. tesztvdltozat | . , y leiré tipusi széveg
szoveg kép alapjdn
. .. elbeszél8 tipusu szoveg (egy adott mese leirdsa
1. tesztvaltozat {izenet 14 -
2014/ két kép alapjdn)
2015 p , elbeszél8 tipust szdveg (mesealkotds
2. tesztvaltozat meghivo , -
képsorozat alapjin)
p . elbeszél tipusu szoveg (torténetalkotds
1. tesztvaltozat {izenet , 9
2015/ képsorozat alapjin)
2016 , . elbeszé18 tipust szdveg (mesealkotds
2. tesztvaltozat meghivo , -
képsorozat alapjin)
. . elbeszél tipusu szoveg (torténetalkotds
1. tesztvaltozat lizenet y -
2016/ képsorozat alapjin)
2017 p . elbeszél§ tipusu szoveg (torténetalkotds
2. tesztvdltozat {izenet , 9
képsorozat alapjdn)
. .. elbeszéld tipusu szoveg (toreénetalkotds
1. tesztvaltozat iizenet y -
2017/ képsorozat alapjin)
2018 . N elbeszél tipusu szoveg (torténetalkotds
2. tesztvaltozat lizenet , -,
képsorozat alapjin)
2018/ | 1. tesztvdltozat lizenet torténetalkotds (egy esemény elbeszélése)
2019 | 2. tesztviltozat {izenet torténetalkotds (egy esemény elbeszélése)

A 4. tdbldzara 2013/2014-es irdsbeli szovegalkotdst mérd tesztek teljesitménydtlagait mu-
tatja az 1. ds 2. tesztvdltozat kér-két itemje/értékelési szempontja (1. és 2. sz.) szerint.

4. tdbldzar. A 2013/2014-es irdsbeli szovegalkotdst mérd tesztek teljesitménydtlagai
(EN 2014, 308, 314 alapjin)

Tesztvale. | 1. | 2. | 1. | 2. [ 1. [ 2. [ 1. | 2. | 1. ]2 |1 | 2
Ttemek 10-es kéd | 11-eskdéd | 12-eskéd | 70-eskéd | 79-es kéd | 99-es kéd
% % % % % %
LaSzavak 59 69)55 59116,6416,94| 0,00 | - [17,14]19,80( 5,12 | 5,78 | 1,42 | 1,89
helye’sn‘asa
1.b. Irésjelek [69,11]71,92[ 0,00 | 0,00 [ 0,00 | - [22,90[18,14] 6,62 | 8,04 | 1,37 | 1,90
1.c Tartalom [66,20(63,70] 0,01 [ 0,00 [ 0,00 | - [25,61[24,94] 6,80 [ 9,43 [ 1,38 | 1,93
1.d Komplexi-| 55 67157 6810,00( 0,00 0,00 - |37,80(39,34 5,12 | 7,04 | 1,41 | 1,94
tas/ eredetiség
ZaSzavak 66 09171 34/ 0,00 | 0,00 | 0,00 | - [22,48(19,23| 7,37 | 6,56 | 4,06 | 2,87
helyczsuasa
2.b. Irasjelek [53,59]62,88[13,61[12,23] 0,00 | - [18,53]13,94]10,16] 8,08 | 4,11 | 2,87
2.cTartalom [41,24]57,57(14,99[18,31]11,09] - [20,85[13,21] 7,80 | 8,03 [ 4,04 | 2,88
2d Romplexi-l 4 11150 45 0,00 | 0,01 | 0,00| - |41,11(39,10| 8,57 | 7,54 | 4,21 | 2,90
tds/ eredetiség
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A 4. 1dbldzatbdl az tlinik ki, hogy a szavak helyesirdsa és az irdsjelek helyes alkalmazdsa
terén teljesitettek legjobban a tanulék mindkét tesztviltozatban. A 2. feladatndl, amelyben
leird szoveget kellett alkotniuk, a gyerekek a legalacsonyabb teljesitményt nytjtottdk mind
a tartalom, mind pedig a komplexitds/eredetiség tekintetében; itt sziiletett a legtobb részle-
ges megoldds és nem a feladathoz kapcsolédd megoldds, illetve itt tdrtént meg legnagyobb
ardnyban az is, hogy hozz4 sem kezdtek a feladat megolddsihoz. Ez azért lehet igy, mert az
1. feladatban a kép és a kérdések segitették a szdveg megirdsit,”® a 2. feladatban ezek nélkiil
kellett egy valasztott jaték leirdsat és miikddését/funkeidjdt leirni.”” A komplexitds/eredetiség
kovetelményének az 1. feladat esetében is csak alig tobb mint fele ardnyban tudtak megfelelni
a tanuldk. Mindez azt mutatja, hogy a komplexitds/eredetiség dltaldnosité szempontja tilzott
kovetelmény II. osztdlyban, helyette legfeljebb a leird szovegtipus jellemz8inek az érvényesi-
tését lehetett volna kérni (pl. mennyire szemléletes a bemutatds, tartalmaz-e szubjektiv viszo-
nyuldst a tdrgyhoz stb).

A 2014/2015-6s tanév irdsbeli szévegalkotdsban elért sszesitett eredményeket az 5. #db-
ldzar tartalmazza. Az adatokat torzithatja, hogy részleges (csak a 2015. szeptember 14-ig
beérkezett) adatok alapjdn késziilt az sszesités.

5. tdblazat. A 2014/2015-0s ivdsbeli szovegalkotdst mérd teszt teljesitménydtlagai
(EN 2015, 308, 314 alapjdn)

Tesztvilt. 1. | 2. 1. | 2. 1. | 2. 1. | 2. 1. | 2.

Ttemek Telepiilés- | 10-es kéd 11-eskéd | 70-eskéd | 79-eskéd | 99-es kéd
tipus % % % % %

12 Szavak vidék 54,43 (51,36 (21,98 | 23,19 | 14,88 | 14,93 | 6,38 | 7,35 | 2,33 | 3,17

h;:lyesfrésa VAros 67,23 62,78 [18.94 | 21,45| 9,61 |10,55| 2,98 | 3,94 | 1,12 | 1,28

orszdgos dtlag| 60,57 | 57,00 | 20,52 | 22,33 | 12,35 | 12,77 | 4,75 | 5,67 | 1,75 | 2,23

vidék 62,26 | 61,37 - - 24,73 123,36 10,42 | 11,88 | 2,54 | 3,28

1.b frésjelek varos 76,00 | 76,17 | - - 15,91 115,59 | 6,63 | 6,84 | 1,29 | 1,39

orszdgos 4tlag| 68,85 | 68,68 | - - 120,50 (19,52 ] 8,60 | 9,39 | 1,94 | 2,35

vidék 69,93 62,95 - - 21,20 |1 25,96 | 6,58 | 8,14 | 2,28 | 2,94

LeTaralom | viros  [79.207246| - | - [1641] 250 | 526 [ 423 | 112 | 128

orszagos dtlag| 74,38 | 67,65 - - 18,91 (24,02 | 4,99 | 6,21 | 1,73 | 2,12

1.d Komple- vidék 63,19 57,58 - - 27,22 (30,32 | 7,05 | 8,65 | 2,54 | 3,45

xitas/erede- varos 76,73 171,59 - - 17,99 122,09 | 3,93 | 4,87 | 1,18 | 1,33

tiség orszagos dtlag| 69,69 | 64,50 - - 22,79 126,25 | 5,56 | 6,78 | 1,89 | 2,40

2.2 Szavak vidék 60,81 | 58,20 - - 30,02 130,32 | 5,86 | 7,47 | 3,27 | 4,02

h.elyesirésa Varos 73,52 | 69,39 - - 21,87 124,93 | 2,70 | 3,94 | 1,57 | 1,68

orszdgos 4tlag| 66,91 | 63,73 - - |26,11|27,66| 4,34 | 5,73 | 2,45 | 2,86

vidék 50,29 | 53,28 | 20,94 | 16,40 | 15,76 | 16,06 | 9,43 [ 10,07 | 3,53 | 4,13

2.b frésjelek Varos 65,94 | 67,36 115,91 (13,97 | 11,86 [ 11,71 | 4,38 | 5,28 | 1,57 | 1,62

orszdgos dtlag| 57,79 [ 60,23 [ 18,53 [ 15,20 [ 13,89 | 13,91 | 7,07 | 7,70 | 2,59 | 2,89

,,,,,,

Fogalmazz taldl6 cimet a torténetednek!
7 A barérod egy izgalmas jatékot kapotr, és meghivotr téged, hogy jatsszatok vele. Trd le, hogy milyen a jéték és, hogyan
lehet vele jétszani, a sajit elképzelésed szerint! Adj cimet a fogalmazdsodnak!
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Tesztvalt. 1. | 2. 1. [ 2. 1. | 2. 1. | 2. 1. [ 2.

Ttemek Telepiilés- | 10-es kéd 11-es kéd 70-es kéd 79-es kéd 99-es kod
tipus % % % % %

vidék 54,64 | 50,68 | 22,86 | 23,64 | 14,20 | 15,21 | 5,03 | 6,56 | 3,16 | 3,85

2.c Tartalom Varos 68,13 62,84 |18,10|21,45| 9,56 11,07 | 2,36 | 2,96 | 1,63 | 1,62

orszdgos dtlag| 61,11 | 56,68 | 20,58 | 22,56 | 11,97 [ 13,17 | 3,75 | 4,78 | 2,43 | 2,75

2.d Komple- vidék 59,37 152,88 | - - 131,03 |34,33| 6,17 | 6,84 | 3,44 | 4,41

xitds/erede- Varos 74,40 | 66,49 - - 21,20 | 24,64 | 2,76 | 3,71 | 1,64 | 1,68

tiség orszdgos dtlag| 66,55 [ 59,60 | - - 126,33129,54| 4,54 | 5,30 | 2,58 | 3,06

Az el6z8 tanév eredményeihez képest nagy véltozds, hogy az 1. feladatndl a fogalmazdsok
a tartalom szempontjdndl éreék el a legmagasabb eredményeket. Ennek az lehet az egyik oka,
hogy megvéltozott a feladat, a gyerekeknek elbeszéld szoveg helyett funkciondlis szoveget
(meghivor) kellett irniuk. A 2. tesztvdltozatot megolddk a 2. feladatndl tartalom vonatkozdsa-
ban teljesitettek gyengén. Ez amiatt torténhetett, hogy az 1. tesztvaltozatban egy ismert mesét
(A tiicsok és a hangya cimi) kellete lefrniuk (l. feljebb), a 2. tesztvédltozatban pedig képek és
ahhoz tartozé kérdések alapjan torténetet kellete kitaldlniuk, rdaddsul a kérdésekre a képek
alapjén nem lehet az éreékelési temutatéban megadott vélaszokat adni. Az elsé képen a fa
alatt tildogéld Tapsifiilesre vonatkozd kérdések (Hol élr Tapsifiiles? Hovd indult egy nap?) nin-
csenek Osszefiiggésben a képpel (1. dbra). A Mikor ért haza? kérdésre a kép alapjdn az elvirt
vélaszt nem lehet elddnteni (ebédre? vacsordra?). A Mit tanult Tapsifiiles az esetbél? utolsé kér-
désnél sem lehet pontosan tudni, hogy milyen vélaszt virnak (Ne induljon sétdlni? Maradjon
mindig otthon? Az erd$ tele van veszélyekkel?). Ha ez a tanulsdg, akkor a mdsodik kérdésre
csak az lehet a valasz, hogy Tapsifiiles eqy nap elkddorgotiia sziilei tudta nélkiil ment el otthonrdl.

1. dbra. A 2015-6s irdsbeli szovegalkotdst mérd teszt képsorozata elbeszéld szoveg alkotdsihoz

A legalacsonyabb dtlagok itt a helyesirds teriiletén sziilettek. Ennek tobb oka lehet: mu-
tathatja, hogy a szabadon alkotott szdvegekben olyan szavakar kell leirniuk a kisdidkoknak,
amelyek helyes irdsit még nem gyakoroltdk, jelentheti azt, hogy a gyerekeknek nehéz egyszer-
re a tartalomra és a helyesirdsra figyelni, vagy jelezheti mindkettdt.
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2. A ll. osztdlyos szovegerto tesztek és a szovegértés terén
elért eredmények bemutatdsa

A 1. osztdlyos kompetenciaméréskor az irdsbeli szovegalkotds mellett a szovegértd képes-
ségét is mérik. A szovegértést mérd teszinek is két vdltozata (és 1 pétteszeviltozata) van,
amelyeket a II. osztdlyosok 30 perc alatt oldanak meg. A gyerekek egy osztdlyban tehdt nem
egyforma szoveget olvasnak, és nem ugyanazokat a feladatokat oldjék meg.

A tovébbiakban megvizsgdlom, hogy a szdvegértést mérd tesztek szovegtipusai és feladarai
milyen mértékben igazodnak a II. osztilyos magyar anyanyelvi tantdrgyi program kovetel-
ményeihez. A tanterv szerint a 3. Az frott sziveg megériése alapkompetencidt négy sajdtos
kompetencia alkotja, ezek a kovetkez8k: 3.1. Az irotr szoveg alapvetd elemeinek készségszinti
alkalmazdsa, 3.2. 3.2. Szavak és mondatok olvasdsa, 3.3. Viltozatos témdjii szovegek olvasdsa és
megértése, 3.4. Az olvasdshoz vald pozitiv viszonyulds taniisitdsa. A 6. tdbldzatban az frott szo-
vegek értése képesség fejlesztésére ajanlott tanuldsi tevékenységeket emeltiik ki a tantervbél.

6. tdblazat. A szovegek megériése képesség tanulisi tevékenységei a I1. osztilyos tantervben
(forrds: Tanterv az anyanyelv kompetenciaalapii oktatdsdhoz.
Magyar Anyanyelvi kommunikdicid az elékészité osztdlytdl a I1. osztdlyig. 2013, 13)

3. Az irott szoveg megértése

3.3. Viltozatos témdju szdvegek olvasdsa és megértése

— béviild, képpel vagy szavakkal kiegészitett mondatok olvasdsa
— nyelvtordk olvasdsa a gyors és pontos artikuldcié gyakorldsdra
— képregény olvasisa
— a parbeszédes szovegrészek hangstlyos olvasdsa
—a cim és tartalom viszonydt bizonyitd gyakorlatok
— szdvegek ismeretlen szavainak, kifejezéseinek értelmezését szolgdlé feladatok
— a szovegértd olvasdst fejlesztd gyakorlatok:

* hidnyz6 szavak beillesztése a mondatba

* mondatok befejezése megadott szavakkal

o szerepldk cselekedeteinek, magatartdsinak elemzése, értékelése

e kérdések megvélaszoldsa

* vélogat6 szokeresés

* szovegériés rajzzal

* mozzanatsor tdrsitdsa, reprodukdldsa képsorral

* a cselekmény idépontjdnak, helyszinének, szerepléinek felismerése

* az eseménysor idbrendi sorrendbe dllitdsa

* *rovid szoveg kiegészitése hidnyzé mondatokkal

o a szereplok jellemzd tulajdonsigainak megdllapitdsa

o sgerepldk csoportositdsa tulajdonsdgaik alapjin

o *3sszefiiggések megdllapitdsa a szoveg dltal hordozott informdcidk kozote
— taldlds kérdések, szavak, kifejezések értelmezését szolgalé gyakorlatok
— versek hangulatdnak, képeinek felismertetését célzd gyakorlatok
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3.4. Az olvasdshoz valé pozitiv viszonyulds tandsitdsa

— {j informdciék megbeszélése

— az olvasott széveggel kapcsolatos vélemény megfogalmazdsdt célzé feladatok

— az olvasott szoveg mondanivaldjinak, iizenetének megériését célzd jdtékos gyakorlatok
— a szoveg megériését, elemzését segitd miveletek gyakorldsa

— beszdmolé olvasmanyélményekrol

— kényvtdrldtogatds és egyéni konyvtdrak bemutatdsa

— olyan tevékenységek szervezése, ahol a tanulék megoszthatjék olvasdsi élményeiket
— torténetek folytatdsa széban

— olvasott torténetek reprodukdldsa dramatizildssal, babozdssal

—*{ré-olvasé talalkozdkon valé részvétel, akdr iré-olvasé taldlkozdk szervezése

A tanterv tanuldsi tevékenységpélddi els6sorban az élményszerz8 szovegtipus mentén irjak
eld a szovegértd képesség fejlesztését (1. a 6. tdbldzat kiemeléseit). A dokumentum Zanuldsi
tartalmak cim fejezete is erre utal (. a 7. tdbldzat kiemeléseit).

7. tdbldzat. Az irott szovegek megériése képességteriilet tanuldsi tartalmai a II. osztdlyos tantervben
(forrds: Tanterv az anyanyelv kompetenciaalapii oktatdsihoz. Magyar Anyanyelvi
kommunikdcié az elékészitd osztdlytol a I1. osztdlyig. 2013, 18)

3. Olvasisi készség fejlesztése™

— A kényv: cimlap, lap, oldal, szdmozds, tartalomjegyzék, szerzd, cim, szoveg
— Az 4bécé kis- és nagybetlii, betlirend

— Epikai és lirai szovegek

— Szereplok, események sorrendje

— A cselekmény idépontja helyszine

— A cim és szovegrész kapcsolata (mint a f8 gondolat kifejezdje)

— A verses forma jellemzdi (lirai szivegek): ritmus, verssor, versszak

— A lirai szivegek hangulata, jelentése

A 8. tdbldzat a 1. osztilyos szovegértési teszt szovegeinek cimét és tipusat tartalmazza.
Léthatd, hogy II. osztélyban sokkal tobbszor fordul el8 ismeretszerzd szoveg, mint élmény-
szerzd. (A I1. osztdlyos tesztekben egyébként sokkal magasabb az ismeretszerzg szovegek szd-
ma a V. osztdlyos tesztekhez viszonyitva is.). Az is ldthat6, hogy a tesztvéltozatok nem mindig
ekvivalensek abbdl a szempontbdl, hogy van, amikor benniik kiilonb6z8 szvegtipus szerepel:
2 2013/2014-es tanévben az 1. tesztvéltozatban egy rajzverseny felhiviséhoz (dokumentum
tipust szoveg) kapcsolédnak a feladatok, a 2. tesztvéltozatban egy, a gdlydrdl sz6l6 informd-
cidszerz (ismeretterjesztd) szoveghez. A tesztek szovegei mellett illuszerdcidk is vannak, de a
képek ,olvasdsdra” vagy a kép és szoveg egyiitt toreénd értelmezésére irdnyuld feladat egyetlen
tesztben sem fordul elé, pedig ez — kiilénosen az informdcidszerzd szévegek esetében — rend-
kiviil fontos lenne.

% Olvasdsi készség helyett célszertibb lett volna olvasdsi képességet irni a tantervben.
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8. tdblizat. A Il. osztdlyos szovegértd tesztek szovegei

A mérés éve | Tesztvaltozat A széveg cime A szoveg tipusa
2013/2014 | 1. tesztvaltozat Hétfejii sarkdny rajzverseny dokumentum tipusti
2. tesztviltozat A gélya ismeretszerzd
2014/2015 | 1. tesztvaltozat A szamdr, a réka é az oroszlin élményszerzd
2. tesztviltozat A szemeteld siingyerek élményszerzd
(Vigh Anita nyomdn)
2015/2016 | 1. tesztvaltozat A kutya ismeretszerzd
2. tesztvaltozat A hulldmos papagdj ismeretszerzd
2016/2017 | 1. tesztvaltozat | A fa (Géczi Zoltdn: Gyermekenciklopédia) ismeretszerzd
2. tesztvaltozat A lepkék (Géczi Zoltdn: ismeretszerzd
Gyermekenciklopédia)
2017/2018 | 1. tesztvaltozat A sz6lésgazda és a rigd élményszerzd
(bolgar népmese nyomdn)
2. tesztviltozat Mazsola és Tidé (konyvismertetd) ismeretszerzd
2018/2019 | 1. tesztvaltozat A rovarok vildga ismeretszerzd
2. tesztviltozat A katicabogdr ismeretszerzd

I1. osztélyban minden évben mindkét tesztviltozat szévegeihez 12 kérdés (vagy feladat)
kapesolddik. Kivétel ez aldl a teszeelés elsd éve, a 2013/2014-es tanév (ekkor 10-10 feladatot
kellett megoldaniuk a gyerekeknek), illetve a legutdbbi, a 2018/2019-es tesztelés éve (ekkor
8-8 feladat kapcsolddott a szovegekhez). A szovegértd tesztekben feleletvdlaszeds, illetve nyile
végll, szoveges valaszt kérd feladatok szerepelnek. A feleletvélasztés feladatokndl vagy négy vé-
laszlehet8ség koziil kell kivdlaszeaniuk az egyetlen jot a tanuléknak (pl. 2017/2018, 2. teszt-
véltozat: Melyik évszak nem szerepel a mesében? a) tavasz b) nydr ¢) dsz d) tél), vagy dllitdsok igaz
vagy hamis voltdt kell eldonteniik (pl. 2017/2018, 1. tesztvaltozat: [r] a vonalra I betiit, ha
igaz, H betiit, ha hamis a kijelentés! A gazda hanyag volt. A rigd tibbszor visszautasitotta a gazda
hivdsdt. A rigd szivesen segitett sziiretelni.). Feleletvdlasztds feladatok kozé sorolhatdk azok is,
amelyeknél a szoveg egyes mozzanatait kell idérendi sorrendbe dllitani (pl. 2014/2015, 1.
teszevdltozat, 11. £ Szdmozdssal jelold a helyes sorrendet!). A nyilt végli, rovid szdveges vélaszt
kéré feladatokban a tanulénak egy rovid elemmel kell vélaszolnia, a hosszabb szoveges vélaszt
igényld feladatok bdvebb kifejeést vdrnak el (pl. 2017/2018, 2. teszevéltozat: Fogalmazd meg
a sajdt szavaiddal, miért olvasndd el szivesen ezt a konyvetl).

Al osztdlyos szovegéreést mérd tesztekben uralkodé az informdcidk visszakeresésée igény-
16 feladattipus, ami ennél a korosztlyndl indokolt. A feladatok megolddsihoz a tanulénak
a szbvegben elszért adatokra kell figyelnie, szelektiven kell olvasnia, hogy kivdlaszthassa a
kivint adatot. Ezeknél a feladatoknal az egyes elemek azonositiséhoz a szdveg feliiletes isme-
rete is elég lehet, ez (tdl) gyors olvasdssal, ,dtfutdssal” is elérhetd, ami noveli a szoveg félreér-
tésébdl eredd tipushibdk elkdvetésének kockdzatde. Az ilyen tipust feladatok koziil nehezebb
az, amikor a tanulénak a megadott vélaszlehetéségekben a szovegben nem szerepld adatot
kell elkiilonitenie a szbvegben szerepld adatedl (pl. 2017/2018, 1. tesztvélrozat 1. f. Melyik
évszak nem szerepelt a mesében? Karikdzd be a helyes vilasz elétti betiit! a) tavasz b) nydr ¢) ész
d) té]). Vannak olyan feladatok is, amelyek kovetkeztetések levondsdt kérik (pl. 2017/2018, 1.
teszevdltozat, 6. f. Milyennek ismerted meg a gazddt? Hizd ald a megfelels vilaszokat! szorgal-
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mas, lassit, dolgos, megértd, hanyag — a gazda viselkedésébdl kell levonni a jellemére vonatkozd
kovetkeztetést) vagy adatok osszefoglaldsdt igénylik (pl. 2014/2015, 1. tesztvdltozat, 11. £
Szdmozdssal jelold a helyes sorrendet!). llyen tipust feladatok azonban csak élményszerzd szo-
vegekhez kapesolédnak, informdcidszerzd vagy dokumentum tipust szévegekhez nem, pedig
kovetkeztetések levondsa vagy az adatokat osszefoglaldsa ezeknél a szovegeknél is fontos (vagy
még fontosabb). Olyan feladattal is taldlkozunk, amelyet — bar tipusdt tekintve nagyon jé,
hiszen kovetkeztetést kell levonniuk a gyerekeknek — a szoveg alapjén nem lehet teljesen meg-
vélaszolni (pl. 2013/2014, 2. tesztvaltozat 10. f. Irj két magyardzatot a teljes sziveg alapjdn,
hogy miért hiiséges maddr a golyal, a szoveg alapjdn ugyanis csak egy magyardzacot lehet adni:
azért hliséges, mert évrdl évre visszatér a régi fészkére).

A 2013/2014-es I1. osztilyos szovegértési teszt 1. viltozata esetében a kisdidkok az 5.
feladat megolddsdban teljesitettek legjobban (84,35%) (9. #dblizat). Bir, ha arra gondolunk,
hogy a szdvegben a kérdés® vélaszdt jelentd megadd informdcié kiemelve, kiilon szévegdo-
bozban szerepelt, ez a teljesitménydtlag nem is mondhaté jénak (2. dbra). Valészintleg a
disztraktor (Kukucs Kiadé a helyes Kukucska Kiadé mellett) okozott gondot azoknak a gyere-
keknek, akik nem oldottédk meg helyesen a feladatot. Hasonlé ok miatt teljesithettek gyen-
gébben (65,83%) a gyerekek a 2. feladac® esetében is, amelyben a helyes népmese napja valasz
mellett disztraktorként ott szerepelt a mese napja is (9. tdblizat).

2. dbra. A 2013/2014-es I1. osztdlyos szivegértd teszt 5. vilaszdnak megolddsdt
tartalmazd informdcid szovegdobozban

Nehezen ment a II. osztdlyos kisdidkoknak a nyile vélaszt igényl8 10. feladat megolddsa is
(63,76%), de a gyerekek leggyengébben teljesitettek (55, 94%) a 6. feladat esetében (9. #db-
ldzat). Ebben a két feladatban ugyanabbdl a szovegrészbél kellett visszakeresni pontos infor-
micidkat: a 10. feladatban ki kellett irni a szovegbdl, hogy a legjobb rajzot mivel jutalmazza
a Kukucska Kiad6,’ a 6. feladatban pedig a Mir kap a legtobb rajzot bekiilds iskola? kérdésre
kellett kivélasztani a megadott lehetdségekbdl a helyes vélaszt. A gyerekeknek nehéznek bi-
zonyult a megadott szdvegrész alapjdn pontosan vélaszolni a két, egymdshoz nagyon hasonlé
kérdésre.

¥ Ki a verseny szervezdje? Karikdzd be a helyes vilasz elétti betlit! a) Kukucska Kiadé b) A Kukucska Egyesiilet ¢) A
Kukucs Kiadé d) A Mese Kiadé
3% Minek a napjdt iinnepeljiik szeptember 30-4n? a) a mese napjét b) a meseirék napjdt c) a népmese napjat d) a rajz napjt

3U frd kia Nyeremények szdvegrészbél, hogy a legjobb rajzot mivel jutalmazza a Kukucska Kiad6?
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A teszt 2. vdltozatdban a 2. és a 4. feladatot oldottdk meg a legtobben jol (9. tdblazar),
ezek koziil a mésodikra a szoveg elolvasdsa nélkiil is lehetett vélaszolni (Milyen a gélya csére?
Karikdzd be a helyes vdlasz elétti betiit! a) piros, hosszii, erds és hegyes, b) sdrga, hosszii, erds és
hegyes, ¢) piros, rovid, erds és hegyes, d) piros, hosszii, erds és tompa). A révid nyilt vélaszt igényld
feladatokndl (pl. a 3. és a 7. feladatndl), amelyekben t6bb informdcidt kellett kikeresniiik a
szbvegbdl, gyengébben teljesitettek a gyerekek (9. tébldzat). Ahhoz, hogy a 3. kérdésre adott
vélaszuk helyesnek mindsiiljon, a gyerekeknek hdrom adatot kellete kikeresnitik (kéményekre,
villanyoszlopokra, magas fiikra) a Gélya c. szévegb6l. A feladatot a gyerekek 66,65%-a oldotta
meg tokéletesen. A hibds vilaszok szdzalékardnydbdl (27,24%) arra kovetkeztethetiink, hogy
sok tanulé nem tudta mindhdrom informdcidt visszakeresni a szévegb6l (9. tébldzat). Legy-
gyengébben — vdrhaté médon — az utolsd, hibds feladat esetében teljesitettek a gyerekek: hi-
bas valaszok ardnya: 31,89%, részleges vélaszok ardnya: 34,87% (9. tdblézat). Itt — amint mdr
jeleztem — két magyardzatot kellett volna irni arra, hogy a gélya miért hiiséges maddr, de a
szbveg csak egy erre vonatkozd magyardzatot tartalmazott (azért, mert minden évben visszatér
a fészkére). Gyengébben teljesitettek (62,48%) a kisdidkok abban a feladatban is, amelyben a
vélaszlehetdségek disztraktorokat tartalmaztak (9. tdblizat).”

9. tdbldzar. A 2013/2014-es tanév szovegériési tesztjeinek eredményei I1. osztdlyban
(EN 2014, Mellékletek, 321, 328 alapjin)

Tesztvilt. 1. | 2. 1. | 2. 1. | 2. 1. | 2. 1. | 2.
Itemek Tel;g Eies- 10-es kod 11-es kéd 70-es kod 79-es kéd 99-es kéd
vidék [ 7547 81,01 - _ [2682[1671] 143 [ 1,32 ] 1,03 | 0,95

) viros | 75,21 | 87,43 | - - 12339]11,45] 0,71 | 0,80 | 0,68 | 0,33
Orjﬁ"s 69,53 | 83,75 | - - 2871|1461 | 1,02 | 1,04 | 0,74 | 0,60
videk  [63,29 8759 - — [33,78 11,00 ] 1,41 | 0,55 | 1,13 | 0,86

5 viros | 70,20 | 90,17 | - ~ 12804] 949 | 1,31 [ 020 | 0,44 | 0,14
"Y;tzlzic’s 65,83 | 88,85 | - - 132,02]1032]| 1,46 | 0,35 | 0,68 | 0,47
vidék | 72,10 | 66,18 | - - 1135912673 753 | 410 | 6,79 | 2,99

3 viros | 76,82 | 67,27 | - ~ 12262762 7,61 | 3,89 | 3,31 | 1,22
Or;f;gg"s 74,11 | 66,65 | - - | 12192724 | 7,91 | 408 | 578 | 2,03
vidék  [7571 (8321 - _ 21861490 0,88 | 0,77 | 1,55 | 1,11

4 viros | 82,33 [ 91,86 | - ~ |1639] 740 [ 0,65 | 0,11 | 0,63 | 0,64
0‘2312"5 78,74 | 87,44 | - - |1953|11,34| 0,69 | 0,35 | 1,05 | 0,87
vidék | 81,23 [ 6330 | - — 16643326 0,61 | 090 | 1,53 | 2,54

5 viros | 89,20 | 76,72 | - — | 9,16 [22,08] 0,84 | 049 | 0,80 | 0,72
Orafflzios 84,35 | 69,22 | - - |13821]2865| 072|075 | 1,12 | 1,37

32 Mennyi ideig tdpldljdk a sziil6k a kicsinyeiket? Karikdzd be a helyes vélasz elétti betlit! a) kilenc hetes korukig, b) kilenc
hénapos korukig, c) hét hetes korukig, d) 2-3 hétig) a helyes az a) vélasz, a gyerekeket megtéveszthette a b) vdlaszlehetdség.
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Tesztvilt. 1. | 2. 1. | 2. 1. | 2. 1. | 2. 1. | 2.
Itemek Telteig Eies- 10-es kéd 11-es kéd 70-es kod 79-es kod 99-es kéd
videk  [5425]7932] - - l4022]1725] 227 | 1.48 | 3,26 | 1,95

. viros | 59,03 | 86,41 | - ~ 138131249 1,36 | 0,17 | 1,48 | 0,93
"%Zi"s 5594 | 82,59 | - - 3985|1522 1,51 | 0,69 | 2,70 | 1,49

vidk 6530 ]61,17] 865 | - | 671 [23,03] 3,97 | 7,05 [ 1537 ] 874

. viros | 74,46 | 70,65 | 1233 | - | 446 | 21,26 ] 3.89 | 6,06 | 4,83 | 2,03
Or;flzgg"s 69,27 | 64,29 | 10,41 | - | 6,20 | 23,01 | 449 | 7,24 | 9,63 | 546

videk  [63,7215599] - ~ 130,30]40,04] 1,07 | 1,24 | 491 | 2,73

g véros | 78,46 | 67,01 18,23 30,92 | 0,40 | 0,53 | 2,90 | 1,54
0‘23?;5 71,22 | 62,48 | - - | 24,06 | 34,78 | 0,70 | 0,87 | 4,01 | 1,88

videk  [67.30 [81,16] - — 127991541 ] 1,08 | 1,57 | 3,63 | 1.86

0 viros | 73,69 | 86,07 | - ~ [2341]12,00] 033 | 0,46 | 2,56 | 1,47
°r2flzi°s 70,72 | 81,82 | - - 2580|1572 070 | 0,83 | 2,78 | 1,63

vidék [ 5596 | 16,14 - [30,03 19,83 33,81 | 7,96 | 463 | 16,25 | 15,39

10 viros | 70,76 | 17,07 | - [3543 (1539 (33,81 6,39 | 3,65 | 7,46 | 10,04
OIEIZ@“ 63,76 | 16,37 | - | 34,87 | 18,01 | 31,89 | 7,23 | 4,15 | 10,99 | 12,72

A két tesztvaltozat eredményeit vizsgdlva levonhatjuk a kovetkeztetést, hogy a II. oszti-
lyos gyerekeknek akkor okozott kiilondsebb gondot a szdvegben szerepld pontos informdaciok
visszakeresése, ha tobb adatot kellett visszakeresnitik, ha t6bb adat koziil kellett a megfelel6t
kivdlasztaniuk, vagy ha a valaszlehet8ségek kozote disztrakeorok is eléfordultak.

A 2014/2015-6s szovegértést mérd teszt 1. véltozatdban két feladatban — az 1.-ben és a
3.-ban — teljesitettek nagyon jol (94,99%; illetve 93,98% a helyes vélaszok ardnya) a II. osztd-
lyosok, ezek egy rovid szoveg szerepl8ire kérdeztek rd (10. tdbldzar). Felénél kisebb ardnyban
(45,58%-ban) tudtdk helyesen megoldani a 10. feladatot, amelynél két jé vélaszt is lehetett
adni a szbveg alapjdn (10. tdbldzat). A Miért ajanlotta fel a réka a szamarat az oroszlinnak?
kérdésre két mondatot is ki lehetett irni a szévegbdl, a , Felséges 1ir, engedd meg, hogy tiszreletem
Jjeléiil felajanljam neked a szamarar” és a ,Remélem, hogy cserébe nem fogsz engem bdntani.”
mondatot. A hibds vélaszként kddolt megolddsok magas ardnydbdl (42,98%) arra kovetkez-
tethetiink, hogy a javitékulcs alapjdn egyetlen vélaszlehet8séget fogadtak el j6 megolddsként.
Szintén nehezen ment (60,03%-ban oldottdk meg jol a feladatot) a II. osztdlyosokndl a 12.
feladat megolddsa, amelyben egyszer(i kovetkeztetést kellett volna levonniuk: az oroszlin
mondatabdl (Remélem, ez jo lecke volt arra, hogy a bardtaidat még a legnagyobb bajban se hagyd
magdra.®) kellett volna kovetkeztetni arra, hogy a réka megtanulta, hogy ne hagyja cserben
a bardtait.

3 A teszt szdvege egyeztetési hibdt tartalmaz: a bardtaid birtokedbbesitd jellel elldtott f8nevet tobbes szdmu (visszahatd)
névmdssal kell egyeztetni, tehdt a kovetkezéképpen kellett volna szerepelnie a szerkezetnek: a bardtaidat még a legna-
gyobb bajban sem hagyod magukra.
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A 2. tesztvaltozatban az 1.%* és a 2.° nagyon egyszer(i, informdciét visszakeresd feladat

megolddsindl legmagasabbak a teljesitménydtlagok: az elsére mdr a szoveg elsé mondatdnak a
kezdete megadja vdlasz, a mdsodikra mdr a cimben benne van a felelet. Leggyengébb eredmé-
nyek a 8. ésa 9. feladat megolddsandl sziilettek (66,36% és 52,03%), ennek oka felteheten a
feladatok tipusa. A 8. feladatban igaz—hamis 4llitdsok igazsigértékének az elddntetése®® okoz-
hatott nehézséget, a 9. feladatban® pedig a Milyen? kérdésre valaszolva kellett kiegésziteniiik
sz6szerkezeteket — itt taldn nem érteteék az utasitdsban szerepld szdkapesolar kifejezést.

10. tdblazat. A 2014/2015-js szivegértd teszt eredményei I1. osztdlyban (EN II, Mellékletek,
173-174. alapjdn)

Tesztviltozat L2 ]2 [ wnloa ]2 12 ]1]a2
Itemek Telteig uulses- 10-eskéd | 11-eskéd | 12-eskéd | 70-eskéd | 79-es kéd | 99-es koéd
vidék  [92,74]92,06] - _ - _ [5,42716,38]1,00]063]0,84]0,92

) viros  |96,75(95,85] - - - - |2,11]3,38]0,40 0,18 | 0,63 | 0,41
"jflzgg‘” 94,66193,93| - | - | - | - |383|490]071 041|074 0,67
vidék [83,11/86,54| - - - — J1526]11,67] 0,58 [ 0,58 | 1,05 | 1,21

5 viros |89,91/93,66] - _ - _ 884 581046012074 041
°f2§1§°5 86,37(90,05| - - - - [12,18] 8,78 | 0,52 | 0,35 | 0,90 | 0,82
vidék [91,85[80,85] - _ _ ~ 63711708/ 0,58 035 1,21] 1,73

5 viros  |96,29(86,43| - _ _ _ 2,51 ]12,62] 0230241097 ] 0,65
"jfﬁic’s 93,98|83,60| - - - | - 4511488 0,41 |0,29 | 1,09 | 1,20
vidék |82,01]79,13] - _ _ _ [16,25]18,80] 0,58 [ 0,69 | 1,16 | 1,38

4 viros |88,60|84,66] - _ _ _ [ 9,81 [14,16] 029 [ 0,41 [ 1,20 [ 0,77
Ojflfq"s 85,17|81,85| - - - - [13,16|16,52| 0,44 | 0,55 | 1,18 | 1,08
vidék |75,12]78,38| - _ _ - 122,83]19,03] 0,53 [ 0,63 [ 1,47 | 1,96

5 viros |84,1583,29] - - _ ~ [14,48]15,76] 0,46 | 0,18 [ 0,86 | 0,77
Ojfl‘;i"s 79,45(80,80| - - - - |18,82|17,42| 0,49 | 0,41 | 1,18 | 1,37
vidék  [85,59[85,28] - - _ _ [5.6312,13] 1,05 0,58 | 7,73 | 1,96

. viros  192,25(92,12] - _ _ _ |445]652]051]030]274]0,01
Or;jli"s 88,78(88,65| - - - - 1506937079 | 0,44 | 5,34 | 1,49
vidék  [82,90]74,12] - [8.63| - ~ |952]840 1,74 ] 2,19]5.84 ] 667

. viros |8843(81,75| - [794] - _ [849]598]057]1,30]228]2090
°r;$§°5 85,5577,88| - |829] - - 1903|721 1,18 1,75 | 4,13 | 4,81

34
35

@

6

Hol ¢élt a siingyerek? Karikdzd be a helyes vélasz eldtti betlit! a) a hegyekben b) a mezén ¢) a téparton d) az erdében
Milyen volt a siingyerek? a) udvarias b) tisztelettudé c) hanyag d) kényes
Déntsd el, hogy az aldbbi mondatok igazak-e vagy hamisak! Jelsld igy: igaz = I hamis = H

__A siingyerek az erdei szemétgyijtékbe tette a hulladékot. __Az erdei dllatok a siingyerek odtjdba hordtdk az elha-
jigdlt szemetet. __ A siingyerek egész napjdr takaritdssal toledtte.

@

7

Egészitsd ki a székapcsolatokat a szoveg alapjén! Milyen?
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Tesztviltozat 1 2. ]2 ]2 ]2 |12 |1]a
Itemek Tel;g ::sles_ 10-es kéd | 11-eskéd | 12-eskod | 70-eskdd | 79-eskoéd | 99-es kod
vidék [72,12]61,47] - [2041] - [7,25[15,04] 5,18 | 5,73 | 1,73 | 7,05 | 3,97

o viros  |76,40|71,39] - [14,28] - [6,81 [14,71] 468 | 4,73 | 1,13 | 3,99 | 1,60
Ora?f[z%;’s 74,17(66,36| - |17,39| - | 7,03 |14,88] 4,93 | 5,25 | 1,43 | 5,58 | 2,80
vidék  |61,23]46,98] - [26,68] - ~ |26,72]14,49] 3,42 | 3,11 | 8,63 | 8,74

0 viros 173,32]57,23] - [24,64] - - [21,32]11,61] 0,97 | 1,54 | 4,16 [ 4,86
Or;flzgg‘” 67,03(52,03| - [2568] - ~ 124,13]13,07| 2,24 | 2,33 | 6,48 | 6,83
vidék  [40,50[85,57] - - - - |44,87]10,81] 3,73 | 0,58 [10,89] 2,99

0 véros |51,08/90,05] - - _ ~ 40,94 7,64 | 1,65 | 0,41 | 5,70 | 1,24
Or;flzgg‘” 45,5887,77| - - - - 142,98 9,25 | 2,74 | 0,50 | 8,40 | 2,13
vidék  |72,12]70,39] - - _ - [20,62]21,56] 2,79 | 2,53 | 4,47 [ 5,46

. viros |83,92]81,22] - _ _ _ [11,92]15,05] 1,03 [ 1,13 [ 2,22 1,78
°r;flzgg°s 7778175721 - | - | - | - |1644[18,35] 1,94 | 1,84 | 3,39 | 3,65
vidék  [53,24]71,65(13,52] 6,38 | - ~ [15,36] 8,11 ] 2,89 | 2,07 [12,10] 9,14

b viros |67,39]78,14]12,03] 6,52 | - _ [1032] 575 1,31 | 1,24 | 4,85 | 3,91
Orjfl‘*ai"s 60,03|74,85|12,80| 6,45 | - - 112,94 6,94 | 2,13 | 1,66 | 8,62 | 6,57

3. Osszegzés

Osszegzésként elmondhaté, hogy Romdnidban az orszdgos kompetenciamérések bevezetése
a nemzetkdzi gyakorlatot koveti. Ugyanakkor el kell mondanunk azt is, hogy elemi tago-
zaton kevés orszdgban folyik kompetenciamérés (Magyarorszdgon Orszdgos készség- és ké-
pességmérésnek nevezték a 2006-2012 kozdtr a IV. évfolyamos tanulék alapkészségeinek
fejleteségét vizsgdlé mérést, amelynek céljéc igy hatdrozedk meg: A 4. évfolyamos orszdgos
mérés a tanulds, az értelmi fejlédés szempontjabdl alapvetd jelentdségi készségek- és képessé-
gek diagnosztikus, kritériumorientalt felmérését szolgdlja” (Banné Mészdros, 2016: o. n.). A
2012/2013-as tanévtdl a IV. évfolyamos mérés nem kotelezd, az egyes iskoldk dontése, hogy
elvégzik-e ezt a mérést.) I1. osztdly végén tudomdsom szerint a vildg egyetlen orszdgdban sincs
kotelezden eldirt, orszdgos kompetenciamérés sem anyanyelvbdl, sem matematikdbél. Arra
még kevésbé taldlunk példit, hogy az dllamnyelvet nem anyanyelviikként beszéld s nem ro-
mdn tannyelv{i iskoldban tanulé didkoknak mdr az alapozé szakasz végén (II. osztilyban) az
dllamnyelvbél is szervezzenek ,kompetenciamérést”. Ez komoly nevelési problémdkat vet fel
a kisebbségi nyelven tanulé didkok, azok sziilei és az Sket tanité pedagdgusok korében. A
mérések modszertani vonatkozdsait, mérélapjait és eredményeit vizsgdlva azt a kovetkeztetés
vonhatd le, hogy még az anyanyelvbdl szervezett kompetenciamérés sem problémamentes.
Ha a tanuldk II. osztdlyban 6rdk hosszt sordn keresztiil szintfelméré feladatokat oldanak
meg, elveszithetik az olvasds irdnti motivédciéjukat, a mérésre val6 késziilddés pedig szorongdst

valthat ki beléliik.
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A teszteket és eredményeket vizsgdlva egyértelmien tdlzénak mondhaté II. oszedly vé-
gén az irdsbeli szovegalkotds képességének a mérése, hiszen ezt a legkomplexebb anyanyelvi
kompetenciaként tartjuk szdmon, és az alapozd szakasz végére csak az irds készségszint(i elsa-
jatitasdt varhatjuk el a gyerekektdl. Anndl inkdbb megkérdgjelezhetd az irdsbeli szovegalkotd
képesség mérése, mivel a tesztek jelenleg két fajta szoveg (pl. tizenet és elbeszéld tipusi szoveg)
alkotdsdt is kérik a tanuléktdl 30 perc alatt, amelyek kozott ennyi id6 alate a valeds is nehéz.
Az irdsbeli szovegalkotds képessége mérésének csak a fejlesztd szakasz végén, IV. osztdlyban
volna értelme, hiszen a fejlesztd szakasz egyik £ feladata éppen ennck a képességnek az ala-
kitdsa — erre viszont a romdniai kompetenciamérés tesztjeinek a jelenlegi formdjdban nem
keril sor.

A 1I. osztdlyos anyanyelvi tesztfeladatok elemzésébdl az is kideriil, hogy ha a fejlesztd
szakasz végén mégis szerveznek kompetenciamérést, a tesztek osszedllitdsa koriiltekintébb
munkdt igényelne. Egyrészt azért, mert sok feladat esetében nem beszélhetiink tantervi hite-
lességrl (curricular validity), vagyis az adott képzési szintnek és célnak megfeleld feladatokrél
(Kdddrné Filop 1990: 23). A feladatok egy része tehdt sem a szovegalkotds, sem pedig a sz6-
vegértés mérése esetében — els@sorban a szévegtipusok megvélasztisa vonatkozdsiban — nem
illeszkedik maradéktalanul a tanterv kovetelményeihez. A vizsgdlatban alkalmazott szdvegal-
kotasi feladatok egy része — kiilondsen a leird és elbeszéld tipust szovegalkotdsi feladatok — a
tdrsadalmi hitelesség (social vagy context validity) szempontjabdl is megkérdjelezhetd, azaz
nem eléggé életszert (Kaddrné Fiilop 1990: 23).

Az alkalmazott tesztvdltozatokrdl pedig kijelenthetd, hogy azok egymdssal nem teljesen
egyenéreékiiek, nem sikeriilt minden esetben megoldani, hogy hasonlé ardnyban szerepel-
jenek benniik a konnyebb és a nehezebb feladatok (az egyik tesztvdltozat feladatai kozoee
eléfordul példdul olyan, amelyet a széveg ismerete nélkiil is meg lehet oldani, vagy olyan is,
amelyet a szoveg alapjdn nem lehet teljes értékiien megvélaszolni).

Az a kovetkeztetés is levonhatd, hogy nem beszélhetiink a kompetenciamérés £6 célkit(izé-
sének a teljestilésérdl, a nevelési—oktatdsi folyamat résztvevdinek az dtldchaté és mindenki
szdmdra elérhetd tdjékoztatdsdrdl, hiszen az utdbbi hdrom évben ezeknek a didkoknak az
eredményeirdl semmit nem tudunk, nemcsak az eredmények elemzése, értelmezése hidnyzik
az orszdgos értékeld jelentésekbdl, hanem a szdmszert adatok bemutatdsa is. Az & esetiikben
egyaltaldin nem tud megval6sulni az a célkitlizés, hogy az orszdgos vagy a megyénkénti 4tlag-
hoz viszonyitsék az egyes osztélyok vagy tanuldk eredményeit, az orszdgos kompetenciamérés
igy csak egy osztdly-, esetleg iskolaszintli felmérés szerepét toltheti be. Ezzel kapcsolatban
érvényes a kovetkezd, a romdniai magyar nyelv(i oktatdsra vonatkozé dltalinos megldtas: ,Az
asszimildcids ideoldgia feladdsdt a tobbség részérdl csak az jelenthetné, ha a pluralista ideold-
gia elfogaddsdval a romdnnal egyenld szintre emelné a kisebbségi nyelvek statusit, ha lemon-
dana a nemzetdllami elvrdl és az ebbdl fakadd egynyelvi redukcionizmusrél” (Péntek—Bend,
2003: o. n.).

Az is célszer(i lenne, ha a II. osztdlyos orszdgos kompetenciamérés titkrében elemzés ké-
sziilne az el8készitd osztdly bevezetésének az elényeirdl. A hidnyossdgokat szimba véve kije-
lenthetd, hogy jogosan kérdgjelez8dik meg a II. osztdlyos orszdgos kompetenciamérés értel-
me a pedagégusokban, sziil6kben, sét az oktatdssal foglalkozé szakemberekben is.
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Kaposi Jozsef — Korpics Zsolt
A demokrdcia projektnap tartalmi — modszertani keretei

Bevezetd

A tematikus napok/témahetek célja dontéen a NAT-ban meghatdrozott szemléletformdlds,
a témdhoz kapcsolédé kiemelt nevelési-fejlesziési cél — dllampolgarsigra, demokracidra ne-
velés — illetve EU-s kulcskompetencia fejlesztése — szocidlis és dllampolgdri kapcsolatok —,
gyakorlati megvalésitdsa. Vagyis a meghatdrozéd célkittizés az akeiv dllampolgdrsdghoz, a de-
mokratikus jogok gyakorldsahoz nélkiilozhetetlen képességek, készségek fejleszeése, az ehhez
kapcsol6dd ismeretek feldolgozdsa, illetve végsd soron a demokratikus attitdid kialakitdsa. Eb-
ben az értelemben nevelésfilozéfiailag leginkdbb a fenntarthatdsdgi tematikus héchez hasonld,
de mig a mintaként emlitett tematikus hétnél érzékelhetden nagy(obb) hangsulyt fektettek
az ismeretek dtaddsdra, mindenképp érdemes lenne a megjelolt kompetencidk fejlesztésére,
illetve a demokratikus attit(id gyakorldsdra helyezni a hangsulyt.

A fenti gondolatmenetet az indokolja, hogy a demokrécidhoz és dllampolgdri ismertekhez
kapesol6dd konkrét (targyi) ismeretek fokozatosan, f6ként a felsé tagozattdl, és ot is inkdbb
a 7. évfolyamtdl épiilnek bele a tananyagba. Ahhoz azonban, hogy ezek a gyakorlatra nézve
is hasznosak lehessenek, mdr a kezdetekt8l*® (az alsébb évfolyamoktdl, mi t6bb, mar a kis-
gyermekkortdl, akdr az 6vodai programokbdl kiindulva) el lehet/kell kezdeni az ehhez nélkii-
16zhetetlen szemléletméd (bedllitddds), illetve készségek kialakitdsdt, képességek fejleszeésé.

Ebbél kévetkezden a kiilonbdz8 korcsoportoknak eltérd tartalma, fékusza tematikdr kel-
lene kidolgozni, ahol a tdrgyi ismeretek déntSen csak a 7. évfolyamtdl kapnak mind hatdro-
zottabb szerepet. Az 1-4. évfolyamndl példaként els6sorban a kozosségi tevékenységekben és
doéntésekben valé részvétel, az akeiv kozremikodés lehetne a meghatdrozd, igy nem is feltétle-
niil szitkséges szdmukra kiilén sajitos program kidolgozdsa, hanem a felsébb éveseknek dssze-
dllitott programoknal lehetne kapcesoléddsi pontokat keresni, biztositani a szimukra. A 9-12.
évfolyamndl viszont médr konkrét tdrsadalmi és dllampolgdri ismeretekhez, intézményrend-
szerhez kapcsol6dé tematikdra, feladatokra lehetne felépiteni a témahetet, tematikus napot.

Az elsd feladat tehdt a szocidlis és dllampolgdri kompetencia fejlesztéséhez sziikséges is-
meretek, készségek és attitiidok implementacids elemeinek beazonositdsa, pl. életkorhoz és/
vagy kognitiv, illetve affektiv szférdhoz valé igazoddsdnak meghatdrozdsa, hiszen ennek révén
jelolhetdk ki a program alapelemei.

Itt kell néhdny széban megemliteni egy a program 4ltal most nem tdrgyalt, de a demokra-
tikus nevelés érvényesiilése és sikere szempontjdbél fontos tényezdt is. A didkoknak ugyanis
elég nehéz gy e témdrdl beszélni, ha ennek jelentdségét, és a mindennapi életiikben valé
megjelenését semmilyen formdban nem érzékelik. Az oktatdsi rendszer szerepldinek, tehdt

3% A demokricidra és dllampolgdrsdgra nevelés kisgyermekkori jelentéségét erdsitik az Eurépa Tandcs dltal létrehozott és
tdmogatott, sokszor egymdsra épiilé programok is, mint példdul: Compass vagy Compastio.
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maguknak az iskoldknak is 4t kell gondolniuk, miként jelenhet meg szélesebb formdban a
demokratikus m(ikodés elemei az iskolai hétkoznapokban. A demokratikus iskola fogalma és
osszetevdi’’, valamint a demokratikus nevelés médszertana és eszkdzei egyre ismertebbek®,
igy ezeket is figyelembe véve érdemes megvizsgdlni a legfontosabb iskolai dokumentumokart,
igy magdt a pedagdgiai programot, és mddositd javaslatokat megfogalmazni ehhez kapcso-
16déan.

Persze az iskoldk ebben témdban sem maradnak magukra, hiszen t6bb nemzetkozi projekt
is segit a demokratikus elvek mind szélesebb kor(i beépitését. Ilyen példdul az Erasmus+ ré-
szeként m(ikodd Student Voice — BRIDGE to Learning (Bron — Emerson — Kakonyi 2018:
310-324) program, mely Magyarorszdgon is ismert, és melynek célja, hogy a didkok aktivan
részt vegyenek sajdt tanuldsi tevékenységiik megtervezésében, ezzel lehetéséget teremtve szd-
mukra, hogy személyiségiiknek és érdeklédésitknek megfeleléen fejlédhessenek.

1. A Nemzeti alaptanterv dltal biztositott keret

A Nemzeti alaptanterv, a tartalmi szabdlyozds legmagasabb szintGi dokumentuma, amely
kormdnyrendeleti szinten rogziti az okrtatdsi intézményekben megjelenitendd pedagégiai
irdnyokat, valamint a kételezden elsajtitani sziikséges tartalmakat. Epp ezért szamunkra is
meghatdrozé irdnymutatést jelent, hogy a NAT miként kezeli a demokrdcia és az dllampolgéri
nevelés kérdését.

A demokracia fogalma a Nemzeti alaptantervben

Az, hogy az alaptanterv hol és hogyan haszndlja a demokricia, valamint a demokracidhoz
kapcsolhaté szavakat, fogalmakat, megmutatja, mennyire sziiken vagy tdgan értelmezi annak
szerepét, mely teriileteire koncentrdl els6sorban. A lentiekben ezt igyekeztiink dsszegytjteni:

Fejlesztési teriiletek — nevelés célok: ,,Allampolgérségra, demokricidra nevelés”

Kiilon elemként jelenik meg az dllampolgdrsigra, demokrdcidra nevelés, mely elvileg fon-
tos célként definidlja a valasztote teriilet fejlesztését. A szdveg viszont kicsit ellentmonddsos
— mintha két koncepcid, az aktiv dllampolgdrsdg és a passziv jogkovetd dllampolgdr képe
keveredne. Ez persze magyardzhaté a NAT bevezetSjének sziiletési koriilményeivel, de okoz
némi problémdt. Ettd] fuggetleniil azért kiolvashaté a pdr kiemelt teriilet, igy a részvétel, az
alapvetd emberi jogok tisztelete, az dllampolgiri jogok és kotelezettségek ismerete, a kritikai
gondolkodds és vitakultira fejlesztése.

¥ A legklasszikusabb példa az 1921-ben alapitott, és mdig is m(ikddd angliai Summerhill. Az iskola egyik alapitéja, és az
ott tetten érhetd demokratikus mikddési elvek atyja Alexander Sutherland Neill, akit a késébbi demokratikus iskola és
demokratikus oktatdsi mozgalmak is fontos hivatkozdsi pontként tartanak szdmon.

4 A demokratikus nevelés témdjanak egyik kiemelkedd eurépai képviseléje a European Democratic Education Commu-
nity, melynek magyarorszdgi tagszervezete a Demokratikus Nevelésért és Tanuldsért Kozhasznt Egyesiilet.
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Kulcskompetenciaként: ,,Szocidlis és dllampolgdri kompetencia”

Ez az Ggynevezett uniés kulcskompetencidk egyike, igy a szoveg nem tartalmaz olyan el-
lentmonddst, mint amit a fejlesztési teriileteknél ldttunk. A szdveg elég hossza és részletes,
de taldn a kdvetkezd gondolatok a legmeghatdrozébbak: aktiv részvét (pl.: a kéziigyekben),
alapfogalmak (demokricia, dllampolgarsdg, dllampolgdri jogok) ismerete, egytittm(ikdés a
helyi és tdgabb kozosségeket érintd problémdk megolddsdban, szolidaritds jelent8ségének fel-
ismerése, emberi jogok tisztelete, felel8sségrudat, elkdtelezettség a demokricia éreéketi irdnt,
jogok és kotelezettségek elfogaddsa.

A demokricia és kapcsol6dé szavak megjelenése a dokumentumban

Ez a médszer j6 lehetdséget biztositott arra, hogy kideriiljon, az 4ltaldnossdgokon kiviil
mely konkrét teriiletekre érdemes odafigyelni. A demokracia vagy demokratikus megjelolés
példaként Gsszesen 20 alkalommal jelenik meg a lenti bontdsban (megjelenése sorrend;jé-
ben):

- ,,Allampolgérségra, demokricidra nevelés” fejlesztési teriilete, nevelési célja (1+1 db)

— ,Médiatudatossdgra nevelés” fejlesziési teriilete, nevelési célja (1 db)

— ,Szocidlis és dllampolgdri kompetencia” szovege (5 db)

— Miuveltségi teriiletek anyagai:

,Ember és tirsadalom” — 3 db a bevezetékben, 4 db a , Toérténelem” ismétl6dés és
hosszmetszeti témadi kozotr, 1 db téma az ,Erkdlcstan” anyagdban, 1 db emlités a
» Tarsadalmi, dllampolgdri és gazdasdgi ismeretek” anyagdban;

o Miivészetek” miiveltségi teriilet ,Mozgbkép és médiaismeret” bevezet§jében és egy
9-12. évfolyamos témdjdban (2 db)

e Informatika” miiveltségi teriilet nyilvdnossdgra vonatkozé alapvetésében. (1 db)

A fentiek jelent8sége, hogy megmutatja, a torténelem és dllampolgari ismeretek mellett a
médiaismeret, valamint az informatika is ad kapcsoléddsi teriileteket (elébbi a felelds média-
fogyasztds, és kritikai gondolkodds, mdsodik, pedig ezzel 8sszefiiggésben a digitdlis eszkozok
és média felhaszndldsa témdjdban.)

Kapcsol6dé szavak

A demokricidhoz kapcsol6dé néhdny tovébbi szét is érdemes volt megvizsgdlni, mint pél-
ddul:

részvétel: a keresett értelmezési keretben azonos helyeken jelenik meg, mint ahogy azt fenn
lattuk, de behoz olyan teriileteket, mint a kérnyezettudatossdg, kozosség és a felelésség;

dllampolgdr/sdg: szintén azonos pontokon, valamint a mdr emlitett kdrnyezetvédelemhez
kapcsol6déd helyeken jelenik meg;

szavazds: csak az szocidlis és dllampolgdri kompetencia szévegében van megemlitve.

Ebbdl lithaté, hogy a felelésség témakorén keresztiil egy tovébbi téma, a kdrnyezettuda-
tossdg és kornyezetvédelem is hozzd kapesolhaté ehhez a teriilethez.

A fenti kiemelések jelzik, hogy a demokricia és az dllampolgari nevelés témdja — a fogal-
mak szintjén legaldbb is mindenképp — t6bb miiveltségteriileten is megjelenik, igy a kapcso-
16dé programoknak is érdemes és fontos figyelembe vennie ezen teriiletek 6sszekapcsoldsanak
és egylictmiikodésének lehetéségeit.
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Ha ennek sziikségességét elfogadjuk, akkor egyben azt is kijelenthetjiik, hogy bédrmilyen
ebben a témdban fejlesztett program sikere mualik azon, a tantestiiletek tagjai mennyire tud-
nak egytittmikédni egymdssal. Ez kulcspontja a késébbiekben bemutatott mintaprogramok-
nak is — f8ként, hogy azok megvaldsitdsit egy ember nem tudja elvégezni.

A demokracia fémajahoz kapcsolddo tarfalmak

Egy tartalmi szabélyozé esetén elvdrhat6, hogy egy a fentiekben mdr ldtott médon kiemelten
kezelt teriilethez tartalmakat is kapcsoljon. Ez azonban nem igazdn érvényesiil a dokumen-
tumban — legaldbbis direkt médon semmiképp. Egy teriilet van csak, amely kildg ez aldl, ez
pedig a , Tarsadalmi, dllampolgdri és gazdasdgi ismeretek” kozmiveltségi tartalma, amely 5-8.
és 9-12. évfolyamra fogalmaz meg néhdny témidt:

5-8. évfolyam

1. Térsadalmi szabdlyok

1.1. Szokds, hagyomadny, erkolcs, jog.
1.2. Az emberi alapjogok, esélyegyenléség.
1.3. A gyermekek jogai, didkjogok.
1.4. Hivatalos tigyeink (ligyintézés).
2. Allampolgéri alapismeretek
2.1. Allamformdk, politikai rendszerek.
2.2. Demokratikus alapelvek.
2.3. Magyarorszdg politikai intézményei.
2.4. A média és a nyilvdnossig szerepe.
2.5. Allampolgdri jogok és kotelességek.
912, évfolyam
1. Tirsadalomismeret
1.1. Csalddformdk a mai vildgban.
1.2. Kortdrs csoport és ifjusdgi szubkulttrdk.
1.3. A helyi tdrsadalom, civil tdrsadalom, onkéntesség.
1.4. Hatrdnyos tdrsadalmi helyzetek, tdrsadalmi felelésségvallalds és szolidaritds.
2. Allampolgér vagyok
2.1. Jogok és kotelességek Magyarorszégon.
2.2. Jogok és kotelességek az Eurépai Unidban.
2.3. A politikai intézményrendszer és a vdlasztdsi rendszer.
2.4. Nemzet, nemzetiség, tobbség és kisebbség.

A fent idézett tartalmak elég 4ltaldnosan, elnagyolva vannak megfogalmazva, amely a kap-
csolddé tematikus napok és témahetek szempontjdbdl szerencsésnek mondhaté. Szélesebb
lehet8séget biztosit ugyanis a pedagdgusok és az iskoldk szdmdra, hogy a lehetd legjobban a
helyi sajdtossdgokhoz igazithassdk a kapcsol6dd programokat.

Az, hogy a kozmiveltségi tartalmakban csak ennyi konkrét elem jelenik meg, azt is jelenti, hogy
a demokratikus értékek er8sitése nagyban tdmaszkodik a helyi kozosségek és tantestiiletek elkote-
lezettségére és kreativitdsdra. Ez lehetévé teszi, hogy a kozponti tantervekben meg nem jelenitett
helyeken is szerepet kapjon ez a téma. Amennyiben a pedagdgiai program feliilvizsgdlatdndl, a mér
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jelzett médon valdban fontos szerepet kap a demokratikus nevelés teriilete, akkor ugyanugy taldl-
kozhatunk a kapcsolddé elvekkel a testnevelés sordn, mint egy torténelem, vagy miivészet drdn.

2. Alapkoncepci6

A demokricidra és tudatos dllampolgdrsdgra nevelés tematikus napjdnak, témahetének leg-
fontosabb feladata — a kordbban irtaknak megfelelden — a szemléletformdlds, valamint egy
olyan attit(id kialakitdsa és megerdsitése, ami az iskoldn kiviili életben és a felndttek vildgiban
is segit majd eligazodni, és ami fontosabb érvényesiilni.

E cél elérése érdekében viszont az dtadandé ismeretek, valamint a képességfejlesztés ardnya je-
len program esetén erésen az utébbi felé kell, hogy eltolédjon. A megvalésitds sordn pedig olyan
modszertant és eszkdzoket kell alkalmazni, ami a gyakorlatban képes igazolni az egytittm{ikodés,
a felel8sség és aktiv részvétel, valamint a kritikai hozz4allds jelent8ségét, egyben valés megolddsi
sémakat, mddszereket ad a didkok kezébe a problémak/kérdések felolddsdra a csalddban, a kortdrs
csoportban, az iskoldban, a helyi kozosségben, valamint a kézigazgatds kiilonbozd szingjein is.

A programnak biztonsdgos kdrnyezetben kell bemutatnia a demokrécia és a tudatos dllam-
polgdrsdg kiilonb6z4 szintjeinek és elemeinek miikodését — mindezt pedig tgy, hogy a lehetd
legjobban vonja be a didkokat (akdr még a feladatok szabdlyainak forméldséba is), de emellett
kellgen felismerhetdk legyenek azok a kiilviligban megjelend problémdk, melyekre az adott
tematikus nap reflekedl.

Meg kell teremteni azt az inspirdlé kdzeget, amely lehetdvé teszi, hogy mindenkit be tud-
junk vonni a feladatok végrehajtdsiba, meg kell taldljuk a megfelelé motivalé eszkozoket, és
ha kell érzelmekkel teli szitucidkat kell teremteniink a csoportban, hogy az élmények minél
erdsebbek és tartdsabbak legyen. Ehhez persze a cselekvést 8sztonzd és arra épiild, egymdssal
szorosan Osszekapcsolddé feladatokra kell felépiilnie a tematikus napnak/tematikus héenek.

A programnak nem kimondott célja, hogy ebbél a védett kozegbdl kivigye a didkokat, de
fontos, hogy megteremtse a lehetéséget a valds helyzetek megvizsgdldsdra, valamint az iskold-
bél kilépve helyi és mds kezdeményezésekhez val6 csatlakozdshoz. Erre lehetdséget adhat egy
olyan partnerhdlézat kiépitése, amely képes fogadni a didkokat és bemutatni sajét tevékeny-
ségét, melyben kés@bb akdr a didkok is 6nként és aktivan részt vehetnek.

J6 lehet8ség lehet erre az iskolai kdzosségi szolgdlat programjdhoz létrehozott infrascruk-
tira és kapcsolati rendszer, ahol az iskoldk mdr tapasztaltabb, a didkok fogaddsdra alkalmas
szervezetekkel taldlkozhatnak.

3. Kompetenciafejlesztés

A Nemzeti alaptanterv kiemelten foglalkozik az dgynevezett kulcskompetencidkkal, melyek
jelent8ségét a kovetkez8képp fogalmazza meg;: ... (kulcs)kompetencidkon azokat az ismerete-
ket, készségeket és az ezek alapjdt alkotd képességeket és attictidoket értjiik, amelyek birtokd-
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ban az Eurépai Unié polgdrai egyrészt gyorsan alkalmazkodhatnak a modern vildg felgyorsult
véltozdsaihoz, masrészt a viltozdsok irdnydt és tartalmdt cselekv@en befolydsolhatjdk.

Jelen tematikus hét/tematikus nap esetén is ez, vagyis a kompetencia, illetve a kompeten-
ciafejlesztés az a teriilet, amelyre alapozni lehet, és amellyel meg lehet hatdrozni azokat az
irdnyokat, amelyre a fejlesztés épiilhet.

A tartalmi szabdlyozds alapdokumentumdanak kuleskompetencia listdjdban megjelenik a
»Szocidlis és dllampolgdri kompetencia” fejleszeése, amely az dllampolgdrsdgra, demokracidra
nevelés fejlesziési feladatdnak igencsak dltaldnos (és itt-ott ellentmonddsos) megfogalmazasa-
val szemben, mdr sokkal konkrétabb és hatdrozottabb feladatokat jeld]l meg. Am még ez sem
elég részletes, igy mindenképp sziikséges, hogy konkrétabban meghatdrozzuk, mely kompe-
tenciateriiletek fejlesztése tdmogatja a leginkdbb a demokracidra és tudatos dllampolgdrsdgra
nevelés legfontosabb feladatainak megvaldsuldsd, céljainak elérésér.

Ebben szerencsére segitséget nyujt az Eurépai Unié egyik hdttérintézményének, az Eu-
rydice-nek ,,Citizenship Education at School in Europe 2017” cimen 2017 novemberében
megjelent kiadvdnya. Itt a vizsgdlatban résztvevd orszdgok (koztitk Magyarorszdg) pedagdgiai
alapdokumentumait elemezve az alidbbi kompetenciateriileteket és elemeket hatdroztdk meg
(Citizenship Education at School in Europe 2017:48).

Hatékony és konstruktiv

z6dések elfogaddsa és
tisztelete

* kooperdcié

¢ konfliktuskezelés

* empdtia

e ontudat

¢ kommunikécié és
odafigyelés

¢ ¢rzelmi tudatossdg

o flexibilitds és/vagy adap-
tiv készség

¢ interkulturdlis készségek

kutatds és haszndlat)
médiaismeret
kreativitds
(koriiltekintd) ftéle-
talkotds

a jelen folyamatainak
megértése
kérdésfeltevés

Py Kritikai gondolkodas | Tirsadalmi feleldsség | Demokratikus eljirdsok
egyiittmiikodés
* Snbizalom  5bb nézdpontiisdg | a jog tisztelete * a demokrdcia (és a de-
o felelésség o ¢érvelési és elemzési  |® szolidaritds mokrécia alapelveinek)
* autoném gondolkodds készségek * mids embertdrs tisztelete
(6n4ll6 kezdeményez8 |e informdciok értel- tisztelete * politikai intézményrend-
készség) mezése e az emberi jogok szer ismerete
* akiilonb6zé meggys- |e forrdsok kezelése (fel- |  tisztelete * politikai folyamatok

valamihez valé tarto-
z4s érzése
fenntarthaté fejlédés
kornyezetvédelem
kulturélis hagyoma-
nyok védelme

mas kultdrdk ismere-
te és tisztelete

mas valldsok ismerete
és tisztelete
diszkrimindcié
ellenesség

ismerete

¢ nemzetkdzi szervezetek,
szerzédések és nyilatko-
zatok ismerete

¢ politikai szerepl6kkel
valé kapcsolat

* az alapvetd politikai és
tarsadalmi berendezke-
dés ismerete

* aszabdlyok tisztelete

e részvétel

e civil tdrsadalommal
kapcsolatos ismeretek, és
ennek életében, folyama-
taiban valé részvétel

A kompetenciateriiletek megfogalmazdsa nem fliggetlen a kordbbi kutatdsoktél. A doku-

mentum Osszefoglaléjaban kozvetlen utal arra, hogy a megadott négy teriilet kozvetleniil kap-
csolddik az dradandé tudds, a fejlesztendd készségek, valamint a megerdsitendd attit@idok és
értékek négyeséhez. Egy kiilon jegyzet ki is emeli, hogy a négy teriiletet (és azok részelemeit)
mely dokumentumok és kordbbi kutatdsok figyelembevételével hatdroztdk meg( Citizenship
Education at School in Europe 2017:9). Ezek sorban:
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— az Eurdpai Parlament és a Tandcs 2006-o0s ajdnldsa az egész életen 4t tartd tanuldshoz
sziikséges kuleskompetencidkrél (kiemelten a Szocidlis és dllampolgdri kompetencia te-
riiletére vonatkozé irds);

— az Eurépai Unié Tandcs Demokratikus kultdra kompetencidjdnak keretrendszere cimi
2016-os projektje;

— valamint Ten Dam vezetésével késziilt dllampolgdrsdgi kompetencidkkal foglalkozé
szakirodalmi dttekintd (Dam 2010: 313-333) és ezen kompetencidk empirikus vizsgd-
lata (Dam 2011: 354-372).

A megvaldsitds sordn erre a négy kompetenciateriiletre (és azok dsszetevdire) érdemes fel-
épiteni a teljes rendszert gy, hogy a megfelel6 médszereket rendeljiik hozzdjuk. Ezeknek a
moédszereknek, valamint ezek megfeleld keverékének persze meg kell felelniiik az alapvetések-
nél megfogalmazottaknak. A lehetséges médszereket a lenti tdbldzat osszegzi:

Kompetenciateriilet Kiemelt médszerek
Hatékony és konstruktiv | kooperdciéra, egyiitemikddésre épiils feladatok, csoportos tevékenységek
egyiittmiikddés
Kritikai gondolkodds megfigyelésen alapulé elemz8i, informdcié feldolgozdsdt és értelmezését segitd
egyéni, kiscsoportos és kozdsség egészét érintd feladatok
nyilvdnos véleményalkotdst, érvelési technikdt fejlesztd feladatok

Térsadalmi feleldsség dramatizélds/eljétszds és erre épiilé feladatok

alapvetd informdcidk megismerése és feldolgozdsa — csoportos/kooperativ
modszerek segitségével

a helyi és orszdgos problémdk megismerése (akdr elsé kézbdl)

iskoldn kiviili foglalkozds partner szervezeteknél, vagy részvétel azoknak prog-
ramjaiban

Demokratikus eljdrdsok |dramatizdlds/eljdtszds és erre épiilé feladatok

alapvetd informdcidk megismerése és feldolgozdsa — csoportos/kooperativ
modszerek segitségével

helyi és orszdgos intézményrendszerek megismerése (lehetdség szerint elsé
kézbél)

iskoldn kiviili foglalkozds — tanulmdnyi céld kirdndulds (intézmények és azok
miikodésének megismerése)

A tdbldzatbdl is ldtszik, hogy a koncepcié szerint kiemelt szerepet kap a dramatizélds/eljdt-
szds, valamint a kiilonb6z6 kooperativ mddszerek. Ez azt a meggy6z8dést koveti, mely szerint
az dllampolgdrsdgra és a demokrdcidra nevelés legfontosabb része maga az aktiv részvétel, és a
lezajlé folyamatok (legyen az dontéshozatal, szavazds, érdekegyezetetés stb.) belilrél — miko-
dés kézben valé — mind jobb megismerése.

Az dcélhetdség mellett a folyamatos egyiitem(ikddés (vagy annak kényszere) olyan szocidlis
készségeket is fejleszt, mint az empdtia, az eltérd dlldspontok megériése és elfogaddsa, a fele-
18sség tudatositdsa és a felel6sségvdllalds jelent8ségének megerdsitése, a sokszinliség éreékként
valé elfogaddsa stb., melyek nélkiilszhetetlenek egy egészséges tdrsadalom és demokrécia éle-
tében.

A tartalmak tehdr els6sorban a feladatokon keresztiil, a ,,jdték” sordn vagy annak részeként
keriilnek dtaddsra.

A megjelolt négy nagyobb kompetencia teriilet kozdtt — mdar csak a hozzdjuk rendelt méd-
szerek jellegébdl adéddan is — legaldbb hdrom csoportot alkothatunk:
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— Hatékony és konstruktiv egyiittmiikidés: Olyan alapkompetencia rész, amely dltaldnosan
érvényesiil a program sordn, hiszen szinte minden eszkéz alapbdl fejleszti a kapesol6dé
készségeket és képességeket. Megalapozdsit mér az iskoldba belépés szintjén el kell kez-
deni. (Ez persze a modern pedagdgiai médszerek segitségével meg is torténik.)

— Kritikai gondolkodds: Specidlis, a program feladataiban mindig kiemelten megjeleniten-
dé, taldn a legfontosabb, de mégsem a jétékok legalapvetdbb épitdelemeit adé teriilet.

— Tirsadalmi felelésség | Demokratikus eljdrdsok: A feladatok alapjait add teriiletek, melyek
egyben az dtadandé ismeretek dontd hdnyadat is tartalmazzdk. Ezek adjdk a vdzat, me-
lyen beliil a kritikai gondolkodds képességét (is) erésiteni tudjuk majd.

A négy megadott kompetenciateriilet fenti csoportositdsabdl kévetkezden az is megadhato,

hogy mely korosztalyokndl melyik lehet a leghangstlyosabb. Ezt az aldbbi tdbldzat mutatja:

Kompetenciateriilet 1-4 évf. 5-6. évf. | 7-8.évE. | 9-10. évf. | 10-11. évf.
Hatékony és konstruktiv
egyiittmiikodés
Kritikai gondolkodds X X X
Tirsadalmi felel8sség X X
Demokratikus eljdrdsok X X

3.1. Tartalmi elemek a kompetenciafejlesztés mogott

Ahogy jeleztiik, hogy 1-4 évfolyam esetén nem feltétlen szitkséges kiilon programot késziteni.
Fzeken az évfolyamokon tanuldk szdmdra az is elegendd lehet, ha az 5-6 és esetleg a 7-8. évfo-
lyam szdmdra késziil§ programok bizonyos pontjaiba aktivan bevonjak éket. Az én és a csoport,
a kozosség és a szabdlyok témdi koré azonban mér szimukra is fel lehet épiteni 6néllé programot.

Az 5-6. évfolyam esetében a terep elsésorban a sajat kozosségen belil is tetten érhetd, £6-
ként a tdrsadalmi felel8sség kérdéskorébe tartozd tigyek kapesdn, melyek lehetnek a kozosség
tagjait, vagy annak kdrnyezetét érinték (elébbire példa a kotelezettségek és jogok kérdése, a
generdcidk kozott egytitemikodés, vagy az akaddlymentesség jelentésége, az utébbira a kor-
nyezet, illetve a kornyezetvédelem kérdései).

A 7-8. évfolyamnal van lehetéség elészor klasszikus torténelmi és dllampolgdri ismeretek-
hez is kapcsolédé elemek beépitésére, valamint a koriildeeiik [év6 intézményi hélézat jobb
megismerésére. It mdr az ismeretek kilépnek a sajét kozegb6l, és az dnkormdnyzati és 4llami
intézmények feladataiba és miikodésébe is betekintést nytjthatnak.

A 9-12. évfolyam mdr a legtdgabb ismereteket célozza. A tobbségében az dltaldnos iskola
8. évfolyamdr lezdrt didkok mdr tanterv szerlien is megismerkedtek néhdny fontos intézmény-
nyel, melyek miikodésére, illetve annak mikodési elvére felépithetd a kapcsolédé program.

Az dtfoghaté témék sora a didkok iskolai el8rehaladdsa sordn ebben a rendszerben nem
cserélédik, hanem folyamatosan béviil, és egyre dsszetettebbé vélik. Ez egyben azt is jelenti,
hogy bizonyos esetekben egy 11. évfolyamos is foglalkozhat hasonlé témdval, mint egy 5.
évfolyamos, de annak komplexebb sszetettebb formdjaban.
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3.2. A tematikus nap felépitése — programtérkép

Moduldris szerkezet

A program keretében 6ndll6an (is) értelmezhetd tematikus napok keriilnek kidolgozdsra, me-
lyek azonban kézvetleniil, vagy az ajénlott projektfeladatokon keresztiil dsszekapcsolhatdk.
Ennek készonhetden az 6ndllé tematikus napok komplex tematikus hétté, vagy a tanévben
szétosztva, tobb egymdst erdsitd programsorra is dsszedllithatdk.

Ut6bbi lehetdség mogote meghizédd gondolat: Az iskolarendszerben — ahogy azt a kiin-
dulépontndl mér jeleztiik — a didkok ritkdbban taldlkoznak a tematikus napokon megismer-
tetett demokratikus normdkkal és gyakorlatokkal. Ez egyrészt nehézzé teszi, hogy rendsze-
resen gyakorolhassdk az dtadott tuddst, mdsrészt szembe keriilnek azzal a dilemmdval, hogy
vajon a megszerzett ismeretek mennyire hasznosak a mindennapjaik szdmdra. A vissza-vissza-
tér6 program, valamit az azokhoz kapcsolédé egyéb feladatok, programok képesek lehetnek
szélesebb keretet biztositani ehhez.

Az igy létrejové moduldris rendszer tovdbbd szélesebb lehetdséget ad az iskoldk szdmdra s,
hogy dgy 4llitsdk Ossze sajdt programjukat, ahogy az a szdmukra a legmegfeleldbb, és ahogy
azt a lehetdségeik engedik.

Témalebontds

Ahogy az mdr most is ldthatd, a téma lebontdsdndl nem korcsoportokat, hanem konkréc
évfolyamokat adtunk meg. Ezek az évfolyamok azonban inkdbb csak egy (alsé) hatdrt je-
16lnek, vagyis nem zdrjék ki a tobbi, fel nem sorolt évfolyam programokban vald részvétel
lehetdségét.

teriiletek

kritikai gondolkodds

kritikai gondolkodds

Kor — évfolyam 10 évesek 12 évesek 14 évesek 16 évesek
4. évfolyam 6. évfolyam 8. évfolyam 10. évfolyam
kozeg osztdly iskola és sziikebb iskola és tdgabb kérnyezet | tdrsadalmi kérnyezet
kornyezet
kiemelt kompetencia egyiittmikodés tdrsadalmi felelésség, demokratikus eljérdsok, | demokratikus eljdrasok,

kritikai gondolkodds

kulesszavak

egyén / csoport /
szabélyok

egyén / kérnyezet /
részvétel

egyén / térsadalom /
demokricia

egyén / vildg / demokrati-
kus intézmények

témdk (felosztdsi javas-

latokkal)

1. En és a tobbiek

— ami megkiilonbdztet
— ami dsszekdt

— jogaim

— kotelességem

— felelésségem
(Kapes.: Kik vagyunk
mi? [1.])

1. En és a kérnyezetem

— helyem, szerepem

— csaldd

— gyerek-kozosségek,
bardtok

— iskola

— telepiilés

(Kapes.: Kizisségeim és

éléhelyem)
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1. En és a tdrsadalom

— helyem, szerepem

— azonossigok

— kiilonbéz8ségek

— térsadalmi szolidaritds
— felelésségem

(Kapes.: A mi vildgunk)

1.Enésa vildg

— helyem, szerepem

— Magyarorszag

— Eurépa

— avildg

— feleldsségem
(Kapes.: A mi foldiink, a

mi jovénk)




Kor — évfolyam 10 évesek 12 évesek 14 évesek 16 évesek
4. évfolyam 6. évfolyam 8. évfolyam 10. évfolyam
2. A csoport (az osztdly) | 2. Kozosség mitkodése 2. Emberi jogok 2. Demokrécia intéz-
— miért csoport (k) — jogok és kotelességek |- szabadsdg ményei
— egyenléség (k) — jogos és/vagy igazségos |— egyenl8ség — demokricia és mis
— kiilénbozdség (k) — probléma-megoldds — kiilénboz8ség tdrsadalmi berendez-
— csoport mikédése lehetdségei — feleldsség kedések

— szabdlyok jelentésége
(Kapcs.: Kik vagyunk
mi? [2.])

3. Szabalyok és jogok

— a szabdlyok jelent8sége
(k)

— az osztédlyra és egyének-
re vonatkozé iskolai
jogok és kotelességek

— szabdlyok sziiletése és
azok érvényesitése

— hozzunk szabdlyokat

— hozzunk a szabdlyok
betartdsdra rendelke-
zéseket

(Kapes.: Szabdlyaink)

4. Szokdsok, hagyoma-

nyok

— hagyomdnyok és
szokdsok

— helyi sajdtossdgok

— részvétel

(iskola kordbbi program-

jaira épitve, lehetSleg

osztélytermen kiviil)

— demokratikus elvek

— demokratikus elvek
érvényesiilése az isko-
lakban

(Kapcs.: Osztilyszabdlyzat)

3. Részvétel és felelésség-

vallalds

— részvétel fontossdga

— részvétel a problémdk
feltérdsdban

— részvétel a dontésho-
z4sban

— részvétel a végrehaj-
tdsban

— feleldsség és ennek meg-
jelenése a kézdsségben

(Kapes.: Az én kizisségem

az én feleldsségem)

4. Helyi problémdék, helyi

megolddsok

— problémék a kirnyeze-
tiinkben

— problémamegoldds a
gyakorlatban

— szervezetek, akik a
problémékat kezelik

(iskola kordbbi prog-

ramjaira és kapcsolataira

épitve, lehetSleg osztaly-

termen kiviil)

— korldtok lebontdsa
(Kapes.: Alapvetd jogaink)

3. Demokratikus gya-

korlatok

— alapelvek

— az alapelveket biztositd
szabélyok

— demokratikus intéz-
mények

— részvétel

(Kapes.: Az én iskoldm)

4. Vélemény és nyilvd-

nossag

— nézépontok, értelme-
zések

— vélemény-szabadsdg és
korldtozds

— média szerepe (szer-
kesztési szabdlyok és
alapelvek)

— az online tér

— befolyssolds

— a demokratikus intéz-
mény-rendszer

— vilasztds

— fékek és ellenstlyok

— demokricia az iskoldban

(Kapes.: Demokrdcidnk)

3. Kozdsség épités

— politikai szervezetek

— civil szervezetek

— helyi szervezetek és
helyi problémdk

— részvétel a helyi megol-
ddsdban

— kommunikdcids
formak

(Kapes.: Feleldsségiink

tudatdban)

4/A Bekapcsolédas a helyi

kozosségi életbe

— helyi kdzosség képvise-
18inek megismerése

— részvétel a helyi
kozosség meghatdrozd
pmgramjaiban, a meg-
ismert civil, szocidlis és
kulturdlis intézmények
munkdjiban

(iskola korabbi prog-

ramjaira és kapcsolataira

épitve, lehetbleg osztaly-

termen kiviil)

4/B Egyiittmiikodés és

konfliktuskezelés

— vélemények megfogal-
mazdsa

— eltérd vélemények
iitkoztetése (vita,
meggydzés)

— konfliktuskezelési
médszerek

Az elkésziilt mintaprogramok a 6. évfolyamndl megfogalmazott témdkra késziileek el. En-

nek alapvetden két oka van:

— Egyrészt ezzel jol érzékeltethetd a moduldris szerkezet — hiszen ezeket egymdsra épiild
tematikus napokként is meg lehet valdsitani a tématdrban javasolt ,.kapcsold feladatok

segitségével”.

— Mésrészt ez az évfolyam pont egy hatdrponton helyezkedik el — valahol az alapozé idé-

szak végénél.

Fontos itt ismét megjegyezni, hogy a 6. évfolyam nem egy kitiintetett pont, hanem a meg-

mérlegelve és a programot dtdolgozva el lehet térni.
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valsitds egy javasolt alsé szintje, melytdl felfele barmilyen formdban, lefele viszont alaposan




Tartalomtdr (javaslat)

4. évfolyam

EN ES A TOBBIEK

A téma révid megfogalmazdsa

ami megkiilonboztet

Miért vagyok egyedi — ki vagyok én, hogy irom le magam, mi az, ami jelle-
mez (ami érdekel, amit szeretek, amit csindlok)?

ami 6sszekot

Miért nem vagyok egyediil — mi az, ami kdzs benniink, milyen kérdésekkel
foglalkozunk, mi az, ami mindannyiunkra jellemzé?

jogaim Mik is azok a jogok és milyen jogaim vannak (a csalddban és az iskoldban) a
gyermekjogok és didkjogok?

kotelességem Mi is az a kotelesség, és milyen kotelességeim vannak nekem (a csalddban és
az iskoldban)?

feleldsségem Mitd] t5bb a felel8sség a jogoktdl és a kotelezettségektdl — milyen felel8ssé-

gem van nekem?

,Kapcsold” feladat

Kik vagyunk mi — tabl6k készitése a didkokrdl és az osztalyrél, pl.:
Kit mik érdekelnek? (elére megadott kategéridk szimbdlumaival)
Honnan jéttiink? (térkép)

A CSOPORT
(AZ OSZTALY)

A téma rovid megfogalmazdsa

miért csoport

Az egyiittmiikodés jelentdsége, kényszere.

kiilonbozdség Miért nem baj, ha nem mindenki ugyanolyan — hogyan lehet ez értékként
felfogni? (Legfontosabb kiilonbségek és az ebben rejld lehetdségek kihasznald-
sa.) A tidrsadalomban megjelend legjellemz8bb kiilonbozéségek.

egyenl8ség A kiilonboz8ség ellenére miért fontosak az egyenlé jogok, hol engedheté meg

a kivételezés?

csoport miikodése

A csoport mitkodésének leirdsa (szerepek, feladatok): Hogyan épiilnek fel a
szabdlyok.

szabdlyok jelent8sége

Segit vagy megneheziti az életet a sok szabaly — miért fontos a csoportban a
szabdly?

,Kapcsold” feladat

Kik vagyunk mi — tablék készitése az osztdlyrol, pl.:

mi jellemzi az osztdlyt 4ltaldnossdgban (vicces kategéridkkal: hdny testvériink
van, mennyit utazunk egy nap stb.);

jogok-kotelességek (tabld).

SZABALYOK ES JOGOK

A téma révid megfogalmazdsa

a szabdlyok jelentdsége

Milyen szabdlyokkal taldlkozol otthon, a kdrnyezetedben és az iskoldban (pl.:
csaldd, kozlekedés, iskola, jaték stb.), és mi ezek jelentdsége?

az osztdlyra és egyénekre
vonatkozé iskolai jogok és
kotelességek

Az iskolaszabdlyzat megismerése és jobb megértése.

szabdlyok sziiletése és azok
érvényesitése

Ismerjitk meg a szabdlyok sziiletését és azok betartatdsinak intézményeit (az
iskoldban és orszdgos szinten).

hozzunk szabdlyokat

Hozzuk létre az osztdly legfontosabb belsd szabdlyait.

biztositsuk a szabalyok
betartdsét

Hozzuk [étre az osztdly legfontosabb belsd szabdlyait biztosité intézményeket.

,Kapcsold” feladat

Szabdlyaink — tablokészités:
az osztély szabdlyait bemutaté tablé — akdr képekkel.
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SZOKASOK, HAGYO-
MANYOK
(az iskola helyi hagyo-
miényokkal foglalkozé
programijaira épitve)

A téma rovid megfogalmazdsa

hagyomdnyok és szokdsok

Mik a szokdsok és a hagyomdnyok és mi kiilénbézteti meg Sket a szabélyok-
l?

helyi sajitossdgok

Helyi hagyomdnyok feltdrdsa, bemutatdsa

részvétel Részvétel a helyi hagyomdnyok 8rzésében és megvalésitdsiban
6. évfolyam
~ ENES A téma révid meefoealmaz
A KORNYEZETEM éma révid megfogalmazdsa

helyem, szerepem

Milyen kézosségek vesznek koriil, ezekhez hogyan kapesolédik a didk, mia
szerepe ¢és a feladata? Ezek a kozosségek hogyan kapesolédnak egymdshoz?
Mi jellemez egy kdzdsséger?

csaldd

Hogy miikodik a csaldd, milyen szerepek és feladatok jelennek meg a csaldd-
ban?

gyerekkozosségek, bardtok

Hol és hogyan taldlkoznak egymdssal, miért fontos a kozos jéték, mire j6 egy
csapat? (kieg.: sport)

iskola Hogy mtikodik az iskola, milyen szerepek és feladatok jelennek meg az
iskoldban?
telepiilés Hol éliink — hol és milyen szolgdltatdsokat vesziink igénybe (vdsdrlds, egész-

ségiigy, kozlekedés stb.), mi van kozel és mi van tdvol?

,Kapcsold” feladat

Koz6sségeim és él6helyem: egyéni és csoportos feladatok — lehetséges tablok/
otthoni munkdk készitése:

Csalddfa készitése — annak bemutatdsa

Hol éliink — kozds térkép készitése az osztdlyrdl (iskola és otthon; bolg
rendel8intézet)

Hol éliink — kedvenc helyek bemutatdsa

KOZOSSEG
MUKODESE

A téma révid megfogalmazdsa

jogok és kotelességek

Miért van sziikség szabdlyokra és miért kell azokat figyelembe venni?

jogos és/vagy igazsdgos

Van-e kiilsnbség a jog/jogossdg és az igazsdg/igazsdgossdg kozote? Mit lehet
tenni az igazsigossdg érdekében?

problémamegoldds lehe-
téségei

Miként lehet egy problémdnak tobb megolddsa — van-e rossz és j6 megoldds?

demokratikus elvek

Mik azok a demokratikus elvek, hogyan érvényesiilhetnek a kézdsségben?
Hol nem érvényesiilnek ezek az elvek?

demokratikus elvek érvé-
nyesiilése az iskoldkban

Hol érheték tetten az iskoldban ezek az elvek? Demokratikus elvek az osztély-
teremben.

,Kapcsold” feladat

Osztélyszabélyzat — tablé készitése:

alapelvek

jogok

kotelezettségek és szankcidk

tisztségek (feladatuk rogzitése — megvilasztdsuk)

RESZVETEL ES FELE-
LOSSEGVALLALAS

A téma rovid megfogalmazdsa

részvétel fontossdga

A részvétel, illetve annak hidnya — milyen kdvetkezményekkel jir a részvétel
hidnya, és hogy fiigg &ssze ezzel a felel8sség kérdése?
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részvétel a problémak
feltdrdsiban

Hogyan vehetiink részt a probléma feltdrdsdban? Mik a részvétel szintjei —
probléma megjellés / idedlis dllapot felvdzoldsa / cselekvési terv készitése

részvétel a dontéshozdsban

Miként sziiletik egy dontés? Hogyan lehet a vdlaszthaté opcidkat 8sszemérni?
Milyen szerepe van a vitdnak?

részvétel a végrehajtdsban

Milyen lehetdségek vannak a megvalésitdsban és a sziiletett értékek megdrzé-
sében?

felelésség és ennek megje-
lenése a kozosségben

A részvétel jog/lehetdség, de a vele vald élés felel8sség kérdése is.
Mi a kiilonbség a feleldsség tekintetében azok kozott, akik részt vesznek, vagy
éppen nem vesznek részt valamiben?

,Kapcsold” feladat

Az én kozdsségem az én felel8sségem — tablok készitése / eléaddsok meghall-
gatdsa:
Egy probléma és megolddsi lehetéségei

HELYI PROBLEMAK,
HELYI MEGOLDASOK
(iskola kordbbi programjaira
és kapcsolataira épitve, lehe-
tSleg osztdlytermen kiviil)

A téma rovid megfogalmazdsa

problémadk a kornyeze-
tiinkben

Milyen olyan problémdk, kérdések meriilnek fel a kézvetlen kdrnyezetiink-
ben, melyek megolddsira konkrét vélaszokat tudunk adni?

problémamegoldds a gya-
korlatban

A didkok bevondsa a kivdlasztott probléma megolddsdba.

szervezetek, akik a problé-
madkat kezelik

Hogy néz ki a részvétel a valdsdgban helyi szervezeteken keresztiil?

8. évfolyam

EN ES A TARSADALOM

A téma rovid megfogalmazdsa

helyem, szerepem
(kieg.: pdlyaorienticid,
generdcids kiilonbségek)

Hogyan kapcsolédom a tdrsadalomhoz, milyen szerepem van most, merre
tartok?

p
azonossigok

Mik a legfontosabb azonossigok, mi kot a tobbiekhez, mi ennek a szerepe?

kiilonbozéségek

Milyen kiilonbdz8ségek fedezheték fel a tdrsadalomban?

tarsadalmi szolidaritds

Milyen kiilsnboz8ségbdl fakadd nehézségekkel taldlkozunk? Mit jelent a
szolidaritds, miért fontos és hogyan jelenik meg a tdrsadalomban?

felel8sségem

Mi az én felelésségem a tdrsadalom tobbi tagja felé? Mit jelent jél segiteni?

,Kapcsold” feladat

A mi vildgunk:

jelen tdrsadalmunk 4dbrdkon és képeken (egység és kiilonbozdség);
taldlkozds ,,méshogy ¢l6k” csoportjaival (vakok, siketek, mozgdssériiltek,
fogyatékosok, dregek otthona stb.)

EMBERI JOGOK A téma révid megfogalmazdsa

szabadsdg A szabadsdg, mint alapvetd érték — a szabadsdg formdi, a szabadsdghoz kap-
csolddé jogok megismerése és értelmezése.

egyenldség Az egyenldség fontossdga és korldtai.

kiilonbozéség A kiilonboz8ség értékének felismerése.

felelésség A felel8sség szerepe a szabadsdg, az egyenl8ség és a kiilonbségek elfogaddsa

terén. Mindig van vélasztdsom, dontéseim viszont kihatnak mdsokra.

korldtok lebontdsa

Félelmeink és a sztereotipidk szerepe — ezek felolddsa és lebontdsa.

,Kapcsold” feladat

Alapvetd jogaink — tabl6 készités:
az emberi jogokat bemutatd tablé készitése: szovegek, rajzok, dbrdk;
taldlkozds helyi kisebbségekkel, szokdsaik megismerése.
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DEMOKRATIKUS
GYAKORLATOK

A téma révid megfogalmazdsa

alapelvek

(ismétli a 6. évfolyamot)

A demokratikus alapelvek érvényesiilése.

az alapelveket biztosité
szabdlyok

A hatalmi dgak szétvilasztdsa, az alkotmdny, a jogdllami keretek, a kormdny-
zatot ellendrzd szervezetek.

demokratikus intézmények

Vilasztott testiiletek, szabad valasztdsok, szabad sajté — és ezek jelentésége.

részvétel
(kiegésziti a 6. évfolyamot)

A demokricia gyakorldsdban vald részvétel jelentdsége.

demokratikus intézmények
az iskoldban

Didkénkormdnyzat és didkparlament.

,Kapcsold” feladat

Az én iskolam — tablék:
tervek — mit viltoztatndnk az iskoldban?

VELEMENY ES
NYILVANOSSAG

A téma révid megfogalmazdsa

nézépontok, értelmezések

Kiilonb6z8 nézépontok jogossdgdnak felismerése. A nézdpontok iitkdztetése.

vélemény: szabadsdg és
korldtozds

Mindenkinek joga van a véleménye szabad kézzétételéhez. Mikor korldtozha-
t6 a véleményszabadsig?

a média A média jelentdsége, miikodési sajdtossdgai. (Mds 6rdk bevondsdnak lehetdsé-
ge: irodalom / térténelem / médiaismeret)

az online Az online tér sajétossiga.

befolydsolds A befolyésolds elfogadhaté és nem elfogadhaté szingje.

(kapcsolddds a ,néz8pon-
tok, elemzések” ponthoz)

10. évfolyam

EN ES A VILAG

A téma rovid megfogalmazdsa

helyem és szerepem

Hogyan kapcsolédom a vildg tobbi emberéhez, milyen szerepem van most,
merre tartok?

Magyarorszig
(ismétli a 8. évfolyamor)

Mi kot 8ssze és mi vélaszt el a magyar tdrsadalomban? Kordbban megismert
csoportok hogyan jelennek meg, mennyire ldthatdk, megfeleléen képviselik-e
az érdekeiket?

Eurépa Mi két 8ssze és mi vélaszt el Eurdpa tobbi tdrsadalmdedl?

(kiterjeszti az el6z6 témdt)

a vildg Mi kot 8ssze és mi vélaszt el a vildg mds tdjaitdl és nemzeteitdl?

(kiterjeszti az el8z6 témdr)

feleldsségem Mi az én feleldsségem a kiilonboz8 szinteken? Ez hol és hogyan jelenhet meg?

wKapcsold” feladat

A mi foldiink, a mi jovénk — ismeretek gytjtése és feldolgozdsa vildgunk
legégetdbb problémadirdl:

dokumentumfilmek és eléaddsok (pl.: kornyezetvédelem, élelmiszer pazarlds,
jérvanyok stb.);

tablok készitése;

esetleges részvétel kapcsolédd projektekben.

DEMOKRACIA
INTEZMENYEI

A téma révid megfogalmazdsa

demokricia és mds tdrsa-

dalmi berendezkedések

Mik a jellemzdi egy demokratikus, egy diktatdrikus, vagy egy autokratikus
berendezkedésnek? Mik a legfontosabb kiilonbségek?

a demokratikus intézmény-
rendszer

Melyek a klasszikus demokracia intézményei — mik azok alapjellemz8i, és
hogyan mikédnek?
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valasztas Hogyan miikédik egy valasztdsi rendszer, milyen alternativak (listds, egyéni
stb.) léteznek? Hogyan valésul meg a valésdgban?
fékek és ellensulyok Milyen szabalyok és intézmények biztositjdk a demokrécia hosszttdvi maks-

dését? Milyen intézmények korldtozzdk a térvényhozéi és f6ként a végrehaj-
t6i hatalmat, ezek hogyan miikddnek?

demokricia az iskoldban
(kiegésziti a 8. évfolyamndl
ldtottakat)

Az osztdly, az évfolyam és az iskola — demokratikus szervezd elvek az eltérd
szinteken. Didkénkormdnyzat és didkparlament.

,Kapcsold” feladat

Demokricidnk — egy-egy intézmény vagy elv bemutatisa:
tablék készitése;
intézményldtogatdsok.

KOZOSSEGEPITES

A téma révid megfogalmazdsa

politikai szervezetek

Mik a klasszikus politikai szervezetek, melyek ezek feladatai és hogy jelenik
meg ezek feleldssége? Hogy jelennek meg a tdrsadalomban?

civil szervezetek

Mi kiillsnbozteti meg a civil szervezeteket a politikaiakedl (és mi teszi 8ket ha-
sonlévd)? Milyen jellemzd témdkkal foglalkoznak, milyen szinteken jelennek
meg? Hogy lehet létrehozni és miikodtetni egy szervezetet?

helyi szervezetek és helyi
problémak

(tdmaszkodva a kordbban
szerzett helyi ismeretekre —
ldsd 6. és 8. évfolyam)

Helyi szervezetekhez kapcsolédd ismeretek. Hogyan jelennek meg az orszdgos
problémdk helyben, milyen egyedi jellemzdk tdrhatdk fel? Hogy lehet bekap-
csolédni a munkdba — miért van kiemelt szerepe az 6nkéntességnek?

részvétel a helyi megoldd-
sdban

A probléma azonositdsa — a felolddsdhoz sziikséges eszkozok kivdlasztdsa — a
lehetséges megolddsok megfogalmazdsa — konkrét cselekvési terv felvdzoldsa.

kommunikaciés formak

A véleménykiilonbségek és eltér nézdpontok megértése, feldolgozdsa. A
kulturdlt vita szabdlyai és formdi.

,Kapcsold” feladat

Ercékeink és felelésségiink:

részvétel egy helyi szervezet dltal rendezett eseményen;

részvétel egy a helyi tdrsadalmat célz6 (kulturdlis, szocidlis vagy természetvé-
delmi) program rendezvényén, programjdban;

tabldk a kozosség legfontosabb értékérél és azt 8rzékrél.

A/ BEKAPCSOLODAS
A HELYI KOZOSSEGI
ELETBE
(iskola kordbbi programja-
ira és kapcsolataira épitve,
lehet8leg osztdlytermen

kiviil)
(kapcsolat az Iskolai Ké-
zdsségi Szolgdlathoz)

A téma rovid megfogalmazdsa

a helyi kozosség képviseldi-
nek megismerése

Taldlkozds az dnkormdnyzat, a kozigazgatds, a civil szervezetek, kezdeménye-
zések képviseldivel annak céljdbol, hogy megismerhessék azok miikodésée, az
dltaluk képviselt értékeket és érdekeket.

részvétel a helyi kozosség
meghatdrozé programja-
iban, a megismert civil,
szocidlis és kulturdlis intéz-
mények munkdjéban

Kivélasztott szervezet munkdjdnak, aktudlis projektjének megismerése, az
aktiv részvétel lehetdségeinek feltdrdsa, részvétel a munkdban.
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B/ EGYUTTMUKODES
ES KONFLIKTUSKE-
ZELES
(iskola kordbbi programjai-

ra és kapcsolataira épitve)

A téma rovid megfogalmazdsa

vélemények megfogalma-
zdsa

(a kozosségépitésnél irtak
kiegészitése)

Egy adott kérdés tobb szemsz6gbdl torténd vizsgilata, eltérd nézépontok, ér-
tékelés, kiilonboz6 vélemények megfogalmazidsa, a véleményalkotds szabdlyai
(sz6l4sszabadsdg vs. masok jogai).

eleérd vélemények tickdzte-
tése (vita, meggydzés)

Gyakorlatokra alapozva: a vélemények iitkdztetésének formdi (irott, szobeli) /
az eltéré mddszerek gyakorlati megvalésuldsai.

konfliktuskezelési méd-
szerek

Gyakorlatba 4tiiltethetd konfliktuskezelési médszerek megismerése.
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Kormos Jozsef
A pedagogia és a filozofia kapcsolodasi pontjairdl

Bevezetés

A pedagégia és a filozéfia nagyon sok szempontbdl kapesolddik egymdshoz, errdl a kapcso-
16ddsrdl két vélemény a legismertebb. Az egyik szerint sok filozéfus volt egyben pedagdgus
és sok pedagdgus volt filozéfus. A mésik szerint a filozofia is egyfajta pedagdgiai tevékenység,
hiszen a filozéfia dolgokat, eseményeket, jelenségeket szeretne megérteni, megmagyardzni és
a magyardzatokat ,,tovdbbadni”. Ugyanakkor a pedagégia is egyben filozéfiai tevékenység, hi-
szen a nevelés és okratds sordn a pedagdgus is a dolgok, események, jelenségek magyardzatait
akarja megismertetni, megértetni és ilyen médon tovibbadni. Nagyon hasonlé a filozéfus és
a pedagbgus tevékenysége, bdr a filoz6fus a magyardzat keresésére, a pedagdgus pedig a ma-
gyardzat tovdbbaddsdra helyezi a hangsulyt.

Azonban a kapcsolddds ennél sokkal mélyebb és sokrétlibb, komplexebb. Ennek érzékel-
tetéséhez néhdny szempontot mutat be az aldbbi tanulmdny, bizonyos a filoz6fidban és a
pedagégidban is fontos fogalmak alapjdn.

1. Elmélet — gyakorlat

A filozéfia és a pedagdgia is elméletet (tudomdnyt) és gyakorlatot, gyakorlati tevékenységet
jelent (Kormos 2012).

A filozéfia gorog eredetli sz6 (prhocogia) jelentése: a bolesesség szeretése, kedvelése. A fi-
lozéfus pedig a bolesesség kedveldje. Eredetileg a sz6 nem is annyira tudomdnyt, mint inkdbb
egyfajta életmédot, életformdt, életgyakorlatot fontosnak tarté embert jelentett. Akinek nem a
dics8ség, nem a vagyon kedvelése (philotimia, philargiiria), hanem a bolcsesség kedvelése volt a
legkivanatosabb. A bolesesség kedveldje, a philoszophosz olyan valaki. aki a megismerést, a tuddst
tartja fontosnak és egyfajta kivdncsisdg, tuddsszomj, a ,bolcsesség vigya” jellemzi. (Bor 2010:
16) A filozofilds, a filozéfiai gondolkodds Platén szerint egyfajta életvitelt, életmédot is jelent. A
hétkoznapi, és a kotelességbdl elvégzendd feladatok mellett egyfajta ricsodalkozést jelent a vildgra
és az eseményekre. A filoz6fia pont ezen kérdések miatt nem a rutinszer(i, monoton sziirke hét-
koznapokkal telt élete jelenti, hanem egyfajta csoddlkozist, 6romet. , Kivéltképpen a filozéfusnak
szokdsa, hogy csoddlkozzék. Nincs ugyanis mds kezdete a filozéfidnak, mint ez.” (Platon: Thea-
itétosz, 155D.) A filozofélds, mint gondolkoddsméd kovetkezetes és strukeurdle médon t6rténd
Lvégzése” nyilvdn egy tudomdnyt eredményez, amelynek sajdtos témakore és médszere, majd
id6vel sajét toreénete is kialakul. A filozéfia ilyen mdédon a tudomdnyok korébe tartozik.

A pedagégia gorog eredetii sz6 (mondaywyi) jelentése: gyermekvezetés, gyermekkisérés. A
pedagdgus pedig a gyermek vezetdje, kisérdje. A paisz gyermek és a dgein vezetni, kisérni sza-
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vakbdl szdrmazik. Hasonléan a filoz6fidhoz — amelynél a filozéfus volt el8szor haszndlatos — a
pedagdgia sz6t megelSzte a pedagdgus (moudorywyog) haszndlata. Azt a rabszolgdt nevezeék igy,
aki kisérte, vezette a filozéfusokhoz tanitds céljabdl a fitigyermeket, késébb béviilt a jelentése a
nevelés értelmében. Mdr azt a szolgdlét nevezték igy, aki a gyermek szellemi ,,vezetését” is, vagyis
a nevelését végezte. A szolga el8szor vitte a gyermek iréeszkozeit, hangszereit, a foglalkozdsokon
is ott volt majd hazakisérte. A gyermekkisérés kozben a rabszolga is tanult, és mdr foglalkozni is
tudott a gyermekkel otthon, elmagyardzni és érthet8bbé tenni szdmdra a tanultakat. A rémaiak
is szivesen alkalmaztak ilyen mivelt rabszolgdkat nevelének, tanitonak. Igy terjedt el aztdn a
pedagdgus elnevezés a gyermekekkel hivatdsszerien foglalkozé emberekre.

A pedagdgia egyardnt jelenti a nevelés gyakorlati folyamatdt és a nevelés témdirdl alko-
tott elméletet is. A , pedagdgia: kettSs értelemben haszndlt komplex fogalom. Egyrészt a ne-
velés elmélete, neveléstudomdny, mdsrészt a nevelés gyakorlati megvalésuldsinak jelolésére
szolgdl.” (Béthory 1997: 138) Tehdt a pedagégia a nevelés gyakorlata és a nevelés elmélete
(tudoménya) egyben. A pedagdgia, mint tevékenység, gyakorlat kovetkezetes és strukturdle
moédon toreénd ,végzése” nyilvin egy tudomdnyt eredményez, amelynek sajtos témakore és
moédszere, majd idével sajdt torténete is kialakul. A pedagégia ilyen médon a tudomanyok
korébe tartozik.

Természetesen a pedagdgia esetén — ahogy a filozéfia esetében is — a gyakorlat és az elmélet
éles szétvalasztdsdnak nincs értelme, hiszen minden gyakorlathoz szitkséges valamilyen elmé-
leti el8feltevés, és az elmélet mindig a gyakorlati folyamatra vonatkozik.

A filozéfia és a pedagdgia elméleti alapvetéseket kovetden az embert a legfontosabb do-
logra — az életre, pontosabban szélva a konkrét életvezetésre késziti fel. Arra, hogyan, milyen
moédon, milyen eszkozok, lehetdségek igénybevételével, milyen viszonyok, kapcsolatok kiala-
kitdsdval éljen kiegyenstlyozottan, hatékonyan, boldogan.

2. Eredet, tériénetiség

A pedagdgia a 18. szdzadtél 6ndllé tudomdny, addig a filozéfidhoz tartozote. (Hiigli 1999:
1-3) Tehdt torténeti szempontbdl is ,0sszendtt” a filozéfidval. A pedagdgiai gondolkodds
midra 17. sz. vége tdjan elvalt a filoz6fidedl, de jelentds 6sszefoglalé munkdk csak a 19. szdzad-
ban jelentek meg.” (Oldh 2004: 6) A pedagdgidval foglalkozé filozéfusok a mai értelemben
nevelésfilozé6fidt miveltek, nevelésfilozéfusok voltak.

A filozdfia és a pedagdgia azonos korbdl eredeztethetd. ,,Az dkori gordg vdrosallamokban
sziiletett meg a nevelés tana a filozéfidban. Ezt méltdn tekinthetjitk egyben a nevelésfilo-
z6fia genezisének is. Nemcsak azért, mert egydltaldn taldlkozik az akkor kialakuld (eurdpai)
filozéfia és a jéval kés6bb emancipdlédé pedagdgia, hanem azért is, mert a nevelésfilozéfia
torzsdllomanydrt alkoté f8bb problématipusok mér ekkor — részben csira formdban megeldle-
gezetten, részben kifejtett formdaban is — megjelentek.” (Zrinszky 1998: 124)

Az els6 hdrom jelentds filozéfus egyben jelentds pedagdgus is volt.

— Székratész pedagdgiai médszerrdl és a nevelthez valé viszonyrdl irt mondatai ma is

alapvetdek a pedagdgidban. Bdbdskodd eljdrdsa a kérdve-kifejtd mddszer elsé megfo-
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galmazdsa. A ,senki sem vét szdndékosan” kijelentése pedig a pedagdgiai optimizmus és
jéindulat kévetendd mintéja.

— Platén ideatana Rousseau kertész-modelljének az alapja. Platénndl minden megismerés
és {gy minden tanulds nem mds, mint a benniink mdr meglévé ismeret, tudds kibontdsa.
Néla a nevelés ,szocializdci4” is, a tdrsadalomban, az dllamban betoltdtt szerepre készit
fel. Az egyén tdrsadalomban elfoglalt helye a tanitds sordn dél el. A tananyag a tanulék
életkordhoz ,igazodik”.

— Arisztotelésznél a megismerés és a tanulds aktiv értelmi tevékenység, melynek el6felté-
tele az érzékelés, a tapasztalds. A tapasztalds hangstlyozdsdval Locke ,tabula rasa” elmé-
letének a megalapozéja. A tanitdshoz sziikséges a tanuld belsd tevékenysége, a tanuldsi
képessége és a tanitd kiils6 tevékenysége is. A tanulds az 4j ismeretek megszerzését és a
meglévdk rendszerezését jelenti. Néla a tananyag szempontjdbél az adott tudomdnyok
a meghatdrozdak.

De ugyanez a szoros kapcsolat megfigyelhetd a késébbi filozéfusoknal (Szt. Agoston, Aqu-

inéi Szt. Tamds, Locke, Rousseau, Kant stb.).

A filozéfia és a pedagbgia kozos torténete miatt a filozdfusokedl annyi alapvetd gondolat

van jelen a pedagdgidban, hogy nem lehetséges e két tudomdnyteriilet teljes szétvalaszedsa.

3. Erthetdség, vildgossdg

A pedagobgiai tevékenység sordn az egyik fontos szempont, hogy tanitds-oktatds érthetd, vild-
gos, kovetetd, dtldthatd legyen.

A logika, mint filozéfiai tudomdny a gondolkodds és a kovetkeztetés helyes eljdrdsainak a
leirdsaval foglalkozik. A logika egyik jelentds teriilete a kdvetkeztetések (szillogizmusok) sza-
balyainak a megfogalmazdsa. A logika szerepe fontos a tudomdnyos elméletek felépitésében,
a kiilonbozd szovegek elemzésében, ellendrzésében, az oktatdsban, az érvelésben a vita sordn,
a szdmitdstechnikdban, a nyelvészetben stb.

A formilis logika alapelvei:

— Ellentmondds elve: két ellentmondé dllitds egyszerre, azonos feltételek (koriilmények)
mellett nem lehet igaz. Nem mondhatunk ellent a sajdt kijelentéseinknek/itéleteinknek
valtozatlan feltételek mellett.

— Azonossdg elve: minden dolog azonos 6nmagdval. Az ellentmondds elvének egyfajta
szigortibb értelmezése. Ugy értendd, hogy kijelentéseink nemcsak ellentmondéak, de
kis mértékben eltéréek sem lehetnek valtozatlan feltételek mellett.

— Harmadik kizdrdsdnak az elve: minden kijelentés/itélet vagy igaz, vagy hamis, a harma-
dik lehet8ség ki van zdrva. Ezt tgy kell értelmezni, mint az eldontendd kérdésre adhaté
vélaszt, az vagy igen, vagy nem, nincs harmadik lehetéség.

— Elégséges megokolds alapelve: igaznak csak azt lehet elfogadni, amihez elégséges megoko-
las, indoklds tartozik. Az a kijelentés, amely nincs kellden megalapozva nem fogadhatd el.

A modern logika pontos megfogalmazdsokra torekszik (a logikai jeleknek pontos megha-
tdrozdsa és alkalmazdsuknak meghatdrozott szabdlya van), egy formalizdlt nyelvet hoz létre,
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matematikai eszkdzoket és mddszereket haszndl. Ennek a szdmitdstechnikdban és az automa-
tizaldsban lett jelent6sége, melynek ,hatdsa” a programozott oktatdsndl és az oktatds-nevelés
tervezésénél érvényesiil.

A nemklasszikus logika az ember mindennapi életében természetes médon megjelend
(nem kifejezetten raciondlis tevékenység eredményeként megmutatkozd) logikai viszonyok-
kal foglalkozik (transzlogika, érzelmek logikdja, szakmai logikdk, intuitiv logika stb.). A nem-
klasszikus logika esetében fontosak a pszicholégia (lelki tényezdk, érzelmek, emlékek stb.) és
a szociolégia (csoporthatds, kooperdcid, tdrsadalmi szerep/stétusz stb.) eredményeti is.

Az informadlis logika az {rdsbeli és szébeli érvelés logikdjéval (szerkezetének, mddszerének,
hibdinak a leirdsdval) foglalkozik. A pedagdgiai tevékenység sordn elkeriilhetetlen a kiilonfé-
le logikdk eredményeinek haszndlata, melyek a folyamat hatékonysdgde, eredményességé is
novelik.

4. Megismerés, tanulds

A pedagdgiai folyamat (a nevelés, a tanitds, a tanulds) alapmozzanata a megismerés, mivel
nagyrészt ismeret dtaddsr6l, ismeretszerzésrdl van sz6. Tehdt tudni kell azt, hogy milyen az
emberi megismerés, és ezért lényeges a megismerés folyamatdnak a feltdrdsa. A filozéfiai is-
meretelmélet nagy kérdése, hogy a megismerés folyamatdban milyen szerepe van a megismert
targynak, ill. a megismerd alanynak. Az alapvetd kérdés az, hogy a megismerés sordn létrejoee
ismeret mennyiben felel meg a valdsdgnak, az igazsignak, mennyiben adja meg a valdsig
lényegét, igazsdgdr. A megismerés sordn milyen jellegli és méreékd a megismerd ember (tes-
ti, szellemi, lelki tevékenységének) szerepe? Az ismeret a valdsdgot tartalmazza-e valamilyen
moédon, vagy pedig csak a tudatunk (pszichénk) 6nkényes esetleg véletlenszerd szubjektiv
alkotdsa? Az ismeretet a tudatunk hozza létre, de csak akkor tartalmaz lényeget, ill. igazsdgort,
ha a tdrgynak megfelel8. Vagyis ismereteink kettds médon épiilnek fel, a megismert tdrgy és
a megismerd alany egyardnt meghatdrozd. A kettds felépitettség mellett egy masik fontos jel-
lemz8je a megismerésnek a dinamizmus, a nyitottsdg. A megismerés egy soha be nem fejezett
folyamat. A megismerés sordn az ember mindig tbbet és mindig tokéletesebben szeretne
megismerni.

A megismerés itt felsorolt témdival minden tanitdsi-nevelési folyamat esetében taldlkoz-
hatunk. A mindennapos gyakorlati tandri tevékenység sordn ldthatjuk ezen jegyeket. Egy-
részt azt, hogy a tanulékban az ismeret valdban kettds tton épill fel, a sajdt tudati (értelmi)
aktivitdsuk és a megismert tdrgy jegyei alapjdn., és szitkséges valamiféle dsszhang, egymdsra
hangoltsdg. Sét a jé tandri munka pont a megismerd alany (a tanuld) és a megismert tdrgy
(a tananyag) egymdsra ,hangoltsdgdnak”, egymdsra irdnyultsdgdnak az elérését is jelenti. Egy
valamely teriileten tehetséges tanuléndl pont ezt a tirgyra (tudomdnyra) hangoltsdgot, ird-
nyultsigot a tdrggyal valé dsszhangot fedezhetjiik fel. Mdsrésze lthatjuk azt, hogy a meg-
ismerés (a tanulds) egy soha be nem fejezhetd folyamat, a kivdncsisdg, a tuddsvidgy mindig
Ujabb és mélyebb ismeretek megszerzésére dszténoz, és nyitottd és szabaddd tesz. A j6 tandri
munka ebben az esetben pont ezt a kivdncsisdgot, tuddsvdgyat, nyitottsdgot akarja fenntartani
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(Kormos 2009: 189-196). A megismerés szempontjibél fontosak a pszicholégidbdl ismert
tanuldselméletek is. (N. Kolldr 2004: 12) Melyek tovébb erésitik a pedagdgiai ismeretelmélet
filozéfiai és interdiszciplindris jellegét.

5. Ember, személy

A nevelés, a tanitds alapvetden az emberrel valé foglalkozds, emberré nevelés, igy a pedagé-
gidban elkeriilhetetlen egy t6bb szempontot figyelembevevd emberkép kialakitdsa. Egy ilyen
emberkép kialakitdsdhoz sok tudomdny eredményeit lehet felhaszndlni (filozéfia, pszicholé-
gia, bioldgia, szociolégia stb.). A pedagégiai folyamat emberek dltal végzett folyamat, tehdt
tudni kell, ki a folyamat résztvevdje (a tanuld, a tandr). Tudni kell, ki az ember. ,A filozéfiai
antropoldgia klasszikus problémdja az emberi lényeg mibenléte, illetve a lényeg reprodukcié-
janak kérdése.” (Angelusz 1996: 12) Az emberi lényeg reprodukciéjdban pedig a nevelésnek
van fontos szerepe. A nevelés szempontjébdl mindig is dontd volt az ember meghatdrozisa,
ezt dltaldban a filoz6fidtdl, esetleg a valldstdl vette 4t (Zdarzil 1978: 9).

Az ember lényege, hogy személy, a filozéfia egyik klasszikusnak szdmité személy meghatd-
rozdsa ,A személy értelmes természetli, egyedi szubsztancia.” (Boethius 1891: 1343). A peda-
gbgia szdmdra is fontosak ezek a ,jegyek”. A személy értelmes (pont ezért tanithatd), egyedi
individuum, aki 6nmagdban hordozza sajit lényegét, éppen ezért igényel személyre sz6lé
odafigyelést, nevelést. A pedagégia a filozéfiai antropolégidtél vesz dt megfogalmazdsokat
az emberre vonatkozdan, de ezeket a sajdt szempontjai szerint értelmezi és haszndlja fel. Ily
moédon a pedagbgiai antropoldgia a filozéfiai antropolégidbdl indul ki, majd ez alapjdn egy
sajdt elméletet épit fel, melynek a f6 kérdései mdr a neveléshez, oktatdshoz, képzéshez és ezen
folyamatok alanydhoz (neveld, nevelt) kapcsolédnak (Schathauser 2000).

Az antropoldgia témakorében is megfigyelhetd a filozéfia és a pedagégia elvélaszthatatlan-
sdga, egymdsra épiilése.

6. Célirdnyossdg, végtelenség

A metafizika a filozéfia egyik kiemelt részteriilete ,A filozéfidnak az a része,amely tdlmegy
a tapasztalat hatdrdn és 1éc végsd alapjaival, okaival foglalkozik” (Waibl 2007: 356). A me-
tafizika a tapasztaldsbdl indul ki, de elvonatkoztat, dltaldnosit, és az empirikus (tapasztalati)
dolgokon til 1évé osszefiiggéseket, a legvégsd okokat, elveket keresi, ill. vizsgdlja. Ezek alapjan
pedig megdllapitja a létez8k kategéridit, csoportba soroldsi lehetéségeit. A metafizika a filo-
z6fia legalapvetdbb tudomdnya (Arisztotelész szerint ,.els§ filoz6fia”), mivel a filozéfia dleal
vizsgalt minden részteriiletnek a végsé alapjait és elveit kutatja. A gyakorlati/tapasztalati neve-
1és tényeibdl is elvonatkoztatdssal és dltaldnositdssal feltdrhatdak az osszefiiggések, a legvégsd
okok és elvek. Ezek alapjdn pedig megdllapithatéak a pedagdgia kategéridi, csoportba soroldsi
lehet8ségei. fgy a nevelés esetén is beszélhetiink a metafizikai mddszer alkalmaz4sarél.
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A pedagdégidban kiilondsen kiemelt szerepet betoltd ember esetében fontosak a metafizikai
megldtdsok. Az ember az eurdpai filozéfiai hagyomdny szerint hirom lételv a test, szellem
és lélek egysége. Mindhdrom jegy esetén jellemzd a célirdnyossdg (Kormos 2010: 83-90). A
test esetén cél az élet végtelen és bioldgiai fenntartdsa, ezt szolgdlja az ember testi felépitése,
és férfi-nd kectdssége. A szellem célirdnyossdga a megismerés, az igazsdg, az ésszerliség kere-
sése, ez is egy végtelen folyamat, a végtelenre irdnyul. A lélek célra irdnyultsdga a szabadsdg,
a végtelen, a végtelen szabadsdg vdgya, akardsa. A véges emberi lét a végtelen létre irdnyul
(Stein 20006). Ezt a végtelent egyes filozéfusok a ,semminek” mindsitik, mdsok valamilyen
metafizikai létnek vagy elvnek. Amennyiben a nevelés ezt az irdnyultsdgot a semmihez kap-
csolja, akkor értelmetlen és felesleges minden pedagdgiai tevékenység. De ha ez a végtelenre
irdnyultsdg nem a semmire, hanem metafizikai létre, elvre utal, akkor azt mondhatjuk, hogy
az ember metafizikai bedllitottsigti. A nevelés sordn ezt a metafizikai bedllitottsdgot figyelem-
be kell venni.

Amennyiben a nevelést célirdnyos folyamatnak, az ember lényegi jegyeinek ,,noveléseként”,
kifejleszeéseként értelmezziik, akkor elkeriilhetetlen, hogy a nevelés ne kapcsolddjon a me-
tafizikai elvekhez. A pedagdgia nemcsak praktikus, napi célokat hatdroz meg, hanem elveket,
értékeket hosszt tdvt célokat is fontosnak tart. Vagyis nem csak gyakorlati, természetes, ha-
nem elméleti, transzcendens, metafizikai szempontokat is megfogalmaz. A pedagégidnak ez
a metafizikai jellege az eurdpai filoz6fiai hagyomdnyhoz vald erdteljes kapcesoléddst s jelent.

7. Cselekvés, érték

Az etika a filozdéfidnak az a tudomdnya, amely az ész természetes fényénél kutatja az erkol-
csi jelenségek alapjdt, és azt igyekszik megdllapitani, hogy az emberi cselekvés, valamint az
emberi személy milyen kiilsg és belsé tényezék alapjan vilik jova vagy rosszd, értékessé vagy
értékelenné. Az etika tdrgya az emberi cselekvés és maga a cselekvé ember. Az etika azt
vizsgdlja, hogy mely cselekvési formdk vannak dsszhangban az ember értelmes természetével,
és az ember milyen normdkhoz igazodva érheti el céljdt, vagyis képességeinek harmonikus,
értelmes lényhez ill8 és szabad kibontdsdt.

A pedagdgiai folyamat mint specidlis emberi kapcsolatok folyamata, a leginkabb etikai,
erkolcsi jellegli. ,Minden nevelési igény egyben erkolesi igény is ....” (Oelkers 1998: 188)
Meg kell fogalmazni az etikai elveket, értékeket, lehetdségeket. Ugyanis egy olyan osszetett
emberek kozdtti viszonyt, mint a nevelés, nem lehet csupédn jogszabdlyokkal rendezni: ,Egy
olyan tevékenységet, mely az emberkdzi viszonyokat és magdt az embert célzottan alakitja,
lehetetlen pusztdn jogi eszkozokkel szabdlyozni.” (Zrinszky 2006: 287)

A pedagdgia egyrészt a nevelést magdt prébalja igazolni etikai szempontbdl, és ez sok kér-
dést vethet fel. Kik, mikor, hogyan, miért nevelhetnek? Milyen mordlis alapja van annak, hogy
valakik mdsokat nevelhetnek? Mdsrészt a nevelés folyamatdban jelenlévd etikai mozzanatokat
prébdlja igazolni, (norma- és éreékkozvetités, példamutatds, segités-védés, jutalmazds-biinte-
tés stb.) és ez is sok kérdést vet fel. Kik és milyen normdkat, illetve értékeket kozvetithetnek?
Kit kell segiteni, évni? Milyen mordlis alapja van a jutalmazdsnak és a biintetésnek? stb.
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A nevelés legitimdcidjdt sokszor valldsi elméletek segitették eld. De alapvetdbb a filozéfia
hatdsa, mivel a valldsi és filozéfiai elemek sokszor keverednek. Ugyanakkor ma a modern ¢dr-
sadalom jelenségeihez kapcsolddéan is — globalizdci6, multikulturalizmus stb. — dltaldnosabb
érvény etikai legitimdcidra van sziiksége a pedagdgidnak. Hiszen? ,Ha a nevelés ma mordlis
problémaként jelenik meg, akkor ez egy legitimdcids valsdgbdl fakad, amely egyuttal lehetd-
séget ad arra, hogy feltdrjiik a merev jelentésmezdket, és helyet adjunk olyan 4j reflexicknak,
amelyek a modern tdrsadalom problémdihoz kapcsolédnak.” (Oelkers 1998: 9). Ezek a le-
gitimdcids kisérletek nagyméreékben tdmaszkodhatnak a kortdrs filozéfia rokon teriileteken
sziiletett eredményeire. A pedagdgia etikai legitimdciéja nem vonatkozhat csak konkrét, napi
esetekre, hanem 4ltaldnos, elvi legitimdcié sziikséges. Tehdt nélkiilozhetetlen a filozdfia és a
pedagdgia kapcsoldddsa ezen a teriileten is.

8. Kozo6sség, tarsadalom

Az ember bioldgiai és pszicholdgiai szempontbdl is tdrsas lény (zoon politicon), kisebb-na-
gyobb kozosségekben él. A tdrsadalomfilozéfia ennek a kozosségi létnek a jellegzetességeit,
Osszefliggéseit vizsgdlja. A nevelési-tanitdsi folyamat valéjdban nem a pedagdgia vildgdban
torténd tevékenységre, hanem az azon kiviili kdzosségi, tdrsadalmi tevékenységre készit fel
(szocializdcio).

Amennyiben figyelembe vesszitk a nevelés céljic ldthatjuk, hogy a nevelés nem egy zdrt,
belsd — a nevelés vildgdra — vonatkoz6 tevékenység, hanem a nevelés vildgdn kiviili életre valé
felkészités, a konstruktiv életvezetésre valé felkészités. Mely ,konstruktiv életvezetésnek két
funkciondlis komponense van: a kozosségfejlesztd vagy mordlis komponens, és az dnfejlesztd,
tehdt az életvezetés sikerét biztositd sszetevd.” (Bibosik 2004: 14) Tehdt a nevelés nem a
nevelés vildgdban toreénd tevékenységre, hanem az azon kiviili kozosségi, tdrsadalmi tevé-
kenységre készit fel. Vagyis szitkséges az adott tdrsadalom felépitésének, ,mikodésének” az
ismerete.

A szocializicid, vagy tigabb értelembe véve a kidzosségi, a tdrsadalmi létre val6 felkészités
mindig is a nevelés része volt. ,A tdrsadalmi létre nevelésnek régi hagyomdnyai és jol kidolgo-
zott médszerei vannak.” (Gdspdr 1997: 25) A mai dsszetett térsadalomba valé beilleszkedés-
hez nem elég a spontdn szocializdcid, hanem ezt a lényeges emberi tevékenységet az intézmé-
nyes nevelésnek is eld kell segitenie. ,A mai ember nem egyszertien ,belend” a tirsadalomba,

hanem ,bevezetik” 8t abba. ... A szocidlis életképesség a teljes emberi élet 1ényegi része és
feltétele.” (Gdspar 1997: 27) Korunkban a tdrsadalomhoz valé alkalmazkodds megujuldsa
szitkséges, aminek a felcéeele, ,,...hogy a nevelés intézményrendszere alkalmassd vdljon a cso-

portlétre, a szervezeti létre és a tirsadalmi létre nevelésre.” (Nagy 2002: 229)

A nevelés céljanak, médszereinek, intézményrendszerének kidolgozdsakor figyelembe kell
venni az adott kor tdrsadalmdt, életmddjde, intézményrendszereit. Ezekben a témdkban is
szoros egyiittm(ikddésre van sziikség a filozéfia és a pedagogia koze. A pedagdgia és a filozdfia
mir a kozos gorog eredet miatt is szorosan kapcesolédik egymdshoz és egymadsra utalt. Amely
egymdsra utaltsig még a fent emlitetteken tdl is tartalmaz feltirandé szempontokat. Erdekes
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a két tudomdny egymdsrdl kialakitott véleménye is. A filozéfia szempontjdbol a pedagdgia
egy alkalmazott, gyakorlati tudomdny, amely mintegy ,kivezet” a filoz6fidbél. A pedagdgia
szempontjabol a filozéfia egy alapozd, elméleti tudomdny, amely mintegy ,bevezet” a peda-
gbgidba.
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Kariké Sandor
Eurdpaisdg és nevelés
Eurépai értékek a vdltozo vilagban

»Eurdpa. .../

te régi, te riicskds, te szent, te magasztos,/
lelkek neveldje.”

Kosztoldnyi Dezsd

Bevezetés

A kérdés, amit az aldbbiakban vizsgdlni szeretnék, a kovetkezd: miként fiigg dssze egymdssal
az eurdpaisdg és a nevelés. Ezen beliil nyilvdnvaléan elészor az Eurdpa, (még inkdbb) az eu-
répaisdg fogalmar kellene tisztdzni. Anélkiil, hogy érinteném itt az ezzel kapcsolatos kiterjedt
szakirodalmat (nem beszélve a sokszin( vitdkrél), nyomban leszdgezném allispontom lényegét:
az eurépaisdg nem pusztdn politikai tomoriilést, gazdasdgi integracidt, jogrendszert, torténelmi
és foldrajzi régidt, hanem egy tudatosan villalt, meghatdrozott értékvildgot fejez ki. Ha pedig
éreékrendrdl van sz6, akkor természetes médon meriil fel a pedagdgia sziikségessége, a neve-
1és szempontja. Epp ezért szimomra érthetetlen és teljességgel elfogadhatatlan az a felfogds és
gyakorlat, amelyik kézombos — olykor ellenséges — megnyilvdnuldst mutat az eurdpaisdg és a
nevelés viszonydnak kérdése irdnt. Az eurdpaisiggal kapcsolatban széba johetd tudomdnyok
(toreénectudomdny, politoldgia, szocioldgia, kdzgazdasdgtan, a gazdasdgfoldrajz stb.) képviseldi,
mi t6bb, még a filozéfia miiveldi is, csak elvétve érintik a nevelés kérdéseit. S forditva: a peda-
gdgia elméleti és gyakorlati munkatdrsai fol sem téeelezik (tisztelet a néhdny kivételnek), hogy
a személyiségformalé munka kihathat az eurdpaisdg konkrée alakuldsira. Az eldbbiek részérdl
valamifajta fels6bbrendliségi érzés és lebecsiilés tapasztalhaté dltaldban a pedagégikum irdnt. A
misik oldal viszont sztikldt6koriségben és belterjességben szenved. Mindkét reagdlds hibds, 6n-
magdt szegényitd. Akdrhogy 4ll is a dolog, dldatlan helyzettel dllunk szemben: ideje szakitanunk
az ilyen tipust hibds nézettel és gyakorlattal. Eurdpaisdg és nevelés szerves viszonydnak elvi és
gyakorlati kérdéseit egyszerre sziikséges és kivanatos mélyre hatoldan tisztdzni.

*

Bér nem azonos Eurépa és az Eurdpai Unid, az kétségtelen, Eurépa utébbi félévszdza-
dos torténetét nagymértékben befolydsolja az unids kozosség. Hogy mi toreénik a fontosabb
kérdésekben ezen a kontinensen, az tobbnyire az EU adott erdviszonydtdl, dontési kompe-
tencidjdcdl fiigg. Nem nehéz felismerniink, hogy az dgynevezett ,alapité atydk” az 1950-es
évtizedben még tele voltak dinamizmussal és optimizmussal, arra vonatkozéan, hogy a 2. vi-
ldghdbord szornytséges pusztitdsai utdn egy normdlis, békés és tartds egytitemikodés, a tdrsa-
dalmi fejlédést szolgald kozosség hozhatd létre. Az alapité és a késébb csatlakozé orszdgok né-
pei is fokozott virakozdssal és reménnyel tekintettek az integrdcids folyamatra. Azdta azonban
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sok minden tortént a vildggazdasdgban és —politikdban, a vildgtorténelemben, a kultirdban és
a mindennapi életben. A tdrsadalmi véltozdsok sokszor kellemetleniil érintették Eurépa dlla-
mait és az unids kozosséget. (A kdros folyamatokat itt még roviden sem tudndm vizsgdlni, az
mdr mdsik tanulmdny feladata lehetne.) Manapsdg ott tartunk, hogy szaporodnak az uniéval
kapcsolatos pesszimisztikus hangok: az Eurépai Unié kiilonféle repedéseirdl értekeznek, mi
tobb, Eurépa alkonydrdl, illetSleg halaldrdl kezdenek viziondlni. A kiilénféle bajokat, tdrsa-
dalmi ellentmonddsokat — tjfent hangsilyozva — nem részletezném, 4m két dologban biztos
vagyok. 1. Az unidnak (a tagdllamok népességének és az eurdpai kozosség vezetd szerveinek
egyardnt) sokkal komolyabban, gyorsabban és hatékonyabban sziikséges szembenézniiik az 4j
kihivdsokkal, mint ahogyan eddig tették. Ugy tiinik szimomra, hogy az Gjkelet(i tédrsadalmi
torténések sokkal komolyabb, bonyolultabb problémdk, mint ahogyan azt ma gondoljuk és
feltételezzitk. Am ez csak aldtdmasztja azt a sziikségletet, hogy az Eurépai Unié az eddigiekhez
képest nagysdgrenddel nagyobb eréfeszitést, koncentréldst és rugalmassdgot akarjon és tudjon
felmutatni az eltte 4ll6 tdrsadalmi problémak megolddsa érdekében. 2. Minden gond, nega-
tiv fejlemény tudomadsul vétele, tovdbbd az unid sajdc miikodésével kapesolatos minden kriti-
kai és 6nkritikai hozz4allds mellett is meg kell Sriznie a koz8sség ,klasszikus™ értékeit. Vagyis
azokat az elveket, eszméket, amelyeket a vezetd politikusok és a mérvadé tdrsadalomkutaték
kordbban mar megfogalmaztak. S amelyre, végsd soron, alapozni kivintdk az egységesiilés
folyamatdt. A korreke kritika és az egészséges onbirdlat (amely egyébirdnt nagyon is indokolr)
nem szabad, hogy elhomadlyositsa a nemes célokat és a térténelmi eredményeket.

Az utdbbi megjegyzéssel kapcsolatban szeretném felhivni a figyelmet Gyurgydk Jinos leghjabb
konyvének egy passzusdra. Az EU-t sokféle jogos kritikdval illethetjiik, 4m azt sem téveszthetjitk
szem eldte, hogy ez a kozosség a tobb évtizedes mikddése eredményeként ,,Olyan gazdasigi,
tdrsadalmi és kulturdlis hdlézatok alakultak Eurépdban, amelyek alkalmasint akkor sem sztinné-
nek meg, ha maga az uni6 szétesne.” (Gyurgydk 2018: 198) A szerzd az Eurdpa alkonya? cimd
mivének (a cimvilasztds Spengler klasszikus alkotdsdra utal) eme dllitdsdval csak egyetérteni
lehet. Hozzdtenném, valéban aggodalommal t5lthet el benniinket az eurdpai megosztottsdg, az
eurdpai identitds és kdzvélemény felemds alakuldsa, a migréciés valsdg, a klimavaltozds kihivdsd-
ra adott nehézkes és kevésbé hatékony vélasz, az egész kozosség mikodésének biirokratikus me-
chanizmusa stb. Am pillanatra sem feledhetjiik, az unié elérte egyik 6 céljét: Eurépa mindmaig
békés korszakat éli (kivéve a délszldv hdbortr). Es ezt a tényt nem tudjuk elégszer hangsilyozni,
kiildnosen nem, ha felidézziik, Eurépa 20. szédzadi torténelme két vildghdbort kirobbantdsdnak
foldrésze volt. Koézben az unid sokféle és tartds kapesolati rendszert, egyticemikddési formée (a
gazdasdgi és kereskedelmi kapcsolatoktdl kezdve a politikai intézményeken, férumokon 4t egé-
szen a turisztikai kezdeményekig) épitett ki az eurdpai dllamok és népei kozott, midltal valoban
lecsokken annak esélye, hogy Eurépdban a kozeljovSben kirobbanjon valamilyen hdbora.

Vagyis az eur6pai kozosség pozitiv eredményeit egydltaldban nem kisebbiteni, netdn elhall-
gatni, hanem ellenkezéleg, Srizni sziikséges, és olyan erdforrdsnak tekinteni, amelybdl megfeleld
impulzusok nyerhet6k még a jelentkezd problémdk normalis megolddsdra is. Ha most pedagdgiai
szempontbdl nézziik az unids egylittmiikodés torténetét, akkor még meggy6z8bbé vilnak a kez-
detben feldllitott célok és értékek. Az eurdpai oktatdspolitika és a nemzetkozi neveléstudomany
még a mult szdzad végén hozza létre az Ggynevezett ,,eurdpai dimenzid” fogalmdt, amely azt a
felismerést tartalmazza, hogy az Eurépdrdl valé gondolkodds és nevelés valdjéban civilizdcids ér-
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wékrendként jelenik meg. Ez lesz az eurdpaisdg kifejezbje. Az eurdpaisdg, amely természetes mo-
don kapcsolédik a nevelés teriiletéhez, feladatdhoz, patetikusan fogalmazva: ,szent kiildetéséhez”.
Hadd hozzak fel néhdny vonatkozé markdns adalékot. Barthélémy, az Eurépa Tandcs francia ok-
tatdsi szakembere kibontja az eurdpai dimenzi6 konkrét értékviligdt: nem mds az, mint meghatd-
rozott értékrend. Az eurdpai dimenzié és az eurdpaisdg tartalmi szempontbdl — szerinte — dsszeér,
amennyiben mindkettd értékeket foglal 6ssze, és amelyek egymdst kélesdnosen tédplaljak. Amikor
ezeket a kifejezéseket haszndljuk, mindig ,,az értékek (...) szavaira kell gondolnunk, (...) amely
egy méd arra, hogy a tandr és didkjai gyakorolhassanak egy bonyolult feladatot: a kételkedést, a
szerénységet és a tolerancidt.” (Barthélémy 1999: 65 és 93) A gondolatot mintegy folytatja Uhl,
német neveléselméleti kutatd: az eurépai nevelés a gyermeket, a fiatalt ,,6ntevékenységre szolitsa
fel, ahelyett, hogy egy idegen dltal meghatdrozott viselkedésbe kényszeritse.” (Uhl 2000: 87)
Mis oldalrél figyeljiink Laurent, ugyancsak francia pedagdgiakutat$ dsszefoglalé megéllapitdsara,
mely szerint a nevelés mint paidea 6nmagdban értéket és erényt jelent. (Laurent 2000: 41) Végiil
Jan Patocka, cseh ir6 és tdrsadalomkutaté egyértelmien szogezi le: ,,Eurdpa lényege (...) az dlta-
ldnos értelemben haszndlt paidea, azaz a nevelés.” (Patocka 2003: 12)

Taldn a fent hivatkozdsok is mdr elegend8k arra, hogy beldssuk, az Eur6pa, az eurépaisdg és a
nevelés osszefliggd fogalmak. Kozottiik az éreékek, erények adott dsszessége adja meg a valésdgos
és szerves kapesoléddst. Amikor eurdpaisdgrol beszéliink, a pedagdgidrdl is szét kell ejtentink. A
pedagégia olyan értékre, valdjiban erényre hivja fel figyelmiinket, mint példdul & kérelkedés, a
szerénység, a tolerancia, az ondlldsdg (dntevékenység). Mindez nagyon is hozzdtartozik az euré-
paisdg szellemiségéhez, lényegéhez. Es most hadd kérdezzem: az ilyen (és a tovdbbiakban még
targyalandd) értékek, erények megfogalmazdsdt, vezérelvként valé alkalmazdsdt, vagy legalabbis
az erre valé torekvést, nem tekinthetjiik-e fontos eredménynek? Olyan pozitiv dolognak, amelyet
nemhogy nem-felismerni és tagadni nem szabad, hanem éppen forditva: becsiilniink és biisz-
kén-bétran véllalnunk illik, illetdleg kivinatos? Azt gondolom, napjainkban sem akadhat olyan
stlyos tdrsadalmi probléma, amely meg tudnd cifolni a fenti értékek és erények érvényességét.

A tovdbbiakban arrdl lesz sz6, hogy az eurdpaisdg konkrétan milyen torténeti értékeket
foglal magdban. Hérom értéket mindenképp kiemelnék (nem mintha nem lehetne mdsokat
is megnevezni). Az eurdpaisdg sziikségszer(i ,tartozéka’, tartalmi eleme: a keresztény vallds és
hit, a tOke dinamikdja és uralma, végil az individuum mély tisztelete és méltdsdga. Az els§ val-
l4s-, a mdsodik gazdasdg-alapt, a harmadik erkoles-tartalmu vildgot képez. Az els6 vizsgélata
teoldgiai, a mdsodiké kdzgazdasdgtani jellegli, mig a harmadik a filoz6fia, az etika és — nyilvdn
— a pedagdgia dolga. Miutdn ez a tanulmdny els6sorban pedagdgiai természetd, ezért az elsé
kett8t csupdn érinteni fogom, a harmadikat prébdlom kissé részletesebben tdrgyalni.

1. A keresztény vallas és hit szerepe

Nem tudok és nem is akarok itt reagdlni Zoynbee hires felfogisara, hogy tudniillik minden civili-
z4ci6 alapja valldsi gyoker(i, mint ahogyan azt sem részletezném, hogy a kereszténység és egyhdza
worténetében milyen negativ mozzanatok, ellentmonddsos megnyilvanulésok torténnek. (Nem
mintha azok leirdsa nem lenne fontos!) De akik nem fogadjdk el a kereszténység makuldtlannak
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bedllitott értelmezését, vagy akik lényegileg mdr istentagaddk, azoknak is mind el kell ismerni-
iik, hogy a kereszténység (mint vallds, hit és egyhdz — egyardnt) progressziv szerepet is betolt a
toreénelemben. Legf6képpen azt emelhetjiik ki, hogy a kereszténység, valldsi alapon 6sszehozza
Eurépa kiilonbézd népeit, nemzeteit. Az integrativ szerep semmi mdssal nem pétolhatd: a kozos
vildgkép, hitbéli vélasztds és gyakorlds, szertartds, kulturdlis alkotds és felhaszndlds, oktatdsi kere-
tek biztositdsa, a hagyomdnyok — mind-mind er8sitették az egy(ivé tartozds tudatdt és élményét.
Ha pedig az olyan erények dltaldnos hirdetésére és képviseletére gondolunk, mint példdul a sze-
retet, a tisztelet, a becstilet stb., akkor mdr csoppet sem csoddlkozhatunk azon a pozitiv hatdson,
amely még az egyes ember mindennapi életét, akdr magdnéleté is kedvezéen befolydsolja.
Hadd hozzak fel legaldbb egyetlen hazai példdt a kereszténység pozitiv torténelmi szere-
pére. Szent Istvdn torténelmi érdemére hivatkoznék. Az akkori magyarsdg szdmdra hdrom tt
kindlkozott. 1. Maradjunk meg 8seink pogdny hitvildgindl, kezdetleges torzsi szovetségénél,
véndorl életmddjandl. Lasd Koppdny torekvését! Istvan elvetette ezt az utat, jéllehet komoly
véraldozatot kellett hoznia, véllalva a testvérhdbord f4jé terhée. Viszont ha maradt volna az
6si vildgnal és szokdsrendszernél, alighanem arra a sorsra jutott volna a magyarsdg, mint a
tobbi sztyeppei nép: eltlinik a torténelem siillyesztdjében. (a merseburgi és az augsburgi csa-
tavesztés erds figyelmeztetés volt). 2. A magyarsdg sorsit kossiik Ossze a bizdnci csdszdrsdggal
mint annak szdvetségese. Mdr Géza koveteket kiild Bizdncba. Tudjuk, ez a viligbirodalom
1453-ban megbukik, és ha szovetségesek maradunk, a bukds alighanem a magyarsdgot is
magdval rintotta volna. Istvin mdsként dontdee. 3. A magyarsdgot a fejlect (és fejlédSképes)
Nyugathoz csatlakoztassuk. Hozzuk létre az dllamot, annak minden intézményével, tovabbd
vegyiik fel a Nyugaton mar honos kereszténységet. Istvin emellett déntote, midltal Magyar-
orszdgot beillesztette Eurdpa {8 sodrdba, a civilizdle kozépkori dllamok sordba. Es ez volt a
tartds, életképes, a magyarsdg torténelmi fennmaraddsdnak garancidjdt biztosité valasztds. A
kereszténység el- és befogaddsa tehdt fontos része a kozépkori Magyarorszdg 1étre hozdsdnak.

2. A toke diadala

Az tjkori eurdpai fejlédés sziili meg a t8ke fennhatésdga alace 4ll6 termelés egyetemlegessé-
gét, amely — kilépve az Eurépa-régiébdl — majd 4tterjed mds kontinensekre is: vildggazdasdgi
renddé valik. Kétségtelen, a t6kés tdrsadalom egész sor ellentmonddst, stlyos emberi problé-
midt teremt. Példdul a tdrsadalmi egyenl8tlen fejlédést, a szegénységet, a munkanélkiiliséget,
a profitérdek 6nz8 és er8szakos érvényesitését stb.

Am azt is ldtnunk kell, hogy a kordbbi dllapotokhoz képest a téke uralma magasrendii gaz-
dasdgi és tdrsadalmi fejlédést eredményez: jotékony hatdssal (is) lesz a gazdasdg, a politika és
mis szférak mikodésére. Kozismert dolog, hogy a kapitalizmus egyik — taldn a legélesebb — bi-
raléja Karl Marx volt. Azonban azt mdr kevesebben tudjdk, hogy gazdasdgelméleti és filozofiai
vizsgiléddsa mennyire differencidlt ldtdsmédrdl tantskodik. Minden konkrét gazdasdgtani
szdvegelemzés (és idézgetés) nélkiil hadd foglaljam &ssze, csupdn cimszavakban a t6kemozgds
hallatlan progressziv szerepét. A t8ke természete: dllandé mozgdsban tartja a termel8erdk fej-
18dését, nem engedi, hogy berozsddsodjanak a termelési viszonyok, létrehozza az drutermelés
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valamint az 4ltaldnos emberi szitkségletek egyetemlegességét, a vildgpiacot, a vildgkereskedel-
met, a vildgtérténelemben valé gondolkoddsmddot, kialakitja — és ennek emberi jelentéségét
aligha lehet elégszer hangstlyozni — a dolgozé egyén preciz, fegyelmezett, szorgalmas, taldlé-
kony, kreativ munkavégzd készségét és képességét, tovabbd a maga médjdn megsziinteti a sziile-
tés, a rend, a miveltség, a foglalkozds, a nyelv és a nemzet kiilonbségét. Az ilyen folyamatok
marxi lefrdsa kapesdn tesz egy furcsa megjegyzést Szelényi Ivin Gj konyvében: ,Ugyan Marx
szdndéka A t8ke megirdsakor az volt, hogy megalkossa a tudomdnyos magyardzatot, miért
kell a kapitalizmusnak megbuknia, de A t8ke I. kétete inkdbb azt bizonyitja, miért nem fog a
kapitalizmus soha megbukni.”(Szelényi, 2019, 219.) Bdr a szociolégus-szerz8 ,,soha megbuk-
ni” kitételével — dgy gondolom — lehetne vitatkozni, de éles megldtdsit bizton elfogadhatjuk.
Mert az drutermelés, a szitkségletek és képességek egyetemes kifejlédése, a t8ke természetét
kévetd dinamika, valéban dmulatra méle6 produktumokkal gazdagitja a vildgort.

Miutdn a fentiekben védzolt korszakos gazdasdgi-tdrsadalmi fejlédés Eurdpa szilltte, nyil-
vénval6, maga az eurdpaisdg mint éreékrend, gazdasdgi szempontbdl is alapot kap, melynek
mdig haté progressziv térténelmi szerepe ugyancsak elvitathatatlan.

3. Az individuum piedesztdlra emelése

Az individuum tisztelete és méltdsdga szdmomra a legkedvesebb eurdpai éreék. Arrdl van sz6,
hogy az Gjkori eurépai polgdr megszabadul minden rendi (kozépkori) és 8srégi tdrsadalmi
koteléktsl. Minden ember szabadnak sziiletik (gondoljunk példdul a nagy francia polgéri
forradalom hires felismerésére: ,Szabadsdg, testvériség, egyenl8ség!”). Az egyes egyén mint
polgdr szdmdra mindez annyit tesz, hogy az individuum azzd vilik életében, amivé reremti
magdt. ,Az egyén semmi mds — foglalja 8ssze Robert Musil, a 20. szdzadi osztrdk iré —, mint
onmaga elemi teljesitménye.” (Musil 2000: 61) Az tjkori eurdpai civilizdciéban megjelenik
tehdt a polgdr, a sokféle készséggel, képességgel megdldote, felel6sséggel, erkolesi tartdssal is
biré autondm személy. Az individuum, aki mar onmagdt, a sajit életét vilasztja és villalja. Aki
hisz 6nmagdban, sajit erejében és jovdjében. ,Istenbdl Deus absconditus lesz — hangstlyozza
Mildn Kundera —, az emberbdl a mindenek kove.” (Kundera 1992: 177)

Az autondém, szabad individuumok sokasdga ,csindlja meg” Eurdpdt. Azt az Ujvilégot,
amely hamarosan a vildg kozéppontjavd vélik. (Hobsbawn 1998: 221 és 225) Az autoném
polgdr, aki végiil is egyenld az eurdpai individuummal, minden rezdiilését dthatja az a tudat és
érzés, hogy 6 nem pusztdn egy birtokért, vagyonért és munkdért él, hanem (és itt mar Mdrai
Sdndort idézem) ,egy szerepért, a miveltség szerepéért. (...) Az eurdpai miveltség eszméje
ez, a hivatdsérzés, hogy kiildetése van a vildgban, el kell hintenie a népek lelkében az értelem
és a hit térvényeit.” (Mdrai 2000: 106) Kiemelném itt a legutolsé mozzanatot, vagyis a bit
fontossigét. Es innen mér csak egy lépésre vagyunk az olyan etikai és pedagégiai kateg6ridk-
tol, mint a feleldsségtudat és -érzet, a méltdsdg, a lelki tartds: egyik nemesebb erény, mint a
midsik! Majd a tovdbbiakban felhoz két tjabb fontos, mds szempontbél sok problémic is ki-
valt6 erényt: ,A birdlat elsérendiien eurdpai szerep és feladar: Azsia dolga a rajongds és a vakhi,
Eurépa dolga a birdlat és onismeret.” (Mdrai 2000: 121 Kiemelés télem — K. S.)
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Ha Mérai kiemelt erényfogalmait (mint példdul kiildetéstudat, 6nismeret, kritika) hozzdtesz-
szitk a Barthélémy dltal is hangstlyozott kételkedés, szerénység, tolerancia kritériumaihoz, min-
denki szdmdra vildgos lehet, hogy az eurépaisig eme harmadikként tdrgyalt értékvildga (tehdt
az individuum tisztelete, méleésdga) milyen magasztos és magdval ragadd erényeket tartalmaz.
Szdmomra az is nyilvnvald, hogy az eurdpai értékrend harmadik Gsszetevéje mdr kézvetleniil
dtvezet benniinket a pedagdgia illetékességének targyahoz. Koledi a kérdés: a nevelésnek vajon
tudndnk-e nemesebb, izgalmasabb feladatot, magasabb rendd kiildetést adni, mint az 6ndlléan
gondolkods és cselekvd individuumok tomeges kialakitdsa? A pedagbgiai munkdlatok legf8bb ér-
telme, legszebb hivatdsa, legizgatobb bels§ tartalma nem éppen az-e, hogy (a kisgyermekkortdl
egészen a felndteek vildgdig) a vildg impulzusait készek és képesek legytink ondlldan, kritikusan és
onkritikusan értelmezni, feldolgozni, majd az alapjin formdlni magatartdsunkat, egytittélésiinket?

Mondhatjuk persze, az individuum méltésdga, az autondém személy, a sokféle erénnyel
biré ember tomeges kinevelése valdjéban csak egy szép eszme, vdgydlom, hit dbrdnd. Es ha
a mai realitdst nézziik, agy tlinik, igaz az ilyen lefegyverezd dlldspont. A valésdg talajdn ma-
radva, sajnos, tapasztalhatjuk, hogy manapsdg az egységesiilés szelleme és vigya mintha mar
hidnyozna, legaldbbis fakuléban lenne. A széles tomegek szdmdra mintha mdr nem szdmitana
értéknek az autondm gondolkoddsmdd, az egészséges és megfontolt birdlat: fontosabbd kezd
vélni a tdrsadalmi és emberi biztonsdg, a nyugodt, békés mindennapi élet irdnti vonzddds, az
adott tdrsadalmi rend kényelmes elfogaddsa. Ha politikai szempontbdl tessziik fel a kérdést,
akkor tgy fogalmaznék: a politika, til a hirdetett elveken, vajon ténylegesen akarja is az au-
tondm polgdrok tomeges kialakitdsdr? Avagy megelégszik a szolgdlatkész, mindenben engedel-
mes, 6néllétlan, raciondlis kritikdra képtelen szavazdi bazissal? Ha pedig pedagogiai aspektus-
bél vizsgdlédunk, akkor a dilemma a kovetkez: az adott és/vagy formdlédé iskolarendszer,
nemzeti alaptanterv, az igazgat6k-6vondk-tanitok-tandrok anyagi és erkolesi megbecsiilése
az autondmia irdnydba mutat-e? Vagy forditva: az évddai és iskolai miikodés, a tantervek, a
taneszkozok, a tankonyvek mindendron valé kozpontositdsival, az intézményi koltségvetések
nyirbéldsdval, a torz, azaz ,egyen” tipust személyiségformdlds erdleetésével kozelebb jutunk-e
az dhitott autondémighoz vagy inkdbb tévolodunk t8le? (Radd, 2017, 158-161.)

Azt gondolom, az autoném megalapozdson nyugvé pedagégiai miikodés kiépitése nemzeti
érdek és iigy. Am tudnunk kell, mdr az ehhez vezetd tt is hallatlan eréfeszitést és végtelen tii-
relmet igényel. Alighanem kemény szellemi csatdkat sziitkséges majd lefolytatnunk az ilyen cél
érdekében. Abban bizonyos vagyok, hogy a fenti dilemmdt minden érdekelt ,félnek” (tehdt
a politika és oktatdspolitika, az intézmények irdnyitdi, a gyakorlé pedagdgia, a szakszervezet,
a sziil6i munkakozosség, és a flatalok szervezete) fel kell tennie magdnak, illetSleg az érintett
partnereknek. Am az eddigieknél mindenképp koncentriltabb, eltokéltebb és felkésziiltebb szin-

ten kivdnatos ezt a munkélatot elvégezni.

4. Kézenfekvd példak

Végezetiil megfontoldsra ajinlanék néhdny konkrét oktatdsi és nevelési lehetdséget — a nem-
zeti tantervi program kiegészitéseként, nem pedig az ellen — arrél, hogy miként tudndnk még
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hangstlyosabbd és nyilvdnvalébb4 tenni az eurdpaisdg szempontrendszerét a kozokeatdsban.
(S bizonydra még a fels6oktatds szimdra sem tlinne tanulsdg nélkiilinek.)

Fontosnak tartom — kiinduldsként — leszogezni, hogy egydltalin nem iidvos allispont
(meg)vdrni az Eurépai Unidval és az eurdpaisiggal kapcsolatos politikai, ideoldgiai és jogi
csatdrozdsok végét. Mint ahogyan id6veszteség lenne a pedagégiai szaktudomdnyok vonatko-
26 Gj-legtjabb eredményeit is szimba venni. (Nem mintha nem szdmitana a politikai déntés,
illetdleg a tudomdnyos kutatds tanulsiga. Ellenkezéleg: mindkettSt alapvetd jelentSséglinek
gondolom.) Azonban a gyakorlé pedagégia ne vdrja passziv médon az j nemzeti alaptan-
tervet, hanem mdr ma kezdje el a sajdt szaktdrgya oktatdsdnak-nevelésének djragondoldsat.
Abbdl a szempontbdl, hogy a torzsanyag mely pontjai kindlnak jé lehetdséget az eurdpai ér-
tékek és erények felmutatdsdra, példaként valé feldllitdsdra. Az ilyen céld dontés és munkalat
a gyakorlé pedagéguson mualik, vagyis 6 nem bajhat a politikai déntéshozé és a kdzvetlen
fénodke szdrnya ald. Az til kényelmes, problémamentes és felel8sségnélkiili alapdllds lenne. A
konkrét, hiis-vér pedagdgus mint személyiség is bir(hat) eurdpaisdggal, eurdpai mentalitdssal. Ami
leginkabb a sajét didkjaihoz valé viszonydban nyilvdnulhat meg. Jelesiil: tanitvanyait — djfent
hangsulyozva — arra neveli, hogy 8k is készek, valamint képesek legyenek az 6ndllé gondolko-
ddsra, 6ndllé {télethozatalra, megalapozott kritikdra és egészséges onbirdlatra. Kétségtelen, az
ilyen nevelési cél és hozz4allds, valamint annak el- és befogaddsa kivdn bizony egyfajta bétor-
sdgot, még pedig mind a pedagégus, mind a didk részérél. Ha ez a metddus és reflex kialakul,
innentdl kezdve indulhat a szaktdrgyi pontok célzatos felkutatdsa. Hadd utaljak néhdny, elsd
pillantdsra is felismerhetd szakedrgyi lehetéségre.

A torténelem tanitdsa kindlja taldn a leggazdagabb anyagrészeket az eurdpai értékek és eré-
nyek érzékeltetésére. Példdul az Gjkori eurdpai torténelem fejlett régidja az tgynevezete Nyu-
gat, kiils6 és belsd szempontbdl egyardnt fontos tanulsiggal szolgilhat. A torténelemtandr
tobb anyagrész feldolgozdsa kapesdn nyomatékkal murtathat rd, mennyire kivdnatos és sziik-
séges a nagyobb torténelmi egységek, magasabb rendl szervezddések irdnydba kitekinteni,
majd elmozdulni. Példdul Széchenyi Istvin életmiivének tanitdséban jé lehetéség kindlkozik
annak a tanulsignak az érzékeltetésére, hogy az akkori Magyarorszdg szdmdra a tdrsadalmi
Osszehasonlitds alapjdt nem a szomszédos, szegényebb térségek, régiok adjak, hanem a fejlett
Nyugat (mindenekelStt Anglia) szolgalhatja a mintdt. Vagyis a fejlettebbtdl lehet igazdn ta-
nulni. Gondoljunk itt az eurdpaisdg gazdasigi tipusu értékvildgdra: a — kordbban mér vizolt
— t6kemozgis dicsdséges torténelmi hatdsaira. A fejlece Nyugattdl, ma tigy mondandnk: a
globdlis gazdasdgi rendtdl tehdt van mit tanulnunk. Ugyanakkor nem veszithetjiik el a jézan
kritikai érzékiinket sem. Vagyis fel kell tudnunk ismerni a Nyugat fels6bbrend(iségi menta-
litdsdc is, azt, hogy hajlamos kisebbrendiségi tudatot kivaltani benniink. Es egydltaldban a
tdrsadalmi egyenl8tlenség nemhogy csokkenne, hanem inkdbb névekedik. Nem biztos tehdt,
hogy a Nyugat onzetleniil megsegit benniinket, és elvégzi azt a térténelmi munkdc, amelyet
nekiink kell kikinlédni. Tehdt a mintakévetd magatartds mellett ugyanolyan fontos a jézan
kritikai alapdllds. Az ilyen és hasonld szaktdrgyi részek jo alkalmat biztositanak a pedagé-
gusnak a birdlat valamint az énismeret és 6nbirdlat fontossdgdnak egytittes érzékeltetésére,
illet8leg tudatositdsira. Még egy torténelempélddra hivatkoznék. A tandr sokszor kénytelen
tanitani valamilyen hédborat. A tényszer(i adatok (a kitorés oka, a torténet lefolydsa, a helyszin
és id8pont, a csatdkban résztvevd katondk, hadtestek létszdma, a kovetkezmények) preciz
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taglaldsa kozben mintha elfelejtddne vagy legaldbbis hdttérbe szorulna a szikségképp fel-
meriilé emberi (érzelmi-erkélesi) szempont. Nines példdul fogékonysdg a hdbortuk okozta
lelki sériilések bemutatdsdra, a hdsok és az drulék mint emberi-jellembeli megnyilvdnuldsok
feldolgozdsira. Hogy vetiil fel a hdbortban az individuum tiszteletének erénye? Azutdn — a
tapasztalatok azt mutatjdk — dltaldban nem kap kell8 salyt a béke, a békekotés hatdsainak
tudatositdsa. Mondjuk példdul az, hogy milyen hatdssal lesz a késébbi korra a karlécai béke
vagy éppen a trianoni békekotés. Nem vitds, a béke pozitivan felemeli, negativan viszont
glzsbakéti az ember tudatdt és lelkét. A nevelémunkdnak lehet dolga és felel8ssége az ilyen
hosszantart6 hatdsok értelmezésében. Egyet biztosan nem tehet a pedagdgus (aki most egytt-
tal téreénelemtandr), hogy hallgat réla. Az egyes ember lelki békéje, a ,lelkek neveldje” (ldsd:
Kosztoldnyi mottéjdt!) érdekében sokat tehet még egy torténelemtandr is.

Az irodalom oktatdsi anyagdban is Ggyszélvin tetsz8legesen vélogathatunk az irék-koledk
alkotdsaib6l. Példdul Barsdnyi Janos kdlteményének sora mdr szalldige: ,,Vigydz6 szemetek Pé-
rizsra vessétek!” (Franciaorszdgi véltozdsokra). Itt megint érdemes megéllni, fejtegetni, miért
fontos ez a politikai tizenet. Az 6nmaga létében, erejében tudatosult polgdr torténelmi meg-
jelenésérdl van sz6. Nagyszer( fejlemény, amikor megesapja a szabadsdg szele az embert. Mi-
csoda felemeld érzés az autondém individuum lehetdségének felvillandsa! Milyen tdrsadalmi és
emberi kincs ez, amely ldzban tartja a lelkeket és csoddlatos tettekre sarkallja az embereket. (A
magyar reformkori hatdst konny( kimutatni). Més oldalrél vegyiik az dnismeretre, a kemény
onkritikusi szembenézésre irodalmi adalékot példdul Ady Endre koltészetébdl: , Cigdny-népek
langyszivii sihederje (...) / Ne legyen egy félpercnyi békességiink.” (Nekiink Mohdcs kell) Az
egymdssal sziinteleniil acsarkodé, békétlen magyarsdg (Ha két magyar osszehajol, hdromfelé
haz!) kiméletlen kritikdja fogalmazdédik itt meg. S nem vagyok biztos abban, hogy napjainkra
mir sikeriilt megszabadulnunk az 6nmarcangolds tehertételétdl, illetéleg, hogy megtaldltuk
az Onismeret és az onkritika egészséges ardnyait. Es még egy irodalmi példa: a szegénység, a
nyomor félelmetes koltdi képét kapjuk Jdzsef Atilla alébbi versében: ,A munkabér, a mun-
kaerd 4ra, / cincog zsebiinkben, tigy megyiink haza / s két deci frocesel becstiljitk magunk.”
(Munkdsok) A szegénységtSl mér csak egy 1épés a hajléktalansdg. Nem drt, ha a pedagdgus
felhivja a gyermekek, a fiatalok figyelmét arra, hogy a szegénység és a hajlékralansdg jelensége
még ma is probléma: napjainkban is aktudlis a szocidlis érzékenység, a szolidaritds felkeltése
vagy ersitése. S tegyiik fel a kérdést: hogyan is dllunk az emberi méltdsdg erényével? (Csak
zér6jelben jelzem, a szegénység és/vagy a hajlékralansdg képzémiivészeti dbrézoldsira sok-sok
mialkotdst mutathat be a rajztandr. Ldsd példdul Foldi Péter, kortdrs hazai festdmivésziink
Hajléktalan cim(, megrdzé olajképét!) A J6zsef Attila vers is kivalé lehetdséget nytjt arra,
hogy el8térbe 4llitsuk a szegények, a hdtrdnyos helyzeti emberek és a hajléktalanok sorsa irdnt
az empdtia, a szolidaritds erényét. Nyilvdn, nem egy osztdlyterem didkkozossége fogja meg-
oldani az ilyen stlyos tdrsadalmi problémdat. Nem errél van szd. De a szocidlis érzékenységet,
az empatikus érzéseket igenis tudnénk fejleszeni. Es bizonydra hatdsos nevelési eljards lenne
annak a humdnus torekvésnek a megértetése és elfogadtatdsa, hogy mindnydjan segitsiink
legaldbb egy rdszorult embertdrsunkon — bdrmilyen médon, barmilyen csekélységgel.

Aki azt hiszi, hogy az eurdpai értékek-erények bevitele csak a humdn tdrgyak oktatdsiba
torténhet, az alaposan téved. Az olyan szaktdrgyak, mint a fizika, a bioldgia, a testnevelés (és
még mdsok) ugyancsak széba johetnek. A fizikatandr példdul az atomfizika tanitdsa sordn
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bemutatja az atombomba mikodési elvée. A fizikai torvények, folyamatok ismertetésén til
azonban felvethetné a feltaldlé, a tudés felelésségének kérdését. Erdemes elgondolkodnunk
a dilemmdn: vajon milyen felel8sséggel tartozik a korszakos jelent8ségli tudomdnyos pro-
dukeum kitaldldsdére (ami lehet pusztité és épitd erd egyardnt) maga a kutatd, a haszndla-
tdért pedig a politika és a gazdasdgi cégek dontéshozdja, illetdleg a mindennapok embere?
Abban bizonyos vagyok, hogy a fizikatdrgy okrtatdsiban sem szabad elhanyagolni az etika
szempontjdnak valamilyen formdban t6rténd érvényesitését: jelestil a feleldsségrudat és -érzet
megjelenitésével.

A bioldgia szaktdrgy oktatdsa ugyancsak b8séggel szolgdltat adalékot a témdnkkal kapcso-
latban. Csak egyetlen anyagrészt emlitenék. A kérnyezetszennyezés és -védelem fontosabb
probléma, mintsem els pillanatra gondolndnk. A kiilénféle kdros anyagok kibocsdtdsa végze-
tes kovetkezményekkel jdr az élévildg természetes létezésére. A probléma az, hogy a veszélyez-
tetés igazi hatdsa nagyobb id8intervallumban érz8dik mindenki szdmdra érzékelheté médon.
Milyen erény vélhat itt fontossd? Nyilvdnvaléan a nagyobb — térbeli és idgbeli — egészben vald
gondolkoddsmdd és felelésségvdllalds. Példdul a nagyméret(i braziliai erddirtds idében késgbb
és mds térségekre (taldn még mds kontinensekre) fejti ki dldatlan hatdsit. Mit kezdjen ezzel
az osszefiiggéssel egy eurdpai politika vagy eurdpai ipari-kereskedelmi vagy szolgdltatd multi
cég? S meg tudjuk-e értetni, hogy nekiink, magyaroknak is van ehhez valamilyen kdziink?
Mint ahogyan — mdsik markdns példdval élve — Romdnidnak és az ottani kiilf6ldi cégnek is
van koze, feleldssége a tiszai szennyezés (mérgezés) miatt a magyarorszdgi haldllomdny akkori
sajndlatos pusztuldsdhoz. S még egy adalék, eztttal mdr olyan, amelyik kdzvetlenill veti fel az
egyes egyén, sajdt kornyezetére val6 reagildsinak kérdését. Mennyire jé kozérzettel autézunk
Ausztria virdgos falvain dt, és mennyire lehangolédunk, ha 4tlépjiik a magyar hatdrt: nalunk
még nincs tomeges igény a sajdt kornyezetiink csinositdsdra, évdsdra, mintha beidegzédott
volna benniink a szemetelés, a kdrnyezeti igénytelenség. S ahogyan mondani szoktdk, mdr
kicsi korban célszerti kezdeni — a normadlis és egészséges — kdrnyezettudatos nevelést.

Végezetill réviden a testneveldtandr munkdjérél. Mint szaktandr, megtanitja a didkokat
a magasugrds, a kislabdahajitds, az Gszds technikdjdra, a kozosségi labdajédtékok szabélyaira.
Mindekozben 8 pedagdgus (és pszicholdgus) is: egy kicsit foglalkozni kell a gyermekek, fi-
atalok lelki vildgdval, erkolesi-jellembeli dllapotdval. Olyan erényekre is fokuszalhat, mint a
mozgdsformdk gyakorldsa sordn jelentkezd sikerek és/vagy kudarcok megfeleld feldolgozdsa:
tehdt miképp alakithat6 ki az onbizalom, az onmagunkban valé hit, és forditva: hogyan gy&z-
hetd le a kishitiiség. A térsas jatékban, a sokféle versengésben pedig miért fontos riszrelni a
misikat (aki most az ellenfél, és nem az ellenség). Végiil is a rendszeres mozgdsigényre vald
késztetés fontos része lehet annak az igazsdgnak, hogy a fiatal feleldsséggel tartozik sajdt szerve-
zete késébbi dllapotdért is.

A példatdr — ugysz6lvan tetszés szerint — folytathatd, illetSleg az eddigi vizsgdlédds tovabb
részletezhetd és mélyithetd. Lactuk, tobb olyan érték és erény keriilt bemutatdsra, amely az
emberiség 4ltaldnos, egyetemes éreékvildgihoz, az emberi humdnum tartomdnydhoz, kricé-
riumdhoz tartozik. Mds kérdés, hogy azokat az eurdpaisdg is tudatosan felvillalja, illet8leg a
maga mddjan tovdbb is erdsiti. Ami — végsd tanulsigként — szimomra egyértelmi: a pedagé-
gidnak, azaz mindenféle neveldémunkdnak megkiilonboztetett szerepe és jelentésége lehet az
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eurdpai (és dltaldnos emberi) értékrend alakitdsiban. Az eurépaisdg mint a ,lelkek neveldje”
csOppet sem veszit érvényességébdl — minden dtalakulé (és nem mindenben pozitiv) tdrsadal-
mi folyamat, vdltozd értékrend kozepette is!
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Fodor Richdrd
Képes toriéneti forrasok és a vizudlis
multiperspektivizmus tankonyvi kapcsolata

Bevezetés

Mi a jelent8sége a tanuléi képelemzésnek? Milyen vizudlis forrdsok jelennek meg az Gjgenerd-
cids torténelemtankonyvek eszkdztardban? Miként haszndlhatjuk fel a képes torténeti forrdso-
kat a tanuldsi-tanitdsi folyamat sordn? Milyen kompetencidkat fejleszthetiink a képes forrdsok
elemzésével? Jelen kutatds tobbek kozott ezekre a kérdésekre keresi valaszt. Elséként dttekinti
a nemzetkdzi szakirodalmat, kiilonds figyelmet szentelve a témdban illetékes nemzetkdzi toreé-
nelemdidakrikai szervezetekre, irdnyad dokumentumokra, illetve hazai szakértdkre és tartalmi
szabdlyozdkra. Ezt kdvetden bemutatja a multiperspektivikus torténelemszemlélet lényegét,
céljait és eszkozeit, kitér a magyarorszdgi tankdnyvek rovid huszonegyedik szdzadi torténetére
és a kritikus gondolkodds kulcskompetencidjanak komponenseként definidlhat6 tsbbnézépon-
tisdg megjelenésére. A kutatds médszertani célkittizései utdn az Gjgenerdcids tankdnyvsorozat
két évfolyamdnak 6sszehasonlitdsa kovetkezik két vizsgdlati szempont figyelembevételével, me-
lyek koziil az els6 kvantitativ, a forrdsok tipusaira és szdmardnyaira vonatkozik, mig a mdsodik
egy konkrét tananyagrészleten, a Rikosi-diktattira vizudlis eszkoztdrdnak, propagandaképeinek,
fényképeinek, érképeinek, plakdtjainak, dbrdinak, grafikonjainak és tovdbbi forrdsainak bemu-
tatdsan keresztiil hasonlitja dssze a nyolcadik és tizenkettedik osztdlyos tankonyv képes forrdsait.

1. Szakirodalmi attekintés

A multiperspektivizmus koncepcidja dltaldnosan kovetendd célkitlizésként jelenik meg kiil-
foldi és magyar oktatdstigyi szakért8k, torténelemtanitdssal kapesolatos tekintélyes nemzetko-
zi szervezetek és a Nemzeti alaptanterv ajdnldsai alapjdn. Perspektiva szavunk (angol perspec-
tive, német Perspektive) a latin perspectus eredetre vezethetd vissza, melynek jelentése észlel,
keresztiil ldt. Miér a kifejezés etimolégidjdban érzékelhetjiik a szubjektivitds jelenségée, hiszen
minden t6rténést szdmtalan szempontbdl érzékelhetiink, ldthatunk, élhetiink meg (Wansink,
Akkerman, Zuiker, Wubbels 2018). A perspektivik koznevelési alkalmazhatdsiga abban a
fundamentdlis jelenségben gydkerezik, mely szerint a multat minden szemtanu és megfigyeld
egy-egy teljesen sajitos, megismételhetetlen médon érzékeli, a toreénésrél kialakuld vélemé-
nye ¢és feljegyzései tehdt alapvetden nem lehetnek teljesen azonosak mds kortdrs beszdmoldval.
A mult treénéseirdl alkotott személyes képet ugyanakkor nem csak az befolydsolja, mely
fizikai szemsz6gbdl tapasztaltdk azt, hanem egy alapvetd attitlidot, esetleg elfogultsigot is ma-
gdban rejtd interpretdcios folyamat is. Strandling (2003) definiciéjdban egy személy torténeti
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perspektivdja ,az azt 4llité dllispontjdra korldtozédik”. Chapman (2011) szerint ,A multra
vonatkozé perspektiva a leegyszerlisités egy formdja, amely sordn az azt vizsgdlé személyek
elméletei, kérdései és gyakorlati érdekei formaljék és alakitjdk a végiil levont kdvetkeztetése-
ket.” (sajdt forditds) Az Egyesiilt Allamok 2013-as College, Career, and Civic Life (C3) keret-
rendszere szerint éppen ezen okbdl kifolydlag ,A tanuléknak meg kell ismernie a térténelem
interpretativ, értelmezd természetét, meg kell tanulniuk, hogy az emberek még szemtaniként
is kiilonb6z8 benyomdsokat szereznek azonos eseményekrdl, amelyeket sajét néz8pontjuk is
befolydsol.” (sajdt forditds). A mult rendelkezésre 4llé interpretdcidi kozotti eligazodds egy
tanuldi kompetencia, amely komoly tdjékozottsdgort, tapasztalatot és jértassdgot kivdn, ezére
a huszonegyedik szdzadi térténelemtanitds egyik legfontosabb feladata a parhuzamosan nézé-
pontok mérlegelés, azaz a multiperspektivikus torténelmi gondolkodds fejlesztése.

A multiperspektivikus, tobbnéz8ponti torténelemszemléletet a Nyugat-Eurépdban 1970-
es évektdl 1990-ig fokozatosan elterjedd New History irdnyzat egyik eredménye (Strandling
2000). A torténetirdsban bekovetkezett valtozds kozéppontjiban a politikatorténeti megko-
zelitéstd] eltdvolodd, a torténelmi tuddst és a kronoldgia rendszerée tiszteletben tartd, de a
mulerdl tanuldst és a torténelmi gondolkoddst egyenstlyba hozé megkozelités 4ll. Az akadé-
miai torténetirds valtozdsai, a tdrsadalomtudomdnyok el8térbe keriilése kihatottak a kozne-
velésben érvényesiild torténelemszemléletre is. Az elsé és masodlagos forrdsokbél szdrmazé
bizonyitékok analizdldsa, interpretdldsa, szintetizdldsa a forrdskozponttsdg fokozatosan eld-
térbe keriilt, igy megjelent a kiilonb6z8 térténelmi nézépontok tanuléi vizsgilatdnak igénye
is. Robert Strandling (2000) definicidja szerint a multiperspektivizmus ,Egy szemléletméd
és egyben attitid tdrténelmi események, személyek, fejlédési folyamatok, kultirdk és tdrsa-
dalmak megitélésére kiilonbozé nézépontok szimbavételével a torténettudomany alapvetése-
inek, médszereinek és miikdési folyamatainak segitségével.” (sajdt forditds).

A 2000-es évek elején tobb nagytekintélyl eurdpai szervezet, mint az EUROCLIO, az
ISHD ¢és az Eurépa Tandcs is zdszl6jéra tlizte a multiperspektivizmust. Az EUROCLIO
2000-ben a portugdliai Liszabonban szervezett Az emlékezet és megemlékezés cimi konferen-
cidjdn kiemelt jelentéséglinek mindsitette a muliperspektivikus torténelemszemlélet kompe-
tencidjét. A Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tdrsasdg (International Society for History
Didactics ISHD) szintén 2000-ben, Osléban szervezett Torténész Vildgkongresszuson sajdt
torténelemdidakeikai szekeidt érdemelt ki, amelyen az EUROCLIO-hoz hasonléan a részt-
vevd szakért6k megfogalmaztdk, hogy ,a torténelem tanulmanyozdsinak kivinatos meté-
dusa a multiperspektivitds és kontroverzitds, mind az eszkdzokben, mind a tartalmakban és
moédszerekben” (Ddrdai 2002). Illetve célként meriile fel azon szemlélet a kialakitdsa, hogy
»nem létezik egyetlen egyetemes igaz megoldds a torténelemben. Van néhdny jobb megoldds
és sok rossz vélemény. Mindenkinek meg kell azonban taldlnia sajit maga érvényes helyét és
véleményét a vildgban, de Ugy, hogy az magdba integralja mdsok érveit is.” (Ddrdai 2002) A
két torténész szervezet mellett az Eurépa Tandcs 2011-es Tagéllami Miniszteridlis Bizottsdg a
kultardk kozi parbeszéddel kapesolatos ajanldsa alapjdn ,A torténelemtanitds hozzd kell jarul-
jon a multiperspektivikus megkozelités kialakuldsdhoz a torténelem vizsgdlata sordn, kiilonds
figyelmet szentelve a kultirdk kozocti kapesolatok torténelmére.”

Az eurdpai torténelemtanitds reformjdval pirhuzamosan a 2012-ben kiadott Nemzeti alap-
tanterv is kiemelte a tobb szempontt térténelemszemlélet fontossdgat. A 2012-es NAT a 9-12.
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évfolyamokra vonatkozd fejlesziési feladatok kozote a kritikai gondolkodds képességének része-
ként fogalmazta meg, hogy a , kiilinbizd torténelmi elbeszélések osszehasonlitdsa a narrdcié médja
alapjdan” tdreénik. Tovabbd a fejlesztés vért eredménye az emlitett évfolyamokon a ,mindennapi
élethelyzetek elbeszélése a kiillonbozd szereplék nézdpontjabdl”, valamint a ,torténelmi jelenetek el-
beszélése kiilonbozd szempontokbdl”, tovabbd az ,erkilesi kérdéseket felvetd élethelyzerek felismerése,
bemutatdsa™'. Tehdt a nemzetkozi szakértéi csoportok mellett a magyar oktatdspolitikai vezetés
is elismerte a pdrhuzamosan rendelkezésre dll6 torténeti narrativik dsszevetésének és szintetizd-
lasdnak fontossdga, a kritikus gondolkodds transzfer erejii kompetencia részeként definidlva azt.

1.1. A forrGskozl6 multiperspektivikus térténelemtankényv

A torténelemtankdnyvek funkcidja nagymértékben elmozdult a huszadik szdzad ideologikus
ismeretet kozvetitd konyveitdl, az Gjgenerdcids torténelemtankdnyvek didaktikai funkciéval
rendelkezd aktivitdsra serkentd médiumokka valtak. Kratochvil Viliam definicidja szerint a
torténelemeankonyv ,a toreénelmet feldolgozé didaktikai szoveg”, amely ,,szébeli, ikonografi-
ai, grafikai, ellendrz8 és onellendrz8 szévegek tervszertien elrendezett rendszerébdl tevédik
ossze” (Kratochvil 2008). Vajda Barnabds Kratochvilhez kapcsoléddan ,,médszertani kozve-
tité és hordozé eszkozként” ir a tankdnyvek fogalmdrdl (Vajda 2018: 103). Vajda szerint a
tankonyvek koznevelési funkcidja a tudomdnyos megismerés megfeleld méda 4ralakitdsa és
kozvetitése, az elemzés és bizonyitds kompetencidinak fejlesztése, és dsszességében a fokozott
aktivitdsra és tevékenységre serkentés.

A magyar torténelemtankényvek szerepe és szerkezete jelentds valtozdson ment keresztiil az
elmult mésfé] évtizedben az eurépai trendeket kivetve. 2006-ban tortént az elsé sikeres kisérlet
Magyarorszégon a multiperspektivikus szemlélet érvényesitésére. A Nemzeti Tankdnyvkiadé
dltal kiadott Szdray Miklés — Kaposi Jézsef szerz8pdros dltal irt tankonyv mér tartalmazott egy
~INézdpontok” rovatot, amelyet a késébbiekben, a 2009-ben kiadott Forrdskozpontii torténelem
sorozat megjelenésével és az iterativ megkozelités érvényesitésével tovabb tokéletesitettek.*

A tanulmdny vizsgdlati mintdjdc képezd Eszterhdzy Kéroly Egyetem Oktatdskutaté és Fej-
leszté Intézete 4ltal kiadott Ujgenerécids torténelemtankényvek Vajda Barnabés kategorizdci-
6ja alapjdn forrdskozld tankdnyvnek tekinthetdek, hiszen struktirdjuk a tankonyvszerzdi szo-
vegre, a forrdsokra és egy ezeket kiegészitd didaktikai appardtusra oszthatd fel. A forrdskozld
tankdnyvekben elséként a tankonyvszerzéi, leiré (descriptive, authorial) szoveg tartalmazza
a tananyag alapvetd ismereteit. Vajda szerint ez ,valamilyen szempontd gydjtés, vilogatds,
rendezés eredménye”, ezért dnmaga is ,sajdt torténelmi beszédmddnak (narrdciénak) szdmit”,

A tdrvény szovege a Magyar Kozlonyben jelent meg: 2012 junius 4. 66. szdm. 110/2012 VI. 4. Kormdnyrendelet #
Nemzeti alaptanterv kiaddsdrdl, bevezetésérdl és alkalmazdsdrdl.

2 Az iterattv (ismétlésen alapuld) kizlési méd a tankinyvszerzéi sziveg kiilinbizé torténelmi nézépontokat felvonultats for-
rdsokkal kiegészitésének tankinyvi struktiirdja, amely lehetévé teszi a multiperspektivikus tirténelemszemlélet fejlesztését.
Az iteratty kozlési méd megjelenésével, a Forrdskizpontii tirténelemtankinyvek szerepével és az Ujgenerdcids tankinyvekkel

kapesolatban ldsd: Fodor 2019.
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tehdt a tankdnyvszerzdi szoveg is egy a padrhuzamosan bemutatott nézépontok kozill. Mdso-
dikként a forrdsok koziil Vajda tobb tipust kiilldnboztet meg, melyek lehetnek elsédlegesek
(»egykoru, korabeli”) médsodlagosak (,szekundér, késébbi”), frottak vagy vizudlisak. Utolsé-
ként a didakeikai appardtus részét képezik a gondolatdbrak, miniéletrajzok, minilexikonok,
kérdések és feladatok, gyakorlatok (Vajda 2018: 113). Ezen szerkezet lehet8vé teszi, hogy a
tanul6k a toreénelmi tényanyagot ne egyszer(i befogadéként ismerjék meg, hanem a tanuld-
si-tanitdsi folyamat aktiv résztvevSiként didakeikai tervezést kovetSen sajdtitsdk el.

1.2. A tankonyvi vizudlis forrdsok

A vizudlis forrdsok a huszonegyedik szdzad tanuldi szdmdra elengedhetetlen dsszetevdi a ta-
nuldsi-tanitasi folyamatnak, amelyek legaldbb tizennégy tipusba sorolhatdak és didakrikai
szempontbdl illusztricidként, valamint képi torténeti forrdsként definidlhaték. A tankdnyvi
szerkezet médsodik egységként felsorolt részében az elsédleges és mdsodlagos irott forrdsok
mellett az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Okratdskutaté és Fejlesztd Intézetének fejleszeési me-
chanizmusdval létrehozote Ujgenerdcids tankdnyvsorozatban kiemelt helyet kapnak a vizudlis
képi forrdsok. Vajda Barnabds kategorizdciéjdban megkiilonboztet egykort és nem egykort
képz8miivészeti alkotdsokat: fényképek, rajzok, festmények, plakdtok, karikatirdk, képregény
részletek, és tovabbi torténeti forrdsokrdl sz016 képeket: térképek, irott és wdrgyi forrdsok fény-
képe, rajza, alaprajzok, illetve a tankdnyvszerz6i szoveget modellezd és a megériést segitd
gondolatdbrikat, folyamatdbrikat, statisztikai adathalmazokat, tibldzatokat.

A vizudlis forrdsok mellékelése és bemutatdsa ugyanakkor dnmagiban nem vezet a célként
jelolt aktivitdsra serkentéshez. Vajda Barnabds szerint meg kell kiilonbéztetniink tankony-
vekben szerepld illusztrcidkat és valédi didaktikai megfontoldsbdl beillesztett képes torténeti
forrdsokat. A tankonyvszerkesztési folyamat sordn utébbihoz elengedhetetleniil kapcsolédnia
kell egy didakrikai appardtusnak is, amely lehet a vizudlis elemre vonatkozé kérdés(ek) vagy
feladat(ok) sora. Az illusztricidk olyan képek, ,,amelyeket nem kisér megéreést, elemzést segi-
t6 didaktikai appardtus (...) pedagégiai éreékiik szinte a nulldval egyenld”, mig a képes forrd-
sok ,szakmai szempontokat kindlnak az analitikus munkdhoz és cselekedtetik, aktivizdljdk a
tanulét a tanuldsi folyamatban” (Vajda 2018).

1.3. Multiperspektivikus vizudlis forrdsok

Jelen tanulmdny keretei nem teszik lehetévé minden vizudlis forrdstipus részletes kvantitativ
vizsgélatdt, ezért a forrdsok ardnydnak kvantitativ elemzése utdn a multiperspektivikus tor-
ténelemszemlélet alapjdn kiemelt jelentSségli két, gyakran egymdssal dtfedésben 1évd tipusra
koncentrélva vdlik a vizsgdlat tdrgydvd — a fénykép és a propaganda kép.

A modern tankdnyvek legszéleskortibben hasznalt vizudlis forrésai a fényképek, amelyek kozel
két évszdzados torténetitk sordn komoly evolticidn mentek keresztiil. Joseph Niepce, az egyik elsé
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fotografus 1826-ban még 8 érds expozicidval készitette miiremekeit, az alig harminc évvel kés6bb
kezd8d6 krimi hédbort (1854-56) és az ezt kdvetd amerikai polgarhdbort (1861-65) az elsé két
torténeti esemény, amelyekrdl fotddokumentici6 késziilt jelentdsen lecsokkent, de még mindig
hosszt, harminc perces expoziciés idével. Ez a technika tovdbbra sem tette lehetévé az események
realisztikus kozvetitését, tovdbbra is hosszas bedllitdsi procediira utdn késziiltek a képek, de mégis
a mult mdig fennmaradé lenyomatait jelentik szimunkra. Fontos forrdsai a torténettudomany-
nak és a kapcsolédé tdrsadalomtudomdnyi témdknak is. A technika exponenciilis fejlédésével
a XX. szdzadra a fényképészet egyike lett a legtobb torténeti forrdst felhalmozé médiumoknak.
Robert Strandling mér az Eurépa Tandcs szimdra 2000-ben elkészitett torténelem médszertani
tankonyvében is tidvosnek nevezte a képes torténeti forrdsok béséges reprezentdldsdt az eurd-
pai tankonyvekben. Strandling kitér arra a jelenségre is, hogy a vizudlis forrdsok ,a torténelmi
események éreelmezését is sugalljdk” (Strandling 2000). A kutatd szerint a vizudlis forrdsokat
kezelhetjitk egyszer(i illusztrcidként, de szimbolikus, iizenetet kozvetitd toreéneti forrdsokként
is. Erzelmeket keltenek és narrativit kozvetitenek az Sket vizsgélokban, egyes esetekben felirattal
erbsitik meg az tizenetet, ez az az indok, amely miatt jelen kutatds is kiemelt figyelmet szentel
nekik a multiperspektivikus torténelemszemlélet lehetéségeinek vizsgalata kapesan.

A propaganda képek szintén rendkiviil fontos didaktikai szerepet télthetnek be a tanuld-
si-tanitdsi folyamatban, hiszen elemzésiik olyan drnyalt jelentéstartalmakat mutathat meg,
amelyek segitik az egymdsnak fesziil§ torténeti narrativak és a torténeti kontextus mélyebb
megértését. A Nemzeti alaptanterv Ember és Tarsadalom miiveltségteriilet fejlesziési teriiletei
kozott kiemelt szerepet kap , Kérdések megfogalmazdsa a forrds megbizhatdsdgdra, a szerzd
esetleges elfogultsdgaira, tdjékozottsdgdra, rejtett szdndékaira stb. vonatkozéan®.” A propa-
gandafotdk, képek és plakdtok rendszerint tilzd, konnyen értelmezhetd és vildgos tizeneteket
kozvetitenek, ezdltal rajtuk keresztiil konnyen megismerhetd a politikai vezetés (a kovetkezd
példékban szereplé kommunista dllampdrt diktatérikus vezetése) és a tdrsadalom kiilonb6z6
rétegeinek néz8pontja. Autentikus vizudlis elemként ezért segiti a propagandakép a torténeti
kontextus megéreését. Fontos kérdés lehet a vizudlis és verbdlis forrdsok elemzésének sorrend-
je. A szerzd Ugy véli, hogy amennyiben a tanulék elészor tekintik meg a vizudlis elemeket (ez
az életszer(ibb) akkor a diszkrepancia a tankonyvszerzdi szoveg és a verbdlis forrdsok elolvasd-
sakor kristdlyosodik ki, ugyanakkor, ha a képes forrdsok megtekintése csak a tankényvi szdve-
gek elolvasdsa utdn kovetkezik, akkor a képek elemzésekor tudatosul a propagandaképek ma-
kodése, hatdsa és narrativdjuk kiilonb6z8sége a verbdlis szovegekben tapasztaltakhoz képest.

2. Modszertan

A tanulmdny a multiperspektivikus szemlélet és a forrdsok bemutatdsdt kovetSen a vizudlis for-
rdsok kvantitativ és kvalitativ vizsgdlatdval folytatodik. A vizsgdlat kvantitativ szakasza az Gjgene-
rdcids torténelemtankonyv sorozat két évfolyamdnak 6sszehasonlitdsdn alapul, minden forrdst

A tdrvény szovege a Magyar Kozlonyben jelent meg: 2012 jtnius 4. 66. szdm. 110/2012 VI. 4. Kormdnyrendelet #
Nemzeti alaptanterv kiaddsdrdl, bevezetésérdl és alkalmazdsdrdl.
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Osszesit leckék, fejezetek, tankdnyvek szintjén, valamint az egyes forrdstipusok reldcidjaban is. A
forrasok kvantitativ dsszegzése mellett tovabbi kategorizdcié is része a kutatdsnak, amely Vajda
Barnabds elmélete alapjin a didakrikai dralakitds szerint megkiilonboztet képes torténeti forrdsokat
és illusztrativ képi anyagokar. A kvantitativ vizsgdlati minta kivélasztdsanak els8dleges célja az osz-
szehasonlithatésdg volt, a magyar koznevelés torténelemtanitdsinak kéeciklust strukeirdja szerint
a tanuldk két alkalommal is dttekintik a magyar és egyetemes torténelem részleteit. A vizsgdlat
ezért a huszadik szdzad mésodik felének tematikus egységeit, a nyolcadik és tizenkettedik osztd-
lyos tankonyvek tananyagat emeli f6kuszba. A minta kivélasztdsindl szintén fontos szempontként
meriilt fel, hogy a lehetd legvdltozatosabb vizudlis galéria vizsgdlatdhoz a vizudlis szempontbdl
lehetd legjobban dokumentalt korszak valjon a vizsgilat tdrgydvd, ebbdl a szempontbdl is a két
tanuldsi-tanitdsi ciklus utols6 tankonyvei a legmegfelel6bbek. A kvalitativ vizsgdlat igyekezett pél-
ddt ajdnlani mindhdrom felmeriil§ potencidlisan multiperspektivikus forrdstipusra egy-egy lecke
vizudlis elemeinek, képes forrdsainak és illusztracidinak részletes szemantikai tanulmanyozasaval.

3. A nyolcadik és tizenkettedik osztdlyos ujgenerdacios
tankonyvek vizudlis elemeinek kvantitativ 6sszehasonlitdsa

Ahhoz, hogy teljes képet kapjunk a vizudlis forrdsok didaktikai hasznilatdnak lehetdségei-
18], sziikséges részletesen megvizsgdlnunk a torténelemeankonyvek képi gytijeeményeit. Jelen
kutatds ezért Osszesitette a nyolcadik és tizenkettedik évfolyamok szdmdra irt Gjgenerdcids
torténelemeankonyvek képeit.

1. tdbldzat. A tankionyvek képi elemeinek isszesitése

Vizuilis elemek 8. osztaly | 12. osztily
A tankdnyv dsszes vizudlis forrdsa 401 348
A tankdnyv Osszes képes torténeti forrdsa 238 200
A tankonyv Osszes illusztricidja 163 148

A tankdnyvek meglehetésen sok vizudlis elemet tartalmaznak, ezdltal megerdsitik Robert
Strandling (2000) képekben gazdag eurdpai trendekkel kapcsolatos kijelentését. Tovabbd
megerdsitést nyert az a hipotézis is, mely szerint a koznevelés els§ torténelemreanitdsi ciklusd-
nak vizudlis eszkdztdra tobb elemet tartalmaz. A nyolcadik évfolyam szdmdra irt tankdnyv-
ben négyszdzegy, mig a tizenkettedik osztdlyos tankonyvben hdromszdznegyvennyolc vizudlis
elem szerepel. Ez alapjdn dtlagosan oldalanként egy egész négytized, illetve egy egész nyolcti-
zed kép jut minden tankdnyvszerzéi oldalra.** Mindkét tankdnyv esetében tobbségben van-
nak a Vajda Barnabds (2018) 4ltal kiemelt szerepbe ajdnlott didaketikai kérdéssel-feladattal
ellatote képes torténeti forrdsok, a nyolcadik osztdlyos tankonyv esetén dtvenkilenc szédzalé-
kos, a tizenkettedik osztdlyos tankdnyv esetén dtvenhét szdzalékos ardnyban. A tizenkettedik
osztdlyos tankonyv legtobb (hatvankilenc) vizudlis elemét tartalmazd tematikus egysége a

“ A tankonyvszerzdi bevezetdt, a tartalomjegyzéket és a mellékleteket nem szémolva
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II. Magyarorszdg 1945 é 1956 kizott ciml fejezet, a nyolcadik osztdlyos tankonyv esetében
pedig a VI Tirsadalmi és gazdasdgi ismeretek cimli fejezet (kilencvenegy).

2. tdbldzat. A tankinyvi képzémiivészeti forrdsok dsszesitése forrdscsoportonként

Képz8miivészeti alkotdsok
Fényképek Rajeok, fes,tmenyek, Karikatardk KC,P regeny
Forrastipusok plakdtok részletek
"KePes . | Iluszt- ..KeP S | luszt- ..KeP S | Mluszt-
torténeti , o, torténeti ; oz torténeti , <s X

forras racio forras racio forras raclo
A 8. tankdnyv forrds- 137 95 17 17 1 0 0
csoportonként dsszes
vizudlis forrdsa 232 34 1 0
A 12. tankdnyv forrds- 70 | 111 3 | 1 4 | 0 0
csoportonként dsszes
vizudlis forrdsa 181 4 4 0

3. tdbldzat. A tankinyvek tovdbbi forrdsainak dsszesitése forrdscsoportonként

Tovabbi vizuilis elemek
Tiblazat, statisz- | - , S .
Fornis. | Gondolat Abrakc | Térképek | tika, gasdasigi | g forrasok | Targyi forrdsol
,orrasl; “bra ényképe ényképe
tipuso p p p, p p
,,Ke!) S | Tluszt- .,KCP S | Tluszt- "Ke!) ¢ | Tluszt- ..KeP S | Illuszt- ..KCP S | Tluszt-
torténeti| , ., |torténeti|  , ., |torténeti| , ., |torténeti| , ., |torténeti| , .,
forras | "° | forrds | C | forrds | C | forras | "C | forras | "°
A8. 24 9 13 3 38 1 4 10 4 28
tankonyv
forrascso-
portonként |33 16 39 14 32
Osszes vizu-
4lis forrdsa
Al2. 14 [1 30 [9 74 [18 2 B 3 lo
tankényv
forrascso-
portonként |15 39 92 10 3
Osszes vizu-
alis forrdsa

A forréstipusokra vonatkozé eredmények alapjén megallapithaté, hogy habdr a nyolcadik
osztdlyos tankonyv vizudlis eszkoztdra gazdagabb, a tizenkettedik osztdlyos tankonyv gazdasdgi
dbrakbol, térképekbdl és karikattirdkbdl vonultat fel tobbet. Mindkét tankdnyv legtobb vizudlis
elemét a fényképek adjék. A nyolcadik osztdlyos tankonyv képeinek Gtvennyolc szdzaléka, mig
a tizenkettedik osztdlyos tankdnyv vizudlis elemeinek Stvenkét szdzaléka fénykép. A vizsgdlat
kilenc elkiilénitett forrdstipusa koziil hat esetén a nyolcadik osztdlyos tankdnyv tartalmaz t5bb
képet, grafikonokbdl, térképekbdl és karikatdrdkbdl viszont a tizenkettedik osztdlyos tankdnyv-
ben taldlunk tébbet. A nyolcadik évfolyam mdsodik és harmadik legnépszertibb forrdstipusa a
gazdasdgi dbrdk (kilenc szdzalék) és a festett, vagy rajzolt plakdtok (nyolc szdzalék). Ezzel szemben
a tizenkettedik osztdlyos tanulék tankonyve fényképek mellett huszonhat szdzalékban alkalma-
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zott gazdasdgi dbrakat, amelyeket szdmossdgukban a térképek kovetnek tizenegy szdzalékkal. A
vizsgdlat nem taldlt képregény részleteket, mig a legkevesebb képet adé forrdstipusok a nyolcadik
évfolyamon a karikatirdk, tizenkettedik évfolyamon pedig a tdrgyi forrdsok fényképei voltak.
Az eredményekbdl kibontakozik, hogy az Gjgenericiés torténelemtankonyvek tdmogatjak az
aktivitdsra, gondolkoddsra és cselekvésre serkentés dltaldnos torténelemdidaktikai céljde, vizudlis
elemeik tobbségében fényképek és képes torténeti forrdsok, amelyek dtesnek egy didakeikai dralaki-
tdson, gy puszta illusztriciokbol forrdssd valnak. Szintén megdllapithat6, hogy a mindkét évfolyam
eszkoztdra alkalmazkodik a tanul6k elemz8 kompetenciaszintjéhez, a kdznevelés utolsé évében na-
gyobb hangsuly keriil az absztraktabb gondolkoddst és mélyebb analizist igényld forrastipusokra.

4. ForrGselemzeés, a Rakosi-diktatira propaganddjanak
vizudlis dbrazolasa

A koznevelés két cikluséban eltérd torténeti mélységben és vizudlis eszkdztdrral dbrézoljik a
tankdnyvszerkeszték a mult szézad mdsodik magyar kommunista diktatirdjic. A nyolcadik
osztdlyos Gjgenerdcids torténelemtankdnyv mdsodik tematikus egységében, a Magyarorszdg
1945-16] az1956-0s forradalom é szabadsdgharc leveréséig cim fejezetének A kommunista dik-
tatiira. Rikosi, a diktdtor cim( leckéjében trgyalja az dsszehasonlitds alapjdt képezd témit.
A tizenkettedik osztdlyos tankonyv szintén mdsodik tematikus egységében, a Magyarorszig
1945 é5s 1956 kizitt cim( fejezetének A Rikosi-diktatiira iddszaka cimi leckéjében vonultatja
fel a vizsgalt vizudlis elemeket. Mindkét tankonyv tbb leckét szentel a diktatiira bemutatd-
sdnak, ezért a hatalomatvételt részletezd bevezetd és a tirsadalomtdrténeti vonatkozdsokat
Osszesitd leckék kozoeti osszegzd leckék képezik a vizsgdlat tdrgydt.

4.1. A nyolcadik osztalyos ujgenerdcids tankdonyv forrasai

1. dbra. A Standard gydr propagandaképe (58. old)
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A Rékosi diktatdrdt bemurtaté nyolcadik osztdlyos lecke nyolc vizudlis elemébdl hdrom il-
lusztratfy (Mindszenty biboros, AVH cimer, Sztilin szobor) mig a kapcsolédé didaktikai
kérdésekkel és feladatokkal kiegésziilve 6t vizudlis elem képes torténeti forrdsnak mindsiil
(Standard gydr fényképe, Rakosi Mdtyds és Gerd Ernd és Farkas Mihdly kozos fényképe,
beszolgéltatdsi propaganda plakdt, Rékosi cimer).

A nyolcadikos Gjgenerdcids tankdnyv leckéi rendkiviil szinesek és figyelemfelkelt8k, a fel-
vonultatott vizudlis forrdsok és illusztricidk voroses-sdrgds drnyalatai konnyen megragadjdk a
tanul6k figyelmét, ugyanakkor kisebbségben vannak az illusztrdcidk, igy a képek megtekinté-
sével és a mellékelt tomor didaktikai blokk feladataival és kérdéseinek megvalaszoldsdval aktiv
részeseivé valnak a tanuldsi folyamatnak. A leckében szerepld vizudlis galéria képes a tanuléi
multiperspektivikus torténénelemszemlélet fejlesztésének facilitdsdra, hiszen amellett, hogy
felvillantja a tankonyvszerzdi deskriptiv szoveg egy-egy képes dbrézoldsit, 4j szempontokat
nyujt, a gyakorlatban mutatja be a propagandakészités torzité hatdsdt, amely alternativ torté-
neti narrativék titkozépontjaként értelmezhetd a tanuldk szdmadra.

A leckében szerepld képek fele a propaganda kiilénb6z8 formdit jeleniti meg egy gyér dol-
gozdi, egy termel8szbvetkezet, egy pdrtvezetdi tribiin és egy 6ridsi Sztdlin szobor bemutatdsé-
val. Els6ként a Standard gydr dolgozdinak iidvozletét Rakosi Mdtydsnak kozvetitd propagan-
dafényképet ldtjak a tanuldk, amelyen az tizem komor dolgozdi felett egy kifeszitett molind
olvashatd, amelynek szovege szerint ,,Az dllamositott Standard gydr dolgozdi harcos tidvoz-
letiiket kiildik a Pdrtnak és szeretett vezériinknek, Rdkosi elvtdrsnak!”. A didkok szdmdra
rogron feltlinik a felirat lelkesedése és a valdsdg kozoeti diszkrepancia, a ,harcos tidvozlettel”
szemben a dolgozé asszonyok egydltaldn nem ujjonganak, tekintetiiket a munka felé forditva
végzik teendSiket a fekete-fehér fénykép sziirke gydrdban. A propaganda lelkesedésének aketi-
vitdsa és a valdsdg komor passzivitdsa a kommunista rendszer alapvetd lényegét mutatja be. A
képhez kapcsolddé didakrikai blokk egy kérdést tesz fel az olvasénak: ,,Milyen ldtszatot akart
kelteni a rendszer az ilyen jellegli propaganddval?”. Az irdnyitott, nyilt vég(i kérdés a diktatira
kett8s arcdra irdnyitja a figyelmet, melynek kulcsszava a ,ldtszac”. A tankdnyvszerz8 kérdése
ezéltal segitséget nytjt a kép elemzéséhez a Janus arct propaganda lényegének, a valdsig-
t6l elrugaszkodott ideologikus néz8pont megéreéséhez, ezdltal tdmogatja a tanuldk kritikus,
multiperspektivikus gondolkoddsdnak fejlesztését.

Misodikként egy beszolgdltatdst népszerisitd plakdtot analizdlhatnak a tanuldk, amely
hasonlé kett8sséget jelenit meg, mint a Standard gydrbél szdrmazé foté. A plakdton egy
hdromtagti csaldd jelenik meg, akik a terménybeszolgdltatdsi versenyt népszerisitik. A pro-
pagandaplakdt tobb szimbolikus elemet is tartalmaz. Els6ként a magyar és szovjet zdszldk,
valamint a voros csillag kommunista hatalom jelképei ldthatdak, illetve a parasztsdg képzelt
jolétét megtestesitd bicikli, csizma és rddi6, amelyeket a csalddtagok boldogan tartanak ke-
ziikben. A plakdt a hdttérben 4dbrdzolt falusi kérnyezettel és kép eléterében szerepld csaldd
jellegzetes hagyomdnyos népviseletével dbrézolja a termel8szdvetkezetek paraszti lakossdgdt.
A tervezd tehdt egyértelmten a pdrtdllam ideologikus kornyezetébe helyezi a szerepl6ket. A
mosolygé foldmiives csaldd boldog terménybeszolgaltatdsa viszont komoly ellentétben 4ll az
otvenes évek vidéki lakossdgdnak élethelyzetével, amelyben az 6nkéntes beszolgdltatds valojd-
ban kényszer(i csatlakozdst és a termények elkobzdsdt jelentette. A képhez tdrsitott didakrikai
blokk elsé kérdése ,,Miért volt hazug a propagandaplakds?” rogton kihangsilyozza a propagan-
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daplakdton megjelend torzitott kommunista alldspontot és ravildgit az eltérésre. Emellett a
didaktikai blokk mdsodik kérdése ,, Mit sugallnak a plakdton lithaté fogyasztdsi cikkek?” a kép
részletesebb vizsgdlatdra és tizenetének és megértésére serkenti a tanuldkat.

Szintén a kommunista propaganda eszkozei jelennek meg a lecke harmadik képes torténeti
forrdsdn, amely egy Rdkosi Mdtydst és a termel8szovetkezetek vezetSit dbrdzold képz8miivé-
szeti alkotds. A festmény kdzéppontjdban Rékosi Mdtyds kommunista f6titkdr il kezét dssze-
kulcsolva, koriilvéve a termel8szovetkezetek képvisel§jével. A képen minden alak figyelem-
mel fordul a diktdtor felé, aki jésdgos vezetSként foglal helyet kozottiik. Egyéreelm ald-folé
rendeltségi viszony bontakozik ki, amelyet kiemel a sétét ténust vords és fekete, az autoriter
hatalmak kedvelt szineinek haszndlata. A festmény mdr-mdr uralkodéi magassdgba emeli a
diktdcore, aki a voros bdrsonyszényegen hallgatja meg a hozzd érkezett bardtsdgos hangulatt
ldtogatdkat. A tanuldk szémdra vizudlis csatorndn kdzvetitett tizenet ismét a termelSszévetke-
zetek és a hatalom viszonydnak propagandisztikus dbrdzoldsa és valdsdg viszonydt, valamint
a kommunista ideolégia alapjait jelentd egyenl8ség és autokratikus aldrendeltség kozotti ket-
t8sséget mutatja be. A képen egy bardtsdgos kozosséget alkotd csoport tagjai a diktatdra valé-
sdgiban a térsadalom két végpontjit jelentették. A képes torténeti forrdshoz kapesolt didakti-
kai kérdés (,Milyen eszkiziokkel fejt ki propagandir Rékosi mellett ez a valdsdgos jelenet alapjdn
megfestett kép?”) a tanuldk figyelmét a képelemzésre helyezi, segitségével dsszegytijthetik azt
az eszkoztdrat, amellyel a kommunista gépezet manipuldlni prébalta a diktattra lakossdgit,
ezdltal gyakorlati tapasztalatot szereznek a kritikus szemlélet vizudlis élményekre vonatkozd
fontossdgdrdl. Tovdbbd elézetes ismereteik felidézése, illetve a tankdnyvszerzdi szoveg dceekin-
tése utdn felismerik a szembendllé torténeti narrativik kozoreti kiilonbségeket is.

A nyolcadik osztdlyos Gjgenerdcids tankonyv negyedik és 6todik vizudlis eleme a Far-
kas Mihdlyt, Gerd Ernét és Rikosi Mdtydst dbrdzol6 fényképes torténeti forrds és a Sztdlin
szobrot 4dbrdzolé illusztrécid, amely a magyar kommunista vezet8k orszdgos és kommunista
blokkban elfoglalt szerepét mutatja be a didkok szdmdra. A hdrom politika vezetdt dbrdzold
fénykép 6nmagiban nem lenne sem propagandisztikusnak, sem didaktikailag hasznosnak
tekinthetd, ha nem szerepelne a képen hdrom nagyméret(i festmény is a pértvezet8k diszhelye
felett. A portrék koziil a kettd a Szovjetunid els6 és mdsodik bolsevik vezérét, Vlagyimir I.
Lenint és Joszif V. Sztdlint dbrdzolja, mig a harmadik a magyar kommunista vezért, Rédkosi
Mdtyést jeleniti meg. A fénykép a tanuldk szdmdra Gj torténeti néz8pontot, a Szovjetunié
vezéreinek parhuzamdrt kozvetiti. A személyi kultusz mikodését bemutatd portrék jelenléee,
elrendezése és kiemelt pozicidja is jelentds. Rakosi képét kozrefogja a két szovjet személy
festménye kozéppontba helyezve a magyar kommunista vezetdt, ugyanakkor a két széls6 kép
ldthatdan magasabban 16g, ezzel is szimbolizdlva megszdllé hatalom magyarorszdgi befolydsat.
A ,trojka” (Farkas, Gerd, Rékosi) tagjai tehdt a szovjet vezetSk szimbolikus és fizikai pozicidja
alatt foglalnak helyet a diszasztal mellett, ezzel kifejezve dllami vezetdi pozicidjuk helytartéi
jellegét. A portrék szemantikai szerepére a tankdnyvszerz8k is felhivtik a didkok figyelmét a
kapcsol6dd didaktikai kérdésben: ,Kinek a portréi taldlhatdak a hdctérben?” ezzel is segitve az
Uj narrativék felvetését. A Sztdlin tizennyolc méter magas vdrosligeti szobrdt dbrézold fénykép
hasonlé gondolatokat ébreszthet a tanulékban. A szobrot teljességében megjelenitd fényké-
pen az eltte felvonuld hatalmas tdmeg, de még a szobor talpazata mellett 4116 kommunista
vezetdk is eltorpiilnek, Sztdlin szobra ezzel a portrékhoz hasonléan hatalmas szimbolikus 4r-
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nyékot vet mind a magyar lakossdgra, mind a helyi politikai vezetSkre. Hozzd képest minden
felvonuldson megjelent vagy akdr tdvolmaradé személy jelentékeeleniil apré marad. A tanulék
szdmdra a két fénykép elemzése olyan tovdbbi jelentds és értékes nézépontok mérlegelésének
lehet8ségét adja, mint a politikai hatalom szemszoge, a kiilfoldi hatalmak befolydsa vagy a
folyamatos ellendrzés és megfigyelés elszenveddinek élete.

A tankdnyvi lecke tovébbi hdrom vizudlis eleme — Mindszenty Jézsef hercegprimds port-
réja, az AVH jelvénye és a Rdkosi cimer — a bemutatott propaganda elemekhez hasonléan
szintén hozz4 tudnak jarulni a tanuldi t6bbnéz8pontt térténelemszemléletéhez, kompetencia
fejlédéséhez. Mindszenty hercegprimds alakja emblematikus, kiemelkedik a kiépiilé kommu-
nista diktatdra ellenzéki szerepldi koziil is. A kép illusztrdcid, tehdt nem tdrsul hozzd didakti-
kai kérdés vagy feladat blokk, ugyanakkor kivdld reprezentdldsa a tankdnyvszerzdi szévegben
bemutatott biboros tdrténelmi szerepének. Mindszenty portréjan kezeit imdra kulcsolva me-
reng8n és szomorudan tekint a maga elé, mintha a nemzet sorsdért imddkozna. Az meghurcolt
és klerikus reakcidsnak tekintett egyhdzi vezetd narrativdja tehdt vizudlis sikon is szembehe-
lyezkedik a kommunista vezetés manipulativ propagandaeszkdzeinek erdteljes hangvételével.

Az AVH jelképe és az dllam 1949-es tgynevezett Rékosi cimere szintén a vizualis anyag
részét képezik. Mindkét cimer alkalmas a heraldika tudomdnydnak és eszkozeinek megismer-
tetésére a didkok szdmdra. Szimbdlumaikat tekintve mindkét alkotdsban domindns szerepet
kapnak a mez8gazdasdgi jelképek, mint a buzakaldsz és nemzeti, szovjet-kommunista szim-
bélumok, mint a z4szl6, a voros csillag vagy a kalapdcs. A Rakosi cimerhez kapcsolt didakti-
kai kérdés is a szimbélumok elemzésére vonatkozik: ,Milyen kommunista jelképek jelennek
meg a cimeren?”. A két kép kitlind példdja a kommunista példakovetésre, hiszen ugyanazon
jelképeket minimdlis valtoztatdssal iiltették 4t a megreformale hivatalos magyar cimerekbe.
A vizudlis elemek tehdt a torténelem egy tdrstudomdnydnak megismerése mellett szintén a
szovjet pdrhuzam, a kommunista ideoldgia dtvétele és a kapcsolddd jelképek kapesdn tudnak
alternativ torténeti nézpontokat ajanlani a torténeti idészak elemzéséhez.

4.2. A tizenkettedik osztdlyos ujgenerdacios tankonyv forrasai

2. dbra. AVH hdzkutatds (68. old)
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A tizenkettedik osztdlyos tankonyv Rékosi-diktattirdt bemutaté leckéje dsszesen tiz vizudlis
elemet tartalmaz, melyek koziil nyolc didakeikai szempontbdl forrdsértékili (térkép a mun-
katdborokrél, az elsé otéves terv és a szantéfoldek teriileti valtozdsait bemutaté tdbldzatok,
gyari békekolesonjegyzés fényképe, fénykép egy parasztasszony terménybeszolgiltatdsa pro-
pagandaplakrtal, fénykép a magyarorszdgi gyapottermesztésr§l, az AVH hdzkutatdsét 4b-
razolé fénykép) mig két fénykép illuszerdcié (Rajk Ldszld, a Terror hdza). A képek koziil
hirom tekinthetd propagandafoténak, mig tovébbi kettd kapcsolédik a propagandaplakdtok
tizeneteihez. A propaganddval kapcsolatos képes forrdsok verbdlis és nonverbdlis jeleinek és
kédjainak elemzése, illetve a feltdrulé narrativak Ssszehasonlitdsa és szintetizdldsa egyrészt
hozzdjérulhat a tanuléi kritikus gondolkodds kulcskompetencidjinak, vizudlis elemzési ké-
pességeinek fejlesztéséhez, valamint segitheti a minél hitelesebb, sokoldalibb torténeti kont-
extus megértését is.

Els6 propagandaképként a sztahanovista munkaverseny jutalmait dbrézolé fényképes tor-
téneti forrdst ldthatjak a didkok, amely tdrgyi nyereményeivel volt hivatott 8szténdzni a mun-
kdsokat. A fekete-fehér foton hat nyeremény, egy propaganda moliné és egy tinnepség plakitja
ldthatd. AlapvetSen egy bedllitott fotét ldtnak a tanuldk, amelyen jél elrendezett kompozicié-
ban 4llnak a tdrgyak és feliratok. A fogyasztdsi cikkek koziil kivehetd egy bicikli, egy népszer
radié, egy bunda és egy paplan is, amelyek mind némelyike az 6tvenes években komoly ér-
tékkel birt. A tanul6k ezek alapjdn ldthatjédk a kommunista hatalom motivilé erejének egyik
formdjdr, osszehasonlithatjik azt kordbbi ismereteikkel, a szovjet rendszerrel kapcsolatban. A
kép hétterében egy kommunista szervezet, az EDOSZ cimere taldlhaté, amelynek felfedezése
és elemzése szintén hasznos eleme lehet a tanuldsi folyamatnak. Az Elelmiszeripari Dolgozék
Szakszervezete cimer vizsgdlata sordn a didkok taldlkoznak a kommunista szimbolika eleme-
ivel, a nyolcadik osztdlyos tankonyvhéz hasonléan tanulminyozhatjik a nemzeti és a mezd-
gazdasdgi, ipari termelésre utald jelképek Stvozetét. A jelvény kapesoléddsi pontot jelenthet
a tovdbbd a munkaverseny, a propaganda és a munkdsok kozott, amely alapjdn tovébbi né-
zépontok vizsgélatdra is sor keriilhet a kozos diskurzusban. A képen szereplé propaganda-
felirat ,A békét véded, ha kiizdesz, hogy els6 legyél a szocialista munkaversenyben” harcos
hasonlatai rendkiviil j6 példdjdt adjék a kommunista propaganddnak. Az ideoldgia a munkdt
els6ként versenyhez, sporthoz, de gyakran fegyveres harchoz hasonlitja, igy hatdst gyakorolva
a kozosségi, nemzeti érzelmekre is. A harc retorikai megjelenése 4ltaldnos jellegzetessége volt
a kommunista rendszernek, amely jelenség elemzése és értékelése segitheti a tanuléi kritikus
gondolkodds kompetencidjnak fejleszeésée.

A misodik vizudlis torténeti forrds egy beszolgaltatdssal kapcsolatos jelenet fényképe. A
fényképen egy id8s parasztasszony és egy férfi ldthacd, ahogy elébbi eleget tesz terménybe-
szolgaltatdsi kotelezettségének. A szerepl8k ruhdzata egyértelmiivé teszi a vidéki, falusi kor-
nyezetet, ugyanakkor a cselekmény nem lenne magdtdl értet6dd, ha a hdttérben nem ldtndnk
egy tovébbi vizudlis elemet, egy tojdsbeszolgdltatdsra buzdité propagandaképet. A plakdton
egy az asszonyéhoz hasonlé hagyomdnyos ruhdzatd né lichacd, aki viddman viszi magdval a
tojasokat tartalmazd kosardt. A plakde és a valdsdgos jelenet fényképe kozote hatalmas kii-
l6nbség tdtong, a propaganda dltal lefestett né fiatal, élettel teli és lelkesen teljesiti a felhivést,
mig a fénykép realitdsdn a parasztasszony dreg és szomort, a lelkesedés minden jele nélkiil,
feltehetden kényszerbdl adja 4t terményeit. Az Ssszetett jelentéstartalmu fénykép elemzését

296



tanuldk szdmdra didaktikai kérdések segitik: ,Mit sugall a falon 1év8 plakde? illetve ,milyen
céle szolgaltak az ilyen fényképek?”. A didaktikai blokk kérdései elészor a diskurzus kozép-
pontjdba helyezik a propagandaplakdtot, majd annak rendeltetését is felvetik a tanuldk szd-
mira. A didkok tehdt a fénykép megtekintésével és részletesebb analizdldsdval felismerhetik
a propaganda jelenlétét, eszkozeit és tdrsadalmi hatdsdc is a vizudlis forrds 4ltal sugalmazott
kiilonb6z8 narrativak, kordbbi ismereteik, esetleg csalddi torténetek felvetésével.

A harmadik propaganddval kapcsolatos fényképes forrdson egy munkdscsoport békekol-
csonjegyzése ldthatd. A csoport tagjai, nék és férfiak egymistdl elkiiloniilve dllnak egy fia-
talember koriil, aki munkdsruhdt visel, egy emelvényen éllva felolvas a tébbieknek. A kép
elemzését a kapcsolt felirat és a didakrikai kérdések (,Hol késziilhetett a kép?”, ,Kik ldtha-
téak rajta?”) is segitik, amelyekbdl kideriil, hogy a beszéd hétterében a békekolcsonjegyzés,
azaz egyfajta politikai agitdcié 4ll. A vizudlis torténeti forrds szerepldi (6sszesen huszonkilenc
munkdsnd és férfi, illetve a felolvaso) egy 6ltozdében dlljdk koriil a kdzponti személyt, akire a
legtobben egykedviien, szinte kivétel nélkiil az elzdrkézdst és vonakoddst kifejezd karba tett
kéz testbeszédével tekintenek. A békekdlesont népszeriisitd személy megdrokitett mozdulata
szintén figyelemre méltd, hiszen a tdbbick feje feletti poziciébdl szdl a csoporthoz, mikézben
kezében ég8 cigarettdr tart. A fénykép helyszine informdlis taldlkozdt sejtetne, ugyanakkor a
munkdsok feszengd testtartdsa és a szénoklé férfi alakja ezzel ellentétes hangulatot kelt. Ellen-
tétben 4ll tehdt az agitdcié hazafiassdgra épitd célja és a képen szereplé munkdsok egykedvii
testtartdsa és arckifejezése. A békekoleson a mezdgazdasdgi beszolgéltatdssal parhuzamba dllit-
haté pénziigyi hozzdjiruldst kivdnt a vérosi lakossdgtdl, ezére a kordbbi fényképhez hasonléan
az dbrdzolt szerepl6k 8szinte lelkesedés helyett a ki nem mondott kiilsé kényszer miatt részesei
a jelenetnek. Végiil a békekoleson kifejezés dnmagdban is visszatetszést kelthet a tanuldkban,
hiszen egy nehezen értelmezhetd, mesterségesen konstrudle kommunista fogalom. A hadi-
koleson a vildghdborts hozzdjarulds egy formdja volt, amelyet a kommunista propaganda is
felhaszndlt, ugyanakkor kicserélte a £6 jelentéstartamot hordozé ,hadi” szét annak ellentétére,
a békére, azt sugallva, hogy ez a kommunista Magyarorszdg vezetésének alapvetd célja.

A leckében negyedik és 6todik vizudlis forrdsként szereplé AVH-s hdzkutatds és gyapotiil-
tetvény a propagandafotdk kontroverziv ellentétpdrjaiként értelmezhetdk. Az elsd képen az
Allamvédelmi Hatésdg két karhatalmistdja ldthaté, amint egy terménytekkel, zsdkokkal és t4-
rol6kkal teli kamra tartalmdt vizsgdljék. Els6ként sotét egyenruhdjuk és puskdjuk tiinik fel az
elemzd tanuldk szdmdra, akik a lecke utols6 oldaldn szerepld képeket dsszevethetik a kordbbi
propagandafotdk szellemiségével. Az erészakos, fegyveres padldssoprés néven emlegetett hdz-
kutatdsok élesen kiilonboznek a propagandaplakdtok 6nkéntes és mosolygds termény beszol-
géltatéitdl, a kommunista ideoldgia hazugsdgdval szemben megjelenik egy Gjabb narrativa, az
dllami erdszak, illetve az ebbél fakadé kiszolgdltatottsdg és félelem nézépontja, amely a tané-
rdn a kordbban megtekintett propagandaelemekhez kapcsolhaté, dsszevetésiik és éreékelésiik
a kontraszt felismeréséhez vezethet. A forrdshoz térsitott didaktikai appardtus kérdései szintén
a propaganda és a terror kapcsolatdra, illetve ezek céljaira és eszkozeire vildgitanak rd. (Miérr a
karhatalmistdkat vetették be az ilyen jellegii akcidkban?, Hogyan viszonyult a rendszer az egyéni
gazdilkoddkhoz? Milyen kovetkezményekkel jdrt a padldssiprés?) A gyapotiiltetvényrdl készitett
fényképes torténeti forrds hasonléan céfol rd a kommunista célkitlizések és mez8gazdasdgi
propaganda elképzeléseire. A képen egy né és két férfi ldthat6, amint a kozponti ideoldgia
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dltal el8irdnyzott gyapotiiltetvényen dolgoznak. A vizudlis forrds mogottes jelentéstartalmdt
a tanulék szdmdra egy kiegészitd leirds segiti, amely beszdmol az er6ltetett mez8gazdasdgi
termények sikertelenségérol.

A leckében szerepld térképes forrds objektiv narrativét és személyes kapcsoléddsi pontot
is hordozhat a tanulék szdmdra. A térkép a Rékosi-diktatdra interndlé téborainak lokdcidit
mutatja be a tanulék szdmdra azok fenntartdi szerint (kézponti, AVH, KOMI). A tanulék
megismerhetik a kozel dtven tdbor és lakéik nehezen felfoghaté szdmde. A forrds esetén a
személyes narrativa nem csupdn a vizualitdsban rejlik, hanem a kapcsolédé didaktikai feladat
4ltal vdzolt kutatémunkdban, amely a lakohelyhez legkozelebbi tdborral és a tdborlakék min-
dennapi életének koriilményeivel kapesolatos. A didkok ezéltal nem csak tdvoli szornytiségek-
ként, hanem ismerds foldrajzi tdvolsdg fékuszdval foglalkozhatnak az interndlds fogalmdval,
tovabbi szempontként pedig dsszehasonlithatjdk a megismert helyzetet a kordbban tanult
szovjet munkatdborokkal is.

A Rakosi-diktatira gazdasigic két képes torténeti dbra hivatott bemutatni, az elsén az
elsé dtéves terv valtozdsai, a mdsodikon pedig terméfold tulajdonviltozdsai szerepelnek. A
grafikonok didaktikai kérdéseikkel kiegésziilve az ipari beruhdzdsok tdlstlydt, a mezdgazda-
sdgi beruhdzdsok elhanyagoldsdt és a szdntéteriilet dllamositdsdt is bemurtatjdk. A grafikonok
a tanul6k szdmdra olyan tdjékozdddsi pontokkal szolgdlnak, amelyek bemutatjik a diktatira
£8 torekvéseinek vdzdt, ezdltal pdrhuzamos gazdasdgi néz8pontot szolgaltatnak a politikatdr-
ténethez. A forrdsok szdmszer(sitik a gazdasdg valtozo sszetételének ardnyait, amely lehetd-
séget nyujt a tanuldk szdmdra, hogy kovetkezetetések sordt vonjik le beldlik. Olyan elemzd
kérdésekre adhatnak vélaszt, mint hogy ,,Hogyan vdltoztak ardnyaiban a mezdgazdasdgra for-
ditott kiaddsok? Az ipari berubdzdsok hiny szdzaléka érintette a konnyiiipart? Allapitsuk meg,
mekkora ardnyban néttek a nehézipari beruhdzdsok!”. Tovabbd az egyes értékek leolvasisa mel-
lett 4ltaldnos folyamatokat értékeld és dsszehasonlitd feladatokat is kapnak: ,,A/lapz’tsu/e meg,
milyen dltaldnos tendencia bontakozort ki 1949 és 1953 kozott! Mennyire tudta végrehajtani a
kommunista diktatira a torekvéseir?”. A forrdsok tovabbd lehet8séget nytjtanak a tdrsadal-
mi kontextus kiilonboz8 rétegei néz8pontjainak dsszehasonlitdsira is, hiszen egymds mellett
szerepelnek a kuldkoknak nyilvdnitott lakosok és a parasztsdg csokkend, illetve a téeszek és
dllami gazdasigok novekvd birtokdllomdnyai.

4.3. Az 6sszehasonlitas eredményei

Az UGjgenerdcids tankonyvsorozat nyolcadik és tizenkettedik évfolyamos tankdnyveiben sze-
replé Rékosi-diktattrdt bemutatd leckéjének vizudlis eszkoztdra szdmtalan mddszertani ha-
sonlésdgot és néhdny jelentds kiilonbséget is tartalmaz.

Az 3ltaldnos statisztikdval szemben elmondhatd, hogy jelen tananyag vizudlis tartalmainak
szdma nem a nyolcadik osztdlyos, hanem a tizenkettedikes tankényvben magasabb, nyolc he-
lyett tiz elemet mutat be, ezek koziil a nyolcadik évfolyam tankdnyve hdrom, a tizenkettedik
évfolyam tankdnyve két illusztrdciétr haszndl, a tobbi esetben didaktikai appardtussal ldtja el
a képeket. A tizenkettedik osztdlyos tankonyv vizudlis forrdsai 4ltaldnosan komplexebbek,
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eseményeket és érzelmeket bemutatd fényképek és festmények mellett a figyelmet kevésbé
megragad6 gazdasdgi dbrdkkal, grafikonokkal és térképes forrdssal drnyaljik a torténelmi na-
rrativdkat.

Az 6sszehasonlitds elsédleges fokuszdban 4l propagandaképekbdl azonban a nyolcadik
osztdlyos tankdnyvben szerepel tobb, ezdltal az szélesebb palettdn mutatja be a kommunista
ideoldgia szellemi termékeinek grafikai leképezddését. Ugyanakkor a két tdrténelemtanitdsi
ciklus a propaganda mds szingjeit ismerteti. A tizenkettedik osztdlyos képek bonyolultabbak,
egytitt dbrazoljdk a valdsigot a propaganddval, a nyolcadikos évfolyam forrdsai konnyebben
érthetd tizeneteket kdzvetitenek. A propagandaképek dsszesen hdrom téma koré 8sszponto-
sulnak és részben kiilonbdznek. A nyolcadik évfolyam tankonyve a beszolgdltatdst és a sze-
mélyi kultusze, mig a tizenkettedik osztdlyos konyv a beszolgdltatdst, a munkaversenyt és a
békekolesont is fokuszukba helyezi.

A nyolcadik osztdlyos vizudlis forrdsok nagy hangsulyt fektetnek Rékosi Mdtyds sze-
mélyi kultuszdra, és tobb fényképes forrds segitségével pirhuzamba illitjak a kommunista
vezérkultusz forrdsdnak tekinthetd szovjet példdval, amelyet megerdsit, hogy két képen is
szerepel Sztdlin szovjet diktdtor képzémivészeti dbrazoldsa. A tizenkettedikes tankényv
leckéjére ez kevésbé jellemzd, helyette a torténeti kontextus kevésbé ldtvdnyos mindennap-
jaira koncentrdl a munkaverseny és a békekolesonjegyek esetén. A jelenség hdtterében az
egyszemélyes diktattra tanul6kedl tdvoli fogalma és annak gyakorlatban megjelend érde-
kességei dllhatnak.

Szintén a nyolcadik osztdlyos tankényvre jellemzd a kommunista szimbolizmus bemuta-
tésa. A figyelemfelkeltd szindsszetételli cimerek nemecsak a tekintet megragaddsdra, hanem
a leggyakoribb kommunista jelképek bemutatdsdra és szovjet példdval dsszehasonlitdsdra is
alkalmasak. A tizenkettedik évfolyam djgenerdcids tankdnyv vizudlis forrdsain is szerepelnek
kommunista szimbélumok, de azok nem 6nmagukban 4llnak a kép kézéppontjiban, pusz-
tdn a fotdk egy-egy apré részletét adjak, bemutatva gyakorlati, mindennapi jelenléciiket, és
ezaltal nagyobb kihivist mutatva az elemzés sordn. Osszességében mindkét tankonyv Rako-
si-diktatrde bemutatd leckéjében szerepld vizudlis tartalomrél elmondhaté, hogy potencidlis
forrdsai a multiperspektivikus torténelemszemlélet fejlesztésének. A mellékelt és didaktikai
kérdésekkel elldtott vizudlis gytjtemény propagandafotéival, gazdasdgi dbrdival és térképeivel
alternativ nézdpontok sokasdgit ajanlja a tanuldk szdmdra, amelyek elemzése kompetencia-
fejlesztd hatdsa.

5. 0sszegzés

A tanulmdny szakirodalmi dttekintése bemutatta a New History irdnyzat torténelemét és a
multiperspektivikus torténelemszemlélet kulcskompetencidjanak szakirodalmi vonatkozdsait,
illetve a torténelem tanitdsmédszertanhoz kapcsolddé lehetséges gyakorlati alkalmazdsanak
dimenzidit. A kutatds vizsgdlati szakasza Osszesitette az Eszterhdzy Kéroly Egyetem Okta-
taskutat$ és Fejlesztd Intézet Gjgenerdcids tankonyvsorozatdnak kée évfolyamdban szerepld
oOsszes vizudlis forrdsdt, majd egy témdt kivdlasztva bemuratta és dsszehasonlitotta a vizudlis
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elemek felhasznéldsdnak dltalinosan érvényesiilé médszereit. Az eredményekbdl kirajzolédik
a torténelemtanitds két ciklusdban megjelenitett képes torténeti forrdsok tipusainak eltérd
alkalmazdsa, amely illeszkedik a két ciklus kozotti kompetenciafejlédéshez is. A kutatds leg-
fontosabb tanulsdga szerint a vizudlis térténeti forrdsok részletes és alapos vizsgdlata megerd-
siti a verbdlis tankdnyvszerz8i szoveg és az elsédleges-mdsodlagos frott forrdsokban kialakuld
narrativédk létezését, tovdbbd Gj néz8pontokkal gazdagithatja a torténeti diskurzust, ezdleal
képes elmozditani a tanulékat a parhuzamosan rendelkezésre 4ll6 torténelmi nézépontok
megismerése, elemzése, értékelése és szintetizdldsa felé, amellyel fejleszti a kritikus gondolko-
dds Nemzeti alaptantervben szerepld tanuléi kuleskompetencidjat.
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Léndrth Addm
A jatékositas lehetoségei a torténelemoktatasban
— Egy gamifikaciés pedagogiai rendszer kisérlete

Bevezetés

Tanulmdnyom témdja a gamification médszerként valé alkalmazhatésdga, annak lehetdségei
és hatdsai a torténelemokratds keretein beliil. A XXI. szdzad szdmos kihivas elé dllitja a vildg
tdrsadalmdt, amelyeknek az oktatdsban is erds hatdsai vannak. Ezekre id6rél-idére kiilonbozd
megolddsok sziiletnek, de ha megnéziink egy dtlagos tandrdc a XX. szdzad elején és ma, mar-
kéns kiilonbséget nem fedezhetiink fel. A tandrok feladata egyre nehezebb, a didkok nem a
klasszikus, pedagdgusi helyzetet konnyebbé tevd tekintélyelvli nevelésben nének fel. A tandri
tekintély ezzel egyre inkdbb legitimdcidjdt veszti, hiszen a pedagdgus mdr nem a tudds egye-
diili birtokosaként jelenik meg, az internet elterjedésével és az okostelefonokon val6 kénnyed
haszndlatival a Gutenberg-galaxis megjelenéséhez mérhetd paradigmavéledsra keriilt sor. A
technoldgiai fejlédése soha nem ldtott méreékd, és ez természetesen a gazdasdgra és a tdrsada-
lomra is kihat. Jov6kutatdsok szerint akdr csak pdr év mulva is a legsikeresebb foglalkozdsok
olyanok lesznek, amelyek ma még nem léteznek. (Wells 2017)

Magyarorszig kozoktatdsi helyzetére rdaddsul szintén jellemz6 a kiszdmithatatlansdg, ezzel
egyiitt hatalmas a leszakadds a foldrajzi régidk és a tdrsadalmi csoportok vonatkozdsdban is.
Eurépai Unids dtlagban nézve és a PISA-teszteket tekintve is dridsi a lemaradds Nyugat-Eu-
répahoz képest. Megtjulds nélkiil a helyzet csak stlyosbodni fog, javitds, Gjragondolds nélkiil
egyik folyamat sem fog megfordulni vagy megsztinni. Mindezen problémékra csak a pedagé-
giai kultdravéleds jelenthet megolddst. (Knausz—Ugrai 2015: 7-8)

Az egyik ilyen lehetdség a vdltdsra az élményalapti tanulds: minden olyan mddszer, amely
valamely 0j ismeret elsajétitdsdt és belsévé véldsdt célozza meg (Kata 2013). Ennek eszkoze
lehet a digitalis fejlesztés, hiszen az IKT-eszkdzok és az online tér, valamint a Web 2.0 alapt
szolgaltatdsok bdviilése egyre inkdbb elésegitik a differencidlds, a személyre szabottsdg lehetd-
ségét. (Faragd 2016: 22-23)

XXI. szdzadi kihivdsokra XXI. szdzadi megolddsokat kell keresni. A gamification mint tu-
domdnydg nem til régéta létezik, azonban a gyokerei hosszt évtizedek kutatdsaihoz nytlnak
vissza. Az oktatds teriiletén is van multja, illeszkedik a pedagdgiai kulttravaltds élménykoz-
pontd, digitdlis és személyre szabott mddszereihez.

Célomként tehdt egy olyan jdtékositott pedagdgiai rendszer kialakitdsdt tlizcem ki, amely
egyszer(i, objektiv, igazsdgos és univerzalis, ezen tdl pedig pozitiv hatdst gyakorol a didkokra,
killondsképp a motivacid, az egyiitemiikodés, az IKT-eszkozok haszndlata és az dnszabdlyozds
fejlesztésének terén.
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1. A gamification

1.1. Mi is az a gamification?

A jarékositds egyszerre roppant si és igen fiatal teriilet. Az, hogy bizonyos jatékelemeket dtemel-
junk egy nem jitékos kornyezetbe, meglepden régen is megjelent (Fuchs 2014: 119-140) (Zi-
chermann 2013: 24-25). Misik szempontbél a gamification terminus csupdn 2002-es, elterjedé-
se és kutatdsa pedig csak a 2010-es évek elején vette kezdetét. (Ez onnan is ldthatd, hogy a Google
Trends rangsordban a kifejezés fel sem bukkant egészen 2010-ig (Zichermann 2013: 14).)

Els§ hasznalata Nick Pelling brit jatékfejleszt8hoz kapesolédik, aki 2002-ben alkotta meg.
Sajdt bevalldsa szerint ez egy szdndékosan cstnya sz6, amely ennek ellenére a kés6bbiekben
is megmaradt, bér jelentSsen eltér az, amit ma érthetiink alatta, és az, ami Pelling eredeti
elképzelése volt (Pelling 2011). A késdbbiekben szdmos definicié ldtott napvildgot, a mai
napig vita van akériil, mit is nevezhetiink pontosan gamificationnek. Amelyik meghatdrozds
a leginkdbb teljes, az a Pusztai Adim vezette, Kollektiva nevii magyar csoporté: ,A gamifica-
tion egy olyan stratégia, amelyben jdtéktervezési elemeket haszndlunk nem-jdtékos kornyezetben a
Jfelhaszndlok viselkedésének pozitiv irdnyba torténé vdltozratdsdra” (Pusztai 2018: 74).

A definiciénak tobb eleme van. Els8sorban stratégia, azaz egy tudatosan megtervezett szer-
vezési és rendszerezési mod, amely szerint minden folyamat és részegység felépiil. Ezen kiviil
Jjdtéktervezési elemeket tartalmaz, hiszen egy-egy online vagy offline jaték bizonyos mechaniz-
musainak dtemelésével jon létre a jatékositds stratégidja. Fontos a nem-jdtékos kirnyezetbe valé
4tiiltetése a mechanizmusoknak, a cél pedig egészen dltalinos megfogalmazdsa, a felhaszndlok
viselkedését akarja pozitiv irdnyba véltoztatni a jatékeervezd céljainak szempontjdbdl.

1.2. Az Octalysis rendszere

Szémos keretrendszer létezik egy jétékositott rendszer létrehozdsdra (Werbach 6D modellje, 4
ajtés modell, Gamification Viszon, Gamification Spektrum stb.), valamint rengeteg jatékme-
chanizmus is. Yu-Kai Chou dolgozta ki az Octalysis nevii rendszert, amelyben dsszefoglalta azt
a 8 mély motivdcidt, amelyek jétékok kézben hathatnak rank. Mindegyikhez példaként emlit
par jatékmechanizmust is, amelyeket jol be lehet épiteni barmilyen jdtékositott rendszerbe.
Ezt hasznéltam fel pedagégiai rendszerem kidolgozdsinak sordn is. (Yu-Kai 2016: 64-339)

1.3. Miért van sziikség a jatékositasra a kozoktatdsban?

A mai kozokratdsi helyzetben egyre nehezebb megkapni azt, amit régen sem volt kénnyt: a
didkok figyelmét. Egyre tobb inger éri 8ket naprdl napra, a digitdlis térben pedig mar a Z, de
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leginkabb az alfa generdcié (2010 utdn sziiletettek) tagjai is hozzdszoktak olyan dolgokhoz,
amelyeket egy hagyomdnyos tanéra nem tud megadni. Igénylik az azonnali vdlaszokat és
megolddsokat, de a multitaskingot is, a figyelmiik egy dologra fékuszdldsa igy nehézségekbe
titkozik szamukra. (Palinkds-Purgel 2019)

Ezzel egytitt Gjra kell gondolni a tanérai motivélds kérdését. A lifelong learning koncepcié-
janak megval6sitisa mdra minden kézintézmény alapvetd feladata. Ennek viszont egyik kulcs-
kérdése, hogy a tanuldsi motivdci6 és érdeklédés olyan legyen a kotelezd iskolai évek alatt, hogy
az megalapozza és elkisérje az egyént a tovabbi tanuldsi és képzési fizisaiba (Ohidy 2006). A
motivicié elméleti hdcterét Robert W. White alapozta meg, amikor 1959-ben publikdlta az
effekeancia motivéci6 elméletét, amelyben elkiiloniti a megismeréssel, az alkotdssal, a kdrnyezet
feletti uralommal és a teljesitménnyel Ssszefiiggd motivdcidkat (Jozsa 2002: 81-83).

Ezt az elméletet aztdin Harry Harlow és kutatdcsapata fejlesztette tovabb, megalkotva az
intrinzik motivdci6 fogalmdt: , Az intrinzik motivicid egy tevékenység megkezdeésére, folytatdsdra
vald késztetés, sokkal inkdbb a tevékenységben lelt romért, mint valamiféle cél elérése érdekében”
(J6ézsa 2002: 83). Ebbél is ldthatd, hogy ez a tipusa a motivdciénak nem a kiils§ ingerektdl
(extrinzik motivdci6) vagy kényszerbdl adédik, hanem 6ncéldan csak a cselekvésére.

Csikszentmihdlyi Mihdly erre alapozva fejlesztette ki flow elméletét, ami teljesen koncent-
ralt, eksztatikus élményt ir le, ahol az egyén képes a végsdkig is folytatni a tevékenységet, min-
denféle kiilsé motivéci6 nélkiil (Csikszentmihdlyi 2009: 50—65). A videojdték-ipar tudatosan
haszndlja is ezt a jelenséget, kutatdsok pedig bizonyitjik, hogy a dopamin szint mérhetéen né
a jatékok alatt. Lehetetlen azt elvdrni, hogy olyan jdtékot alkossunk, ami dllandéan minden
felhaszndl6t a flow élményében tartja, azonban, ha ezt a célt kdvetjiik, bizonyitottan a do-
pamin emelkedését érhetjiik el. (Fromann 2017: 67-69)

Az osztélyozis kapesdn rengeteg probléma meriilt mér fel. Ilyen a fejlédés-lélektani szem-
pont, azaz a didk a teljesitményét az osztdlyozdsban megjelend értékeléssel azonositja, ez pe-
dig sajdt onértékelésében nyom jelentdsen a latba. A mdsik probléma a pedagédgiai-lélekeani
szempont, amely alapjdn a didkokat egydltalin nem a tanulds 6réme, hanem csak a megszer-
zett jegyek, illetve a rossz jegyek elkeriilése motivdlja. (Rajna 2003)

Fontos a szocidlpszicholégiai szempont is, rengeteg szubjektiv elemet rejt ugyanis magdban
az osztdlyzés, a humdn tdrgyaknal rdaddsul ez fokozottabban jelentkezik. Erdekes tanulsiga
egy kisérletnek, hogy ,a felsé tagozat végén a matematikajegy alapjan nagyobb biztonsdggal
Jjosolhatjuk meg a tanuldk magyarosztdlyzatdat, mint matematikatuddsdt” (Rajna 2003). De
ugyanugy korreldciét mutat az osztdlyzds a szocidlis hdttérrel, az iskolai viselkedéssel, de 6sz-
szefiiggésbe hozhaté a didkok nemével is. (Rajna 2003)

Problémaként jelenik meg az is, hogy mig elméletben az ércékelés lehet diagnosztikus,
formativ vagy szummativ, addig a gyakorlatban az utébbi dominancidja figyelhetd meg. Saj-
nos azonban ez sem csak énmagdban 4ll: keverednek a kiilonbozd tipust értékelések céljai.
(Ev eleji diagnosztikus felmérés vagy ,biintetddolgozat”, amelyek beleszimitanak az év végi
jegybe.) Kijelenthetd az is, hogy gyakran a didkok sem érzik igazsdgosnak az értékelést: olyan
rugalmas elemeket hidnyolnak beléle, amelyekkel nem rendelkezik, és céljai sem vildgosak
szdmukra. Javarészt negativ asszocidcidik vannak az osztdlyzatokrdl, nem ritkdn pedig a telje-
sitménykényszer hatdsdra tdlzote stresszrél (tiinetek: alvashidny, hinyinger, gyomorgorcs stb.)
szdmolnak be. (Barbarics 2015: 144—153)
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Kutatdsok alapjén gy tlnik, hogy egy jatékositott PBL (Points, Badges, Leaderboards —
pontok, kittiz8k, rangsorok) rendszer megolddst jelenthet szimos, osztdlyzatot ért kritikdra tgy,
hogy mégis megtartja annak vdzdt, tehdt egy-egy id6szak végén osztdlyzatot kapnak a didkok.
Csokken a stressz, van lehetdség Gjrakezdésre, rugalmasabb a rendszer és a tanul6k is sziveseb-
ben dolgoznak ilyen értékelési viszonyok mellett. (Barbarics 2015: 144-153, Prievara 2015)

A kozokratdsnak, koznevelésnek szdmos célja ismert. Ezek koziil egy elég dltaldnos cél-
kittizés, hogy a didkokat az iskola , felkészitse az Eletre”, azaz olyan tudds, olyan képességek
birtokdba juttassa, amellyel sikeres lehet az életében. Technolégiailag egyre gyorsulé vildgban
éliink, nehéz megjésolni azt, milyen lesz egy ma iskoldba keriil§ didk élete. A csupdn tiz év
mulva legjobban fizetett dlldsokként jegyzett munkakordk java része valdszintileg nem is léte-
zik még. (Prievara 2015: 38-40)

Eppen ezért érdemes megvizsgilni a XXI. szdzad kihivdsaira vonatkozé ITL alapkutatdst,
pontosabban az ITL Research Coding Guide for Learning Activities-t, amely 2011 februdr 14-
én ldtott napvildgot. A cél az volt, hogy beazonositsék a legfontosabb XXI. szdzadi képessége-
ket, ezt pedig tgy éreék el, hogy adatokat gytjeottek munkaadékedl: 8k milyen képességeket
vérnak el a jovébeni munkavillalokeol. Osszegezve az eredményrt, 6t olyan képességet azono-
sitottak, amelyeket fejlesztve segithetiink a tanuldknak a jové munkaerépiacdn: egyticemd-
kodés, tuddsépités, IKT (infokommunikdciés technolégia) eszkézok hasznélata, valés prob-
lémdk megolddsa és innovécid, illetve az dnszabalyozds. Mindegyik teriiletre adhaté vélasz a
jatékositds eszkozeivel. (Prievara 2015: 19-29)

A jov6beni kihivdsokra valé felkészitésnek fontos kulesa a nagyfoku flexibilitds és kreativitds.
Oktatdsi helyzetben j6 lehet8ségek nyilnak arra, hogy ezeket fejlessziik, azonban akdr el is tud-
juk nyomni. Szdmos kutaté a kreativitdst az 6nmegvalésitdssal definidlja, amely hozzdjarulhat a
lifelong learning idedjinak gyakorlatba tiltetéséhez. A jirékositds egy olyan divergens médszer,
amelynek mdr csak az alkalmazdsa is kreativitdst igényel, ezzel pedig személyes példdr is lehet 4l-
litani a didkok elé. Mdsrészt, ha a didkok a jatékositott rendszer haszndléibél azok tervezdivé lép-
nek eld, egyszerre egy produktivitdst [étrehozé médszerrdl beszélhetiink, amely gy fejleszti a kre-
ativitdst, hogy kdzben a projektmddszerekkel is rokonsdgot mutat. Olyan hasznos médszer tehdt
a gamification, amely egyrészt megfeleld motivacidt nydjthat, mdsrészt segitheti a tanul6kat azon
képességek fejlesztésében, amelyek a XXI. szdzad kihivdsaihoz elengedhetetlenek. Ezért kiemel-
ked8en fontos tehdt a haszndlata és minél nagyobb mértékdi megismerése. (Damsa 2014: 4-8)

2. A pedagagiai rendszer
2.1. Hipotézis

Az alapvetd cél egy olyan, jétékositott pedagdgiai rendszer megalkotdsa volt, amelyet torténe-
lem tantdrgy keretében 7—12. osztdly kozdte lehet haszndlni. Fontos volt, hogy ne legyen til-
sdgosan bonyolult, tehdt a kezdeti tobb energiabefektetés késébb minimalisra csokkenthetd
legyen mind a tandr, mind a didk részérél. Ezen kiviil az univerzalitds is lényeges szempont,
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tehdt hogy a rendszer kisebb véltoztatdsokat eszkozdlve mikodéképes legyen barmelyik osz-
tdlyban, de természetesen a torténelem tantdrgyra vonatkozé kerettantervi fejezetek, a NAT
Ember és tdrsadalom miveltségi teriiletén meghatdrozott fejlesztési feladatok, valamint a helyi
kerettanterv teljesitésének feltételével (NAT 2012, EMMI 2012).

A pedagodgiai rendszer legfébb célja az volt, hogy egy motivdcids eszkdzzé [épjen eld, igaz-
sdgosabb és objektivebb legyen a szimpla osztdlyozdsndl, valamint a 21. szdzadi képességek egy
részét fejlessze: az egyticemikodést, IKT haszndlatot és 6nszabalyozdst.

A motivdldst bizonyos jatékmechanizmusok beépitésével terveztem elérni: ezek jdtékos
kornyezetben névelik az elkdtelez8dést és a folytatds igényét érik el a felhaszndlékban. Ezen
kiviil az idedlis, kihivdst, de még nem lehetetlent jelentd feladatokat a didkok maguknak tud-
tak szabdlyozni, ez dsszefliggésben 4ll az autonémia, 6nszabdlyozds fejlesztésével is.

Az egytittmiikodés fejlédését a csoportmunkdedl és a szerepek haszndlatdedl vértam, hiszen
a rendszer az eddigi nagyrészt frontdlis drdkat fogja valtani, igy a didkoknak mindenképpen
tobb kooperaciéra lesz sziikségiik, mint elétte. Az IKT eszkdzok és feliiletek hasznalatdt a vir-
tudlis osztdlyterem dltal vdrtam el, hiszen ezen kaptak tdjékoztatdst tobb dologrél és teszteket
is itt kellett kitolteniiik.

Az, hogy nem egy dolgozat alapjin kaptak érdemjegyet, hanem egy adott idészakban szabadon
donthettek arrél, hogy milyen plusz feladatokat oldanak meg, illetve, hogy melyik érdra mennyit
késziilnek és mikor javitanak, a mdr emlitett tervezést, dnszabalyozdst erésiti, ezen kiviil pedig a
ttlzot stresszt is csokkentheti. Mivel nagyobb részben fligg a sajit energiabefektetésiikedl a végss
osztdlyzat, igy feltételezhetd volt szdmukra egy igazsdgosabb és objektivebb rendszer érzete.

A {8 kutatdsi kérdésem az volt, hogy az dltalam kredlt és tesztelt pedagdgiai rendszernek
van-e pozitiv hatdsa az osztdlyra és annak mikodésére? Az alkérdésekben pedig arra kerestem
a vélaszt, hogy amennyiben van, a motivécid, egyiittm(ikodés, IKT-eszkdz6k haszndlata és
onszabdlyozds fejlesztésének teriiletén mutatkozik-e meg, illetve, hogy a rendszer egyszerd,
univerzilis, igazsigos és objektiv-e?

2.2. A pedagogiai rendszer megalkotdsa

A pedagdgiai rendszer megalkotdsindl figyelembe vettem a mdr ismertetett problémakat és
célokat: legyen motivald, a szimpla osztdlyozdsndl igazsdgosabb és objektivebb, ezenkiviil az
egyticemikodést, az IKT hasznélatot és az onszabdlyozdst is fejlessze. Az ezekre valaszként
adott jatékmechanizmusokat az Octalysis rendszere szerint soroltam be. (Yu-kar, 2016)

A pedagégiai rendszer fogalma jogtechnikai értelemben a koznevelési térvény 95. § 1/ j.
pontjaban jelenik meg: , Az okzatdsi programok (pedagdgiai rendszerek) — igy kiilondsen ajanlott
pedagdgiai program és tanterv, valamint az erre épiild tanitdst-tanuldst segitd és értékeld eszkiz-
rendszer, tovibbd a gyakorlati alkalmazist lehetévé tevs, illetve segité akkreditdls pedagdguskép-
z6si és -tovdbbképzési kindlat, pedagdgiai szakmai szolgdltatd tevékenység.”

A jelenlegi esetben természetesen akkreditdciérdl nem beszélhetiink, viszont a kerettan-
tervhez illeszkedd pedagégiai tervrdl igen, valamint segitd és értékeld eszkozrendszerrdl is, a
gyakorlati alkalmazds eredményeit pedig a jelen tanulmdny keretei kozott vizsgalom.

306



A pedagégiai rendszernek 6t tipusa lehet: megjelenhet egy tantdrgyon beliil egy adott téma,
egy konkrét tantdrgy, egy miveltségi teriilet, egy egész iskola, valamint egy olyan médszertani
fejlesztés kapcesdn, amely esetben a cél a tanulds-tanitds mddszerbéli innovdcidjdnak fejleszeése
dtfogd és koherens médon. (Havas 2009)

Az dltalam kidolgozott rendszer esetében konkrétan egy adott téma kapcsdn jelenik meg,
viszont teljes tantdrgyra (torténelem) célozva, a tanulds-tanitds, de f6képp a tanuldk fejleszeé-
sének céljdbol, komplex médon.

A kisérlet egy budapesti elit gimndzium hatosztdlyos évfolyamdnak mdasodik (tehdt hagyo-
mdnyos felosztds szerint nyolcadikos) osztdlydban tortént. Az osztdly 34 f8bél 4lle, melybdl
18 ldny és 16 fiti. Az osztily dinamikdjénak felmérésére a szociometria eszkdzét vélasztottam,
amely alapjdn kijelenthetd, hogy sok kis csoportra bomlik az osztdly, amelyeknek nincs, vagy
nagyon laza egymadssal a kapcsolatuk.

A fejlesztésnek két £6 része volt. Az elsd id8szak oktdber 17. és november 22. kdzdte, a mé-
sodik november 23. és december 20. kozott tartott. A kialakitdsban fontos tényezdk voltak a
mdr emlitett 21. szdzadi képességek, ennck egyik eleme az egyiittmiikodés. Ezt csoportok kiala-
kitdsdval terveztem elérni, amely a kdzdsségi befolydsolds motivéciéjihoz sorolhaté. Az otletet
Munkdcsi Ildiké rendszere adta, ahol a didkokat a Harry Potter vildgidban megismert négy
hdzba osztotta (Prievara 2015: 168-170). Ettél eltérden viszont nem egy teljes évig alkottak
egy csapatot, nehogy a versengés az egyének kozote dllanddsuljon, ellentéeet szitson, hanem
csupén pér hétig. Igy szitkség volt par emberrel egyiittm(ikddni, de csak bizonyos ideig, utina
misok kovetkeztek. Célom volt ezzel, hogy a csaparmunka és a versengés megfeleld motivacié
legyen, de ne dllandésuljanak a hatdrvonalak a kdzdsségen beliil.

A csoportok kialakitdsdndl a létszdmukat tekintve figyelembe kellett venni, hogy egyik se
dlljon tul sok f8bdl, hiszen a kooperdcié hatékonysdgdt ez jelentdsen rontja. A maximum 4-5
f8t tekintettem idedlisnak, ahol még elkeriilhetd az, hogy valaki ne vegyen részt a munkdban.
Sajnos az osztily létszdma (34 £8) nem volt oszthaté sem néggyel, sem ottel, igy hat darab
négy f8s és két darab 6t f8s csoportot hoztam létre. A megalkotdsnal fontos volt szimomra,
hogy térben is egymds kozelében iiljenek, ezért a terem fizikai adottsdgait és elrendezésée is
figyelembe kellect vennem. Ezek alapjdn rendeztem el a csoportokat.

A kozosségek osszedllitdsdnak kritériuma a létszdmon kiviil még a heterogenitds volt. Ez
egyrészt jelentette a nemeket (lehetSleg minden csoportban ugyanannyi legyen fit és lany is),
valamint a tanulmdnyi eredményeiket torténelembdl. Fontos szempont volt a gyengébben
1416 szemiivegesek elsd padokban hagydsa, illetve a minél kevesebb mozgatds is.

Lényeges, hogy nem egy-egy 6rai feladatra 6sszetilé kozosségek voltak, hanem az adott
id8szakban 4llandé tdrsai egymdsnak, a kooperdciénak tehdt dllandénak kellett lennie. Ennek
megfeleléen mindegyikiiknek fel kellett venni egy-egy szerepet, amivel egyiitt végig feladatot
kaptak. Ezt tekinthetjiik szerepjdtéknak is, hiszen a leirt szerepekbe kellett illeszkedniiik, azok
feladatait pontosan végre kellett hajtaniuk (Lada 2009). Ez a mechanizmus az értelem és ma-
gasztos cé] motivacidjdba sorolhatd, hiszen a kozosségért, egy nagyobb célért is munkdlkodtak.
Az, hogy melyiket ki véllalja el, 8k donthették el, igy nagy szerepe lett az autondmidnak, a
tervezésnek és az onszabdlyozdsnak is.

A storyline (kerettorténet) technikdjic alkalmazva egy egységes narrativdt alkottam a jéeé-
kositott pedagdgiai rendszer koré. Ez habarcsként tartotta dssze a rendszert, segitette a be-
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vondddst és a hiiség kialakitdsde is. Mivel a kozosen tdrgyalt témakér a kozépkor volt, tgy
gondoltam, a szerepek is ezt kell, hogy titkrozzék. Ennek megfeleléen nem is csapatokrdl
volt sz6 az érdkon, hanem népekrdl. Minden didk egy-egy néphez tartozott, amelyek nevét
8k vélaszrottdk. A sajdt képiikre formalds és egyéni szerepek betdltése a jatékhoz valé lojalitds
elérésée célozta. Hasonldan ahhoz, ahogy egy avatdrt kell lécrehozni kiilonboz6 feliileteken,
itt a nép elnevezése és szine adott egy kozosségi identitdst a didkoknak. Mivel a versengésre is
erdteljesen hatott a mechanizmus, az elitizmus is megfigyelhetd, azaz, hogy a sajit csapatukat
jobbnak tartotték a tdbbinél és a cél az volt, hogy ezt lithatdva is tegyék.

A narrativinak eleme volt még, hogy a jatéknak Népek harca volt a neve, valamint rendel-
kezett logéval is: a jérékok stilusdt idézve egy arany pajzs volt, két, keresztbe 4llitott karddal,
rajta feketével a Népek harca felirat. Ez egyfajta kettSs narrativa, hiszen a kozépkorra is utal,
de a jarékok vildgdra is.

A szerepkoroknél mindegyiknek megvolt a maga célja és szerepe. A kirdly egy nép, egy
birodalom élén 4116 személy. Azt is akartam viszont, hogy itt megjelenjen a feleldsségvdllalisa
is. fgy, féleg a négy személyes csapatokndl kiilondsen kiemelt szerepet kapott, ha nem volt ott
az épp sziikséges feladatkor illetd. Ekkor a kirdly [épett a helyébe, tehdt tisztdba kellett lennie
a szerepekkel és azzal is, ki-melyiket véllalta el, hogy barmikor pdtolja a kiesést. Ez egyben
rendszerszemléletet is fejleszt.

Az irnok szerepe azért volt lényeges, mert azt akartam, hogy a hatdrid6ket és informdci6e
maguk jegyezzék meg, féként a tobb csapat esetenként kiilonbozé sziikségletei miact. Igy
népenként egy-egy emberrel megoszthattam azt a terhet. Ez természetesen nem azt jelentette,
hogy télem nem lehetett kérdezni, de ekkor elészor mindig a segitét kérdeztem meg a csapat-
bél, hogy 6 tudja-e a kért informéciét. Amennyiben tudta, igy hozz4 irdnyitottam a népének
tagjdt. Feladata tehdt tobb elembdl allt: egyrészt mindenrdl tudni kellett, mdsrészt azt is kel-
lett tudni, mikor kinek kell sz6lni és mirdl, hogy a csoport egyiitt sikeres legyen.

A legpraktikusabb és legmegfoghatébb, konkrét, adott esetben minden 6érdn feladattal jéré
szerep a seregszemléloé volt. Célja egyrészt az, hogy ne a tandrnak kelljen dsszeszednie minden
6ra elején hetestdl vagy mds forrdsbdl a hidnyzékat (amely lehet hidnyos vagy pontatlan),
hanem 8k maguk irjdk 6ssze, mdsrészt pedig az, hogy figyeljenek egymdsra, felmérjék, hogy
mennyien vannak.

A hidnyz6 és igy lemaradé didkok minél gyorsabb felzdrkdztatdsdt segitette a segitd szemé-
lye a népen beliil. (Valamint a barmelyik 6rdn megirhaté timaddkdreya és a bonusz kiildeté-
sek kés6bbi megolddsa is.) Ennek a szerepkornek a célja, hogy er8sitse az emparikus készséget,
erdsen sugallva persze, hogy olyan embert vélasszanak a posztra, aki a legjobb a tantdrgybdl.

Ot f8s csoportok esetében jelent meg a helyettes szerepkore, neki mindenki feladatkorére
kellett tigyelnie, mint egy kirdlynak, ugyanakkor hidnyzds esetén neki kellett felvennie a ki-
esett ember szerepkorét is.

A mdr emlitett narrativa kdzéppontjdban egy jacék dllt, amelynek sordn népként teriile-
teket kellett héditaniuk. Ennek vizudlis megjelenitésére egy online és egy fizikai térkép 4llt
rendelkezéstikre. Az eszkozitk erre kdzvetetten a megszerzett tuddsuk volt, az is volt a célom,
hogy az egyébként csak jegyekben megmuratkozd tudds ldtvanyos legyen és a fejlédés érze-
tét keltse. Ezzel a tanulds 6sztdnzése is megvaldsult a tulajdon motivéciéjin keresztiil, ezen
beliil is a gydjrés jdtékmechanika szintjén. Hiszen ite teriileteket gy(ijeoceek, rdaddsul az egyre
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nagyobb birodalmuk egyfajta mér8eszkdzként is funkciondlt a tudds megszerzéséhez és az
»okosodds” progressziéjihoz.

Ennek megval6sitdsdra minden éra elején irtak egy-egy tdmadokdrtydt az el6z6 6ra anyagré-
szébdl, amely 5 rovid kérdést tartalmazott. A kérdések a Bloom-féle taxondmia ismeret szintjére
sorolhatdak be (Breddcs 2015). Ennek oka egyrészt az, hogy a kérdéseket id6ben minél gyorsab-
ban tudjik megvélaszolni és a tanéranak viszonylag kis részét tegye ki ez a rész, mdsrészt pedig az
ismeretek késdbbi alkalmazdsdndl szitkséges a stabil lexikdlis tudds. Két csoport volt, egy padban
egy A és egy B kartydt kaptak. Ennek kialakitdsa azt a stilust kdveti, amely a fizikai és online kdr-
tyak vildgdra jellemz. Igy feliil nagy bettikkel a megnevezése (Timadskdrtya — szintén a narrcié
okdn nem cetli vagy dolgozat), bal fels§ sarokban a szdimozisa (hanyadik tdmaddkdrtya az adott
id8szakban), ezek alatt akeudlis képek a szimonkért tuddssal osszeftiggésben (vizudlis megjeleni-
tés, emlékeztetés, kiegészités céljdbdl), majd az 6t kérdés. Ezek bal oldaldn a kérdések sorrendje
lathatd, jobb oldalt pedig egy iires sdv a pontszdmok jegyzésére. A legalsé sdvban taldlhatd bal
oldalt a maximadlisan elérhetd pont: 50. Minden kérdés 10 pontot ért, részpontszdm elérésére
nem volt lehetdség. A tdmaddkdrtya megfeleld stlyozdsa miate volt szitkséges ennyi pontot adni.
Alul kdzépen a csoport (A vagy B) és a tanulé neve, alul jobbra pedig az elért pontszdm. (1. dbra)

1. dbra. Timaddkdrtya (sajdt kép)

Nem érdemjegyet kaptak ezekre, hanem pontokat, amelyeket a teljes id8szakban gytjtot-
tek, ezeket valtottam be aztdn jegyekre (stdtusz pontok). Az ilyen ércékelési méd kisebb ré-
szekre bontja a végsd, szummativ (mindsitd) osztdlyzatot, fejlesztd értékeléssé 1ép eld. Ennek
pontos definicidjdra nem sziiletett még konszenzus a szakmdn beliil, de legtobbszor a forma-
tiv szinonimdjaként szoktik emlegetni. Alapvetd célja, hogy a didk eredményességét segitse,
ezt pedig nem a hibdk, hanem a lehet8ségek jelzésével és lehetséges irdnyok kijelolésével éri
el (Brass6i 2005). Az OECD definicidja szerint: ,a fejlesztd értékelés a tanuldk fejlédésénck és

tuddsdnak gyakori, interaktiv médon torténd értékelésér jelenti, célja a tanuldsi célok meghatd-
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rozdsa és a tanitds ahhoz igazitdsa” (Sanda 2015). A pontokkal t6rténd értékelésnél ez érhetd
tetten, hiszen csak az elvégzett feladatokra lehet jutalmat kapni, hibdkért nem jir levonds,
igy a legtobb videojdtékhoz hasonldan dllandé a progresszivitds élménye. Mindezek ellenére
a gylijtés vdgya miatt ki is jeloli azt az irdnyt, amelyen ha halad, folyamatos és intenziv lehet
ez a hatds, mds esetben révid megtorpands tapasztalhaté. Pontosan a gyakorisigdbdl (minden
6ran, illetve 6rdn kiviil is az ahhoz kapcsol6dé feladatok altal) fakad az a tulajdonsdga, hogy
azonnal jelez a felhaszndlonak, ezzel 8 rogton tud korrigdlni helyzetén. Ez az egyik eleme a
PBL rendszernek (Points, Badges, Leaderboards), azaz a pontok, kitlizék, rangsorok rendsze-
rének (Pusztai 2018: 117-120). Kés6bb ldthatd, hogy a mdsik két elem is beépitésre keriilt.

Lehet8séget biztositottam arra is, hogy amennyiben nem elégedettek a megirt tdmadé-
kértydval, az id8szak alatt barmelyik 6ra elején Gjrairhassdk azt. Ekkor az Gjabb eredménye
szdmitott csak, idében az akeudlissal egytitt kellett megirniuk, a csoportok visszaosztdsdnal
pedig a szerencse dontdtte el, hogy ugyanaze irhattdk-e meg, mint el8szor, vagy pedig mésik
csoportét. Ez egy kis fesziiltséget, szerencsejdtékszert izgalmat hozott a folyamatba. Ebben az
esetben a kiszdmithatatlansdg motivécidja figyelhetd meg. Egyszerre valdsult meg viszont a
jatékokban a biztonsdgérzetet nytjté Gjra prébalkozés lehetdsége, de a pontozdssal a teriilet-
gyljtéshez hasonldan a gydjtésre, a rulajdon motivicidjira is hatot.

Természetesen nem csak ezzel tudtak pontot szerezni, hanem dgynevezett bdnusz kiildeté-
sekkel is. Ezek a hdzi feladatok voltak, amelyeket nem volt kotelez8 megirni, de ha megtették,
pont jart érte. Volt egy idShatdr is, elkeriilve azt, hogy mindenki az utolsé napokban adja le
az Osszes munkdjic. Freékeik a feladatok nehézségét figyelembe véve vdltozdak volt, 30 és 100
pont kozotti pontszdmot lehetett elérni egyénileg. Itt a Octalysis elkeriilés motivacidja, azon
belil is az eltiind lehetdségek mechanizmusa valdsult meg, hiszen, ha nem cselekedtek idejé-
ben, mdr lemaradtak a pont- és tertiletszerzésrél.

A teljes idészak lezdrisaként egy Végsé Osszecsapdsra keriilt sor, amely sorin maximum
250 pontot szerezhettek, ez egyben a teljes téma lezdrdsa is volt, mindegyik 6ra anyagibél
voltak benne kérdések, feladatok. A klasszikus témazdré vagy nagydolgozat Gjrakeretezése
volt ez az elnevezés is. Mivel egy nagy csapatverseny volt, nem csak egyéni pontokat kaptak,
hanem &sszesitve is egy néppontszdmot, illetve népként tudtak teriiletet foglalni a térképen.
[gy tehdt egyszerre kellett egyénként és népként is gondolkozniuk, ami az egyiittmiikidést és
a tervezést nagy mértékben fejlesztette. A pontok szdmitdsa a népek létszimdnak egyenlétlen-
ségeibdl adédban nem lehetett egyszertien annyi, hogy 6sszeadjuk a tagok pontjait, hanem
szdzalékos kiéreékelés tortént. (PL: Egy 4 f8s csapatbdl elértek 30,30,40,50 pontokat, ez 150
pont a maximdlis 200-bdl, tehdt 75 szdzalék, 75 csoportpont. Egy 5 f6s csapatbdl, ha elértek
30,30,30,40,50 pontokat, ez 180 a 250-bél, vagyis 72 szdzalék, 72 csoportpont.) Ezekhez
adddrtak hozzd a bénusz kiildetések pontszdmai, azonban nem minden esetben. Kiildetéstdl
fiiggden megszabtam, hogy legaldbb hdny tagnak kell megoldani a feladatot, hogy az pontot
érjen a népnek. Kérd6ivnél példaul mindenkinek meg kellett oldania, esszé feladatndl pedig
minimum két embernek. Ez szintén az egyiittmiikidésce és a koordindcidra hatott, hiszen meg
kellett beszélni azt, hogy hdnyan oldjdk meg, ha meg szeretnék szerezni az dhitott teriiletet.

A pontokat aztdn egyénileg az idészak végén jegyekre véltottdk be. A folyamat elején ismertet-
tem veliik a szinteket, az azokhoz elérendé pontszdmokat és a kiilonboz4 feladatok pontszdmait,
rendszerét. Linedris szintezést alkalmaztam, mert dgy gondoltam, az adja a legjobb visszajelzést az
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6t fok skéla elviekben egyenld szintjeir8l (Pusztai 2018: 133-138). Igy probéltam megvalésitani
az objektivitdst és igazsdgossdgot, a didkokban pedig fejleszteni az autondmidt és tervezést. A teriilet-
foglalds sem automatikusan tortént, csak akkor tudtak szert tenni a kovetkezd teriiletre, ha az 6sz-
szes tag elért legaldbb 30 pontot az 50-bdl, tehdr 3 kérdésre hibdtlanul vélaszolt. Ekkor sem lehet-
tek azonban elégedettek, hiszen szdzalékosan is megjelent, hogy mennyire sikeriilt a teriiletfoglalds.
A cél természetesen a 100% volt. A bénusz kiildetésekbdl is lehetdség volt teriiletfoglaldsra, kiilén
erre a célra elkiilénitett részeket hodithattak meg, a fentebb mdr ismertetett médon. Természete-
sen a tdrgyalt egyiittmiikidéssel egylitt ite a kdzisségi befolydsolds keveredik az elkeriiléssel. Hiszen,
ha egy nép elfoglal egy teriiletet, a mésik pedig nem, azt mindenki l4tja, ez utébbi szégyent pedig
egyrészt el akarjak keriilni, masrészt olyanok vagy jobbak akarnak lenni, mint a mdsik csoport.

A térkép megalkotdsdndl a narrativa részeként és a torténelemhez elengedhetetlen foldraj-
zi tuddsukat bévitve egy Eurépa térkép mellett ddntdttem, alapul véve a korabeli politikai
viszonyokat. Mindegyik népnek volt egy kiindulé mezdje és csak az dltalam meghatdrozott
teriileteket foglalhattdk el, elkeriilve ezzel a vitdt és egymds ellehetetlenitését. Minden népet
egy-egy szin jeldlt, ezzel is erésitve a kiilonalldsukat és megkiilonboztethetbségiiket. A teriilet-
foglaldsokat online és fizikdlisan is nyomon tudtdk kévetni. Fizikdlisan egy nyomtatott, majd
a tanteremben a falitjsdgra rogzitett A2-es térkép dllt rendelkezésiikre, amelyen a népeknek
megfeleld szinli, gyurmaragasztéval rogzitett papirnégyzetek jelezték a foglaldsokat, és rajruk
a foglalds mértékéc jelz8 szdzalékos éreék. Ez egy kis avardrként, a kozdsség kiterjesztéseként
volt jelen a mér tdrgyalt médon. (2. dbra)

2. dbra. A ,népek” teriiletei (sajdt kép)

Az online elérésre (amelyen tobbek kozott az egyéni és néppontszdimokat is ldthattdk), a
hashtag.school nevii feliilet szolgdlt. A Prievara Tibor mddszerei 4ltal fejlesztett, kifejezetten
jatékos rendszer a digitdlis osztdlytermet jelentette, ahol népenként kaptak egy belépSkddot
és ,termet”. Ezen keresztill a sajit pontszdmaikat (és az ezekhez tartozé szinteket) és a né-
pen beliili pontokat, az dsszpontszdmaikat is nyomon kdovethették. Nem 4l szdndékomban
ugyanis az egész osztalyt versenyeztetni, de a népen beliili informdcids kozosséget szitkségsze-
rlinek éreztem a rosszabb eredményt elérék felismerésének és segitésének érdekében.

Ezen kiviil itt egy tizenéfalon mindig ldthattdk az aktudlis térképet a tobbi nép foglaldsival
egylitt, valamint az j bénusz kiildetéseket. Itt teljesen személyre szabottan tudtam kérdésso-
rokat osszedllitani, megadhattam a helyes megolddsokat és az elérhetd pontszdmot is, amelyet
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aztdn a rendszer automatikusan kijavitott, a pontokat pedig a didk mar meglév$ pontjaihoz irta.
Ebben fellelhetd a PBL rangsor eleme, hiszen nyomon tudtdk kévetni sajdt fejlédésiiket egyéni
és csoportos viszonylatban is. Rdaddsul azzal, hogy digitdlis térbe keriilt a didkok munkdjénak
egy tésze, az IKT eszkizok haszndlata is fejlédot. A fejlédés és teljesitmény motivécidja gy jelent
meg, hogy, mivel ldttdk maguk elétt az elérendd céle és azt is, hogy az ehhez vezetd tton hol
vannak épp, ez kihivdsként jelent meg szimukra, amelyet meg kell oldaniuk, le kell gyézniiik.

A jéék célja az adott id8 alatti csoportgydzelem volt a legtobb pontszdmmal és legtobb
meghdditott teriilettel, igy megnyerve a Népek Harcdr. Eredményhirdetésnél kihirdettem igy
az elsé hdrom népet, az elsé hirom egyéni eredményt elérdt és a legjobb Végsé Osszecsapds
pontszdmot produkdlékat. Ekkor kdzos tapssal és gratuldciéval jutalmaztuk a didkokat. Ez
egy virtudlis jelvényként funkciondlt a PBL rendszerben. (Pusztai 2018: 117-120)

2.3. Fejlesztési és ellendrzési eszk6zok

A pedagégiai rendszer miikodésének ideje alate (oktdber 17.—december 20.) dsszesen négy —
hdrom online és egy offline —, a tanitdsi iddszak utdn hdrom hénappal pedig egy kérdgivet
toltoteek ki. Ezen kivill az ellenérzés mddszere volt még a személyes megfigyeléseim is. A
tanitdsi iddszak és igy a kisérlet is két id8szakra bomlott, az els6 oktdber 17. és november 22.
kozote, a masodik november 23. és december 20. kozott tartott. Az elsé alate kettd, a masodik
alatt szintén kettd kérddivet toleotrek ki, ebbdl egyet a legvégén, illetve egy id6ben tévolabbi
ellen8rz8t (mdrcius 14.). Ezt azért éreztem idében ide tenni, hogy nagyobb raldtdsuk legyen
a hagyomadnyos, illetve a jatékositott rendszerek kozotti eltérésekre.

A méréseknek sajnos szdmos korldtja van. Egyrészt nehéz objektiven ellendrizni azokat
a képességeket, amelyeket a rendszer fejleszteni kivdnt, igy csupdn a tanuldi kérddivek és
tandri megfigyelés marade. Killon probléma, hogy ezek véltozdsaiban szerepet jdtszhat sok
mids tényezd is (pl. tandr személye, tananyag, munkamédszerek stb.). Mivel egy meghatdro-
zott osztdlyban tortént a kisérlet, arra sincs garancia, hogy mds didkokkal, mds kornyezetben
ugyanez az eredmény megismételhetd; valamint a kisérlet viszonylagos révidsége miatt csak a
rovid tdvi benyomdsokat és hatdsokat lehet vizsgdlni. A mintavétel igy igen kicsi, valamint a
kérd8iveknél sem dllapithaté meg, hogy mindig 100%-os a kitoltés ardnya.

3. A kisérlet menete
3.1. Az els6 idoszak

Az els6 idészak oktdber 17. és november 22. kozott zajlote. A jéték bemutatdsdra és a jacéksza-
balyok ismertetésére az elsé érit szdntam, amit egy diavetités és szébeli narrdcié segitségével
vittem véghez. El8szor alkottam egy hangzatos nevet (Népek harca), amely utalt a teljes jaeék
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lényegére. Ehhez kapcsoldddan egy logdt, amely szintén a narrdcidt segitve és a jarékok stilusdt
idézve egy arany pajzs volt, két, keresztbe dllitote karddal, rajta feketével a Népek harca felirat.

Ekkor képek segitségével szemléletesen ismertettem a jdtékszabalyokat, beosztottam ket
az elére megszabott népekbe és ezzel Gj iilésrendet is hoztam létre, amelyet minden érdn
tartaniuk kellett. Az ismertetés végén kapott minden csapat egy lapot, ahol a szerepekhez
kellett a valasztott tagok neveit irni, illetve a nép nevét meghatdrozni. El8tte természetesen a
szerepekrdl is részletes sz6 esett, illetve a lapon is volt egy leirds réluk.

A kovetkezd 6réra mar megalkottam a hashtag.school feliiletén a rdjuk szabott virtudlis
termeket, ahova egy kéd segitségével léphettek be, ezt és a regisztrdcié 1épéseit egy lapon
kaptdk meg. Itt elérhetd volt a szintezés is, amely a linedris mintdt kovette az objekeivitds
miatt (Pusztai 2018: 133-138). Ez a kovetkez8képp nézete ki: Elégtelen — 1-420, Elégséges
—421-520, Kozepes — 521-610, J6 — 611-700, Jeles -701 és afolote. Elére kidolgoztam, hogy
miként lehet pontokat szerezni, de 8k csak a tdmaddkdreydkrdl tudtak, amik maximum 50
pontot értek és javithatdak voltak. Megszabtam, hogy egy 6rdn legfeljebb egyet javithatnak,
valamint nem kapnak plusz idét. Osszesen hét timadékartya volt, ez 350 pont, az online
regisztrciéére 1 pont jart, a két kérddiv dsszesen 60. Ezen kiviil egy vaktérkép kitoleése 50
pontot ért, egy online feladatsor kitoleése szintén 50-et, egy esszé megirdsa pedig 100-at. A
Végsé Osszecsapdsra 250 pontot lehetett kapni, ha valaki hiba nélkiil dolgozott.

Miutdn mindenki regisztrdlt a hashtag.school-ra, beirtam a pontjaikat a rendszerbe, igy
nyomon kévethették azt. Minden 6ra elején irtak tdmaddkdrtyde az el6z8 6ra anyagrészébdl,
de a javitdsokra is nagy igény volt, gyakran éltek vele. A bdénusz kiildetéseket és azok pont-
szdmait mindig el8tte egy héttel ismertettem és megadtam a hatdridét, amig az ér pontot. A
bénusz kiildetések pontjai (ha pedig nem készitette el, a 0 pont) is ldthaté volt a feliileten,
valamint a térkép, amelyeken teriileteket foglaltak. Ez egyszer(i képet jelentett, amit rendsze-
resen frissitettem. A teremben viszont nem minden dra elején tértént meg az elfoglalt teriile-
tek jelzése, mivel tobb id8t vett el az 6rébdl, mint elzetesen gondoltam.

Az elsd idészak végén a Végsé Osszecsapdssal mindenkinek dsszegytiltek a pontjai. A har-
mincnégy f8bél huszonnyolc jeles sziiletett, négy j6, egy kozepes és egy elégtelen. Az dtlag
igy 4,71 volt, szemben az el8z8, egyetlen jegy dtlagdval, amely 4,15 volt. (Az elégtelent szerzd
didk az eléz6 id8szakban is elégtelent szerzett.) Megéllapithaté tehdt, hogy az 4j rendszerben
konnyebb volt jobb jegyet szerezni.

3.2. A masodik idoszak

A miésodik id8szak november 23. és december 20. kdzdtt tartott. Ez a tananyag eltéréseibdl
adéddan jéval kevesebb hétbél dllt, mint az el8z8, igy sokkal kevesebb tapasztalatgytjtésre is
volt lehetdség. Ennek ellenére voltak olyan dolgok, amiken az addigiakbdl okulva véltoztat-
tam. A tdmaddkdrtydk javitdsa kapcsin mdr az elsé id8szak kozben felmeriilt, hogy lehessen
tobbet is javitani egyszerre. Ezt megengedtem és a kovetkez8kben is igy jartam el, hiszen aki
hdrom vagy négy tdmaddkdrtydt irt, elfogadta, hogy nem kap tobb id6t rd és be is tartotta
ezt a kitételt.
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Mint kideriilt, gondot és nem izgalmat jelentett szimukra az, hogy nem tudtik pontosan,
mire kaphatnak és hdny pontot, ezért eztttal ezt mdr az elején kozoltem veliik, hogy még
jobban tudjanak vele tervezni. Ezen kiviil a szintezést is 4talakitottam, mert a Végsé Osszecsa-
pds eléte a didkok nagyobb része elégtelen és elégséges szintjén mozgott, hiszen nem tudtak
elegendd pontot szerezni a feljebb lépéshez. fgy a motivécid elvesztette egyik lényeges erejét, a
progresszié érzését. Ennek okdn gy alakitottam dt, hogy rosszabb jegyet konny(i legyen sze-
rezni, viszont a jobb jegyért meg kelljen kiizdeni. Elégtelent 1-100, elégségest 101-150, ko-
zepest 151-300, jét 301-370, jelest pedig 371 pont vagy af6l6tti eredménnyel lehetett elérni.

Mivel az emlitett térképet nem sikeriilt minden éra elején aktualizdlnom, ezért el kellett
déntenem, hogyan alakitsam 4t. Végiil arra jutottam, hogy ha nem is minden 6rdn, de min-
den mésodik 6rdn felragasztom az (j teriileteket, esetleg egy kicsit hamarabb is bemegyek a
sziinetben és a didkok segitségét is kérem, ezzel mind gyorsitva a folyamaton. Ez egy rovid
ideig miikodote, de még igy is sok iddt vett igénybe, a teljes sziinetet pedig nem lehetett
raszénni erre. A jegyek eredményeit figyelembe véve ismét javuldst regisztrdltam: harminc-
négy f6b8l huszonhét jeles, hat j6 és egy kozepes sziiletett. fgy az 4dlag ekkor 4,76 lett, ami
emelkedés mdr az elsd idészak zdrdsdndl mére 4,71-hez képest is, nem beszélve az el6z6 4,15-
rél. Osszességében elmondhaté, hogy ha voltak is kezdeti problémadk, a didkok gyorsan fel-
vették az (ij rendszer ritmusdt és nem okozott kiilondsebb gondot nekik kiigazodni benne, az
eredmények is ezt igazoljdk.

3.3. Osszesitett tapasztalatok

A hipotézisem vizsgalatdra a kérddiv és a személyes megfigyelés volt a legfébb eszkozom.
Az el8bbi kapesdn ot kérdbivet toltettem ki veliik, amelyek eredményeit témakérok szerint
elemzem.Kezdetben a hagyomdnyos értékelési médhoz valé viszonyuldsukat vizsgdltam. Ez
hdrom kérdés dltal képez8dote le: ,Mennyire titkrdzi a kapott jegy az ebben az id8szakban a
torténelem tanuldsdba fekeetett energidd?”, ,Mennyire vagy elégedett azzal, ahogy a tandrok
értékelik a munkddat és eredményeidet?” és ,Milyen gyakran érzed tgy, hogy mds osztdlyza-
tot érdemelnél?”. (L4sd: 1. sz. melléklet.)

Mindegyik 0-5 fokd skdlde tartalmazé kérdés volt, amelyek eredményeit azonban meg-
vizsgaltam a teljes csoportra nézve és kiilon azokat vizsgdlva, akik nem kaptak jelest az el8z6
dolgozatukra, illetve azokra, akik tavaly évvégén nem kaptak 6tost. Erre azére volt sziikség,
mert a feltevésem az volt, hogy akik maximalis eredményt értek el, azoknak nem lesz problé-
midja ezzel a visszajelzéssel, mig akik rosszabb jegyet kaptak, igazsdgtalanabbnak fogjdk vélni
a rendszert. Ez teljes mértékben ldtszik is az eredményeken.

Az els6 kérdésre ugyanis a valaszaddk dtlagosan 3,52-es dtlaggal feleltek, azonban, ha ezt a
fentebb irt csoportokra is megnézziik, a szdm 2,3, illetve 2,88 lesz, amely komoly csokkenés.
A masodiknal az dtlag 4,19, illetve 3,6 és 3,63, a harmadiknal ezek a szimok 1,77, valamint
2,4 és 2,38. Az, hogy az energiabefektetést a jegy tiikrozi, osszesitve tehdt inkdbb elismerik, a
nem 6t6sok viszont 18-35%-kal kevésbé gondoljak ezt igy. A tandri értékelésnél alacsonyabb
az osszesitett megitélés, itt is jelentds azonban a nem 6tdsok lemaraddsa: 13-14%. A szintén
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ezekkel osszefiiggésben 4116 kérdés, azaz, hogy ,Milyen gyakran érzed Ggy, hogy mds osztdly-
zatot érdemelnél?” esetében dtlagban kis mértékben gondoljdk igy, itt viszont 35-36%-os no-
vekedés tapasztalhat6 a két mésik részcsoport esetében. Kijelenthetd tehdt, hogy ha az osztdly
egészére nézziik, inkdbb meg vannak elégedve a jelenlegi osztdlyozdssal, mint sem, viszont
ennck eredményét jelentdsen javitja a jelesek csoportja, amelyeket kivéve a szdmitdsbol mdr
azt dllapithatjuk meg, hogy sokkal nagyobb az elégedetlenség: esetenként megkozeliti (ener-
giabefektetés és tanulds viszonya) vagy 4t is 1épi (mds osztdlyzatot érdemelne) a 0-5 szintes
hatos skéla szdmtani kdzepét (2), amely az egyetértésbdl az egyet nem értésbe billenti 4t a
megitélést. (Lisd 1. sz. melléklet.)

Az alapfeltevés az volt, hogy a pedagdgiai rendszer egyszer(, objektiv, igazsigos és univer-
zélis. Az, hogy mit tekintiink bonyolultnak és mit egyszertinek, nem konnyt egységesen meg-
hatdrozni, de ha abban mérjiik, hogy a jdtékban szereplék szdimdra érthetd és miikodeethetd
volt-e, akkor erre j6 eredmények sziilettek. Orai és éran kiviili tapasztalataim sordn is azt ta-
pasztaltam, hogy nem okoz gondot a didkoknak a jdtékot megérteni és gyorsan beletanultak.
A misodik online kérddivben (2. sz. melléklet) 4,63-as dtlag szilletett a maximalis 5-bél arra
a kérdésre, hogy mennyire értik a rendszert, ezen kiviil biztosak voltak benne, hogy legaldbb
ugyanolyan eredménye is lesz osztdlyzatban, mint a hagyomdanyos rendszernek (75% ugyan-
olyan, 16,67% jobb jegyre szdmitott). A magyardzataimat is teljesen érthetének vélék (4,3
az 5-bél), valamint a beszédemet és a kérdéseimet is (4,39 az 5-bél). (Ldsd 4. sz. melléklet.)
Ezek mind aldtdmasztjék a fentebbi dllitdsom.

Objektivnek és igazsigosnak tartom a rendszert, hiszen tervezés kozben figyeltem arra,
hogy szubjektiv elemek ne keriiljenek bele. Ennek egyik része az, hogy irdsbeli, egyszerien
eldonthetd szitudciokbol keriil dtszdmitdsra az osztdlyzat, a mdsik pedig az, hogy sokkal job-
ban fiigg a sajdt tervezésiikedl és szorgalmukedl az dhitott jegy megszerzése. Azt, hogy sokkal
inkdbb tervezni és tenni kell az eredményekért, koriilbelil az osztdly fele érezte is (45,16%),
azt pedig, hogy igazsigosabb, mint a tobbi érdkon tapasztalt médszer, még tdbben vallottdk
(58,06%). (Lasd 5. sz. melléklet.) Az univerzalitdsit még nem volt alkalmam tesztelni, ez
tehdt még jovébeni feladat, de a rendszer magéban nem tartalmaz olyan elemet, amelyet ne
lehetne mds osztdlyokban is kiprébalni. A tananyagtdl fiigg8en a narrativit, tehdt az elneve-
zéseket és torténetet médositani kell természetesen, de ettdl fiiggetleniil miikodSképes lehet.
A hipotézisem alkérdéseiben, valamint a kutatdsi és fejlesztési folyamat sordn arra kerestem a
vélaszt, hogy ennek a pedagdgiai rendszernek van-e hatdsa a motivdcié, az egyiicemikodés, az
IKT-eszkdzok haszndlata és az 6nszabalyozds, autondmia teriiletén.

Mint mdr kifejtettem, a motivdciét 6nmagdban nagyon nehéz mérni, vizsgdlni. Az egyik
£ kivaltdja a motivdcié ndvelésére a térkép lett volna, amely azonban id8hidny miatt nem
val6sult meg fizikailag, csak az online térben. Bevalldsuk szerint, ha ez olajozottan mikodik,
az tetszett is volna nekik, és motivalta is volna 8ket a tanuldsban. Elébbire 4,22, utébbira
3,5-0s dtlagot adtak meg egy 0-5 skdlds kérdésben. (Ldsd 4. sz. melléklet.) Ezt az 6rék sordn
is tapasztaltam, hiszen rendszeresen érdeklédtek a pontszdmok és teriiletfoglaldsok felél, vala-
mint, ha az online rendszerben nem ldtedk vissza azonnal, hidnyoltdk és jelezték is a tandrdn.
Az eredményhirdetések alkalmdval is érdeklédést, figyelmet tapasztaltam, a gydzteseket pedig
megtapsoltdk, akiket kiemeltem, biiszkék voltak az dltaluk elért teljesitményre. Kijelenthetd
az is, hogy jol érezték magukat az 6rékon (4,0 az 5-bdl) és a tananyag is inkdbb felkeltette az
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érdekl8désiiket (3,0 az 5-b6l). Az drai tanuldst tekintve pedig a didkok kozel fele azt mondta,
hogy még tobbet szeretett volna tanulni. (Ldsd 4. sz. melléklet.) Ezek egyértelmiien a moti-
vécié megnyilvdnuldsainak tekinthetk.

A jrékositott rendszer egyik alapja a csoportmunka. Ezt a tobbi érdhoz képest is tobbnek
latedk, 83,88%-uk irta, hogy kiemelkedéen sok volt a kooperdciét igényld feladat az érdkon.
Egy 0-5 skéldt tartalmazé kérdésben 3,9-es értékben mondtdk azt, hogy tudnak csapatban dol-
gozni, az osztdly kozel fele pedig gy érezte, fejlédote is a vizsgdlt idészak alatt ebben (45,16%).
(Ldsd 5. sz. melléklet.) A kérddives adatokbdl az rajzolédik ki, hogy ugyan sziikséges volt az
egylittm(ikodés, de nem olyan mértékben, hogy ezt mindenki fejlédésnek élhesse meg.

Az IKT-eszkozok haszndlata a virtudlis tanterem (hashtag.school) feliilete miatt elengedhe-
tetlen volt szdmukra. Azt, hogy tobb ilyet kell haszndlniuk, 8k is igy gondoltdk, hiszen arra a
kérdésre, hogy ,Melyikhez kellett tobb informatikai dolgot (internet, mobil, szimitdgép stb.)
haszndlni?”, a vdlaszaddk 64,52%-a azt vélaszolta, hogy az 4ltalam tartott 6rakhoz, 22,58%
nem érzett lényegi kiilonbséget, 13% pedig ldtta Ggy, hogy mds érakndl tobbet haszndlnak
ilyet. (Ldsd 5. sz. melléklet.) Kozrejdtszik, hogy a terem adottsdgai nem teteék lehetévé, hogy
a tandrik alatt IKT-eszkdzoket haszndljunk, hiszen se internet, se més technikai felszereltség
nem 4llt rendelkezésre projektoron kiviil. Természetesen az, hogy haszndlunk valamit, még
nem jelenti azt egyértelmien, hogy fejlédiink is a hasznalatdban, de az 6rai tapasztalatok azt
mutattdk, hogy jelentkeztek bizonyos technikai akaddlyok, amikre az osztdly kozosen tudott
vélaszt taldlni, valamint én is segitettem megolddsukban. Az IKT-vildgban megmutatkozé
kihivdsok vonatkozdsdban keresett és megtaldlt megolddsok igy egyértelmtien az ezen a terii-
leten megmutatkozé fejlédés jelz6i.

Az dnszabdlyozds vagy tanuldi autondémia mérése volt a legnehezebben megoldhaté feladat
szdimomra. Eredend@en tgy alakitottam ki ugyanis a rendszert, hogy az épitsen a tervezésre
és arra, hogy ne csak egyszeri szdmonkérésekbdl kapjanak jegyet, hanem egy hosszabb idé-
szak folyamatos teljesitménye 4ltal. Azt, hogy a céljukat elérjék, megldtdsom szerint fontos
volt szdmukra, és érdekelte is Sket, hogy milyen mddon tehetik ezt meg. F8ként a mdsodik
idészakra igaz ez, ahol az elejétdl kezdve tudtdk a feladatokat és az azokra szerezhetd ponto-
kat, éppen az & kivansdguknak megfelelden. A veliik valé kozos munka sordn tehde végig azt
tapasztaltam, hogy tervezik és elérik a céljaikat, élnek a javitds és a bonusz kiildetések adta
lehetdségekkel. Ennek ellenére erre kérd8ives formédban agy rdkérdezni, hogy ne legyen tdl
didaktikus és bonyolult se, nem konny(, a korosztdly életkordt figyelembe véve sem. Végiil
szintén egy szelektiv kérdés mellett dontdttem: ,Melyikre kellett jobban megtervezni, hogy
milyen médon tudsz tost szerezni?”. A vilaszlehetdségek itt is az ,én 6rdimra”, a ,tobbi
6rara’, illetve az ,ugyanannyira” voltak. Mivel a didkok egy jé iskoldban, hatosztdlyos kép-
zésben tanulnak, igy a céljaik leginkdbb az 6tos megszerzésére irdnyulnak, ezt tapasztaltam
én is, ezért fogalmaztam meg igy a kérdést. A vélaszokndl csupdn 45,16%-ban voksoltak a
jatékositott 6rékra, 16,13% azt nyilatkozta, hogy ugyanannyira kellett megtervezni, 38,71%
pedig mds érdkat tartott ezen a téren elénydsebbnek. (Ldsd 5. sz. melléklet.) Itt a rendszer
Ujdonsdgdt és viszonylagos dinamizmusdr is figyelembe kell venni az adatok értelmezéséhez,
hiszen sokkal nagyobb volt a bizonytalansdg az elején, kozben pedig a szdmukra is elényds
véltoztatdsok utdn mdr nem volt id8 ezt stabilan megszokni. Ez is oka lehet, hogy az osztdly
ennyire megosztott volt ebben a kérdésben.
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Az 4ltalam vizsgdlt kérdésekbdl kittinik, hogy érteteék (5-bél 4,63), és tetszett is nekik a
rendszer (5-bél 4,33, illetve 4,5). (Ldsd 2. és 3. sz. melléklet.) Ami megegyezd, hogy jobb je-
gyeket szereztek (4,15-161 4,71, illetve 4,76), valamint igazsdgosabbnak tartottdk a rendszert
(58,06% szerint igazsigosabb, 19,35% szerint ugyanannyira igazsigos, mint a t8bbi 6ra) és
elégedettebbek is voltak az osztdlyzdssal (75,76% elégedettebb és 15,14% semleges). (Ldsd
5. sz. melléklet.)

Azt tekintve viszont, hogy a jegy jobban titkrozné a tuddsukat és a tanuldsba fektetett
energidjukat az én fejlesztésemnél, ellentmonddsos eredmény sziiletett. Addig ugyanis, amig
a jacékositott rendszerben tanultak, mint mar fentebb emlitettem, jobb lett a tanulmdnyi 4t-
laguk, ezzel egytitt Ggy érezték, hogy tobbet vagy legaldbb ugyanannyit tanulnak, mint eddig
(lasd 2. sz. melléklet), a kapott feladatok mennyisége viszont nem tl megterheld (14sd 3. sz.
melléklet). A tanitdsom végén kitoltote kérdSiv alkalmdval arra a kérdésre, hogy az érakra
mennyit kell tanulni, koriilbeliil a didkok fele (45,45%) azt mondta, hogy ugyanannyit, mint
mids tandrndl, kevesebb, mint a harmada (27,27%) pedig kevesebbnek érezte, de ezt pozitiv-
nak éreékelte. (Ldsd 4. sz. melléklet.) A kés6bbi megkérdezés alkalmdval viszont minddssze
12,9% gondolta gy, hogy a pontozdsos rendszer hivebben megjeleniti a tuddsukat a témd-
ban, 48,39% nem ¢érzett kiilonbséget, 38,71% pedig a hagyomdnyos rendszer javdra dontétt.
Az energiabefektetés és az osztdlyzat kozti pdrhuzam is hasonléan alakult: 19,35% gondolta a
jdtékositdst ebben jobbnak, 22,58% nem érzett kiilonbséget, 58,06% viszont a hagyomdnyos
rendszert érezte ebben er8sebbnek. Mindez a tanitdsom alatt mért id8szak eredményeivel
osszevetve is elgondolkodtatd, de azzal is, hogy mégis javarészt igazsigosabbnak gondoljdk
(58,06%) az 4ltalam mukodtetett rendszert. (Ldsd 5. sz. melléklet.)

Az utébbi ellentmonddsndl érdemes jobban megvizsgilni, mit tekintenek igazsigosnak,
hiszen azt, hogy az osztdlyzat a tuddst és a tanuldst titkrozze, Ggy tlinik, nem. Szerepe lehet
itt annak, hogy a minden 6ra elején megirt tdimaddkdrtydkat késébb is javithattdk, igy nem a
pillanatnyi tudds ellendrzésée és értékelésée ldttdk benne, hanem egy stabilabb szisztémat. En-
nek ellenére, mivel 6rdrdl éréra kellett viszonylag kevés ismeretet megtanulni a hagyomdnyos
rendszer havi vagy kéthavi nagy tanuldsdval szemben, nem is érezték akkora energiabefekee-
tésnek ezeket a kisebb szdmonkéréseket. Rdaddsul, mivel médr egyszer megtanuledk, a Végsé
Osszecsapdsra sem kellett annyit késziilniiik, mint ltaldban egy témazdréra. Egy Gjabb ténye-
26 lehet az id8beli eltérés. Azért is készitettem velitk az utolsd kérddivet ennyivel késébb, hogy
jobb réldtdsuk és 8sszehasonlitdsi alapuk legyen. Ennek ellenben az lehet a hdtrdnya, hogy a
jelenlegi helyzetiiket (épp a hagyomdnyos rendszert, elétte a pontozdsost) élik meg aktudlisan
nehezebbnek, a régi emlékek pedig megszépiilnek, torzulnak.

A & kutatdsi kérdésemre, miszerint a pedagdgiai rendszernek van-e pozitiv hatdsa az osz-
tdlyra és annak mikodésére, a fentiek ismeretében egyértelmii igen a vdlasz. Ez f8ként az
alkérdések feldl kozelitve ldchaté be, hiszen a motivdcié tekintetében fejlédés toreéne, erre utal
a rendszer irdnti érdeklédés és a jobban mi(ikddd térkép irdnti vdgy. Az egylicemiikodés kap-
csan 83,88%-uk elismerte, hogy tdbb kooperdcids munka zajlott, mint dltaldban, 45,16%-uk
pedig fejlédésérzetrdl is beszdmolt, igy itt is el@relépés figyelhetd meg. IKT-eszkdzoket tobbet
haszndltak az érdkhoz (64,52%-uk szerint), a felmeriild problémdkat pedig megoldottdk.
Ez szintén fokozott foglalkozdst jelent az adott teriilettel, egzakt médon azonban a fejlesztés
nem kimutathaté. Az 6nszabdlyozds, autondmia kérdése is ilyen, hiszen a vélaszadéknak csak
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koriilbeliil a fele (45,16%) érezte a kisérlet sordn, hogy jobban meg kell terveznie a céljihoz
vezetd utat. (Lasd 5. sz. melléklet.)

A rendszer egyszerliségét a jatékosok (didkok) szdmdra valé érthetdsége tdmasztja ald: 4,63-
as dtlagot ért el ez a kérdés egy 0-5 skdlds rendszerben, ami kiemelked8en jénak szdmit. Pe-
dagdgus részrdl sem igényelt nagyobb megterhelést, bdr tobb IKT-eszkoz bevondsdval ezek is
még jobban egyszertisithetSek lennének. Igazsdgos és objektiv voltdt egyrészt a megtervezésé-
bél eredeztetem (nem tartalmaz szubjektiv elemeket), masrészt pedig a didkok véleményébdl:
58,06%-uk igazsdgosabbnak tartja a tobbi 6rdn tapasztalt hagyomdnyos médszernél. (Lisd
5. sz. melléklet.)

Az univerzalitds, ahogy mdr emlitettem, id6hidny miatt nem lett letesztelve, de maga a
rendszer kisebb valtoztatdsokkal alkalmas lehet arra, hogy mdshol is mlikodjon, ezzel kap-
csolatban technikai akaddly nincs. Az 8sszes eredményre igaz azonban, hogy a kutatds szem-
pontjdbdl szdmos korldttal kell szamolni (ldsd 2.3.), amelyek drnyaljik a teljes képet. A megfi-
gyelés és a kérdbivezés mbdszerei nem teljes biztonsiggal mérnek, egy-egy eseménynek pedig
szdmos oka lehet a pedagdgiai rendszeren kiviil is. Ezen kiviil roppant rovid id§ alate zajlott a
kisérlet, igy hosszabb tévi hatdsokat sem lehet vizsgdlni.

Természetesen a kisérlet tanitdsi kdrnyezetben zajlott, igy nem lehet figyelmen kiviil hagy-
ni a kerettantervi kévetelményeket, a NAT Ember és tdrsadalom miveltségi tertileteinek fej-
leszeési feladatait sem. Az Ismeretszerzés, tanulds legfSképp a Bloom-féle taxonémiai rendszer
alsébb fokain valésult meg. Az érai ismeretdtaddssal és a tdmaddkartydkkal az ismerer keriilt
a fékuszba, azonban az 6rékon és azon kiviil megvaldsulé feladatokkal (4brdk, forrdsok elem-
zése, sorba rendezés, épitészeti stilusjegyek felismerése, valamint rovid esszé) helyett kapott
a megériés, alkalmazds és a magasabb rendii mitveletek analizis szingje is (NAT 2012, EMMI
2012, Breddcs 2015).

A kritikai gondolkodds és a kommunikdcid teriileteire a pedagdgiai rendszerrel nem he-
lyeztem hangstlyt — azon belill, de nem elengedhetetlen részeként tortént ezek fejlesztése
(kérdve kifejtd mddszer, 6rai feladatok stb.). A tdjékozddis térben és idében ezekkel ellen-
tétben kiemelt szerepet kapott a térképen vald elhelyezés és az ezzel Gsszefliggésbe hozhatd
egységes narrativa dltal, valamint az esszé bénuszfeladattal. A fejlesztésnek megjelentek nem
szandékolt hozadékai is. A kooperdcié, a digitdlis technol6gidk haszndlata és a tanuldi auto-
némia vonatkozdsdban megfigyelhetjitk a konnektivizmus dsszetett jelenségée. Ez egy olyan
tanuldselmélet, amely a kozosségnek kiemelt szerepet szdn elektronikus eszkozok segitségének
igénybevételével, a kdosz-, a hdlézat-, a komplexitds- és az dnszervez8dés-elméletek eredmé-
nyeire tdmaszkodik. Alapjait George Siemens fektette le 2005-ben. A fejlesztésnél hasznalt
virtudlis tanterem a Web 2.0 alapjain nyugszik, a didkok interakcidba léphettek térsaikkal és
a pedagdgussal is ezen keresztiil, a felkeriil§ anyagokat pedig interaktiv médon épithették be
tanuldsi folyamataikba. Eldonthették, hogy egydltaldn megcsindljék-e, illetve hozzdszdlhat-
tak, tizenhettek is ezekkel kapcsolatban (ezekre volt is példa). Szdmos olyan elény fakadhat
ebbdl a jelenségbdl (szocidlis, kreativ, kritikai gondolkoddst fejlesztd stb.), amelynek mérésére
nem volt a jelenlegi keretek kozott lehetdség (Virdg 2014).
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4. Osszegzés

A pedagégus ttja mindig a folyamatos megtjulds és jobbd vlds ttja, hiszen a vildg folyamato-
san véltozik, mindig Gjabb és Gjabb generdcidk jonnek, valtozé igényekkel, hogy megfelelden
boldogulhassanak a tirsadalomban. Néha ezek a véltozdsok elszigeteltek és csendesek, ha pél-
ddul egy 4j gyakorlatot vagy médszert haszndlunk fel 6rdinkon. Mds esetben radikélisabbak
és szembedtl8ek, amire j6 példa a nemrég meghirdetett pedagégiai kultdravdleds.

A jérékositast sokféle jelzével lehet illetni. Sokan értelmetlen idépazarldsnak tartjdk, esetleg
kellemes kikapcsoléddsnak, amit szigortian el kell vélasztani a komoly munkdtdl, ami az osz-
tdlytermekben zajlik. Megint mdsok egyenesen paradigmavaltdsrél és a XXI. szdzad meghatd-
rozé irdnyelvérdl beszélnek, amely nemcsak az iizleti vildgot és az oktatdst, de életiink minden
egyes teriiletét 4tjdrjdk majd. Feltehetden egyik vélemény sem igaz. A jdtékositds ugyanolyan
moédszertan, mint a tobbi, amit sokféleképpen haszndlhatunk fel. Erre volt egy példa ez a
fejlesztés, amelyet ebben a tanulmdnyban fejtettem ki. A kisérlet azonban csak ldtszolag ért
véget. Szdmos olyan eleme van, amely vagy mdr a koriilményekbdl adédé okokbél, vagy akdr
csak a folyamat kdzben felmeriilt kérdések és megfigyelések okdn sziikségessé teszik a tovdbbi
kutatdsokat. Az els6 és legfontosabb az idStartam, hiszen csupdn pdr hetes intervallumot
vizsgdltam. Hosszabb id§ alatt mds aspektusok feltérképezésére is lehetdségem lenne, illetve
a kialakitdsban és dinamizmusban is jobban figyelembe tudom venni a didkok sziikségleteit
és reakcidit.

Az univerzalitds, amely az egyik célomként szerepelt, még bizonyitds nélkiili, ehhez min-
denképpen sziikséges kiilonbsz8 korosztdlyokban kiprébdlni, az adatok egzakt vizsgdlatdhoz
pedig elengedhetetlen a nagyobb mintavétel. Még nagyobb hangsulyt szeretnék fektetni az
IKT-eszkdzok haszndlatdra, ezt azonban majd az akeudlis helyi lehetéségek fogjdk befolydsol-
ni. Ugyanigy a kooperdcié fejlesztéséhez tobb eszkdze és jatékmechanizmust akarok beépi-
teni, mivel 4gy érzem, kevésbé valésult meg a munkamegosztdsos homogén csoportmunka,
mint lehetett volna. Ennek eredményesebb vizsgdlatdhoz mélyebben elemzem majd a kon-
nektivizmus szakirodalmdt, lehetséges hatdsait és mérési mddszereit, hogy komplex médon
tekinthessek a fejlesztés folyamatdra. Az univerzalitds és a megnovekedett idSintervallumban
torténd haszndlat nyilvdnvaléan megkéveteli a Bloom-féle taxonémia szintjeinek kiterjedt
haszndlatit, kiilondsképpen a magasabb rendii miiveletek rekintetében. Ezen kiviil a fejleszten-
d6 teriileteket a 2012-es NAT 4lcal meghatdrozott, Ember és tdrsadalom miiveltségteriilet kri-
tikai gondolkodds és a kommunikdcio részeivel is sziikséges lesz célzottan bdviteni. (NAT 2012,
Virdg 2014). A precizebb kutatdshoz, amennyiben lehet8ségem nyilik pirhuzamos osztalyok-
ban tanitani, kontrollcsoportokat is fogok alkalmazni. Ez segithet kizdrni a tananyagbdl és
a tandri személyiségbdl adddé vélrozdkat, jobb meghigyelést biztosit a jatékmechanizmusok
gyakorlati miikodésének szempontjabdl.

Erdemes lehet — amennyiben méd van ri — még jobban egyszertsiteni a folyamatokar,
hogy kevesebb energiabefektetésbe keriiljon mind a tandr, mind a didk részérél az ¢ij médszer
és mechanizmusok alkalmazisa. (JJ néz8pontot és egyben az autonomitds er8sddését hoznd,
ha a didkok tevékenyebben szélhatndnak bele a jétékositisba, 6k maguk is szervez8jévé, fej-
leszt8jévé valva a folyamatnak. Az emlitett elényokon tdl ez a kreativitdst és a differencidldst
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is erésitené, motivdcid tekintetében pedig a megfeleld nehézségi szint megtaldldsdval ugyan-
olyan eredményes lehet, mintha haszndlnd magdt a jitékositott rendszert. Mivel ez sokkal
inkdbb onszabdlyozé mddon jelenhet meg, a személyre szabottsigot maga a feladat tipusa
tartalmazza. Mindezekben segithet — megfelel§ kornyezetben — tovabbi IKT-eszk6zok hasz-
nélata. Vildgosan ldthatd tehdt, hogy a végsd kutatdsi és fejlesztési tevékenységemnek csak egy
kezdeti fézisdt tudtam kiprébdlni és vizsgdlni. Célom, hogy a jov8ben ezt kiterjesszem a fent
kifejtett irdnyokban és médokon, hogy egzaktabb és komplexebb eredményekrdl lehessen
szdmot adni a jatékositds lehet8ségeirdl a torténelemoktatdsban.
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Mellékletek

1. sz. melléklet — 1. kérdGiv (online) 2018. 11.03-11.14.

Hanyast kaptdl | Hanyast kaptal Mennyire Mennyire vagy | Milyen gyakran | Ha tehetnéd,
eldttem az utol- | tavaly év végén | tiikrdzi a kapott | elégedett azzal, | érzed tigy, hogy | mit véltoztatnal
s6 dolgozatra | torténelembdl? | jegy az ebben | ahogy a tandrok | mds osztilyzatot | az iskolai érté-
torténelembdl? az id8szakban a értékelik a érdemelnél? kelésen? (nem
torténelem tanu-| munkddat és (0-5) kotelezd)
lasaba fektetett | eredményeidet?
energiad? (0-5) (0-5)
1. 5 5 4 5 0
2. 5 5 5 5 0 Minden jé. :)
3. 4 5 5 5 0
4. 5 4 5 5 1
5. 4 4 3 4 2
6. 5 5 5 5 1
7. 4 5 4 5 1
8. 5 5 5 5 1
9. 5 5 5 5 4
10. 4 4 2 0 5
11. 2 5 3 4 1
12. 4 3 1 4 4 Semmit
13. 5 5 4 5 1
14. 5 5 4 4 1
15. 3 5 2 4 4
16. 5 4 5 4 2
17. 5 5 5 5 1
18. 4 3 3 4 1
19. 5 4 4 4 1
20. 2 3 0 4 3
21. 3 5 0 2 3
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2. sz. melléklet — 2. kérd6iv

(online) 2018.11.12-22.

Mennyire érted a jelenle- | Szerinted jobb, rosszabb | Tébbet, kevesebbet vagy | Mennyire vagy elégedett
gi pontozdsos rendszert? | vagy ugyanolyan lesz az |ugyanannyit tanulsz most| a jelenlegi rendszerrel?
(0-5) érdemjegyed, mint az a torténelemérikra? (0-5)
el8z8 rendszerben?
1. 5 ugyanolyan ugyanannyit 4
2. 5 ugyanolyan ugyanannyit 4
3. 5 ugyanolyan ugyanannyit 4
4. 5 ugyanolyan ugyanannyit 4
5. 5 ugyanolyan ugyanannyit 5
6. 5 rosszabb kevesebbet 3
7. 5 ugyanolyan tobbet 5
8. 4 jobb ugyanannyit 3
9. 4 ugyanolyan tobbet 4
10. 5 jobb tobbet 4
11. 4 ugyanolyan ugyanannyit 4
12. 5 ugyanolyan tobbet 5
13. 5 ugyanolyan ugyanannyit 4
14. 5 jobb tobbet 5
15. 5 ugyanolyan tobbet 5
16. 4 ugyanolyan tobbet 5
17. 4 ugyanolyan ugyanannyit 4
18. 4 jobb kevesebbet 5
19. 5 ugyanolyan ugyanannyit 5
20. 4 ugyanolyan ugyanannyit 4
21. 4 rosszabb tdbbet 4
22. 4 ugyanolyan ugyanannyit 4
23. 5 ugyanolyan ugyanannyit 5
24. 5 ugyanolyan tdbbet 5
3. sz. melléklet — 3. kérddiv (online) 2018.11.24-28.
Mennyire tetszett | Sok/ elegendd/ | Sok/ elegendd/ | Mennyire tetszene, | Téged mennyire mo-
az, hogy nem csak | kevés plusz fela- | kevés volt a tima- | ha a jéov6ben min- tivalna a tanuldsban,
az utolsé dolgozat dat vole? dé kirtya? den 6rén frissiilne a | ha ldtndd a teremben a
jegye szdmitott? térkép? népetek teriileteit?

1. 5 Elegendd Elegendd 4 4
2. 4 Elegendd Elegendd 4 2
3. 5 Elegendd Elegendd 4 3
4. 5 Elegendd Elegendd 3 2
5. 4 Elegendd Elegendd 5 4
6. 4 Sok Sok 5 4
7. 4 Elegendd Kevés 5 5
8. 5 Elegendd Sok 4 2
9. 4 Kevés Elegendd 4 1
10. 5 Elegendd Elegendd 5 4
11. 5 Elegendd Sok 4 4
12. 5 Elegendd Sok 4 4
13. 4 Elegendd Elegendd 5 4
14. 5 Elegendd Elegendd 5 5
15. 4 Elegendd Elegendd 4 4
16. 4 Elegendd Elegendd 2 2
17. 5 Elegendd Elegendd 5 5
18. 4 Elegendd Elegendd 4 4
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4. sz. melléklet — 4. kérddiv

(offline) 2018.12.20.

Mennyire voltak érthe-
t8ek a magyardzataim?

(0-5)

Mennyire keltette fel az
érdeklédésedet a tan-
anyag? (0-5)

Mennyire volt vildgos és
érthetd a beszédem és a
kérdéseim? (0-5)

Mennyire érezted jol
magad az érdkon? (0-5)

3

2

4

ol I F Nl Bl Bl o o

(VN AV, N AV, BTN AV (VSN NN AL AW, 3 AL 3 SN AW, 3 VSN KOV AV, B AW, AW, AW, ) YN JESNY IESNY AU 1) JUSNY VSN SOV VSN VAN RN RN AR Y

RN 00 [0 [0 [0 [0 [ BN [0 [ Wi [ Wi [ W [0 [0 [0 [0 [ WA [0 [0 [\ | D [0 [ B [\ [0 [ B | B [ = [0 [0 [0 [N [

(VN SN N AV AV AV, (VSN (NN AL B AL 3 AL B AW, B AW, 3 YN VSN AW, B AW, AW, YNy YN AW BESNY AW DT JUSNY VSN VSN RN N IR IS SR IS

(VAN SN SN SN BN SN (SSR FSN) AU, AU, AL 3 AW, RSN RS LSRR SN R NS SN AV, AW, SR SN AU SN SN SN RO, ROV RSN I SO0 | (SR (SN R V)

5. sz. melléklet — 5. kérd6iv (offline) 2019.03.14.

https://drive.google.com/file/d/1iBVEhWE79rHWO7kL]p-2fszzMRKoOomGt/
view?fbclid=IwAR3Ixs1 MbkrjYL-se_FThmdy-ajforGZzCigRhvAaJruRPEAhc6G7QTI9YqQ
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Bagladi Orsolya
Jelenorientdlt Kultmiihely Program

Bevezetés

A Veszprémi Waldorf Egyesiilet EFOP-3.3.7-17-2017-00065 pélydzatdnak segitségével dol-
goztuk ki iskoldnkban a Jelenorientdlt Kultmthely Programot a 2017/2018-as tanévben.
Célunk volt olyan muhelyeket létrehozni és azok tevékenységéhez kapcsolddd eseményeket
szervezni, amelyek minden vonatkozdst a jelenkor kérdéseihez kapesolnak. A gimndziumunk
mottdja is arra sarkall minket: ,Megismerni a vildgot és benne 6nmagam” — az a fiatal képes
6ndlld, épitden tevékeny felndtté vélni, akiben kamaszkordban sikeriil felkelteni és fenntartani
az érdeklddést a vildg irdnt. A ,jelenben levés” nagy kihivds a mai kor emberének, de hissziik,
hogy megfeleld odafigyeléssel, példamutatdssal, tandri és sziil6i osszefogdssal megtanithatjuk
a didkokat rd. A projekt nevének roviditése, a JOK ezen tdl arra is felhivja a figyelmet, hogy
a vildg ,jobbitisdnak”, ,jobbd tételének” egyéni életcélnak kell lennie. A Waldorf-pedagdgia
céljai kozote kiemelten szerepel a szocidlis kompetencia erdsitése, mi ezen tdl is keressiik az
utakat, 0j lehet8ségeket a szocidlis érzékenyitésre.

A miihely létrehozdsdban részt vevd pedagégusok — dr. Bagladi Orsolya, Nagyné Prejczer
Katalin, Téthné Hdmori Edit és Varga Richdrd — elsésorban a humdn- és tdrsadalomtudo-
mdnyok, a miivészetek, illetve a gyermekvédelem teriiletén dolgoznak, ezért a programban is
f8ként ezekhez kapcsolédé mintdkat taldlni. Tantdrgyi szinten a fels6 tagozatos magyar nyelvi
és zenetanitdsba integraltuk teljes mértékben a programot, ugyanakkor rovid tévi célunk
valamennyi tantérgyat 4titatni a kultmihely szellemével. A JOK-program misfél tanévnyi
»prébaidd” utdn most keriilt a disszemindlds fizisdba, igy szeretnénk mds intézményekkel is
megismertetni azt.

1. Milyen vdllaldsokkal inditottuk iskolankban a programot?

A Waldorf-pedagégidban fontos szerepe van a valédi életismeret-szerzésre, a tapasztalati titon
val6 ismeretszerzésre irdnyulé tevékenységeknek. A JOK-ban célul tiiztiik ki, hogy a projekt
végére az iskoldnk gimndziumi részében az epochdk 80%-dban az adott témdhoz kapcsolédo,
iskoldn kiviili informdlis vagy nem formalis programon is részt vesziink a didkokkal. Az elmé-
leti anyag is élményszertibb, egytttal életszagl, megjegyezhetdbb azdltal, ha éppen aktudlis
kidllitdson, koncerten, mizeumpedagdgiai foglalkozdson keresztiil is taldlkoznak vele. (Ter-
mészetesen az dltaldnos iskolai életkorban is nagy sziikség van hasonlé programokra, az alsébb
osztdlyokban is szorgalmazzuk ezek szervezését.)

Témogatjuk a projektalapt oktatds minél szélesebb kérben val6 bevezetését. Alkalmilag
sikertilt mdr egyéni és kozosségi projekteket megvalésitani, de a programhoz kapcsolédé-
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an sokkal tudatosabban dolgozunk ezeken: két ¢j témahét — 11. oszedlyban erdélyi néprajzi
gyljtdut és a 12. osztdlyban osszmivészeti hét — sziiletett, amelyek a helyi tanterviinkbe is
bekeriiltek, tovdbbd rendszeresen szerveziink témanapokat is. A hosszi tévd, akdr tobb he-
tes témaprojekeek lehetdséget adnak a tantdrgyi integrdciéban valé tanitdsra (v6. Chrappdn
1998; Sahlberg 2013), amelyet kiilondsen tidvozliink, mivel a viligban a témédk egységként,
kerek egészként vannak jelen.

Egyre inkdbb éliink azzal a lehet8séggel, hogy az epochdinkon, illetve a szakérdinkon ese-
tenként két-hdrom pedagdgus is ott legyen: hissziik, hogy a tandrok érdeklddése, jelenléte
példaéreékii lehet a fiatalok szdmdra. Ha érzékelik a tandri dsszefogdst, maguk is konnyeb-
ben motivdlédnak az adott témdban valé elmélyiilésre. Két innovativ mihelyt inditottunk a
JOK-programban. Iskoldnk alapfokii miivészetokrtatdsi intézmény, s a didkok, sziil6k kiemel-
kedd érdeklédést mutatnak a zenei fejlesztés irdnt. A palydzatnak kdszonhetden lehetdségiink
nyilt kialakitani egy olyan innovicids zenemthelyt, amely kiszolgdlhatja ezeket az igényekert,
tovabbd lehet6vé teszik a tanérdkon és azokon kiviil az élménypedagdgiai médszerek alkal-
mazdsit. Pl. a sz6léestprojeke osszetett pedagdgiai munka eredményeként, egyfajta szocidlis
tettként sziilethet meg,.

A jelenkor kihivdsaira valaszul hoztuk létre a masik innovativ mahelyt, egy médiaszobidt.
Ezen beliil megindult a fotds- és videdsklubunk, amelynek keretei kozote a kiilonboz8 osz-
talyfokon 1év8 didkok egyiictmiikodésével terveink szerint olyan projektek valdsulnak meg a
jov6ben, amelyek a jelen problémdival (pl. drog- és alkoholfogyasztds, bullying, képernyd-
fuggdség, manipuldcié stb.) foglalkoznak. A médiaszobdban térténé munkalatokkal célunk a
tudatos médiahaszndlatra valé nevelés is. Holland mintdra bevezettiik iskoldnkban a tizenkét
osztdlyon dtiveld egészséges testtudatra és egészséges pdrkapcsolatra nevelést. Hoppal Borbd-
la testtudatokeatéval 2018 janudrjéban kezdtiink egyiittmi(ikdni, amelynek eredményeként
kialakitottunk egy olyan programot, amelyben a kiilsnb6z8 évfolyamokon az érintett témak
a tantdrgyak tartalmdba integriltan jelennek meg. A létrejott szexedukdciés munkacsoport
szervezi gimndziumunkban az évenkénti ,tavaszi zsongds” nevii 4prilisi témanapot. (Mi indo-
kolja, hogy érdemes tanulnunk a hollandokt6l? Lasd Beaumont-Maguire 2013: 25.)

Iskoldnk integrdl6 intézmény, egyardnt vannak tanuldsi nehézségekkel él6 és kiemelkedd
képességli tanuldink. Feladatunknak tekintjiik, hogy minden didkunk megkapja az egyéni
figyelmet, fejlesztést és tehetséggondozdst, és hogy didkjainkat a segité életmddra neveljiik.
A ,mdssig” elfogaddsdra rendszeres érzékenyitd programokat terveziink. A jelenkor kihiva-
sai koziil a drogfogyasztds és az internethaszndlat veszélyeire szeretnénk kiilonos hangsulyt
fektetni. Az informilis, példdul iskolaszinhdzi foglalkozdsként télalt érzékenyités mélyebben
hat a fiatalokra, mint a formalis keretek kozott tanultak. A Jelenorientdlt Kultmthely Prog-
ram részét képezik olyan kozosségfejlesztd versenyek is, amelyek csoportos jellegiiknél fogva
szintén fejlesztik a szocidlis kompetencidt. A tematikus kvizversenyek akdr tandrai szintre
bevihetdk, ezédltal kivéltva az dsszefoglaldst vagy a tuddsmérést, ugyanakkor nagyobb tomege-
ket (egyszerre akdr t6bb évfolyamot) is meg tudnak mozgatni. A disputaversenyek szintén a
tandrékrél indulnak, a magyarérak részée képezik, de a tehetségesebb didkok onnan kilépve
mis iskoldk didkjaival is osszevethetik anyanyelvi kompetencidjukat, vitakészségiiket.

A jelenben kell fejleszteniink a problémamegoldé gondolkoddst, a kreativ készségeket,
amennyiben azt szeretnénk, hogy didkjaink a jovében is megalljdk helyiiket. A pélyavélasz-
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tds el6te 4ll6 fiataloknak vallalkozdsepochdt vezettiink be a helyi tanterviinkbe, amelyben
projektkdriilmények kozote gyakorolhatnak. Tovébba palyavalaszedsi témanappal is rendsze-
resen segitjitk a 11-12. osztdlyos didkjainkat, amikor kiilonbozé szakmdk képvisel8ivel ta-
ldlkozhatnak, illetve olyan programokon vehetnek részt, amelyek az onismeretiiket erdsitik,
ezdltal kozelebb viszi 8ket a felelds, autoném palyavélasztdshoz, életcéljuk megtaldldsdhoz. A
Jelenorientdle Kultmihely Program kidolgozott médszertandbdl azokat a részeket ismertetem
részletesen, amelyek a szaktdrgyamhoz, a magyar nyelvhez szervesen kapcsolédnak.

2. Mintdk a nem formdlis és informdlis tanulasra egy tanérdn,
a magyar nyelvi oran belil

A Fehérlofia Waldorf Ovoda és Iskoldban az ltaldnos iskolai tagozaton a magyar nyely és a
magyar irodalom tdrgy egymdssal integréltan, sét a Waldorf-médszernek megfelel8en gyakran
mis targyakhoz is kapcsoltan jelenik meg. Gimndziumi tagozatunkon viszont 2015 szeptem-
bere 6ta a magyar nyelvi és a magyar irodalmi 6rakat két kiilon kolléga tartja, igy ugymond a
tdrgyak bizonyos szuverenitdst élveznek, még ha ez a tandrok szoros egytictmikodésével, napi
szintd egyeztetésével is jar egyiitt. Iskoldnkban jelenleg epocha magyar nyelvbdl 9. és 11. osz-
télyban valésul meg, illetve 10. osztdlyban az irodalommal &sszevontan, igy ., félepochaként”.
Ezekben a hdrom, illetve mésfél hetes id8szakokban emelt magyaréraszdmmal dolgozhatunk,
igy jobban lehetdség nyilik egy-egy témdban, problémdaban elmélyedni, s kdnnyebben adédik

alkalom nem formdlis vagy informdlis program kapcsoldsdra is.

2.1. Nem formdlis és informdlis lehet6ségek
a 9. osztdlyos Nyelv—kaltészet—szinek epochdban

A gimndziumba 1épé didkok életkorilag (14-15 évesen) abba az idészakba jutnak, amikor a
gondolkodds és az {téletalkotds ébredezdben van, ami ahogy a Waldorf-kerettanterv is kifej-
ti, ,az intellektus fejlesztését és a gondolkodds egyre tisztdbb hasznalatdt teszi sziikségessé”
(2013: 74.). Ez nyelvtandrékon ugy jelenhet meg, hogy dttekingjitk a magyar nyelv rendsze-
rét, megértjiik, hogy logikus struketrakbdl épiil fel. Ugyanakkor til kell 1épni a sematikus,
csak a rendszert l4t6 gondolkoddson is, s meg kell littatni a nyelv képiségét, zeneiségér, kifeje-
z6erejét; érzékeltetni kell a nyelvek hasonlésdgat (univerzalék) és kiilonbozéségét; hogy eljus-
sanak arra a felismerésre a didkok, hogy az elvont gondolkoddsra, valamint a tapasztalatok és a
kulttira dtaddsira képessé tevd, dsszetett nyelv tesz minket emberré, ahogy azt is meghatdrozza
a nyelviink, milyen emberek vagyunk.

A két érintett tanévben tavaszra esett a nyelvtanepochdnk, amikor a nyelvet magunkedl
eltdvolitva, 6nnon valdjéban, leiré megkodzelitéssel fedeztitk fel. Ahhoz, hogy ez a vizsgdlat
élményszerd, ezzel egylitt valéban dtérzett legyen, a nyelv ,elemzését” 8sszekapesoltuk a kol-
tészettel és a festészettel, igy kapta az epocha a Nyelv—kiltészet—szinek cimet. [zeket, hangokart,
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szineket és hangulatokat kapcsolunk a hangokhoz és az azokbdl felépiils szavakhoz. Ez a
megkozelités nagyban elésegiti, hogy a didkok kénnyebben dtérezzék az irodalmi miveket,
killondsképpen a verseket. Ezzel egyidben fejlddott az érzelmi intelligencidjuk, fontos, hogy
értsék, meg tudjak fogalmazni, milyen érzések indulnak el benniink egy-egy vers vagy kép
lattdn. Ezért rengeteg szoveget, verset, képet ,éreztiink 4t” az epochdban.

Az elmélyiilés segitette azt is, hogy a didkok a maga fontos helyére tegyék az anyanyel-
vitket. Csoddltuk a magyar nyelvet, amely ,igézetes hangszer, melyen csak kevesen tudnak
jtszani’; ugyanakkor szemiink el6tt lebegtek mds nyelvek is, miként az is, hogy: ,Egy igaz-
sig minden nyelven egyforman igaz” (Orkény Istvan). A kiilonboz6 nyelvi jelenségekre nem
csak magyar, hanem 610k, tamazight, hawaii, angol stb. példdkat is hoztunk (ldsd a Magyar
Nyelvészeti Didkolimpia feladatsorait: ioling. ppke.hu), ezzel is fejlesztve a didkok nyelvi tuda-
tossdgdt, valamint anyanyelvi és idegennyelvi kompetencidjit. De nem élltunk meg ott, hogy
mids nyelvekhez hasonlitottuk a magyart: megszélaltaccunk kiilfoldieket is, mikénc latjdk 8k
a nyelviinket. Elemeztiink néhdny magénlevelet, amelyekbdl elsé kézb8l megtapasztalhattuk,
milyen nehéz egy kiilfoldinek kiigazodni a magyar nyelv szabdlyaiban, mennyire mds jellegti
hibdkat ejtenek, mint az anyanyelvi nyelvhaszndlék.

Az epochdban nyelvi szintek koziil elsésorban a hangok vildgdban mélyedtiink el, mikoz-
ben kapcsoléddsokat kerestiink az euritmidval és a festészettel. A hangok érzékelésén keresztiil
nyitottunk a koleészet felé is: amellett, hogy megismerkedtiink a konyvgerinckoltészeteel és a
képversekkel, magunk is tdbbszor prébélkoztunk kreativ versirdssal. Végiil az epocha utolsé
hetében a helyesirdst nagyban befolydsolé alkalmazkoddsi folyamatokat vettiik gorcesd ald. A
hdrom hét alatt egy-egy alkalommal tudott megvalésulni egy nem formdlis, illetve egy infor-
malis esemény. Ezek a tematikdhoz szervesen illeszkedtek.

2.1.1. Nem formalis program a tanordn bell

A magyarepochdt a 2017/2018-as tanévben félbeszakitotta a tavaszi sziinet, igy két hét mun-
ka utdn osszegezniink kellett az addig tanultakat. Erre jé eszkdznek tlint az éppen kidolgozds
alatt 1év6 kvizversenyiink médszere, természetesen a tanérai tartalomra igazitva. A kérdéssor
oOsszedllitdsa sordn szempont volt, hogy a vilaszok tdbbsége kapcsolédjon a tanultakhoz, de
egyéb kulturdlis kérdések is megjelentek. (Ez utébbiak az abban az idészakban futé kosirfo-
ndsepochdra, illetve a hdsvétra utaltak.) Fontos volt, hogy érzékeljék a gyerekek, hogy ezekkel
a fogalmakkal mir tallkoztak valahol, de a vilasz ne mindig legyen evidens. Igy lehet elérni,
hogy kozos munka — a kérdés megvitatdsa — drdn sziilethessen meg a vélasz.

A huszonhdrom f8s osztdlyt hdrom-, illetve négyf8s csapatokba osztottuk, tovibbd volt
egy nyolcadik, kétf8s csapat is, amelyet az éppen akkor ndlunk hospitdlé két tandrjelole hall-
gaté alkotott. Eztttal nem volt [ényeges az, hogy képesség és tudds szempontjabdl heterogén
csoportok dlljanak ssze, igy kiilon motivédl6 volt a didkok szdmdra, hogy szimpdtia alapjin
vélaszthattak partnereket a jdtékhoz. Berendeztiik a termet a kvizhez, a frontilis teremkép
megbontdsa mdr segiti a jatékhangulat megteremtését. Els§ 1épésként minden csapat nevet
adott magdnak, s feltiintette a csapattagok nevée a kioszeott vélaszpapiron. Erre azért volt
szitkség, mert a verseny utdn dsszeszedtem ezeket, s az eredményeket rogzitettem az epocha
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sordn alkalmazott ,,pontgyjtd versenyiinkben”, amely a didkok érai szorgalmat hivatott érté-
kelni.Az el8készitett diasorokat interaktiv tdbldn kovethették a didkok. A tandr feladata ilyen-
kor a megfeleld id8kezelés, érzékelni azt, melyik kérdéseket lehet gyorsan porgetni, melyekre
kell tobb id8t hagyni. A fiatalok nagy lelkesedéssel, tiszta versenyzéssel jatszottak. A program
titkolt céljdnak — az dsszefoglaldsnak és a rejtett tuddsmérésnek — sikerességét jelzi az is, hogy
a csapatok tobbsége a hospitdlé tandrjelolteknél er8sebb pontszdémot gytjtott be.

2.1.2. Informalis program a tandrdan kival

A kamaszok nagy érdekl8dést mutatnak a jelen irdnt, igy a ma tandrdnak meg kell tanulnia
lépést tartani az aktualitdsokkal, meg kell taldlnia a jelennel valé kapesoléddsi pontokat, ha
hitelesen akar kiallni el¢jitk. A Nyelv—koltészet—szinek epochdhoz kapesolt informadlis progra-
munk jé példa arra, hogy legtobbszor az éppen futd lehetdségekkel kell tudnunk élni, azokat
rugalmasan beépiteni a tanmenetiinkbe.

Folyamatosan figyeltem a jévendd tavaszi kulturdlis eseményeket, virtam a megfeleld
programra, ugy leltem rd 2018 tavaszdn a veszprémi Lackd Dezs6 Mutzeum Chagall-kidlli-
tésdra. Cime A szinek koltészete volt, amely sugallja, hogy a festészet, a szinek is a kommu-
nikdcié eszkozei lehetnek — a festének ez az egyéni kifejezésmddja. Gyakran ugy is érezzitk:
szinte megsz6lalnak Marc Chagall miivei. Tokéletes alkalomnak tlint az epochdba informd-
lis programként bevonni. Az el8készité munkdban fel tudtam haszndlni a Magyartandrok
Egyesiiletének honlapjdn megosztott SuliNova dltal kiadott kompetenciafejlesztd tanuléi
munkafiizetek kozil a 10. évfolyamnak sz6l6 egyik komplex szovegériési feladatot, amely
egy kordbbi, szegedi Chagall-kidllitdsrél késziile szovegeket dolgoztat fel (MUrANYI 2007:
23-27.). Izgalmas tevékenységnek kindlkozott, mivel kordbban csoportmunkdban nem csi-
ndleunk szovegériési feladatot.

Az epocha sordn a hangok ,érzékelésekor” a didkok szinekkel is probaledk leirni azokat.
A fiizetekbe is a kiilonb6z8 magdn- és mdssalhangzék kiilonb6z6 szinnel keriiltek be. A dia-
kokra volt bizva a szinvélasztds, de a tapasztalatok szerint hasonld ,szinélményként” tudjuk a
hangokat megélni. — Azt is megfigyeltiik, milyen hangulatinak érzik a magyar kéledk a szine-
ket és a hangokat. (Pl. Kosztoldnyi: Mostan szines tintdkrél dlmodom; Takdcs Tibor: Gyonyori,
zongés mdssalhangzd stb.) Kreativ versirasi feladatként magunk is alkottunk hasonlé — szin- és
betttematikdju — szovegeket. Magdn a kidllitdson is szorgalmi feladatként kaptdk a didkok,
hogy fogalmazzdk meg versben, mit sugall szimukra egy-egy festmény, milyen hangulatokat
draszt feléjik a ,szinek koltészete”. A koltdvéndju didkok orommel foglaltdk el ezzel magu-
kat, kifejez8 versek is sziilettek. Az egész osztdly szdmdra a kidllitdsi élmény feldolgozdsa az
azt kovetd muzeumi mihelyfoglalkozdson tortént meg, amikor lehet8séget kaprak a didkok
egy idére ,,Chagall-14 vilni”, s Marc Chagall-ra emlékeztetd, élénk szinekkel festeni maguk-
nak egy-egy textiltdskdt. Természetesen az mindig az adott id8szaktdl fiigg, milyen tdrlato-
kat tudunk megtekinteni, milyen mivészeti inyencséget tudunk kindlni a didkjainknak. A
2018/2019-es tanév tavaszdnak kiilonleges miivészeti attrakcidja Veszprémben a 12 fal kial-
litds volt, amelynek miivészei hangok nélkiil, szinek segitségével prébéledk kifejezni gyakran
nagyon erds lizeneteiket, {gy abban a félévben ehhez kapcsoltan hoztam a jelenbdl a téma.
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2.2. Informdlis lehet6ségek a 10. osztalyos
Teremtéstorténet—nyelvtdorténet epochdban

A 15-16 éves fiatalok a kamaszkorbdl lassan kilépve keresik az egyensulyt a vildgban, ezért vélik
kiilonosen fontossd szimukra az, honnan erednek, miként jonnek létre, milyen alapelvek alapjén
miikddnek a kiilonboz8 sszetett folyamatok. Igy az életkori sajétossigokat figyelembe vevé Wal-
dorf-iskoldkban az elsd 10. évfolyamos magyarepocha kdzpontjdban irodalombdl a teremtéstor-
ténetek dllnak, killondsképpen az északi mitolégia. Gimndziumunkban a Gilgames-eposzt és az
Otestamentumot elemezziik részletesen. A teremtésmitoszokhoz kapcsolédva az epocha masodik
felében a magyar nyelv eredetével és térténetével foglalkozunk, egészen az Gjmagyar korig eljutva.

A nyelvrokonsdg megismertetése felfedeztetd médon torténik. Az dsszehasonlité nyelvtu-
domdny médszerének alapelemeit megismerve a fiatalok képessé vilnak tudatosan kisz(irni a
tudomdnytalan eredeztetéseket. A nyelvrokonokat és az §smagyar kor iddszakdt is a didkok
sajdt kutatdsai segitségével ismerjitk meg. A nyelvemlékes kor fontos {rdsainak — pl. a Halosi
beszéd és kinyorgés, az Omagyar Mdria-siralom vagy a Jokai-kédex stb. — elemzésével a didkok
raébrednek a nyelv dllandésdgdnak és valtozdsdnak kettdsségére. Az dmagyar kor hangjelolése
vélaszt ad szdmukra a hagyomdny elve szerinti helyesirds kérdgjeleire. A kdzépmagyar korral
csak érintblegesen foglalkozunk, azzal a céllal, hogy érthetdvé valjék, mi vezetett a felvildgoso-
dds nyelvvédd, nyelviejlesztd fellingoldséhoz, mi fltdtte a nyelvijitdst. Az epochdt ez utébbi
szbalkotdsi modszereinek megismerésével zdrjuk. Mivel ez az epocha az 8szi félévre esik, a
kapcsol6dd nem formdlis és informdlis lehetéségek mintaként szolgdlnak.

2.2.1. Projektlehet6ség a tandran beldl és kivl

A nyelvtorténet témdja adja a lehetéséget arra, hogy a didkok tanuldsa ne 6ncéla legyen, ha-
nem projektmunkdban mdsok elé is tdrjdk kutatdsaikac, gy(jtéseiket. Lehet8ség van példdul
a finnugor nyelvesaldddal kapesolatosan kidllitdsi anyagok dsszedllitdsdra, amelyek a finnugor
nyelvrokon népek napjihoz, oktdber harmadik szombatjihoz kozeli idészakban az iskoldnak,
de tdgabb kozosségnek is bemutathatok. Hasonléan készithetiink egy nyelvemlékekrél sz616
kidllitdst, amelyet a magyar nyelv napjéhoz (november 13.) vagy kiils8, kornyékbeli nyelvé-
szeti programokhoz kapcsolddva tesziink nyilvdnossa.

2.2.2. Informalis program a tanordn kivdl

Habdr alapvetden a kamaszlélek érdekl8dve keresi a gyokereket, éppen ezért az anyanyelv
kezdeteinek vizsgalata is kivdncsisdguk tdrgya, a régiségben elmeriilni nehezen feldolgozhaté
szdmukra. Sokat segithetiink a befogdsban, ha megtaldljuk azokat a kapcsoldddsi pontokat a
jelenben, amelyek 4tldthatdbbd teszik szdmukra a nyelvvaltozds folyamatdt. Hasonléképpen
fogddzé lehet a fiatalok szdmdra, ha a nyelvtorténeti produktumok keletkezési helyét, ,,alko-
t6ikhoz” kothetd emlékhelyeket személyesen is megismerhetik.
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A Veszprém kornyéki iskoldk elényds helyzetben vannak abbél a szempontbdl, hogy a
kirdlynék vdrosa és vidéke a magyar nyelvtorténet szempontjabdl kiemelkedd térség. Adott
a lehet8ség, hogy informdlis programként — barmilyen életkord tanuldk szdmdra élvezhetd
- nyelvtdrténeti kirdnduldsokat tegyiink. A Kdrpit-medencébdl fennmaradt legels§ magyar
szorvanyemlék a Veszprémuilgyi apdcik gorog nyelvii adomdnylevele. A hagyomdny szerint a
veszprémvolgyi monostorban himezték Gizella kirdlynéval a korondzisi paldstot. Maga az
oklevél is az els kirdlyunk idejében keletkezhetett, de bizonyos kutatdsok még Géza idejére
teszik — az eredeti dokumentum sajnos nem maradt fenn, s a mdsolaton sem ldtni keltezést.
Ahogy a nyelvemlék nevébdl is kideriil, a bizdnci kereszténységet kovetd apacdknak gorog
nyelven készitették az oklevelet. Ez izgalmas lehetéséget nyujt a didkokkal a gorog dbécé fel-
fedezésére, a ,titkosirds” megfejtésére. — Maguk a romok pedig kdnnyen megkozelithetdk, a
csalddok dltal kedvelt Betekints-volgyben, a Jezsuita templom drnyékdban taldljuk.

Els6 fennmaradt latin bet(is magyar szérvanyemlék a Tihanyi Apdtsdg alapitélevele. Tihany
21 km-re taldlhaté a nemesvimosi iskoldnkedl, gyalogtirdzva is megkozelithetd. Az apdtsig
szerzetesei rovid bemurtatéfilmmel és felkésziilt idegenvezetéssel segitik az informdlis kirdndu-
ldst. Mar magyar nyelv(i szovegemlék a 13. szdzadi Margit-legenda, amelyet ugyan Réskay Lea
a margitszigeti Domonkos-rendi kolostorban mésolt, de az Arpdd-hdzi kirdlyliny Veszprém-
ben nevelkedett kdzel hat éven keresztiil, még gyermekként. A Benedek-hegy alatt hiizédé
romok 20 perc sétdra taldlhatdk a veszprémvolgyiekedl. Szent Margitrdl rovid tdjékozeatd
tdbldt a Virhegy északnyugati fokdn, Szent Istvan kirdly és Gizella kirdlyné szoborpdrja koze-
lében olvashatunk. Kevesen tudjik, hogy a veszprémi érseki palotéban ériznek egy példanyt
a Calepinus-szdtdrbdl, amely tizenegy nyelven adja meg a latin szélista forditdsat, koztilk ma-
gyarul. Ez a 16. szdzadi m{i a magyar nyelv- és kultirtorténet kiemelkedd forrdsa, tobb mint
tizezer magyar cimsz4t tartalmaz. A veszprémi varbdl lefelé sétdlva jutunk el az epochdban
targyalt nyelvedreéneti idészakok utolsé dllomdsdhoz: a nyelvdjitdshoz. A Viroshdza B épiile-
tének sarkdn helyezték el a Mondolat kiaddsdnak 200. évforduléjdra azt az emlékedbldt, amely
hirdeti, hogy a hirhedt ,,Dicshalom” Veszprém volt, s a kordbban ott 4ll6 Szdmmer-nyom-
ddban késziilt az ortolégusok hires gnyirata. A nyelvtdrténeti séta tovabbi megdllohelyekkel
bévithetd, a terep jétékos feladatlapot kovetve is felfedezhetd.

2.3. Nem formadlis és informadlis lehetdségek
a 11. osztdlyos Retorika epochaban

A retorika témdjdc a kerettanterv (51/2012. (XIIL. 21.) szimd EMMI-rendelet 3. melléklete)
a 11-12. évfolyamra teszi. A didkok 13-16 éves koruk kozott hajlamosak a koriloeeik 1évs
dolgokat akdr egysiktian elitélni. Aztdn 17 évesen mdr a dolgokat t5bb oldalrdl is megvizs-
gdljdk, igyekeznek megérteni a vildg folyamartait, csak aztdn nyilvdnitanak véleményt. Ekkor
mir képesek a konfliktushelyzeteket , kiviilr8l” szemlélni, a vitdkban énmagukat ,,moderél-
ni”. Felismerik azt is, hogy egyéni felel8sség is, hogy a vildgot jobbd tegyiik, s gyakran harcol-
nak ilyenkor idedkért. A pedagégusnak feladata, hogy tdimogassa dket ebben a folyamatban,
segitse a didkokat az értékrendjiik kialakitdsdban. A tematika kidolgozdsakor el6ttem lebegd
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pedagdgiai-nevelési célokat nagyon szépen jellemzi a Fehérléfia Waldorf Iskola pedagdgiai
programjiban megjelend gondolatsor:

»A Waldorf-pedagdgia célja, hogy egészséges fizikumu, szabad lelk( és tiszta szellem em-
bereket neveljen. Ennek érdekében a gyermekben szunnyadé individudlis képességek minél
teljesebb kibontakoztatdsdra torekszik, hogy a felndtté vélé gyermek

— be tudjon illeszkedni a tdrsadalomba;

— képes legyen sajit sorsdnak szabad akaratbdl torténd, tudatos irdnyitdsdra;
megtaldlja helyét és feladatdt a felndtrek vildgdban;

képes legyen megfelelni az élet kiilonbozd teriiletein ad6dé kihivdsoknak;
emberi konflikeusait nyiltan, 8szintén és embertdrsait tisztelve kezelje;

objektiven l4ssa a vildgban zajlé természeti-tdrsadalmi folyamatokat;

jobbité szdndékkal aktiv szerepet vallaljon a vildg sorsdnak alakitdsiban. (FWI-pedagé-
giai program 2017: 8.)”

Ezekhez a célokhoz kapcsoltan kiemelten fontosnak tartom, hogy a didkoknak tanérai ke-

retek kozote is lehetéséget adjunk arra, hogy az 8ket érdekld témdakrdl beszélhessek, hogy a ke-
ziikbe adjunk olyan eszkdzoket, amelyekkel véleményiiket adekvdt médon kifejezhetik, vala-
mint hogy segitsiik 8ket abban, hogy tudatositsdk és elsajdtitsak a kulturdle vitdzds mikéntjée.
Az ékesszolds elsajdtitdsa a gyakorlati kiprébélds sordn tud igazdn megtorténni, hatni, ezére a
retorikaepochdr projektként épitettiik fel, egy egyéni és egy kozosségi projekecél feldllitdsdval.
Egyéni feladat volt a hirom hét sordn megismert eszkozok felhaszndldsdval sajdt szénoklatot
tartani; a csoportos feladat pedig vitaversenyben (disputa) meggy6zni az ellenfél csapatdt.

Az epocha els6 napjaiban elsdsorban elméleti oldalrdl kézelitettiink a retorikdhoz: megis-
mertitk a szénokldstan kezdeteit, nagyjait, az elsé fennmaradt szovegeket. Osszegyﬁjtéttiik és
rendszereztitk azokat a [épéseket és tritkkkdket, amelyek segitenek egy szébeli eléaddsra gon-
dosan el8késziilni. Megvitattuk, milyen a j6 szénok. Attekintettiik a szénoki beszéd részeit
a klasszikus retorika szerint, kiemeltiik a stilus jellegzetességeit, érveket elemeztiink. Kézben
a gyakorlatban is elkezdtiink hangolédni a késdbbi el6addsokra: kiilonbozd szitudcids fel-
adatokat jdtszottunk. Valéjidban minddssze ebben a pdr napban tortént formalis tanitds az
epochdban, mint tandr fokozatosan hdtraléptem, s csupdn koordindléként voltam jelen, s
tartalmakat tobbségében a didkok gytjtoték dssze és osztottdk meg egymdssal.

Az els6 hét végén Kossuth Lajos szegedi és torindi beszédée, valamint Martin Luther King
1963-as ,,Van egy dlmom” cim( beszédét elemeztitk retorikai és nyelvi szempontbdl. A Kos-
suth Lajos-szénokversenyre késziilt eldaddsok kozott j6 mintdkat kaptunk arra, miként szélal
fel egy mai fiatal kozonség eldtt. Ezeket a szovegeket értékelve kdzelebb keriiltek a didkok ah-
hoz, hogy rédérezzenek azokra a fogdsokra, amelyeket a sajit egyéni feladatukban is alkalmaz-
niuk kellett. A médsodik héttdl kezdetét vette az epocha £8 projekije, a disputdk elékészitése és
lebonyolitdsa. A tanul6k onszervezédden hdrom-négy f8s csoportokat alakitottak. A munka
els§ féziséban a témavilasztds és az ahhoz kapesol6dé kutatds volt elétérben. Ugyanakkor
kiilonbo6z8 vitajdtékokkal is acéloztuk magunkat.

Az, hogy szabad utat kaptak a didkok abban, hogy maguk vélaszthatjik a vitatémdkat egy-
részrd] nagyban dsztokélte Sket a munkdra, ugyanakkor egy-egy esetben olyan nehézségeket
okozott, hogy egy alkalommal nem volt elég vitacentrikus a tdrgykor, illetve egy véleményen
volt valamennyi flatal a mdsik kevésbé szerencsés témdban. Azt is megtapasztalhactdk a did-
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kok, milyen nehéz oppondléként olyan idea, tigy mellett kidllni, amely tévol 4ll az elveinktdl.
Ez néha z6kkendket okozott a munkafolyamatban, mégsem bdntam, hogy igy alakult, mert
fontos, hogy trenirozzuk magunkat arra, hogy a téliink idegen gondolatmenetre is nyitottak
legytink, a dolgok szdmunkra nehezen elfogadhaté misik oldaldr is igyekezziink mindig leg-
aldbb megérteni.

A disputa csoportmunkdiban mindenki részt vett, s tobb ,szerepben” is kiprébélta on-
magdt. Amikor valaki nem vitdzott, akkor jegyzeteket készitett az éppen ,hadban lév8krél”.
Rengeteg visszajelzést adtak egymdsnak a tanuldék; egyenesen, de tisztelettel értékeltek. Nagy
orommel konstatdltam, hogy ilyenkor moderdtorként is alig kellett hozzdsz6lnom, mert éret-
ten, a helyzeteket tisztdn ldtva adtak épitd kritikai visszajelzéseket egymdsnak.

Az 6ndllé szénoklatok megtartdsa az epocha ,,megkorondzdsaként”, a harmadik hét végére
keriilt. Mindenki maga vélaszthatott témét, ez rendkiviil motivalé volt a fiataloknak. Erté-
kelték is a lehetdséget, s komoly kutatémunkdval késziiltek az eladdsok. Tobben zakéban,
illetve blizban érkeztek a szénoklatuk napjn az iskoldba és dlltak a pulpitus mogé, ezzel is
megtisztelve a feladatot. A felszélaldsokat rovid vita kovette, amelyben az eladdknak lehetd-
séglik volt vitakészségiiket is megmutatni, gyakorolni. Ezttal is feladat volt a fiatalok szdmd-
ra, hogy az el6addsok kozben jegyzeteljenek, egymds szonoklatdt ércékeljék. A visszajelzésekre
3-4 szénoklat utdn nyilt lehetdség.

A projeke visszatekintéssel zdrule, a didkokkal szoban éreékeltiik a kozos munkdt. A pozitiv
visszacsatolds megerdsitette a tandri kozdsségiinket abban, hogy sziikség van ezekre a vitakész-
ségfejlesztd projekeekre.

2.3.1. Informdlis program a tanéran kivdl

A retorikaepochdhoz kapcsoltan érdemes ,éles” helyzetben is megfigyelni egy vitdt — kit(ing
alkalom lehet erre egy birdsdgi ldtogatds. Tovdbbd az EFOP-pélydzathoz kapcsoltan iskoldnk
vitaversenyeket is tervez, amelyeken mds intézmények tanuldival is megmérkdzhetnek didk-
jaink.

2.3.2.Varhat6 eredmeények

Anyanyelvi kommunikdcié fejlesztése: érdekérvényesitd érvelésre vald képesség;
Kritikai gondolkodds fejlesztése;

A tanulds tanuldsa: 6ndllé és csoportos kutatdmunka, a jegyzetelés gyakorldsa, koope-
rativ tanulds stb.;

A tartalmakon keresztiil: természettudomdnyi és technoldgiai attitlid, kulturélis kom-

petencia, tolerancia erdsitése;
Digitdlis kompetencia fejlesztése a kutatémunkdban és az eredmények aldtdmasztdsdra

késziilésben;

Kooperativitds fejlesztése;

Ko6z6sségépités.
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3. Egy interdiszciplindris projekt a Jelenorientalt Kultmiihely
Programban: az erdélyi néprajzi gyjtout

Az ember 17-18 éves kordban jut el oddig, hogy objektiven tudja értékelni a sziikebb és tdgabb
vildg eseményeit, dsszefiiggéseiben ldtja a kiilonbozd folyamatokat. Kiilonésen fontos ezért,
hogy a 11. osztdlyban olyan projektmunkdban vehessenck részt a fiatalok, amelyben tallépik
kornyezetiik hatdrait, megfigyelhetik tdvolabb él§ emberek életformdjdt, hagyomdnyait, tor-
ténetét. Erdélyben kivalé lehetSség nyilik arra, hogy az orszdg hatdrdt dtépve, tobbnyelvii
¢és multikulturdlis kozosségen beliil, ugyanakkor a magyar kultdrkines megismerésének és
megdrzésének jegyében tevékenykedjenek.

Az erdélyi gyakorlat sordn a fiatalok gy(ijtémunkat végeznek, azaz 3-4 {8s csoportokban, dlta-
luk el8re sszedllitott kérddiv alapjdn beszélgetnek a célzott kozosség tagjaival a helyi magyarsdg
éreékeirdl. Az irdnyitott interjik segitségével megismerik az adatkdzlék életformdjdt, hagyo-
mdnyait, szokdsait. Feladatuk {rdsban és elektronikus hordozékon (fénykép, diktafonfelvétel
stb.) rogziteni a megkérdezettek 4ltal fontosnak vélt helyi értékeket: hagyomdnyos recepteket,
népdalokat, kézimunkdkat stb.; a természeti és a kulturdlis emlékeket. Megfigyelik a sajdtjukedl
eltérd nyelvvaltozatot, és ami igazdn [ényeges: rdldthatnak arra, milyen tényezdk hatdrozzdk meg
az adatkozl8k identitdsdt, ezdltal is segitve azt, hogy maguk is tudatosithassdk sajdtjukat.

A pontos megfigyeléseket a gyijtdmunka elvégezte utdn dsszesitik a csoportok, és fényké-
pekkel illuszerdle szébeli beszdmolé formdjaban tovdbbadjdk a tapasztalatokat a gimndzium
kozosségének. Ennek a gyakorlati munkdnak nem titkolt célja, hogy a tanuldkban elShivjuk
a sajatjukedl eltérd életformdt képvisel6 emberek irdnti érzékeny, befogadé figyelmet, megér-
tést. Tovabbd fontos cél a helyi magyar torténelem és kulttra informélis médon valé megis-
merése. Ebbdl kifoly6lag az it sordn nevezetes irodalmi, torténelmi, illetve hagyomanyérzd
emlékhelyeket is megldtogatunk. Lehet8ség szerint a fiatalokkal részt vesziink az adott év
csiksomlydi bucstjdn, kozosséget védllalva a kornyékbeli falvakkal, hosszabb zardndoklat ke-
retében. Tdmogatjuk az olyan kezdeményezéseket, amelyek segitik a fiatalokat abban, hogy
kozelebbi kapcsolatba keriiljenek a helyi kozosséggel. Lehetdség szerint testvérosztdlyi kap-
csolaton keresztiil ismerkedjenek meg, bardtkozhassanak veliik egykort helyi fiatalokkal.

3.1. A projekt eldkeésziiletei

Az erdélyi néprajzi gytijeéut komoly el6készités nyomdn érheti el valédi céljait. Eppen ezért
ajanlott kiilon, kozvetleniil a kiutazds el8tt, legaldbb kéthetes (hiszérds) epochdt szdnni a té-
ménak, amely interdiszciplindris — az erdélyi irodalmat, nyelvvéltozatot, torténelmet és zenét
is magdban foglalé — tartalmakkal, az ezeket oktatd tandrok egyiittes jelenlétével toreénik. Is-
kolankban a kollégak kozos érdeklédésébdl fakaddan, elsdsorban a nemzeti és nyelvi identitds,
valamint a kisebbségi 1ét kérdésén dolgozunk, ezeket kozelitjitkk meg a kiilonféle nézpontok-
bél. Még kiutazds elStt sziikséges id8t szdnni a kutatdsmddszertan, az adatgy(ijtés médszerei-
nek 4ceekineésére is. Tovabbd indireke és direkt médon a szakérai kereteken beliil is érdemes
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kapcsoléddsi pontokat taldlni a 11. évfolyamos tananyag és az erdélyi magyar 6rokség kozote. A
kovetkezdkben a 2018-as projekeiink el6késziileteit részletezem, ezdltal is mintdt adva a munkd-
hoz. Ebben a tanulmdnyban kizdrélag a projekt szakmai részének magyar nyelvi és kutatdsméd-
szertani elemeit ismertetem, a szervezési feladatok titemezésének targyaldsatdl itt eltekineek.

3.2. Magyar nyelv

A magyar nép tjkori torténelmének stlyos fordulépontja volt Trianon, ezzel egyiitt a magyar
nyelv torténetében is 4j id8szak kezd8dotr, amelyre Gjabb magyar korként is szokds hivat-
kozni (Kiss—Pusztar 2003, Kiss 2017: 137). Mig a hatdron tilra, ezzel egyiitt kisebbségbe
keriil magyarok millidinak nyelvhaszndlatdt erdsen befolydsolta az adott dllamnyelv, ezzel
egytitt nyelvi szétfejlédés indult meg; addig Magyarorszdgon éppen egy ellentétes folyamat, a
nyelvjdrdsok visszaszoruldsa, a koznyelv felé kozeledése figyelhetd meg.

A mai — és f6ként a vdrosokban ¢18 — fiatalok ritkdn érintkeznek még nyelvjardsi beszélével,
a regiondlis koznyelviség jellegzetességeit is nehezen érzékelik. fgy fordulhat elé, hogy ami-
kor a nyelvjardsokrdl tanulnak, akkor hasonlé megszélaldsokat lehet hallani: ,,Igy mdr nem
beszél senki.” Ez a nem ismeret pedig a stigmatizdlds melegdgya, ezért is rendkiviil fontos a
felndvekvd generdcidval megtapasztaltatni nyelviink regiondlis sokféleségét, annak szépségét.

A dijnyelv mellett a természetes kétnyelviiség is idegen jelenség sok magyar fiatal szdmdra,
kiilonésen, ha az nemecsak egy csalidot, hanem egy egész (falu)kozdsséget is érint. Atélni
kevesen fogjdk, de megérteni jéval kdnnyebb szimukra, ha olyan nyelvhasznélékkal keriilnek
ismeretségbe, akik az idegen nyelv(i szomszédaikkal, iskolatdrsaikkal stb. a kétnyelviiségiikbél
fakadéan jél megértik egymdst. ,, Tudjuk, milyen orszdgban vagyunk, de nincs hazdnk.” -
hallhatcuk 2018 tavaszdn egyik drkosi (Székelyfold) adatkdzlénkeSl. — Az identitds fogalma
kozponti kérdéssé vdlik a kisebbségi 1étben, a nyelvi és a nemzeti aspektusai egyardnt érde-
kesek. Meginditd, ahogy az erdélyieck magyarsigukrél vallanak a magyarorszdgi fiataloknak.

Ezek a beszélgetések 6rok éreékiiek egy tizenéves szdmdra.

3.2.1. Temakorék a magyar nyelvi készdlésben

A hatdron tali magyarok és nyelvhasznalatuk;
Kisebbségi nyelv, nemzeti kisebbség vs. etnikai kisebbség;

Kéznyelv, regiondlis kdznyelv, nyelvjdras;
Kétnyelviiség és kett6snyelviiség;

A mez8ségi, a székely és a moldvai nyelvjdrdsi régio;
— Egy kisebb kozosség tdjnyelve, helyi vonatkozdsok;

Identitds. Nyelvi és nemzeti identitds;
Az adatgyijiés sajdtossdgai és az etikai vonatkozdsok;

Nyelvpolitika;
Nyelvi tdjkép.
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3.3. KutatGsmédszertan-o6rak, az ugynevezett ,Erdély-epocha”

Kézvetleniil a gy(ijtéut el6tt mdr a gy(ijtés csoportjaiban dolgoznak a didkok. Akkor tudjuk
igazén sikeressé tenni a projektet, ha azt teljesen magukénak érzik. gy ennek a két hémek
a napi két érdjdban mdr minden érintett témdnak, feladatnak az aktudlis gytjtéathoz kap-
csolédénak kell lennie. Inditdsként vakeérképes feladattal ,képbe hozhatdk” az Gtvonal dleal
érintett teriiletek. Ezekhez régton kapesolhatdk helytorténeti, térténelmi vonatkozdsaik. A
térképen — ha az az egész Kdrpdt-medencét dbrizolja — megtippelhetik a didkok, hdny magyar
lakja az egyes hatdron tili teriileteket, megnevezhetSk a legfontosabb magyarlakta tdjegysé-
gek.

Mire kell figyelni adatgy(ijtés sordn? Milyen kérdéseket tennének fel az adatkozl8knek? —
Csoportos munkdban a didkok maguk adnak a fenti kérdésekre vélaszt. Amikor megosztjdk
azokat a tobbi csoporttal, akkor konszenzus alapjdn létrehozhaté az osztdly szdmdra megfeleld
kérddiv, amely az irdnyitott interjik alapjit adja. A tandr(ok) kiils§ koordindtorként nem
hatdrozzdk meg a kérdéseket, csak javasolhatnak.

3.3.1. Irdnymutatokent a kovetkezo fémakorok ajanihatok:

a felmére falu toreénete, helyi ércékek;

a lakossdg dsszetétele, hétkoznapi életforma;
tdjszok, regiondlis nyelvhaszndlat, nyelvi tdjkép;
helyi tinnepi szokdsok, kulturdlis orokség;

— népmivészet (kézimunkdk, népviselet, népzene, néptanc stb.);

— hagyomadnyos ételek, receptek;

— anyelvi és nemzeti identitds kérdései stb.

Az elsé terepmunka el8tt 6nbizalmat ad a gy(ijtdnek, ha el8szor ,megfigyeléként” és nem
aktiv ,interjivoldként” vesz részt a folyamatban. Ezért még a kiutazds eldtt szervezhetd egy
olyan fiktiv interjd, amely mintdt ad a fiataloknak a beszélgetés vezetésére. Célszer(i egy ha-
gyomdnyosan gazdilkoddt vagy néprajzi ismeretekkel rendelkezd interjialanyt meghivni, de
izgalmas lehet8ség, ha Erdélybdl dctelepiilt honfitdrsunkat tudunk kikérdezni. A tanérdn be-
mutatott ,,adatgyljeést” a tandr végzi, de jé esetben végiil a didkok deveszik a kérdezés jogdr.

3.4. Varhaté eredmények

A projekttdl az aldbbi teriileteken reméliink eredményeket: az anyanyelvi kommunikacio,
természettudomdnyi kompetencia és kulturdlis kompetencia fejlédése, az erdélyi nyelv, kul-
tlra, torténelem és irodalom elmélyiiltebb ismerete. Tovdbbd a testvérosztéllyal kozosen ter-
vezett termék is [étrejohet, pl. kézzel készitett fényképalbum.
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3.5. Feldolgozas és visszacsatolds

A fiatalok még a helyszinen 8sszesitik a gytjtés sordn szerzett tapasztalataikat, adataikat, s
csoportos munkdban feldolgozzdk azokat, majd epochafiizetben is rogzitik. A feldolgozdst
kisvide6val, fotésorozattal, hanggytjteménnyel, illetve képzémivészeti alkotdsokkal is ki-
egészithetik. Ennek a folyamatnak nagy jelentésége van abban, hogy a didkoknak ilyenkor
lehet8sége nyilik feldolgozni élményeiket és egytttal szintetizdljék is a tapasztaltakat. A beszd-
moléra késziilés kozben is fontos a tandri mentordlds, tapasztalataink szerint sok olyan hatds
érheti a didkokar az Gt alatt, amelyeket sziikséges lehet felndteel is dtbeszélnitik. A hazaérkezés
utdn a fiatalok mieldbb szdimot adnak a gydjtutrdl a gimndzium kozossége elStt. A felmére
értékek megosztdsa szép lezdrast ad a projektnek, mésrészt ezzel egyiitt elvetjiik a kovetkezd
évi 11. évfolyamos osztdly fejében azokat a gondolatmagokat, amelyeket az 8 erdélyi atjukra
késziilve csirdztathatunk ki.

4. 0sszegzés

A Jelenorientdlt Kultm(hely Programban és az ebben a tanulmdnyban megjelenitett tartalmak
- a jelenorientdltsdghdl adéddan — csak ajanldsok lehetnek, a XXI. szdzad pedagdgusa kész az
aktualitdsoknak megfelelden a folyamatos megtijuldsra, igy a médszertani tdrhdzdnak élethosz-
szig tarté bdvitésére, alakitdsdra is. Munkdnkat nem tartjuk lezdrtnak, ahogy a Jelenorientdlt
Kultm{hely Program fut tovdbb, mi is keressiik a tovbbi lehet8ségeket a fejlesztésre, és minél
tobb kolléga bevondsdra intézményiinkon beliil és kiviil. A tanulmdny megirdsdval és az el6adds-
ban vald ismertetésével csak egy részét kivintam bemutatni a programnak, azt a szlik metszetet,
amelyek a magyar nyelvi 6rdkhoz szervesen kapcsolédnak, igy a 9-11. évfolyamos tanérdk mel-
lete egy interdiszciplindris projektet, az Erdély-epochdt is. Bizom benne, hogy munkaanyagom
termékeny csirdja lehet tovébbi projekteknek, mds intézményekkel val6 egytittmiikodéseknek is.
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Feny6 Imre
Ovodatorténeti forrasok diskurzuselemzési
megkozelitésii vizsgdlata

A neveléstoreéneti kutatdsok mdra sok jelentds részletet tisztdztak a magyar dvodapedagdgia,
a kisded6vis torténetével kapcesolatban. A tizenkilencedik szdzadban sziiletd els§ osszegzések
feldolgozdsa is megtoreént (Vig 1993, 1994). Szitkséges és lehetséges azonban 0j megkozeli-
tések alkalmaz4sira a neveléstorténeti kutatdsnak ezen a teriiletén is. Ezuttal a diskurzuselem-
zés mddszerének alkalmazdsdval kivdnjuk megkisérelni az elemzést a tizenkilencedik szdzad
misodik felében megjelent 8sszegzé munkdk esetében, melyek ugyan 6ndllé léctel birnak,
de egymdstdl nem fliggetlen szovegként léteznek. Azonban eldljdréban essék néhdny sz6 a
valasztott médszerrdl!

Bevezetés: a diskurzuselemzés a neveléstorténeti kutatasban

A diskurzuselemzés kutatdsi médszerként valé alkalmazdsa nem terjedt el széles korben a
neveléstorténeti kutatdssal foglalkozd kutatok korében. Ennek oka részben a mddszer dssze-
tettsége, részben erésen interpretativ-hermeneutikai irdnyultsdga is lehet. Ugyanakkor mégis
amellett szeretnénk érvelni — és folyamatban 1évé kutatdsunk részletée felvillantva példdval is
szolgalni rd —, hogy ez a megkozelités gylimolcs6z8 lehet azokban a helyzetekben, ahol szdve-
ges forrdsok egymadsra (is) reflekedld kore alakul ki egyes torténeti jelenségek ércelmezésének
kornyezetében.

A diskurzuselemzés legszélesebb korben a térsadalomtudomdnyi kutatdsok teriiletén ter-
jedt el, mint a szébeli és irdsbeli szovegek, illetve az ezen szovegeket létrehoz6 személyek és ko-
zosségek vizsgdlatdnak érvényes megkozelitése. Alapjdul a filozdéfia és a tdrsadalomtudomdny
nyelvi fordulata (Virdg 2014), a performativitds, a nyelv cselekvd jellegének felismerése, a
beszédaktus-elmélet szolgdl. E szerint a megkozelités szerint a nyely, illetve a nyelvhaszndlat
nem pusztin megjeleniti, hanem valjiban konstrudlja a valésdgot, ezért értelmes kérdés azt
megvizsgalni, hogyan alakulnak az értelem (és valésdg-) konstrudlé folyamartok a kollektiv és
egyéni kommunikdci6 sordn.

Az ilyen tipust vizsgdlat messzire vezet§ kovetkeztetéseket alapozhat meg a kommuniké-
cidban részt vevék egyéni- és csoportidentitdsainak, csoportképzd és csoportdinamikai hatd-
sainak, meghatdrozé tényez8inek azonositdsa terén. A tdrsadalomtudomdnyi kutatdsokban
ezért a legelterjedtebb megkozelitések kozé tartozik a tuddsszocioldgdval sok ponton érintke-
z8 kritikai diskurzuselemzés (CDA), amely az értelemteremtd nyelvhaszndlatban kifejez8dé
tdrsadalmi kiildnbségeket (egyenldtlenségeket) igyekszik azonositani, illetve a nemi, etnikai,
hatalmi elemeket megtaldlni. Ez a megkozelités alkalmas arra is, hogy azonositsa miképpen
nyer hegemdnidt egy vildgleirds, a valésdg egyik narrativdja miképpen jut nagyobb magyardzé
er8hoz és szélesebb elfogadottsdghoz, mint konkurensei.
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A torténeti kutatdsok esetében ez utébbi kiilondsen érdekes kérdés, hiszen mar a létreho-
zott szbvegek fennmaraddsdt nagyban meghatdrozza, hogy mekkora elfogadottsdggal, timo-
gatottsiggal rendelkeznek, és a diskurzus tovdbbi folyamatdra nézve a fennmaraddsra képes
szdvegek vélnak formdlé hatdsivd. Ezért a kutatds sordn kiilonds gonddal kell kivdlogatni azo-
kat a fennmaradt szovegeket, melyeket az elemzésiinkbe vonunk: ha témdnk szempontjabdl
relevins, egymdssal (feltdrhatd) kapesolatban 1évd szovegek kivélasztdsdra vagyunk képesek,
bizonyosan érvényes eredményekre jutva alkalmazhatjuk ezt a kutatdsi eljérdst a neveléstoreé-
neti kutatdsok teriiletén is.

Jelen kisérlet sordn az évodapedagdgia torténetének teriiletén elemziink két kiemelkedd
jelent8ségi 19. szdzad végén keletkezete forrdst, melyeket ezzel a megkozelitéssel tudoma-
sunk szerint eddig nem elemeztek. Természetesen torténtek mdr kisérletek a diskurzuselemzd
moédszer alkalmazdsdra az dvodapedagdgia toreénetének kutatdsiban is (Podrdczky 2007), de
ezek megmaradrak a tdrsadalomtudomdnyi kutatds megszokott megkozelitési keretein beliil.

Vilasztdsunk a tizenkilencedik szdzad mésodik felének két kiemelked$ jelentSségli osszeg-
z8 munkdjdra esett: P Szathmdry Kdroly: A magyar kisdeddvds é nevelés rovid torténete (1887)
és Morlin Emil: A magyar kisdedovds miiltja és jelene (1896) cimii konyveire. Vilasztdsunk
természetesen bizonyos szempontbdl 6nkényesnek mondhatd, hiszen helyet kaphatndnak
mis korabeli kétetek is (Rapos Jézsefé példdul mindenképpen), azonban jelen elemzési kisér-
letiink terjedelmét a forrdsok korének bévitése szétfeszitené. De valasztdsunkat az minden-
képpen aldtdmasztja, hogy a jelen elemzésbe bevont két kdnyv mdr az elemzés megkezdése
el8te is mutat bizonyos hasonldsdgokat (példdul szerkesztési logikdjaban, létrejoteének koriil-
ményeiben), de jelentds kiilonbségeket is (a szerz6k mds generdciéhoz tartoznak, a kisded6vds
intézményrendszeréhez mds médon kapcsolédnak). Mindenesetre azzal a reménnyel vélasz-
tottuk ezt a két klasszikusnak nevezhetd forrdst, hogy dltaluk eredményesen mutathatjuk be
az elemz§ eljdrds hatékonysdgar.

Diskurzuselemzési kutatdsunk sordn az elemzésbe vont szovegekkel kapesolatban a kovet-
kez8 vizsgdlati szempontokat igyekeztiink érvényesiteni:

1. a szovegek lexikai sajdtossdgai, a szerz8 személyes stdtusza a szdvegben (a kés6bbi szoveg

esetében azonosithaté kapcsolata a kordbban létrejote szoveggel);

2. a témak és kérdések, a problémafelvetések hasonlésdga, kiillonbsége;

3. a kérdésekre adott vélaszok, a jelenségek értelmezésére létrehozott magyardzatok sajdcos

dllaspontja.

1. A sz6vegek lexikai sajdtossdgai,
a szerz6 személyes stdatusza a szévegben

Mind Szathméry Karoly, mind Morlin Emil kényvének beszédhelyzete ismert. Szathmdry
az Orszdgos Kisded6vé Egyesiilet titkdraként, az Egyesiilet megbizdsdbdl irja meg a hazai
kisdeddvés torténetét — részben annak a szakasznak torténetét is, melynek maga is cselekvd ré-
szese volt — ,a magyar kisdeddvds tdrsadalmi felkaroldsanak félszdzados megiinneplése alkalmdra”
(Szathmdry 1887: 1). Morlin — ezid8tdjt a Vallds- és Kozokratdsiigyi miniszeérium osztdlyta-
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ndcsosa — konyve a millenniumi rendezvények apropéjin sziiletd jelentések sordban jelenik
meg, 2 VKM megbizdsdbdl és tulajdonképpen visszatekintd beszdmolé a magyar évodatigy-
r6l. A két kotet beszédhelyzete tehdt részben hasonlé, hiszen tinnepi alkalombdl jottek létre,
de a két szerz8 pozicidja lényegi kiillonbozést mutat: Szathmdry tulajdonképpen civil szerep-
ben, egy dnszervez8d4 egyesiilet képvisel8jeként szélal meg,* Morlin ezzel szemben 4llami
alkalmazottként, a teriiletet feliigyeld minisztérium munkatdrsaként beszél.

A szovegek ténusa is alapvetSen kiilonboz. Morlin szovegée két sajdtossdg hatdrozza meg.
Egyrészt generdcidjanak tévolsdgabdl a kiviilallé objektivitdsra torekvését mutatja, szdvegében
a személyesség nem kap teret. Mdsrészt szovege egyértelmiien a sikerekre koncentrdl, és kieme-
li azokat az elemet, amelyek az dvodaiigy haladdsdt tdmasztjdk ald, mar konyvének elsé sorai
szerint vildgos, hogy sikertorténet a teriilet, az ezeréves orszdg egyik buiszkesége. Mint mondja:

»Hazdnk ezredéves iinnepén szervezve és torvény dltal rendezetten taldljuk a magyar kisdeds-
vdst. Onérzettel dllithatjuk, hogy Magyarorszdg ezzel — Francziaorszdgot és a sveiczi Genf kantont
kivéve — minden mds eurdpai kulturdllamot megeldézorr.” (Morlin 1896: 3)

Szathmdry ezzel szemben gyakran teret enged személyes tapasztalatainak, a beszdmoldjdba
foglalt események szemtantdjaként, sét részeseként szélal meg. Szdvege t6bb helyen is tartal-
maz kritikai elemeket, idénként kifejezetten éles értékitéleteket is és a sikertelenségeket sem
igyekszik paldstolni.

Ezek a kiilonbségek akkor nyerik majd el értelmiiket, amikor a szévegek interpretativ eljd-
rasainak (3. vizsgdlati szempont) megértéséhez alkalmazhatjuk 8ket kontextudlis elemekként.

2. Témdk és kérdések, a problémafelvetések hasonldsaga
és kiilbnbsége, az interpretaciok és magyardzatok mindsége
és kontextusa

2.1. Definiciok

Szathmadry kényvének feliitése sajatos: részben szakmai — amennyiben a kisded fogalmdnak defi-
nicidjéval kezd8dik (szerinte a fogalom a csecsemdkort mdr elhagyott, 6nelldtdsra és iskolai neve-
lésre képtelen, 2-6 év kozott gyermeket jelenti) — részben igen nagy ivil, egyenesen bibliai, hiszen
mér a m feliitése Krisztust nevezi az elsd kisdedévonak (Szathmdry 1887: 3). A szoveg ezutdn
demografiai fordulatot vesz és a termékenységet Magyarorszdg nagy er6forrdsinak nevezi, ami a
gyermekhalanddsdg jelenségét kiemeli a szentimentalizmus keretei koziil és a gazdasdgi racionalitds
mezejébe helyezi azt, igy az ellene valé fellépés is tdrsadalmi értelmet nyer. Ebben az értelemben
bir kiilonos jelentdséggel a szoveg szerint a gyermekhaldlozds visszaszoritdsdt célz6 kozegészségiigyi
1épések sora és a kisdedévds intézményrendszerének feldllitdsa. Szathmdary gondolatmenetét gon-

% Még ha tudjuk is, hogy 1869-78 kozdtt orszdggytilési képviseld, illetve egy idében a hazai kisdedévék miniszteri biztosa
is volt.
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dosan megyvdlasztott statisztikai adatokkal tdmasztja ald — éles kontrasztot képezve a konyv kezdeti
soraival, ahol a gyermek képe még az angyalokéhoz kapcsolddott: az eget a folddel osszekapesold
lénybdl hirteleniil statisztikai adat, nemzeti eréforrds, jovébeni munkavallal6 és katona lesz.

A kisdeddvds melletti gazdasigi érveket azutdn kiegészitik az dllamnyelv nemzeti problé-
mdjdnak kérdése és erkélcesi (pedagdgiai) szempontok is. Szathmdry az intézményes kisdedd-
vésban egyrészt a kozosségi, nemzeti kultira dtaddsdnak hatékony eszkozée ldga, mésrészt a
személyes viselkedési formdk 4ltaldnosan elterjedt hibdi — mindencekel&tt az iszdkossdgot és a
kdromkoddst emliti (Szathmdry 1887: 15) — ellen val6 fellépés médjit is.

Morlin generdcidjinak idejére mdr készen 4ll a definici6, mely szerint a kisdedévis: ,,a kisde-
deknek nyilvinos intézetben gondozdsa és nevelése az elemi iskoldztatdst megeldzdleg” (Morlin 1896:
3). Ebben a tekintetben a késébbi széveg tomérebb és pontosabb, ezen kiviil hidnyol mdr min-
denféle bibliai utaldst. Azonban megjelenik egy nagyon szoros kapcsolddds egy szocidlis funkei-
6hoz: Morlin kényve szerint a kisdedévds intézményeit olyan kisdedek szdmdra hivtak létre , ik
a csalddi korben nem részesiilnek gondos bandsmédban és nevelésben” (Morlin, 1896: 3). A szocidlis
funkcid kiemelése az elsé lapokon mér vildgossd teszi, hogy a szerzd elfogadja azt az dlldspontot,
mely szerint a kisdedévés tigyének teriiletén a kezdeményezés lehet ugyan az egyéneké és a tdrsa-
dalomé, azonban hangstlyozza: a konszoliddcié érdeme az dllamé, a torvényhozdé és alkalmazdé.

2.2. Torténeti attekintés

Mindkét kényv a kézenfekvd linedris torténeti beszdmold logikdjt koveti: mindkét szerzd
Brunszvik szerepének méltatdsdval kezdi torténeti detekintését, kiemelve utazdsai sordn szer-
zett tapasztalatainak jelent8ségét, Pestalozzihoz fiz8d6 kapcsolatdt. Szathmdry kdnyve ezen a
ponton meg sem kisérel objektiv lenni: szovege valdsigos ddai vallomds Brunszvik Terézhez,
még erls és egészséges testalkatdt, killsd szépségét is megemliti lelki fogékonysdga mellett,
Jldngszellemiinek” nevezi, aki az eszméknek élt és a koznapi szenvedélyeknek nem hédole
(Szathmdry 1887: 24).

Szathmdry azzal folytatja, hogy azonositani igyekszik Brunszvik kisdedévéssal kapesola-
tos nézeteit, és ezek forrdsit Wilderspintdl szdrmaztatja (Szathmdry 1887: 25). A kisdeddvds
meghonositisival kapcsolatos erdfeszitéseit maganyos harcként dbrdzolja, a kezdeti tdimogatdst
csekélynek irja le: Brunszvik csalddjan kiviil csak Jézsef nddor feleségét nevezi meg a kezde-
ti lépések kovetdjeként. Bemutatva a széles kozonség korében észlelhetd tdvolsdgtartds okait,
Széchenyi reformterveit is ismerteti, amely koncepcié nagy népszertiségnek rvendett az arisz-
tokrdcia korében. Ez a terv feliilrdl kivinta megvaltoztatni az orszdg oktatdsi rendszerét, és
ebben a koncepcidban igy nem volt helye az 6voddnak. Szathmdry nem hallgagja el tovdbbd a
korai ellenz8k szakmai jellegli ellenérveit sem. Ismertetése szerint mindencekel8tt jarvanytigyi
megfontoldsok és valldsi ellenérdekek nehezitették meg az elsd intézmények mikodésée.

Ez az elem Morlin konyvébdl teljesen hidnyzik. Ugyanakkor elismeri az évodik elterje-
désének visszaesést mutatd szakaszait is, amikor leirja, hogy az egyesiilet, mely Brunszvik
elsd intézeteinek fenntartdsira joce létre, egyrészt lassan fejlédoee, mésrésze alkalmatlannak
ldtszott a terjesztés szélesebb korli feladatdnak végrehajtdsdra. Brunszvik kezdetben ugyanis
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intézetenként, helyi osszefogdson alapulé fenntartd egyesiiletek sordnak alapitdsiban gon-
dolkodott (Morlin 1896: 9), de ez a forma nemhogy a terjesztést, de a fennmaraddst sem
tudta Morlin szerint szavatolni. Brunszvik sajit 6voddinak egyike (az 1931-ben alapitott pesti
belvarosi kisdedévé intézet) maga is a bezdrds szélére sodrédott, amikor a fenntarté egyesiilet
képtelenné vdlt a koleségek viselésére, és csak Szentkirdlyi Méric, Pest varmegye f8jegyz8jének
kozbelépésére menekiilt meg ettdl a sorstdl. E vdlsdg sordn érleldddtt meg a terv, hogy jol
szervezett orszdgos egyesiilet alapitdsdra van szitkség a kisded6vék fenntartdsdnak és terjesz-
tésének biztositdsira. Morlin olvasatdban tehdt a helyi tdrsadalmi szervez8dés nem elégséges
a hatékony miikodés garantdldsdhoz, szerinte egyértelmiien az orszdgos és intézményesitett
formdk megkeresése szavatolhatja a sikerességet.

Az elsd orszdgos egyesiilés 1936. mdrcius 5-1 megalapitdsa Szathmdry lefrdséban a kezdeti
nehézségek utdni fejlédés eredményének tinik, de ebben Brunszvik személyes eréfeszitésé-
nek lesz leginkdbb koszonhetd az, hogy munkdja szélesebb korben ismertté valik, hogy mind
tobb tdmogatdt és kovetdt szerez. Az egyesiilet megalakuldsirdl beszélve Szathmdry kozli az
egyesiilet korabeli vezet8i koziil egyetlen még éléként vele kapcsolatban levd Kacskovics Lajos
levelét az egyesiilet eszméjének megsziiletésérdl. Ebben Kacskovics — az egyesiilet kés6bbi tit-
kdra — Ggy nyilatkozik, hogy az egyesiilet eszméje 1834 nyardn fogant meg, a pesti uszoddban.
Elbeszélése szerint 8 hivta fel Szentkirdlyi Méric figyelmét a kisdedévé intézetekre, melyeket
6 kordbban Pozsonyban ismert meg. Szentkirdlyi szimdra a dolog nem jelentett Gjdonsdgot,
hiszen ismerte a budai és pesti intézeteket is, sét felajdnlotta, hogy ha Kacskovicsot érdek-
li, elvezetheti 8t a krisztinavdrosi kisdedévé megldtogatdsdra. Mdsnap egyiitt keresték fel az
intézményt, melyet ldtva Kacskovics az 6romkoénnyek hullatdsdig meghatédott. Litva lelke-
sedését Szentkirdlyi javasolta az dvoddt fenntartd egyesiilet tdmogatéi kozé 1épést, azonban
Kacskovics erre azt vdlaszolta, nem helyi intézet tdmogatdsira kell az er8ket felhaszndlni,
hanem orszdgos egyesiiletet kell létrehozni az eszme terjesztésére. Szentkirdlyinak tetszett az
otlet, el8terjesztette Brunszvik Teréznek, majd ketten megnyerték az tigynek Festetich Leét.

Szathmdry Festetich beszédét is kozli, melyet az elsd orszdgos egyesiilet megalakitdsakor
tartott. A szbveghez flizote éreékelése szerint az ideiglenes elndk lelkesitd szavakkal ecsetelte a
gyermekkori nevelés jelentSségét az egyén életének és a nemzet fejlédésének szempontjdbdl.
A lelkes hallgatésig kozfelkidltdssal megalapitotta a Kisdeddvi-intézeteker Magyarorszdgban
Terjesztd Egyesiileter és megtirgyalta illetve elfogadta alapszabdlydt. Szathmdry kozli az alap-
szabdly szovegét, melyet kozlése szerint nyolc részben, harmincnyolc paragrafusba foglalva
készitett eld Szentkirdlyi Méric.

Az egyesiilet igazgaténak valasztotta Festetich Leét, aligazgaténak Szentkirdlyi Méricort,
titkdrnak Kacskovics Lajost. Szathmdry két jelent8ségteljes elemre hivja fel a figyelmet a fris-
sen alakult egyesiilettel kapcsolatban. Kiemeli egyrészt azt, hogy az egyesiilet vezetSinek és
vélasztmdnydnak névsora j6l mutatja, hogy nem a nagy neveket, hanem az igazi elkotelezett-
séget keresték, mdsrészt banté hidnyossignak tartja a nék, mindenekel8tt Brunszvik kimara-
ddsdt az egyesiilet vezetSségébdl.

Morlin az eseményt ismertetve nem ¢él efféle kritikai megjegyzésekkel. Beszdmoldja egyér-
telmien sikeresnek {téli meg az egyesiilet megalakuldsit és kezdeti milikodését. Az egyetlen
problémdnak az eszkozok kezdeti szerény voltde ldtja, de az egyesiilet szerinte buzgén ldtott
neki a nehézségek legy6zésének (Morlin 1896: 12). Késébb elismeri ugyan (Morlin 1896:
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15), hogy Brunszvik — és egydltaldn minden nd — kiszorult az egyesiilet vezetésébél, de inkdbb
azt hangstlyozza megismételve kordbbi 4llitdsdt, hogy Brunszvik lelkesen vett részt az egye-
siilet megbizdsdbdl a kisdednevel8képzd-intézet vezetbjének keresésében és a képzdt is tobb
alkalommal is megldtogatta. Ezzel az ismertetéssel Morlin valéjdban elveszi a probléma élét —
bagatellizdlja azt, ami Szathmdry leirdsiban igenis komoly problémdnak tdnik, akinek beszd-
mol6jabdl ugyanis fény deriil arra, hogy taldn éppen a n8k hittérbe szoritdsa nehezitette meg
az egyesiilet mikodésének korai szakaszdt. Ugyanis valdszintleg megbdntottsdgukat jelezve a
kozgytilésekrdl tavol is maradtak a kordbban aktiv néi tdimogatdk. Olyannyira, hogy kiilén
felhivéssal kellett személyesen rdbirni 8ket a kozos munka folytatdsdra (Szachmdry 1887: 44).

Az egyesiilet kiemelt feladatdnak tekintette a kisdedévok képzésének beinditdsdt. Szat-
hmdry beszdmoléja szerint ez Festetich Lednak koszonhet8en valt lehetségessé, aki 4000 pen-
géforintnyi t6két ajdnlott fel erre a célra, amikor az egyesiilet éves koltségvetése 600 Ft volt
(Szathmadri 1887: 45). Ez az eset is beillik abba a sorba, amelyet a kordbbi torténeti elemek
ismertetésekor mar megfigyelhettiink: Szathmary kiemelésében a kezdeményezések minden
esetben egyéni eréfeszitésekhez kapcsolédnak. Minden esetben igyekszik megtaldlni a lokalis
és személyes momentumot az események mogott, ezeket fontosabbnak tartja az intézménye-
stilt formak mikodésénél. Ez jellegzetes kiilonbség Morlin kordbban bemutatott, az intézmé-
nyes formdk magyardzé erejére koncentralé eljérdsmédjéhoz képest.

Hasonléképpen értelmezi Szathmdry azt is, amikor megkezdddott az egyesiilet vidéki ter-
jeszkedése. Interpretécidja szerint az a fontos, hogy az egyesiilet kovetei felkeresték a vdrme-
gyék vdrhatdan érdeklédd képviseldit, és felhivtdk Sket az egyesiilethez valé csatlakozdsra.
Szathmdry miivében kozli a vidéki tagok els6 névsordt is (Szathmadri 1887: 46), ezzel is hang-
stlyozva az egyéni szerepvallalds jelent8ségét.

Mindkét dsszefoglal6 egyetére abban, hogy az egyesiileti képzd vezetdjének kivélasztdsa ko-
moly feladatot jelentett — amely feladatban ismét Brunszvik szakértelmére tdmaszkodhatott
az egyesiilet. Miutdn Brunszvik eréfeszitései sikertelennek bizonyultak, az egyesiilet palydza-
tot irt ki, melyet Wargha Istvdn nyert el. Szathmdry részletesen ismerteti a palydzat feltéeeleit
is: a pélydzoknak négy kiirt kérdést kellett megvalaszolniuk pdlyamunkdjukban, amely ugyan
nem 4ll rendelkezésre, de helyette Szathmdry ismertetheti Wargha ,, Terv a kisdeddvéiniézetek
terjesztése irdnt a két magyar hazdban” ciml 1843-as irdsit, bemutatva pedagdgiai gondolata-
it. Ennek kapcsdn kiemeli Wargha elgondoldsait, melyek a kozigazgatdsi rendszer felépitéséc
kovetve terjesztenék el a kisded6vé intézeteket, gondoskodva azok fenntarthatd finanszirozd-
sarél is. Frdekes, hogy Motlin is ismerteti a 7ervet, azonban az 8 dsszefoglaldsdnak hangstlya
arra esik, hogy Wargha miive j6 képét festi kora kisdedévdinak mind formai jellegzetességei-
re, mind a benniik végzett neveldémunkdra val6 tekintettel, és kiemeli Wargha néhdny fontos
elvée, igy azt példdul azt, hogy a kisded6vékbdl a tanitdst teljes méreékben ki kivdnja z4rni,
illetve azt, hogy vasdrnap kivételével minden nap garantdlni kell a nyitvatartdst reggeltdl estig.
A fentebb kiemelt szempontja dltal meghatdrozott médon Morlin Wargha igazi érdemének
azonban azt ldtja, hogy bevitte a nemzeti nevelés elveit a magyar kisdedévas gyakorlatdba, és
hdcrdnyaként a testi nevelés ttlzdsait és az alkalmazott médszer szdrazsigdt emliti.

Mig az egyéni kezdeményezéseket Brunszviktdl Warghdig nagyra értékeli, Szathmdry
az egyesiilet elsd idészakdt a kezdeményezés és megszildrdulds erdfeszitéseivel azonositja. A
miikodést kordntsem ldtja hibdtlannak, a kiforratlansdg bizonyitdsdra megemliti a tobbszori
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egyesiileti alapszabdly- és képzbintézeti rendszabily-mddositdsokat. Az egyesiilet kezdeti erdt-
lenségét azzal dbrazolja még, hogy hangsilyozza: a képzébe jéré novendékek szdma lassan —
bér tulajdonképpen a megnyilé intézmények szimdval egyiitt — emelkedett, és kiemeli, hogy
az egyesiilet ekkoriban tdimogat6 6szténdijait is csupdn kélesdnként tudta folydsitani. Azt is
elismeri ugyanakkor, hogy épp ezek a koriilmények szorosabbd tették a viszonyt a képzd és
noévendékel, illetve a vidéki és a kézponti egyesiilet kozot.

Morlin a képzd beinduldsdt, majd Pestre koltozését is az egyesiilet sikerességének igazoldsa-
ként értelmezi. Szerinte a lépéseket igazolta a novendékek szimanak emelkedése is. Elismeri
ugyan, hogy az dtmeneti ndvekedést csokkenés kovette, de ezért ismét a szélesebb kornyezet
dinamikdjdc: a kedvez8tlen politikai hatdsokat teszi felel8ssé. Az egyesiilet miikddésének ha-
tékonysdganak jelét litja abban, hogy Wargha lemonddsa utdn hamar kivdlasztotedk pdlydzac
utjdn az utddjit, Ney Ferencet. Mig Sztahmdry a bizonytalansdg jeleként értelmezi, Morlin
az egyesiilet erejét olvassa ki abbdl, hogy folyamatosan keresik az 6j irdnyokat — mint péld4ul
a n8k alkalmazdsdnak vagy a dajkaképzés kérdésének esetében.

Morlin abban is az egyesiilet megerésodését ldtja, hogy szakosztdllyal képviseltette magdt a
kisded6vis az elsé egyetemes tanitdgytilésen. A szakosztdly munkdjinak eredményeképpen a
gylilés hatdrozati javaslatot fogadott el a kisdeddvéssal kapcsolatban, melyet egy késdbbi tor-
vény el6készitésének szdnva juttattak el EStvos Jézsef minisztériumdba. A miniszter Morlin
szerint szivesen fogadta a kezdeményezést, és valdszintleg sor is keriilt volna egy kisdeddvési
torvény elfogaddsdra, ha a zaklatott id6k nem szdlnak kézbe. Az eredményességet tehdt olva-
satdban az intézményesiilés kovetkezd fokdra vald 1épés jelentené ebben az esetben is.

Amikor a kovetkez8kben arrél ir, hogy az 1850-es évekre a politikai koriilmények az egye-
siilet munkdjdc is ellehetetlenitették — a terjesztés megszakadt, sét megkezdddott a kisdedd-
v6k bezdrdsa, a tagok elmaradnak, tagdijbevétel joszerivel nincs is — ismét széles kontextusban
értelmezi a torténteket. A miikodés tokéletlenségének tdrgyaldsakor azonban sor kertil egy
érdekes mozzanatra: Morlin kiilonésen jelentdségteljes tényez8ként mutatja be, hogy Ney
Ferencet Rapos J6zsef viltotta a képzé élén. Rapos munkdjirél Morlin igy nyilatkozik (Mor-
lin 1896: 36): ,,Nem szolgilt az iigy javdra a terjesztd egyesiilet s a képzd intézet ignzgatdja kizt
az elébbinek élettelensége és Rapos korldtlan tettvdgya és részben tilzdsai miatt tdmad ellentét,
a mely végre is az igazgatonak dllomdsdrdl eltdvolitdsdval végzéditt”. Ebben az esetben tehdt
azt lathatjuk, hogy olvasatdban az egyéni kezdeményezések els6sorban akkor jelennek meg
értelmezési faktorként, amikor az egyesiilet miikddésée nehezitd, azt akadélyozé tényezdként
jelenhetnek meg. Fs az is érdekes, hogy legaldbb olyan sullyal esnek latba, mint a politikai
jellegli hdtrdltatd tényezdk.

Szathmdry ezzel szemben az egyesiilet mikddésének visszaesésével kapesolatban is a nagy
szervezd egyéniségek eltlinésében ldtja a problémdét: ,Hol voltak az dldozatkész Festetichek,
Wesselényick, Bezerédyk és Szentkirdlyiak? Hova letr a lelkes Brunswick-csaldd és mindazok, a kik
az elékelé ndvildghdl egykor az intézményt oly faradhatatlan buzgalommal és nagy dldozatkész-
séggel pdrtfogolidk? Sehol!” — mondja (Szathmdry 1887: 72).

Szathmdry Ney-t is bénultnak ldtja ebben az id8szakban. Mint mondja, az egyébként iro-
dalmilag igen buzgé igazgaté 1853-57 kozott alig néhdny cikket jelentet meg. De a Neyt
vélté Rapossal kapcesolatban is azt jegyzi meg (Szathmdry 1887: 77), hogy személye nem illect
az egyesiiletet ekkor jellemzd egyetéreés és nyugalom vildgdba, amit persze valjdban maga is
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inkdbb tétlenségnek és haldlos dlomnak ldttat. Mint mondja, az egyesiilet igyekezett elkeriilni
a kompromittalédast és lojdlisan viselkedni, de Rapos nem illett ebbe a képbe: a reformok
embere volt, a ldzas tevékenységé. Pedagdgiai nézetei tobbnyire helyesek voltak Szathmd-
ry ériékelése szering, de nem igyekezett ezeknek megnyerni kornyezetét — 6ndlld, fiiggetlen
fellépései sokakban keltettek ellenszenvet. Ilyen egyéni torekvésnek mutatja be Szathméry
Raposnak azt a kezdeményezését is, mely arra irdnyult, hogy megvaltoztassa az éppen csak
kialakult terminoldgidt és az dltaldnosan elterjedt kisdeddvé vagy dvoda helyett az alapnevelés
sz6t ajdnlotta és erdltette a legnagyobb makacssdggal. Szathmadry éreékelése vétkes hitsdggal
is vddolja Rapost, amikor egyéni ambicidinak foglyaként dbrézolja 6t (Szathmdry 1887: 79).
Tevékenységét az egyesiilet elleni tdmaddsok soraként irja le, melynek sordn sajit eszméit
igyekezett az egyesiiletre kényszeriteni. Lemonddsai sordt elbocsdtdsa, majd fellebbezése ko-
vette, jol jelezve az egyesiilet és az igazgaté kozotti kapcesolat bizonytalansigit.

Morlin a dermedtség utdni Gjjdéledést Eotvds népoktatdsi torvényjavaslatinak kisdeds-
véssal kapcsolatos elemeiben véli felfedezni, melyeket konyvében részletesen ismertet is. A
torvényjavaslatbdl ezek az elemek hamar kikeriilnek ugyan, de Morlin szerint E6tvés nem
mondott le a kisdedévds torvényi szabalyozdsdr6l. Tovabbi jele a fellendiilésnek szerinte,
amikor megjelennek az Gj mozgalmak a kisdedévés teriiletén. Ilyennek értékeli a Rapos J6-
zsef nevéhez kapcesolddd Alapneveldk egyesiiletér és a mind nagyobb szdmban [étrejové Frobel
egyesiiletek sordt is. A sokasodé egyesiiletek koziil azutdn kiemelkedik a Kisdedvéds egyesiilet,
mely sajdc képzdintézetet alapit és timogatni tudja a kisdedévédshoz kapcsol6déd szaksajtot is.
Morlin nagy 1épésnek tartja a Kisdedvéds egyesiiler 5sszeolvaddsdt a régi, tetszhalott egyesii-
lettel, és az intézményesiilés elényeit ldtja ismét igazolddni a hatékony miikodésben: a vidéki
terjeszkedés ismételt meginduldsdban. Morlin azt is kiemeli: az intézményesiilést a kormdny
is értékeli és tdmogatdsban részesiti. Az intézményesiilés kovetkezd lépesdjének a kisdedd-
vasi torvény ismételt kezdeményezését ldtja, amikor bemutatja P. Szathmary Kéroly 1875.
évi torvényjavaslatde. A torvényjavaslatot dltaldnossdgban pozitivan értékeli, jellemzé médon
egyetlen negativumdnak az évodakorelezettség hidnydc tekinti.

Bér a torvényjavaslatot végiil nem fogadtdk el, Morlin szerint torténtek elérelépések a ma-
gyar kisdeddvds teriiletén, és ezeket fel is sorolja: az 1875. évi XXXII. tc. felvette a kisdeddvéd
intézeti nevel8ket az orszdgos tanitéi nyugdijintézet kdtelékébe, majd az 1876. évi XXVIIIL.
tc. tdmogatta a kisdeddvok feldllitdsdt, 1886-ban megnyilt az elsé dllami fenntartdst kisdedd-
v6, 1881-ben miniszteri biztost kapott a teriilet, 1882-ben a Beliigyminisztérium rendelete
felszolitja a varmegyéket a kisdeddvok terjesziésére. Az elemek meggydzden illeszkednek a
korabbi mintdzatba: azt lithatjuk, hogy Morlin a fejlédést egyértelmiien az intézményesiilés
elmélyiilésével, az 4llami szerepvéllalds fokozéddsdval azonositja.

Szathmdry ezzel szemben nem maradéktalanul lelkes az egyesiiletek szimdnak emelkedé-
sével kapcsolatban. Frobel kovetSinek szaporoddsit divatnak nevezi (Szathméry 1887: 92),
ugyanakkor hangstlyozza: a magyar Frobel-kévetdk nem kritikdtlanul vették dt a médszert,
hanem megd8rizték a magyar vivmdnyokat. Szathmdary maga is csatlakozott a Budapesti Fro-
bel n8egylethez, ahol bevezette a magyar nyelvet és megnyerte az egylet tagjait egy 4j, magyar
szellemi orszdgos egyesiilet eszméjének, ami a késébbi Orszdgos Kisdedvéds Egyesiiler lett.
Szathmdry kdnyvében kozli a Kisdedvéds Egyesiilet alapité kozgytlésének jegyz6kdnyvét, en-
nek részeként sajdt programbeszédét is, tiz(!) oldal terjedelemben (Szathmdry 1887: 95-105).
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A régi és az j egyesiilet fzi6jdt is részletesebben és kritikusabban ismerteti, mint Morlin
tette sajat konyvében. Leirja az ellenérzéseket, melyek az egyesiiletek kozeledésér kiséreék,
illetve azt a viszonylag hosszas bizottsdgi munkdc, melyek végiil legydzték az ellenkezéseket.
Leirja az egyesiiletek vagyoni helyzetét, érdekes médon egyensilynak ldtva az egyértelmiien
felemds szitudcidt. Szathmdry az egyesiilet legnagyobb eredményének a kisdednevel8képzd
intézet megalapitdsdt nevezi, de az eddigicknek megfeleléen ebben is személyes erdfeszitések
eredményét hajlamos ldtni: hangstlyozza, hogy a sikerhez arra volt sziikség, hogy Trefort mi-
niszternél az egyesiilet elndke, Tisza Kdlmdnné sikerrel kozbenjdrjon, illetve hogy megnyerjék
az ugynek Béja Gergelyt, Budapest tanfeliigyeldjét (Szathmdry 1887: 117). A képzé finan-
szirozdsdnak megolddsa mellett Szathmdry részletesen beszdmol az intézet felszentelésérél is,
melyen részt vett az uralkoddé és a kirdlyné is. Még az arra az alkalomra irt és ott felolvasott
— legaldbbis kérdéses irodalmi szinvonald — versét is kozli (Szathmdry 1887: 120). Szathmd-
ry Osszefoglaldja megemliti az 1875-0s torvényjavaslatot, melynek személy szerint 8 volt a
benyujtéja, és a nyugdijrél sz616 rendeletet, de detekintését jellemzd médon inkdbb a terjesz-
tés tovabbi sikereinek leirdsdval fejezi be, ahol ismét pontosan felsorolja sajit és Komjdthy
Gyorgy terjesztéssel kapcesolatos személyes erdfeszitéseit, koratjaik dllomdsait.

2.3. Szaklapok

A professzionalizdlédds egyik eleme a sajdt szakmai nyilvdnossig megteremtése, ezt a kisded6-
véssal kapcsolatban a vizsgdlt forrdsok is egybehangzé médon elismerik. De az dltaluk dtte-
kintett id6szakban ezen a teriileten kevés sikernek lehettek tandi, elsésorban a nehézségekrél
tudnak beszdmolni.

Szathmdry megfogalmazdsa szerint tdbbszor (Szathmdry 1887: 55) felmeriilt szaklap vagy
rendszeres ropirat kiaddsa a kisdeddvds népszerisitése érdekében, azonban ez mindig meg-
hitsult, szerinte egyrészt a kozonség csekély érdeklédése, mésrészt a megbizottak mdsirdnyt
elfoglaltsdgai miatt. Szathmdry nem is emlit igazdn részletesen szakmai folydiratot.

Morlin egyetértSleg ismétli meg a nehézségeket dbrazolé dllitdst, de t6bb lapot is megem-
lit, melyet a kisded6vds szakmai berkein belill kezdeményeztek. fgy az Alapnevelék és sziilék
lapjdt, a Nevelési szakkozlonyt (kés6bb: Kisdednevelés).

3. Osszefoglalds

Mint ldthateuk, a tizenkilencedik szdzad végének két klasszikus dvodatdriéneti forrdsa elsd
pillantdsra sok hasonlésdgot mutat. Kronologikus logikdjuk szerkezetileg nagyon hasonlévd
teszi 8ket, a felsorolt események szinte pdrhuzamosan olvashatéva teszik a miveket. Azonban
a részletesebb vizsgdlat sordn tbb eleérésre is fény derill. Alapvetd kiilonbséget fedezhetiink
fel a forrdsok hangjdban: mig Morlin mive a pozitivumokra koncentrél és gyakran 4tsiklik a
negativ elemeken, vagy magyardzataival elveszi azok jelentéségét, addig Szathmdry munkdja
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nem nélkiil6zi a kritikus, idénként meglehetdsen éles megjegyzéseket. Azt is érdekes ldtnunk,
hogy az egy generdciényi kiilonbség mekkora kiilonbséget generdl a kdnyvek definicids erd-
feszitéseiben.

A legnagyobb kiillonbség mégis abban jelentkezik, ahogy a felmeriilé problémak magyars-
zatait igyekszik megtaldlni a két elemzd. Mig Szathmdry az egyéni er6feszitések szemszogébdl
értelmezi a jelenségeket, és az események személyes résztvevdjeként, illetve a jelentds aukeo-
rok személyes ismerdjeként minden esetben hajlamos az egyéni tettek kovetkezményének
ldtni a toreénéseket, addig Morlin minden esetben az intézményes, elsésorban dllami cseleke-
detek jelentdségét hajlamos a megértés kulcsdnak tekinteni. A fentiek, ha csak vézlatosan is,
de taldn meggydzden érzékeltetik, hogyan teheti plasztikussd a diskurzuselemzési szempontt
megkozelités a kiemelt kiilonbségeket, ezért véleményiink szerint 6sszességében kisérletiink
sikeresnek tekinthetd. Folytatdsdhoz és elmélyitéséhez tovdbbi forrdsok elemzésbe vondsdt
tervezziik.
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Habos Dorottya
A médiatudatossdgra nevelés és az informdcios
miiveltség iskolai Iétjogosultsdga

Bevezetés

A médiatudatossdgra nevelés a média tudatos haszndlatdt, a médidrél valé megfontolt, t5bb
szempontot is figyelembe vevé gondolkoddsra 6szténzést jelenti mind pedagdgusi, mind ta-
nuléi oldalrél. Bar a média fogalmi jelentése sokrétd, tobb teriileten is értelmezhetd, az nem
kérdés, hogy egyidejlileg eszkoz, termék és kozeg, amelyet az emberek haszndlnak, fogyaszta-
nak és amelyben mozognak, ki-ki a sajdt igényeinek megfeleld mértékben. A médiafogyasztds
mértéke az elmult tiz-tizendt évben tobbnyire folyamatosan néet: 458,9 percrdl 2018-ra463,1
percre emelkedett az egyéni napi dtlag. Az internet koznapi térnyerésével (2018-ban 157 perc
naponta) a televizids tartalomfogyasztds 2009 6ta csokkenést mutat (2018-ban 163,9 perc),
azonban az oktatds szempontjabdl a legkiemelkedébb adat, hogy a fiatalok naponta dtlagosan
211 percet toltenek online (Herzog—Racsko, 2018:28). A képet mindenképpen 4rnyalja az
orszdgos internet-lefedettség, valamint az okostelefonok adta dldds vagy dtok, hogy jénéhiny
alkalmazdsba nem sziikséges minden nap kiilén bejelentkezni, igy azok hasznaléi folyamato-
san elérhetSk online. Ilyen példdul a Magyarorszdgon legnépszer(ibb kozosségi médiafeliilet,
a Facebook (6 milli6 hazai felhaszndl$) vagy a Facebook-profillal 6sszekapcsolhaté Messenger
tizenetkiildd alkalmazds, amely 4,89 milli6 felhasznaléjanak 76,5 szdzaléka fiatal. A korosz-
taly tartalomfogyasztdsdnak szempontjdbol nem elhanyagolhaté a szintén t6bb mint 4 milli6
felhasznéléval biré YouTube videdmegoszté oldal sem (Habdk, 2017).

A fenti adatokbdl ldthaté tehdt, hogy a média és f8ként az internet folyamatosan jelen van
az emberek — és egyre inkdbb a fiatalok — életében, hatdssal lehet a hétkéznapokra, tébbek ko-
zott a beszédtémdk tematizdldsdra, a személykozi kommunikdcidra, a tartalomfogyasztdsi és
informdcidszerzési szokdsokra, valamint az fzlésre is. Ilyen jellegii befolydsa miatt még mindig
helytdllé Edmund Burke 1787-ben megfogalmazott, azéta mdr a tomegkommunikdcidhoz
kapcsol6dd nézete, amely szerint a média negyedik hatalmi dgnak tekinthetd, ennek ismere-
tében pedig nem lehet figyelmen kiviil hagyni jelenlétét és hatdsit. Utébbi specifikdldsdra és
mértékére e tanulmany nem tér ki.

1. Fizikai tér és digitdlis tér — onlét

Ahogy a fizikai térben megtanuljik a gyerekek, hogy hogyan kell létezni, tdjékozddni, melyek
a biztos pontok és a veszélyek, hol kell megdllni és korbenézni, mit jelentenck a KRESZ-tdb-
lak vagy éppen mit kell tenniiik, ha idegenek szélitjdk meg Sket, Ggy a digitdlis térben sem
elhanyagolhaté ez a fajta nevelés. Mit jelentenck a kiilonbozd ikonok, audio- és vizudlis jelzé-
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sek, hogyan kommunikdljanak széban, {rdsban, verbélisan és mds jelekkel, hogyan fejezhetik
ki véleményiiket, érzéseiket, melyek a digitdlis csoportnormdk vagy példdul mit tegyenek, ha
seltévedeek”. A fizikai ldbnyom egy ideig visszakovethetd, a digitdlis térben hagyott lenyoma-
tok viszont bizonyos szintig rejthetéek ugyan, de szinte eltordlhetetlenek. Kamaszként — de
akdr felndctként is — az online feliileten hagyott egy-egy beszélgetés, poszt, fotd vagy reakcid
a késébbiekben is vissza-visszakoszonhet, mosolyt, biiszkeséget vagy épp kinos pillanatokat
okozva, ha esetleg adott esetben mér kevésbé tudunk a tartalmdval, stilusdval, médjéval azo-
nosulni. Tébbek kozott ennek tudatositdsa is feladata a pedagégusoknak és a sziiléknek, arra
sarkallva a tanuldkat, hogy megfontoltan dontsenck és 1étezzencek a digitdlis térben, viselve és
véllalva az online cselekedetek pozitiv és negativ hozadékait, kdvetkezményeit.

De nem elhanyagolhatd a kritikus gondolkoddsnak azon része sem, amely az dlhirek, a
szdndékos vagy nem tudatos félreinformalds vagy az informdcié-hamisitds kisz(irésére tesz
kisérletet. Természetesen nem igazsdgszolgaltatd birdk kinevelése a cél, hanem annak az
igénynek a felkeltése a tanuldkban, hogy egy-egy gyanis vagy bizonytalan informdciénak
utdnajirjanak, megerdsitsék igazsigtartalmde, mieléet véleményt formalnak réla. A kozosségi
média feliiletein részben az érzelmi kotddések miatt az ismerdsok véleményei és a személyes
tapasztalatok gyakran feliilirjék a tényeket, a hatdr osszemosdddsa pedig azt eredményezheti,
hogy a tanulékban nem alakul ki a megfeleld érzék ennek felismerésére. Mdrpedig ,4lhirek” a
médiapiac igényei miatt mindig lesznek, ezeket az akndkat az értelmezésre fokuszalva tudatos
médiahaszndlattal lehet magabiztosan kikeriilni.

2. Hagyomanyos szdvegolvasds, szévegértés
— médiaolvasas, médiaértés

Kordbban tgy véltem, hogy a médiamiveltség szorosan kapcsolddik a hagyomdnyos irds- és
olvasdstuddshoz, azonban be kellett litnom, hogy ez a kapcsolédds csak részben helytalld:
azok a generdcidk, amelyek valdban belesziiletnek a digitdlis eszk6zok kornyezetébe, amellett,
hogy jatszi konnyedséggel kezelik az eszkdzoket, a képek és hangok, dallamok alapjdn kor-
osztdlyuknak megfelelden képesek dekddolni az iizenetek jorészée anélkiil, hogy ismernék a
bettiket, esetleg az tizenet jeléiil haszndle idegen nyelvet. Mindez megerdsiti azt a feltételezést,
hogy nem elég az iskoldban elkezdeni a médiamiveltség szintjének fejlesztésée és a médiatu-
datossdgra nevelést, hanem az alapokat szerencsés volna gyermekkorban a csalddban, példdul
tudatos, kozos médiafogyasztdssal letenni. Azonban tanulmdnyom témdja nem a kisgyerme-
kek médiamfiveltsége, hanem a médiatudatossdgra nevelés létjogosultsdga az iskoldban.
Természetesen a cimben megjeldlt téma provokativ, hiszen természetes, hogy van létjogo-
sultsdga és a médiatudatossdgra nevelés helye nemesak az iskoldban van, hanem a csalddban
és bizonyos mértékig a (koz)médidban is. Ha igazdn pontosak akarunk lenni, akkor az isko-
ldc kiszélesitve a kdznevelésben van intézményi helye, mivel a médidval valé raldlkozds mdr
6vodds korban is megjelenhet — tobbnyire meg is jelenik — a gyerekek hétkéznapjaiban. E
hdrom teriilet egytittm(ikddése idedlis lenne, azonban a média — amely mint csatorna ebben
a tekintetben alapvet8en passziv (kivételt képeznek az interaktiv felilletek) — témdt, tartalmat
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adva abban segithet, hogy pdrbeszéd alakuljon ki az iskola (pedagdgusok), a sziilg és a tanulék
kozott, igy a médiahaszndlat tudatosabb, biztonsdgosabb és kreativabb lehet.

A média jelenlegi helyzetét tekintve fontos tulajdonsdgként jelenik meg a konvergen-
cia, amely sordn hdlézati informdcids és kommunikdcids technolégidkként (IKT) egyesiil
a tdvkozlés, a szdmitdstechnika és az elekeronikus média (Herzog—Racsko, 2018:29). Ez a
komplexitds olyan kompetencidk meglétét feltételezi a pedagdgusoktdl, amelyek segitségével
rendszerbe foglalva 6tvozni tudjdk a killonbozd szaktudomdnyok, résztudomdnyok, tudo-
midnyteriiletek ismereteit pedagdgiai munkdjuk sordn. Vagyis ez a tudds nemcsak az eszkoz-
haszndlatra és a szdbeli, illetve irdsbeli kommunikdciés technikdkra terjed ki, hanem az eleke-
ronikus média lehetdségeinek ismeretére és készségszintl alkalmazdsdra is.

A médidn keresztiil kapott informdcidk alapjin tdjékozddunk, tizenetei pedig hatdssal
vannak a valésigunkra vagy arra, amit elképzeliink réla. Mivel az olvasds, a szdvegértés, az
informdcidk befogaddsa és megériése faradsdgos, id6- és energiabefektetéssel jard cselekvés,
rdaddsul konnyen kideriilhet, hogy hibdztunk, esetleg tuddsunk ,behozhatatlanul” hidnyos
vagy épp a befektetett energia nem tériil meg az informdcié megszerzésével, a tanulékban id6-
16l id6re felvetddhet a kérdés annak értelmét illeten. Egydltaldn: kell-e az igény az informd-
ci6 birtokldsdra vagy elég, ha megmaradnak az informdciémorzsikndl? Az informécidhidny
vagy az igény hidnya kedvez a befolydsolhatésdgnak, ezért pedagdgiai szempontbél hasznos
gyakorlati tuddsra tehet szert a tanuld, ha tdrekszik rd, vagy kialakul benne a kritikai érzék.

3. Médiamiiveltség, digitdlis irastudds,
informacids miiveltség

A médiatudatossigra neveléshez elengedhetetlen bizonyos fokd médiamiveltség megléte,
amely kapesolddik a digitdlis irdstuddshoz (miveltséghez) és az informdciés miveleséghez.
Vagyis miel8tt médiatudatossdgra nevelnénk a tanulékat, fel kell mérni, hogy milyen szin-
td a médiamiveltségiik: ismeret szintjén tisztdban vannak-e az alapveté médiafogalmakkal,
ismerik, fogyasztjak-e (és ha igen, milyen gyakran) a kiilonb6z8 médiatermékeket; készség
szintjén képesek-e dekddolni a médiaiizeneteket, képesek-e haszndlni a kiillonbozs digicdlis
eszkozoket; jartasak-e a kiilonbozd médiaszovegek elddllitdsiban, attittdjiik szerint a passziv
felhaszndldson tdl érdeklédnek-e a média irdnt; hogyan reagdlnak a folyamatos véltozdsokra,
maguk is Gjitanak-e benne, szeretnének-e fejlédni, kreativan 4llnak-e hozzd? stb.

Az Eurdpai Bizottsdg jelentésének munkadefinicidja digitdlis muveltségen azokat a jdr-
tassdgoknak az Gsszességét érti, amelyek a digitlis kompetencia megszerzéséhez sziikségesek
(Kovdcsné Koreny, 2009). A digitdlis miiveltség mérése torténhet szdmitgépes és internetes
tevékenységek, feladatok vizsgdlatdval, vagyis annak felmérésével, hogy az adott tanulé elére
megadott mennyiségbél mennyi alapveté feladatot tud elvégezni. Igy teljesitménye besorolha-
t6 magas, kdzepes, alacsony szint( digitdlis miiveltség-kategdridba, illetve ha egy feladatot sem
végzett el, akkor esetében nem beszélhetiink digitdlis jdrtassdgrél (Kovdesné Koreny, 2009).

A digitdlis irdstudds egyardnt magiba foglalja a hagyomdnyos tuddst és a szdmitdgépes is-
mereteket, amelyek készséggé fejlesztésével lehetdvé valik a digitalis eszkozok, alkalmazdsok és
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az online tér bizonyos részének (pl.: e-kozigazgatds, e-learning stb.) magabiztos haszndlata. A
kiilonboz6 generdcidk kozotti digitdlis szakadék fogalma nem tjkeletti. Kovécsné Koreny Ag-
nes 2009-ben publikélt tanulmany4bdl kideriil, hogy a digitdlis mtveltség szinvonala 4ltald-
nossdgban az id8sek, az alacsonyabb iskoldzottsdgtiak, a munkaerdpiacon kiviiliek és a gazda-
sdgilag elmaradottabb régidkban élék korében a legalacsonyabb. Emellett fontos megemliteni
a mésodik szint(i digitdlis szakadék jelenségét is, amelynél a felhaszndlék ugyan rendelkeznek
az adott eszkodzzel, de a magasabb szintli mindségi haszndlathoz szitkséges kompetencidkkal
mdr nem, igy nem képesek kihaszndlni az olyan komplex szolgdltatdsokat, mint pl. az on-
line banki tranzakcik végrehajtdsa (Kovdcsné Koreny, 2009). Vagyis a digitdlis miveltség
egyszerre elméleti és eszkdzhaszndlati tuddst is feltételez. Paul Gilster 1997-ben megfogal-
mazott és Allan Martin 2006-ban publikilt definicidit 8sszevetve azon attitlidok, képességek
egylittese, amely hozzdjirul ahhoz, hogy tudatosan és rendeltetésszertien hasznaljuk a digitalis
eszkozoket, platformokat, intézményeket a digitdlis forrdsok azonositdsira, elérésére, kezelé-
sére, integraldsdra, éreékelésére és szintetizdldsdra. Szerepe van abban, hogy a digitalis térben
megnyilvdnuldsainkkal 6j tuddst hozhassunk létre, tovdbbd konstruktiv tevékenységeket idéz
el és lehetdvé teszi a kommunikdciée (Glister, 1997).

Bér ez az {rdstudds a hagyomdnyos jeleken, nyelven alapul, mégis specidlis nyelvtuddsra van
sziikség ahhoz, hogy hatékonyan lehessen az online térben kommunikélni és hozzdjutni a di-
gitdlis informdacidkhoz. Egyes nézetek szerint az informdciés miveltség is a digitdlis {rdstudds
része, mdsok tgy vélik, hogy az informdaciés miveltség a technolégidk alkalmazdsinak lehe-
t8sége miatt tdgabb kategéria a digitdlis {rdscuddsndl. Kapcsoléddsuk egyéreelmd, egymads-
hoz valé viszonyuk 6sszetett. A cél az informdcids kommunikdciés technolégidk hatékony
haszndlatdnak el8segitése képességfejlesziéssel. Vagyis az informdcié és igy a kommunikdcié
tudatos szervezése és tudatos dekddoldsa prioritdssd vélt.

Ennek jelent8sége a 21. szdzadra nétt meg, amikor a digitdlis eszkdzok hétkoznapi elter-
jedésével tetemes mennyiségli adatot kezdtek termelni a felhaszndldk. A folyamatos infor-
micids tdlterhelés (amely mdr a konyvek tomegessé vdldsdval is megjelent) kovetkezeében
létrejove tuddstdrsadalom a tanulds médjdra, a tudds szervezddésére, az informdacidk kezelé-
sére irdnyuld kulcskompetencia igényét vetitette eld: felismerni, hogy mikor van sziiksége az
informdcidra, majd megtaldlni, rendszerezni és hasznositani, megldtni a lényeget, a hasznos
adatokat. A t6bb adat nem feltétleniil jelenti a jobb, mindségibb adatot, ahhoz informéciévd
kell vélnia. Az informdcié jelekbdl 4ll6 olyan tartalom, adat, amely hidnybetsltd funkcidjéval
vélik ércékké, és az adott egyén kordbbi ismeretei és tuddsa alapjdn értelmezhetd, asszimildl-
hatd. Vagyis szubjektiv fogalom, mert ami adott embernek informdaciéértékkel bir, az a masik
szdmdra taldn nem.

Az informdcids miiveltséghez készségszinten kell tehdt rendelkezni az informdcidsziikséglet
felismerésével, az adott helyzet megolddsdra alkalmas informdcidk azonositdsdval, megtaldldsd-
val, értékelésével és szervezésével, majd hatékony felhaszndlésdval tigy, hogy kozben a tanulé a
killonboz8 informdacidforrdsokat kelld kritikdval kezeli (Koltay, 2018). Kiillonosen azért fontos
ez, mert a nehézséget ma mdr nem az informdcidhidny okozza, hanem az, hogy a tetemes
adatbdl, megfeleléen hatékony médszerekkel, képes-e kiszlirni a tanulé a szdmdra informdci-
6val biré tartalmakat. Ez a fajta kritikai gondolkodds és a kiegyenstlyozott éreékitéletek meg-
hozataldnak képessége lehetdvé tenné, hogy a tanuldk kikeriilve a koznevelésbdl teljes éreéki
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dllampolgdrokként megalapozottan alkothassanak véleményt (Koltay, 2018). Az informdcids
miveltség szinte érintSlegesen jelenik meg a tandérdkon, a kerettanterv a konyvtdri informati-
kéban jeloli meg kozvetleniil a tartalmat, oktatdsa egyelére sok esetben megmarad a készségek
mechanikus elsajitittatdsdn, mell8zve a logikus gondolkodds és kreativitds fejlesztését.

Az informécids muveltség fogalmde mdr 1974-ben alkalmazta Zurkowsky, aki tgy vélte,
hogy az informdcids eszkozok haszndlatdval az alapkompetencidk kiegésziilnek az informd-
cids irdstuddssal. Howie 1989-ben ezt tovabbgondolva olyan alapkészségeket értett alatta,
amelyek az alapkompetencidk mellett lehetévé teszik a vizudlis formanyelv kezelését, vala-
mint tobbek kozdtr a megszerzetr informécidk helyes és célirdnyos feldolgozdsit. Az Ame-
rikai Kényvtdrak Szovetsége (ALA) fontos megdllapitdst tett az egyénre vonatkozdan, ami
a jelenlegi fogalom-meghatdrozdsokban is visszakdszon: az egyén felismeri, hogy mikor van
sziiksége informdcidra, ismeri az informdcié szervezdelveit, megtanulta, hogyan kell tanulni
és az informdciét haszndlni. Melucci 1994-ben az informdcidk értelmezéséhez sziikséges kod-
ra helyezte a hangstlyt, Bithory Zoltdn (1997) az 6ndllé tanulds eszkozeinek ismeretére és
haszndlatdra irdnyulé kulturlis eszkdztuddsként tekintett az informdcids miveltségre. Rock-
man 2004-ben Ggy vélte, hogy ez a miiveltség elsdsorban a tartalomra és a kommunikdaciéra,
valamint az megszerzett informdcidk szervezésére irdnyul. Bundy volt az elsé, aki megéllapi-
totta, hogy az informdciés miveltségnek alapfeltétele a szamitdgépes miiveltség, vagyis az,
hogy a felhaszndlé a mdr meglévd eszkozhaszndlati képességét tovdbbfejlesztve kreativan és
kritikusan dlljon az 4j technoldgidhoz. Ezt er8sitette meg Wallis 2006-ban, aki priorizdlta az
informdciés {rdstudds elemeit és a kritikus gondolkodds mogé helyezte az informdcidtechno-
16giai készségeket (Herzog, 2013).

Az informdciés miiveltség az 1995-6s nemzeti alaptantervben a kommunikdciés kultira
részeként jelent meg a kozos kovetelmények kozote. 2003-ra kiemelt fejleszeési feladattd mi-
nésitették informdciés és kommunikdcids kultira néven, ezzel pirhuzamosan pedig el8térbe
keriilt a média és az IKT témidja is, de a hangstly még az informdcidn volt. Egészen 2007-ig,
amikor a digitdlis kompetencidé lett a fészerep. A dokumentum az informdciés miiveltséget
kizdrélag az IKT-eszkozokhoz kapcesolva tdrgyalta, és ez a tendencia a 2012 6ta érvényben
1év8 nemzeti alaptantervben tovdbb er8sodott: nem a tartalom, hanem a technika, az eszkoz
keriilt a célok kozéppontjdba. Eszerint a médiatudatossdgra nevelés célja, hogy a tanuldk a
mediatizdle, globdlis nyilvdnossdg felelds részevevivé véljanak, értsék az Gj és a hagyomdnyos
médiumok nyelvét, ezekkel kapcsolatban alakuljon ki a kritikai bedllitéddsuk, és sajatitsdk el
azt a tevékenységkdzpontld magatartdst, amely a demokratikus részvételi kultdra sajétja. Ezzel
az informdciés miveltség teriilete megsziint 6ndllénak lenni, beolvadt a digitalis kompeten-
cia, a médiamiveltség és a médiatudatossigra nevelés fejleszeési céljaiba, amelyek konkrét
tantdrgyi megvaldsuldsa tovabbra sem korvonalazott, csupdn az integraci6 az irdnyelv.

A Magyarorszdgon 2016-ban kozzétett Digitdlis Okratdsi Stratégia dltaldnos célja, hogy a
koznevelésbdl kikeriild tanulék a megfeleld digitdlis kompetencidval és médiatudatossiggal
rendelkezzenek, és képesek legyenek e készségek és tuddstartalmak élethosszig tartd folyama-
tos fejlesztésére. Koltay Tibor a jovét a médiamiveltség és az informdciés miveltség Sssze-
kapcsoldsdban ldgja, amit az UNESCO fogalmdval élve a média-informdciés muiveltségnek
(MIL) lehetne nevezni. Ennek 6sszefoglalé célja egy olyan készségfejlesziés, amely az infor-
miécidk és a médiatartalmak haszndlatdra, megértésére és elédllitdsdra irdnyul (Koltay, 2018).
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Ezt tovdbbgondolva beszélhetiink a Digitdlis Allampolgérség kompetenciamodellrdl, amelyet
Magyarorszdgon Oll¢é Janos és Lévai Déra 2013-ban dolgozott ki. Ennek f8bb elemei a kom-
munikdci6, a hozzaférés, az eszkozhaszndlat, a digitdlis egészség, a digitdlis énmegjelenités,
a digitdlis egyiittélés, az éreékteremtés, a produktivitds, az idégazddlkodds és a tartalom-me-
nedzsment (Ollé—Lévai, 2014).

4. Van-e létjogosultsdga a médiatudatossdagra nevelésnek?

A fentiekbdl lthattuk, hogy a médiatudatossdgra nevelés, a médiamveltség, az informdci-
6s miiveltség és a digitdlis kompetencia dsszetartozé fogalmak, amelyek a hétkéznapokban,
az egyén életében is megjelennek. A média folyamatosan valcozik, és igy a fogyasztdsi szo-
kasok is folytonosan 4talakulnak, amellyel nem elvdrhat6 1épést tartani, de hasznos kriti-
kusan szemlélni és alkalmazkodni. A kapcsolédé készségek és kompetencidk fejlesztésének
van létjogosultsiga, nemcsak az iskoldban, hanem mdr kisgyermekkorban is, hiszen ennek
a teriiletnek az elméleti ismereteken tdl a mindig hidnyolt gyakorlati alkalmazhatésdga is
megmutatkozik. A megvalésuldsra a kiilonbozd tantérgyakba ékelédve szdmtalan lehetdség
kindlkozna, azonban ehhez elengedhetetlen, hogy a pedagdgusok is rendelkezzenek a meg-
feleld szintd digitdlis kompetencidval és médiamiveltségi, informdciés miiveltségi szinteel.
Kell8 nyitottsdggal, kreativitdssal és az élethosszig tartd tanulds igényével 4t lehet hidalni az
esetleges hidnyossdgokat.
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Tolgyessy Zsuzsanna
A homo interneticusok 6voddja

Bevezetés

A XXI. szdzadra nyilvinvaléan elsédleges médiummd vélt az internet. E megdllithatatlan
diadalmenethez hozzdjirulhatnak azok a tényezdk, melyek azt bizonyitjak, hogy az internetes
vildg gyokerei messzire nydlnak vissza — példdul a mai gyerekek hiperaktivitdsa mogdtt mdr
2005-ben felvdzolt hipotézisében a vaddszé 8siink multitaskingra val6 képességét taldlja meg
Thom Hartmann. A digitdlis vildg nem linedris hiperszvegei alapjdn létrejott jelentéshdlé
sem 0j képzédmény — dllitja a rizéma-elmélet, hiszen mdr a természet is ismeri ezt a vizszintes
kiterjedésti 8sszekapesoléddsi médot.

1. Gazdasagi-tdrsadalmi valtozasok

A jelenkori médiazajban a média 4ltal termelt hatalmas informdciéhalmazt mdr nem csak az
ember természetes kivancsisdga és tuddsvdgya tdpldlja (s6t, épp ez a mennyiség teszi lehetet-
lenné a tdjékozdddst), hanem az egész vildgunkat behilézé médidra épiilé hatalom és ipardg.

Napjainkra az okostelefon — e zsebben, kézben elférd, szines-hangos, érinthetd eszkdz — a
folyamatos haszndlat 4ltal az emberek ,testrészévé” lett, és haszndlatdval az off-line vildgot ki-
szoritja az on-line vildg, az vélik valdsdggd, mércévé, ugyanis az agyunk nem érzékeli masképp
a mésok altal érdekbdl létrehozott médiaélményt, mint a valés tapasztalatot. Ennek egyik
kovetkezménye, hogy a magyar dvodds gyerekek, ha allatnevet kell mondaniuk, tengeri és
trépusi dllatokart szinte gyakrabban neveznek meg, mint a lakdhelyiikén taldlhaté hdzi vagy
vadon é16 dllatokat; ezért utasitjdk el a fardl, bokrokrdl leszedett, nem tokéletes kiillem gyii-
molesoket; kamaszként ezért esnek kétségbe, ha nem tudnak medencés kerti partit rendezni
a bardtaiknak, vagy a kiilsejitk nem hasonlit az épp ikonnd vél6 szinészére vagy szinészndére.

Az alfa-generdcié (2010 utdn sziiletett gyermekek) tobbek kozt abban kiilonboznek a Z
generdciordl (1996-2010 kozote szilletete gyermekek, ill. fiatalok), hogy a digitdlis, gyere-
keknek késziile szerkentytik (smart gadgets for kids) mdr egészen apré gyermek koruk éta
korbeveszik ket. Ez az uniformizdle, globdlis gyerekkor a mélyszegénységben €18 gyerekek
kivételével a vildg valamennyi gyermekét jellemszi.

Napjainkban a gyermekek mdr a sziiletésiik pillanatdban kapcsolatba keriilnek a digité-
lis, internethez kapcsolédé eszkozokkel. (Ha a kozosségi oldalakon felt(ing magzatképekre
gondolunk, akkor mdr a szilletést megelézden is.) Almukat bébitelefonok érzik, és amint
hathénapos kortél mér kézbe tudnak venni tdrgyakat, egyre nagyobb a valészintlisége annak,
hogy megnyugtatdsként nem csak a sziileik telefonjit nyomkodhatjak, hanem mér valami-
lyen sajdt ,,okos” jaték is birtokukban van. Mozgéképet ebben a korai iddszakban mdr nem
csak nagy képernydn, hanem a felndttek, idésebb testvérek mobiltelefonjainak kivetitdjén is
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ldtnak. Mindezek a jelenségek okozhatjdk, hogy az évoddba keriilt gyerekeket a mozgdkép
fogja vonzani. A meschallgatds, a diavetit, a fakocka t6bbségiiket mdr csak nagyon nehezen
fogja érdekelni, lekotni. (Ez a tendencia Gjabb feladatokkal ldtja el az évoddkat, ugyanis a
gyerekek harmonikus fejlesztése érdekében szellemi és targyi 6rokséglink klasszikus darabjaira
is felcédlentl szitkség van. E cikk gondolatmenete azonban most nem ezt, hanem a digitdlis
pedagégia atjde kiséri tovabb.)

A gazdasdgi-tdrsadalmi vdltozdsok egyetlen, legfbb kivdltd oka a technoldgiai 4ralakulds
lenne? Valészintileg nem — mikro- és makroszint(i dsszefiiggések dllhatnak a hdttérben. Min-
denesetre a kisgyermeki lét jelentdsen megvaltozott: a kisgyermeket kevés csalddtag, de az
elektronikus eszkdzok sokasdga veszi kdzbe — az Arany Jdnos-i Csalddi kér vildga (, Koril az
aprdsdg, viddm mese mellett,/Zorgds héju borsdt, vagy babot szemelget”) méar a multé. A Guten-
berg-galaxis — a kdnyv alapt kultdra és tcudomdny — helyett a vizualitds kordt éljiik. Vildgunk-
ban az internet-hasznalat, azon beliil az okostelefon-haszndlat mint alapkompetencia egyre
inkdbb elengedhetetlenné vilt.

A kisgyermek mindenkori dolga, hogy a kornyezetét felfedezze, ennélfogva természetes
kivdncsisdgdtol hajtva hamar felismeri, hogy napjaink legfontosabb tdrgya, az emberek har-
madik keze — az okostelefon. A nagyokat utdnzé szerepjitékdban ez a tdrgy, esetleg épit6kocka
alakjaban ugyan, de jelen van, sét, az érint8képernyds késziilékek tomeges elterjedése mdr
kisgyermekkortél biztositja a személyes hasznélatot is.

A fentiekben emlitett tények miact fontos lenne a médidval val6 korai taldlkozdsokat is
megfeleld médiaértéssel pdrositani — mdr akdr az évoddskorban is, hiszen az érintéképer-
ny6s mobil-, ill. internethaszndlatnak ma mér egydltalin nem feltétele az olvasni-irni tudds.
A technika 4ltal biztositott Gjabb kommunikdciés médok a természetesek a mai gyerekek
szdmdra, Ggymint a hang- és vidediizenetek, emotikonok, matricdk, gifek stb. Egyre inkdbb
tigy tlinik, hogy szdzadunk mindennapjaiban a vizudlis és beszélt nyelvi kommunikécié do-
mindnsabb lesz, mint az irott nyelvi, az erre valé felkészités pedig paradigmavaltdsra fogja
kényszeriteni napjaink pedagdgidjanak elméletét és gyakorlatdc.

1.1. Sziil6i medidcio

A szil8i medidcié a szilldk feleldsségvallaldsdt jelenti gyermekitk média-haszndlatdnak terén:
ide tartozik a tartalom szelektdldsa, az eszkozhaszndlati id6 korldtozdsa, a min8ségi misorok,
honlapok, jatékok preferdldsa és a példamutats.

A hétkéznapi gyakorlat azt mutatja, hogy a kisgyermekes sziil6knél altaldban gyakori a
nagymértékd eszkozhaszndlat, a fliggdséget azonban legtobbszor nem magukon, hanem gyer-
mekeiken fedezik fel, mikor arrél szimolnak be, hogy ezek az elektronikus eszkozok felporge-
tik a gyerekeket, és megvonds esetén , idegesek és hisztisek lesznek” a gyermekeik.

Néhany éve még a gyermekszobdban 1év8 sajdt tévé és a sziilék dltal nem ellendrzott, ma-
ximum id8tartamot nem korldtoz4, nem megbeszélt ldtottak okoztak riadalmat. (Az évodds-
kort gyerekek szabad jdtékdban megfigyelt, tévénézésre utalé elemek alapjdn a mai gyerekek
egyiitt a sziil8kkel leginkdbb az esti, felndttekhez sz616 filmet vagy sorozatot tekintik meg.)
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Az egyre domindnsabbd vild, a tévée kiszoritd, folyamatosan haszndle, kikapcsolhatatlan
okostelefonok kis képerny6je pedig mér ki is zdrja a kdzds, egyideji médiahaszndlatot.

Don Pascott az 1997-ben megjelent konyvében (Digitdlis gyermekkor — Az internetgenericid
Sfelemelkedése) szembedllitja a tévés és internetes nemzedéket: az el8bbit passziv, tunya nemze-
déknek ldttatja, megfogalmazdsa szerint ,,couch potato-”, azaz a heverdn tespedd krumpli-ge-
nericiénak. Ezzel szemben a digitélis generdci6 aktiv, és folytonos felfedezésen, kisérletezésen
alapulé tanuldsban vesz részt, melyet jatékként él meg, és ezzel a tevékenységgel napjaink
lezdratlan, folyamatosan béviilé tuddsanyagdt épiti. Ma mér tudjuk, hogy a folyamatos hélén
val6 16gds, szorfozés nem feltételezi a mindségi haszndlatot, hiszen a médiaéreés technikai és
tartalmi szingje is gyakran hidnyossdgokat mutat az internet-generacié tagjaindl (is).

Az bizonyos, hogy a mai gyerekeknek késébbi életitk folyamdn sziikségiik lesz a tudatos és
kritikus IKT hasznalatra. A szélséséges sziil6i magatartds ezen a téren sem javasolhatd, tehdt sem
az elektronikus eszkozoktdl vald teljes tiltds, sem a haszndlatuk terén a korlddan szabadsdg meg-
addsa. A kiilonbozd felmérések szerint azok a sziildk, akik korldtlanul engedik a multimédids
eszkozok haszndlatdr, tisztdban vannak ugyan a kdros hatdsokkal, azonban mégis engedik a hasz-
ndlatot feleldsségteljes sziildi hivatdsukrél megfeledkezve. A korldtozé sziil§ kiakndzni kivdnja
az ezen eszkozok adea pozitivumokat, és tgy gondolja, hogy a mértékletes igénybevétel meg-
akaddlyozhatja a fiiggés kialakuldsit. A médiamentes sziild a multimédids eszkozokhoz tédrsuld
negativumokat helyezi homlokterébe, és a médiamentességbél eredd hdcrdnyokrél tgy gondol-
ja, hogy gyermeke a késdbbi életszakaszdban zokkendmentesen be tudja majd pétolni azokat.

Mindenképpen van a gyermekkori médiahaszndlatnak révid és hosszitdva kovetkezmé-
nye. A kondicionalds, bizonyos szokdsok kialakitdsa a késébbi életszakaszokra is rdnyomhatja
a bélyegé.

A szilldi medidciée az dvodapedagdgusok befolydsolni épp csak annyira tudjik, mint szii-
18k mds egyéb teriiletre vonatkozd nevelését, de elengedhetetlen, hogy megismerjék azt.

1.2. Rekldm és a kisgyermek

Az 6voddskort gyermekek 4ltaldban a rekldm leglelkesebb fogyasztéi, mert a rekldmok jété-
kosak, zenei elemekkel bévitettek, humorosak, pergdk, érthetdk, gyakoriak benniik a széjd-
tékok, az animdcidk, a gyerek- és dllatszereplék. A gyerekeket a rekldmok ismétlddése sem
zavarja, s6t maga az ismétlés a gyerekek szdmdra orémforrds, a reklimok hiteltelenségét is
a még aktiv mesetudatukkal konnyedén megbocsdtjdk, a gytjthetd ajandékok pedig épp a
gyerekek 6si gytijtési szenvedélyét célozzdk meg.

A rekldmokban a gyerekek megszélitdsa nem véletlen, hiszen gyakran sajét vdsarlderével is
rendelkeznek mdr, és befolydsuk van a sziil6k vésdrldsira, sét, lehetnek kezdeményezdk is (a
sziil§-gyerek alkudozdsok tdrgya gyakran egy-egy rekldmozott termék, a gyermekek legfébb
érve pedig a “mindenkinek mdr van ilyen”), nem utolsésorban pedig 6k a jov6 fogyaszti.

A rekldm befolydsolhatja a fogyaszté mdarkavalaszedsdt, de ritkdn 8sztondz tobb vésarldsra
— allitja David Buckingham A gyermekkor haldla utin. Felnéni az elektronikus média vildgd-
ban cimi konyvében. E 2000-ben megfogalmazott 4llitds ma mdr nem dllja meg a helyét:
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vildgunk bévelkedik divatos gyerekbolonditd vicik-vacakokban, azaz teljesen felesleges, de a
gyerekek korében népszer(i presztizs-tdrgyakban.

A nassoldsra szoktatd édességipari termékeket egész évben reklimozzdk, kardcsony el8tc
pedig a jdtékreklimok démpingje boritja el a gyerekcsatorndkat, az internetes gyerekolda-
lakat. Ebbdl kovetkezik, hogy fel kell késziteni a mai drubdség miatt a gyerekeket az 6rokos
vélasztésra: almdt vagy kortée kérek, de tudom-e, hogy miére? Kiprébdlhatjuk, hogy konkrét
rekldmbdl, rekldmszovegbél vajon kitaldljék-e a gyerekek, hogy mely terméket kivanjdk el-
adni 4ltala?

Ha a gyerekekkel szerepjatékot alkalmazva egy ,,rekldmiroddt” nyitunk, akkor a reklimszakem-
berek bérébe bujva a gyerekek sok mindent mintegy beliilrél megérthetnek a reklim miikodésé-
r6l. Természetesen e , rekldmszakemberek” nem elméleti képzésben részesiilnének, hanem konkrée
feladatokat kapndnak: készitsenek el egy érdekes miizlis dobozt egy bizonyos fajta gabonapehely
tdroldsdra; rajzoljanak rd; taldljék ki reklimjdnak a szlogenjét; ami ne tartalmazzon hazugsigot,
de emelje ki a termék vonzé tulajdonsdgait, és tilozhat is egy kicsit; mi legyen a rekldmfigurdja e
terméknek, készitsék is el 2 vagy 3 dimenzi6s prototipusdt. A gyerekek szimdra a munka folyamdn
az is érthetévé vilhat, hogy a legjobb hirdetés nem biztos, hogy a legjobb terméké.

1.3. Szamitogépes jatékok

A szdmitégépes jatékok megitélése ltaliban megosztja a felnéteeket. Altaldnosités helyett csak
konkrét kiprébdlt jatékokrol lehet megalapozott véleményiink. Tbbféle tipust jarék létezik
— példdul sportjatékok: Fifa, Forza Horizon; ligyességi jétékok: Szuper Mdrié; szimuldcids
jatékok: Sims, Second Life; konstrudlé jdcékok: MineCraft. Altal;inosségban az mondhatd,
hogy ezek a jatékok erdsithetik a jitszé finommotorikdjdt, tobbesatornds informdciér feldol-
gozd képességét, szem-kéz koordindcidjde, térldtdsdt, megoszrote figyelmét. Tdmogathatjik
a kétkezességet, a kitartdst, a kudarctirést, a pontossdgot, az 6ndllé tanuldst, a reakci6idd
csokkenését, és az olvasdsi és matematikai képességekre is kedvezéen hathat. Természetesen e
jatékokndl is fontos a mértékletesség, a jatékidé megfontolt korldtozdsa. A fentieket tdmasztja
ald, hogy hét magyar iskoldban zajl6 gyakorlat szerint a Minecraft Education Edition szdmi-
togépes jaték programmal mint tanitdsi-tanuldsi médszerrel gyorsabban és hatékonyabban sa-
jatithatjak el a tanuldk a tananyagot. (Bévebben: https://education.microsoft.com/Learning/
LearningPrograms/Detail/664.)

Valéban léteznek agressziv jdtékok (Tekken, Mortal Kombat, GTA V, Resident Evil 7),
melyek egyrészt félelmet, szorongist kelthetnek a gyerekekben, mdsrészt a szadista fantdzia
kiélésére épitenek, és az izgalomszint folyamatos novelése érdekében az agresszivitds mértéke
emelkedhet. Ezekben a ,jdtékokban” gyilkossdgokon dt vezet az Gt a sikerhez (,azokar kell
kinyirni a pontokért”), ahol az 6lés sulya elbagatellizdlédik, nem szembesiiliink az erészak ko-
vetkezményeivel, a sériiltek fdjdalmadval, a haldl visszavonhatatlansdgival. A gyakran humor-
ral vegyitett erészakos akcidk — ezeket mindenki ismeri a Zom és Jerry rajzfilmsorozatbél — a
gyerekek mdsok irdnti érzéketlenségét okozhatjék. Az agressziv jétékok legstlyosabb tizenete:
a vildg gonosz, te minden dron prébdlj életben maradni.
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A fenti kockdzatok ellenére napjaink pedagdgidjdnak fontos csapdsa a tanulds jatékositd-
sa: a gamification, azaz jitékelemek alkalmazdsa a tanulds, a problémamegoldds céljabdl. E
szdmitégépes programok jdtékositott eszkozoket (dizdjn, killdetés, torténetbe valé dgyazds,
visszajelzés, versenyeztetés: szintek, pontok, jutalmazds, kozosségi kooperdci6) hasznélnak fel.
Koncepcié nélkiili alkalmazdsuk vagy a negativ visszajelzések (példdul fekete pontok) viszont
midr hdtrdltatndk a kivant tanitdsi folyamatot. Megfeleld, a korosztdlynak sz6l6 szdmitégépes
programok alternativdt jelenthetnek a gyerekek iskolaérettségének elésegitéséhez az dvoddban
is.

A hagyomdnyos jatékgydrték is nyitnak a digitdlis vildg felé. Tgy a Lego piacra dobta a
programozott robotkészitd jatékdt; figurdihoz haszndlja az emotikonokat; az évodds korosz-
taly pedig a szinkddoldst gyakorolhatja a Lego Coding Express-vonatokkal.

1.4. Digitdlis pedagogia

Napjaink pedagdgidja célkitlizéseiben és mddszereiben is valtozds eldte 4ll, ugyanis 0j kom-
petencidk (egylitem(ikodés és csapatban dolgozds, logikai és kritikai gondolkodds, vélemé-
nyezés, dontéshozatal, felel6sségvdllalds, 6ndllé tanulds) el6térbe keriilésée teszi szitkségessé
a megvaltozott tdrsadalmi-gazdasdgi kornyezet, amelyben tobbek kozt az élethossziglan valé
tanulds is meghatdrozé komponens lett.

A digitdlis pedagdgia egyik el6nyos sajdtossdga, hogy a gyerekeket azon a teriileten fejleszt-
hetjiik, amelyen kiemelkedd a tuddsuk, amihez erds motivécié koti 8ket, és az gy biztositott
sikerélmény transzferhatdsa kiterjedhet az egyéb elmaradott kompetencidkra is.

A hdlézatalapt internet mdsik pozitiv jellemzdje, hogy kozosségi miikodésen alapul, amely
lehet8vé teszi a résztvevéknek, hogy az Gj technikdkat, mifajokat egymdstél tanuljik meg, és
egymds tanitdsa természetes és dnzetlen médon zajlik. ,A digitdlis kultdrdban a kollaborativ
alkotds Uj formdi nyernek polgdrjogot: példdul az Gjrakeverés (remix), amely egy kész mi
(példdul egy film el8zetese) Gjravdgdsdt vagy mds hanggal tdrsitdsdc jelenti. A filmes és 4ll6-
képes idézet és adapticié a plégium korébdl kikeriilve, elfogadott alkotéi médszer lett, sét,
hidat képez a hivatdsos és miikedveld alkotdk koze.” (Kdrpdti 2019: 967) fgy meger6sodhet a
tanulds tdrsas jellege, a tuddstartalmak hdlézaton t6rténd kozos kezelésének gyakorlata, mely-
nek alappillérei a kovetkez8k: megosztds, kommentdlds, éreékelés.

A digitélis pedagdgia legfébb célja a kritikus és tudatos médiahaszndlat elérése, azaz médi-
atudatossdg fejlesztése.

2. A médiatudatossdg az 6vodaskorban

A médiatudatossdg ,olyan képességek kialakitdsa, amelyek lehetdvé teszik a médidhoz valé
hozzaférést, a médiatartalmak és -szinterek elemzését, értelmezésér és értékelését, valamint

produktiv tevékenységeket alapoznak meg.” (Aczél 2013:42)
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A gyermekek érdekeit figyelembe vevd pedagdgiai mithelyek az egyre médiatelitettebb vi-
ldgunk megértéséhez bizonyos kulcskompetencidk kialakitdsdt szorgalmazzdk. A média egyre
ndvekvd szerepe indokoletd teszi a tudatos médiahaszndlacra valé felkészitést, és mivel mér az
6vodds gyermekek is médiafogyasztok, ezzel a kihivdssal az 6voddknak is szembe kell nézniiik.

A gyerekek élete, fejlédése irdnti 8szinte tisztelet jegyében értékként kell kezelniink a 3-6
éves gyerekek ldtens médiakompetencidjdt, azaz a meglévé tuddsukra nem csak épithetiink,
hanem meg is becsiilhetjiik, bdr valéban zavarba ¢jt§ lehet, ha néha egy-egy évodds gyermek
sajat (6voddn kiviil szerzett) technikai tuddsa megel6zi a felndttét, de emellett mindenképp
szitkség van a felnbteek bolcsességére és méreékmutatdsdra.

Vajon az alapkompetencidnak tekinthetd médiamiiveltség mely elemei fejleszthetdk ki az
6voddskor végéig? Megldtdsom szerint a lehetséges célok a kovetkezdk lehetnek:

A kiilénb6z8 médiumokat (konyv, Gjsdg, televizid, rddid, internet, okostelefon, szdmi-
togép stb.) ismeri a gyermek, és a koriilotte 1év6 felndte vildg ellendrzése, megsziirése,
egytittmiikodése mellett igyekszik tudatosan bedgyazni a sajdt hétkoznapi életébe, még-
pedig tgy, hogy a mdr tudott, tanult dolgokhoz koti az 4j ingereket, ez dltal folyamato-
san bdviti a sajdt tuddsi.

— Képes a valésdg és a fikcié megkiilonbozeetésére. A gyermek fel tudja ismerni, hogy a
val6sdg dbrézoldsinak kiilonbozé szintjei vannak, ebben segitheti a mesehallgatdskor is
haszndlt, Mérei Ferenc 4ltal kett8s tudatnak nevezett képessége.

— A kiilonboz8 médiatartalmak keletkezésével, terjedésével és céljaival tisztdban van. Tud-
nia kell, hogy egy mesefilm is éppugy drucikk, mint egy fagylalt vagy egy pér cipé.

— Ervényesiteni tudja a kritikus szemléletet. Természetesen nem a politikai manipuldciée
kell kivédenie, de a rekldimok, mesefilmek terén mar alkalmaznia kell a kritikus hozzaal-
ldst, az egyes termékek, akdr médiatermékek kozotti tudatos valaszedst.

— A medidlis (technikai eszkoz kozbeiktatdsdval zajlé) kommunikdcidban, azaz a sziil6k
kozosségi médiaoldaldn a legtobb fényképen, videdban szerepel a gyermek (4ltaldban
megkérdezése nélkiil, bir megilletné a vétdjog az 8t dbrézold képek esetén), emellett fel-
nétt hozzdjiruldssal, tdimogatdssal képes aktiv részvételre is az internetalapt tuddsanyag
bévitésében: 8 is tud mér fényképeket, videdkat késziteni; rajzaibdl hangos, zenés diasor
vagy akdr mozg6film is el64llithaté hozzdéred segitséggel.

2.1. Az IKT-kompetencia fejlesztése és gyakorlati felhaszndldsa
az 6voddskorban

Egyre fiatalabb korban élnek mdr a gyerekek az okoseszkozokkel. Virtudlis oktatéprogramok
késziilnek mdr a legkisebbek szdmdra is, mint példdul a Jumpstart vagy a Little Bee; a magyar
évoddk szdmitégép/okostdbla-dllomdnya is folyamatosan nd. Nagy hatdssal bir a gyerekekre
az 6vonbk — remélhetbleg — példaéreéki internethasznilata is.

A magyar évoddsoknak késziilt értékhordozé tartalmakban az internet folyamatosan gaz-
dagodik — pl. egyszervolt honlap; képességfejlesztd, internetrdl ingyenesen letslthetd szoftver
a Beszédmester (beszédfejlesztés), a Vardzsvonal (irdnyok, szem-kéz koordindcid) esetében
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csak a demo verzi6 tolthetd le ingyenesen. Elsésorban a felndttek kibertudatossdgat és egyben
a gyermekek biztonsdgosabb internethaszndlatdt szolgdljdk a Bigyoo, a Webidomdr honlapok
és Médiapedagdgiai Mhely honlapja, a Televele. Az NMHH (Nemzeti Média- és Hirkozlési
Hat6sdg) mikodteti a kdros tartalmak bejelentésére az internet hotline-t, amely egy inter-
netes jogsegélyszolgdlat, és bejelentésck alapjdn segit a neten taldlt jogsértd tartalmak gyors
eltdvolitisdban.

2.2. Mire haszndlhatjuk az IKT eszk6zoket az 6voddban?

Archivildsra:

— példdul egy néphagyomdnyokra épiilé évodai program alapjin dolgozé évoda a jeles
napokon készitett fényképek, videdk bemutatdséval zdrhatja az évet;

— a gyerckek vagy akdr az év6ndk dltal el8adott él8szereplds mesejdtékot vagy mesefilmet
felvehetnek, elkészithetnek és bemutathatnak;

— nemcsak az évodai tinnepek, hanem a naponta épitett fa- vagy legéépitmények is mél-
toak a megorokitésre az elbontdsuk elbtt, azaz a jaték-elpakolds elét.

Alkotdsra:

— létrejohetnek sajdc készitéstt médiaalkotdsok, amelyek kapcsdn a gyerekek az alapvetd
fogalmakat gyakorlati tevékenység révén ismerhetik meg. Készithetnek a gyerekek vi-
deét a napi rutinjukrél, példdul a fogmosisrdl vagy a cipéflizé bekdtésrdl, vagy arrdl,
hogyan gondozzdk a kisdllatukat. It nem csak az onkifejezésbe kdstolhatnak bele a
gyerekek, hanem egymds miiveinek megtekintésével az interperszondlis kapcsolataik is
fejlédhetnek, és ezdltal a gyerekek mdr évoddskoruk 6ta aktiv alkotdi szerepet véllalhat-
nak a XXI. szdzadi résztvevéi kultiraban.

Médiatudatossdgot fejlesztd foglalkozdsra:

— ennek lehetnek a témdi példdul az aldbbiak: mi lehet egy adott kép, festmény keretein
kiviil (f6kuszdlds: hidny és szelekcid felismerése); tapssal jeloljiik, ha rekldm van a mese-
csatorndn; tapssal jeloljiik, ha vigist fedeziink fel a mozgdképen; a rajz és a fotd kozti kii-
16nbségek, a szinész és a szerepld kozti kiilonbségek tudatositdsa széban és gyakorlatban.

Az iskoldra valé felkészitésre:

— ezen a téren igen hasznosak lehetnek az évoddsokkal magyarul kommunikdlé készség-
fejleszté mobil applikdcidk (mobilapps), alkalmazdsok. Valdszintleg ezek létrehozdsa-
ban hamarosan az évodapedagdgusok is részt tudnak majd tevélegesen venni.

Ko6z6sségi médiahasznalatra:

— létrehozhatunk egy kozosségi oldalon évodai zdrt csoportot az évodai hirek, a heti mese
kozlésére és egyéb tevékenységek dokumentalasra. Igy lehet6ség nyilhat arra is, hogy a pe-
dagégusokkal, a sziil8kkel val kapcsolattartds mellett a csoport tagjai jobban megismerjék
egymist, kozosséggé véljanak, és akdr egy voddn kiviili tevékenységet is megszervezzenek.

Fontos lehet, hogy a profilt létrehozé dvodapedagdgus dsszefogja, gondozza az oldalt a

tilzottan maganjellegli képek vagy a személyeskedd megszdlaldsok tudatos kizdrdsdval. Az
is ajdnlatos, ha példdc mutat az értelmes internethaszndlatra: az évoddskorra vonatkozé tu-
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domadnyos igény(i ismeretterjesztd cikkekre felhivhatja a figyelmet, és alkalmazhat kozosségi
konyvjelz8ket is, amellyel megbizhatd, valészinileg érdeklddésre szimot tarté webes forrdso-
kat jelolhet meg.
— a sziiléi medidcié egyes mddjai és gondjai megvitatdsra keriilhetnek ezen az oldalon,
ezdltal csokkentve a sziiléi bizonytalansdgot, tandcstalansdgot.

2.3. Hogyan rendszeresithetjiik az IKT eszk6zok pedagadgiai céld
felhaszndldsat az dvodai oktatdsi-nevelési folyamatban?

A legfontosabb elv az adekvit, szines és valtozatos médszerhaszndlat, azaz az IKT eszkozok
sose szoritsak ki az évoddk életébdl a sétdt, az udvari és csoportszobai szabad jdtékot, az
él8szavas mesélést, a bdbozdst, az énekszdt, a rajzoldst, a termésekbdl valé kézmiiveskedést stb.

De — egy afrikai eredetli népmese megismerése elétt segitségiinkre lehet egy Power Point-
os Afrikdt bemutat6 diasor; tavasszal egy bekamerdzott gélyafészek torténéseit kovethetjitk
heti rendszerességgel; esds id6ben online memoriajdcékkal is mulachatjdk az id6t a gyerekek; a
zenehallgatds lehetdségei vagy akdr a természet hangjainak felidézése is hatdrtalannd vélnak az
internet segitségével; a google maps segitségével a gyerekeknek az dvoddt és a haza vezetd utat
kiilonb6z8 perspektivakbdl mutathatjuk meg. Tehdt az adekvdt, indokolt IKT-haszndlaton
van a hangsuly, nem a mereyv, direke foglalkozdsokhoz kotott ,,médiaokeatdson”.

3. Osszegzés

Valamennyi pedagégus feladata a gyermekeknek az adott technikai, tdrsadalmi kdrnyezetre
val6 felkészitése. E feladat aldl az internet és az elektronikus média dltal dtszéte vildgunk
szoritdsdban az 6vénd sem bujhat ki. Pedagdgusként egyrészt biztositanunk kell a gyerekek
szdmdra az internet dltal létrehozott tudds-t6ke haszndlatdnak, bévitésének lehetdségét, mds-
részt tigyelniink kell arra, hogy az eszk6zok irdnyitdsa és az internet kontrollja a keziinkben
maradjon, azaz ne az internetes technoldgia vegye 4t az uralmat a gyerek- és felndet vildg
folott.A szdmralan lehet8ség kiakndzdsdnak feltétele az dvodapedagdgusok szakmai, mdd-
szertani tuddsdnak és egyben digitdlis kompetencidjinak folyamatos fejlesztése — ennek elsé
lépése, hogy megnyerjiik nyitottsdgukar a digicdlis {rds-olvasds tudds terén.

Felhasznalt irodalom
Aczél Petra 2013. Médiamveltség. In: Palfi Erika (szerk.): Médiatudatossdg az oktatdsban.
Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet. Konferenciakotet. Budapest. 39-45.

Kérpdti Andrea 2019. Ifjusdgi szubkuleardk mivészetpedagdgidja. Magyar Tudomdny. 961-
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Kuzma Gréta
Téma — Média — Hatds
A médiatematizdcioé tanitdsa Kisérleti stratégiai modellel
a kdzépiskolai médiaoktatdsban

Bevezetés

Vajon milyen tényezdk hatdrozhatjik meg, hogy éppen mi az aktudlis napirendi téma? S ezen
témdk id6ben és térben meddig érvényesithetik hatdsaikat? A globalizdciénak, valamint a mé-
diaglobalizdcidnak koszonhet8en ma mdar bdrmely tdvolsdgot dthidalva lehetséges, hogy egy
téma vagy lgy, kozvetett és kozvetlen érintettség folytdn, viligméret(ivé névekedjen. Minden-
nek kovetkezményeként lokdlisan és id8ben is nagy tévolsdgot tesznek meg az egyes témak.

Mindennapi életiinkben nem hagyhaté figyelmen kiviil a médiaglobalizdcié, mely az egyik
legnagyobb hatdssal van, és meghatdrozatlan ideig lesz is a XX., majd a XXI. szdzadi ember
életére, kultirdjdra, nem utolsésorban pedig tematizdcidjdra nézve. A szdzadforduld sordn a
mozgbkép, ezt kovetden a mozik megjelenése, a rddio, a televizié vagy a szdmitégép felrald-
ldsa, és ami még lényegesebb, egyre inkdbb hozzaférhetdvé tétele olyan gazdasdgi, kulturdlis
és tarsadalmi véltozdsokat vont maga utdn, amelyek egy teljesen 0j irdnyvonalat képesek ki-
jelolni a torténelem sodréban. Ennek egy tjabb megvaldsuldsit tette lehetvé az internet és
a hédlézatisdg megjelenése, az emberek életében bekdvetkezd oly méreék(l dralakuldsokat in-
dukdlva, amelyek jelentdsen dtforméledk a vildgrol alkotott képet. Mindamellett, hogy tjabb
fordulépontként a kozosségi média kifejlédésével a személykozi- és a csoportkommunikdcié
is egyre inkdbb a kordbban ismert sémdk feliilirdsival képzelhetd el.

Kutatdsom célja a médiatematizdcié vizsgdlata, majd egy tanitds-tanuldsmddszertani kisér-
leti stratégia kidolgozdsa és bemutatdsa volt a médiatematizdcid jelenségének szempontjdbdl.
A tanuldsmédszertani kisérleti stratégia esetében a napirend-kijeldlés és fogalmainak tanitd-
sdt, tanuldi érrelmezésée tliztem ki célul a siker és a sikeres médiaszereplék témdjic helyezve
fokuszba. A lényeg az volt, hogy a tanuldk egy dltaluk is fontosnak tartott tigyon keresztiil
ismerkedjenek meg és gondolkodjanak el a média mikodésével kapcsolatban.

1. A médiatematizdacio elmélete roviden

Mi értend§ tulajdonképpen a médiatematizdcié alatt? A tematizdcié elmélete didhéjban
(mds néven napirend-kijelolés vagy agenda-setting theory) a média témakijel6lé funkcidjat
vizsgdlja. Eszerint a média napirendre tdzi azokat a témdkat, amelyek az embereket késbb
foglalkoztatjék (Griffin 2001: 369-81.). Ugyanakkor a médiaelmélet kezdeti szakaszdban, a
XX. szédzad mdsodik felében, még érvényes tézis volt a médiahatds erdsségének korldtozott-
sdga. Ennek értelmében a médiatematizdcié ugyan befolydsolja a kozvélemény napirendjét,
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azonban a kiemelt témdk értelmezésére nincs hatdssal (Tamds 2001, 139-178.). E megal-
lapitdsnak tulajdonképpen van létjogosultsdga, mindazondltal az utébbi évtizedek rohamos
fejlédése, az internet, majd a kozosségi média megjelenése a média tematizdcidjde is jelentds
mértékben 4ralakitotta. Jelen tanulmdny terjedelmi keretei az elmélet vdzlatos bemutatdsdt
teszik lehetévé a f8bb gocpontok kiemelésével.

Az elmélettel kapcsolatos kezdeti kutatdsok sordn kapott eredmények azt bizonyitottdk,
hogy a média jelent8s hatdssal bir a befogaddra, meghatdrozza szdmdra, hogy melyek egy
adott eseményhez vagy médiaszerepléhoz kapesolhaté 8 témak (McCombs — Shaw 2007:
252-61.). Hovatovabb, egy adott téma vagy hir fontossdgdt is a média jeloli ki. Ez kutatdsom-
ban is bizonyitdsra keriilt a didkok dltal vilasztott médiaszereplék esetében. Hiszen amikor a
vélasztott személlyel kapcsolatban dsszevetették eldzetes elgondoldsaikat a frissen megjelent
hireket, cikkeket egybegytijtd térképekkel, kideriilt, hogy szignifikins egyezés van a kettd ko-
zott (példdul Hossza Katinkde tobbek kozote a kitartd, erds, bajnok jelzdkkel és kifejezésekkel
illették a didkok, csakigy, mint a média).

A napirend-kijelolés elméletéhez kapcsolhaté a priming és a framing fogalma is. Mit fog-
lalnak magukban ezek pontosan? A priming a média figyelemirdnyité szerepéhez kothetd, az
tigyek kozotti szelekci6t foglalja magdban. Ez alapjan nemcsak az adott tigy kertil fokuszhely-
zetbe a kozvélemény tematizicidjiban, de annak kiemelése is, ami tulajdonképpen annyit tesz,
hogy mennyire tartja fontosnak az adott tigyet/témdt/hire (Késa 2017: 81-91.). Példa lehet
erre a tengerentilon 2017 &szén kirobbant szexudlis zaklatdsi botrdny, amelynek hatdsai a je-
len pillanatig nyomon kévetheték hazai és nemzetkdzi szinten egyardnt. A framing (keretezés)
definiciéjit a mdr napirendre keriile tigyek megfogalmazisaként lehet megadni, ami egyben
kapcsolédik egy hir vagy téma megjelenitési médjdhoz, kontextusban valé elhelyezéséhez is.
Eszerint a framing folyamatdban a téma értelmezésre és elmesélésre keriil (Késa 2017: 81-91.).
A framing hatdsdnak és vizsgilatdnak tekintetében nem lehet figyelmen kiviil hagyni a befogadé
kozdnséget, a forrdst és a hirt kériilvevd szovegkornyezetet sem. Ezek szintén komponenseit
képezték a kisérleti stratégia szerint megtartott drdknak, hiszen a didkoknak értelmezni kellett a
cikkek vélogatdsdndl a szalagcimet, begy(ijteni a cikkek megjelenési helyét, tartalmdt stb. A ka-
tegorizdldst és besoroldst illetden a framing-kutatdsokrdl egyébként elmondhaté egy nagyfoku
bizonytalansig. Egyesck a tematizdcié mdsodik szintjének tekintik; mdsok, akik kiilonbséget
tesznek a framing és a napirend-kijelolés kozt, egy tjabb csoportot alkotnak; s végiil vannak,
akik a framinget az el8bbi szinonimdjaként fogadjék el csupdn (Andok 2015: 116-21.).

A tematizdciét gondolta tovdbb Lei Guo, a hdlézatdisdgra kiterjesztve az elméletet. Ennek
értelmében a média a kordbban tdrgyaltakon tdl meghatdrozhatja azt is, hogy milyen tartal-
mu, valamint a gécpontok kdzt milyen viszonyrendszer(i asszocidcids halot alakitsunk ki egy
téma kapcsdn (Andok 2015: 116-21.).

A médiatematizdcié nemcsak a hagyomdnyos médiumokon, hanem az online és kozosségi
oldalakon keresztiil is képes kifejteni hatdsdt, s befolydsolé erejével meghatdrozni a felhasz-
ndlék, a jelen kutatds tekintetében a tizenévesek gondolkoddsmédjit, véleményformaldsit,
Osszességében asszocidcids hiléjat. Rendkiviil fontos tehdt a napirend-kijel6lés hatdsainak fel-
térképezése a fiatalok esetében, valamint egy olyan tanuldsmddszertani stratégia kialakitdsa,
amelynek segitségével a tizenévesek szdmdra is értelmezhet8bbé vélik a média szovevényes
viszonyrendszerének mikddése.
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2. A médiatematizdcio tanitasanak kisérleti modszertana
a kozépiskolaban

Vajon milyen médon érdemes tanitani kdzépiskoldban a médiatematizicié elméletét? Lehet-e
olyan maradandé nyomot hagyni a didkokban, amelynek kévetkeztében elgondolkodnak
mindennapjaik média dleali meghatdrozottsigdn, mélyitve ezzel a médiatudatossdgot életiik-
ben? A médiatandr egyik kiemelt feladata a média miikodését és hatdsait megismertetni a
tanuldkkal, a nem feltétleniil tudatos reakciékra valé rdvildgitds, tehdt mindenképpen el-
s6dleges célja a meditativ hozzddllds kialakitdsa. Természetesen azt sem lehet figyelmen kiviil
hagyni, hogy minden gyermek esetében mds intenzitdssal bir a média, vannak azonban olyan
faktorok az informdcids korban, amelyek elkeriilhetetleniil fejtik ki hatdsukat a fiatalokra
nézve.

A médidval kapcsolatos kutatdsok egy része mdr régéta 4lldst foglal a hatdsgyakorlds terén,
médiaoptimista és médiapesszimista alapténussal vonva le konkluzidikat. Ugyanakkor egy-
re tobb olyan vizsgdlat jelenik meg, amelyekben nincs éles hatdrvonal a j6 és rossz értékek
kozvetitése kozote. A hangsily a médiatudatossdg kialakitdsdn, a sziil6i és neveldi figyelem
hangsulyozisin van.

A média témakijel6ld szerepe ennek egyik alpontjdt képezi, azonban a kézosségi média
kordban mdr jelent8sen dtalakult a kezdeti meghatdrozdsokhoz képest, hiszen nem hagyhaté
figyelmen kiviil a felhaszndlék kozremikodése sem: mdra a vildgon bdrki vélhat tartalom-el8-
allitva. Egy otletesen osszedllitott, humoros vagy érdekes témdkat feszegetd vided révid idén
beliil tobb szdzmillids, akdr millidrdos nézettséget konyvelhet el, ami a hdlézati kapesolddd-
sokat soha nem ldtott mértékben hasznélja ki. E kapcsoléddsok kis, csoportkdzi géepontjain
keresztiil korunk felhasznaléi hiperlinkekre, megosztdsokra és kedvelésekre valé kattintd-
saiknak készonhet8en az Sket érdekld médiatartalmakkal és -szereplSkkel is konnytszerrel
kapcsolatba keriilhetnek. fgy hatdst gyakorolhatnak rdjuk gy is, hogy térben és idgben akar
beldthatatlan tdvolsagok valasztjik el 8ket egymdstdl. Ugyanakkor jogosan felmeriil§ kérdés,
hogy minek koszonhetéen lesz egy-egy tartalom vagy szerepld pillanatok alatc ismert vagy
hires, mig mdsok nem — annak ellenére sem, hogy érdemben semmiben sem kiilénbozik
egyik a mdsikeSl. A valasz megtaldldsa érdekében szdmolni kell a hdlézatok vildgdval. Akdr
a valés, akdr a virtudlis kdzeget nézziik, a meghatdrozott tulajdonsigokkal biré ismeretségek
és kapcsolatok ldncolata megfeleld alapot és tdmogatdst képes biztositani az egyén sikerének
megteremtésében. Ehhez elengedhetetlenek az olyan attribitumok, mint példdul a tehet-
ség, a szorgalom vagy a kitartds, mely jellemvondsok az egyéni teljesitmény alapjdt képezik,
azonban ezeknek nem feltétlen velejdrdja a siker (Barabdsi 2018). Ennek folyamata az egyén
tulajdonsdgai mellett az online és offline halézati kapesolatok bonyolult szovedékén keresztiil
vezet (Barabdsi 2013).

Kiemelt célom volt a média esetleges abszolut igazsdgaival szemben a kritikus hozzd4ll4s
kialakitdsa a didkokban. Korunk modern tdrsadalmaiban ugyanis a médidnak, az internet-
nek, ebben az esetben mint a tuddsanyag-dramoltatds eszkozének, hangsilyozott szerepe van
(Webster 2007: 956-86.). Osszességében a média kdzege volna az, ahol minden létez isme-
ret és tudds principiuma fellelhetd lenne? Lehet-e tisztdin médiamentes egy adott forrds? Ha
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pedig a vélasz nemleges, vajon milyen bels filtert kell kialakitanunk ahhoz, hogy meg tudjuk
védeni magunkat a beérkez8 hatdsokkal szemben? Vajon a (kozdsségi-) médiaszereplSk te-
kintetében, ahol sok esetben a nézettség és a kovetSk novelése a f6 szempont, a siker minden
esetben egyenld egy értékes produktum kézrebocsdtdsdval?

A médiaszocializdcidval kapcsolatos kérdések mind a hazai, mind pedig a kiilfoldi kuta-
ok érdeklédésée felkeltették mdr. Egy 2002-es brit kutatds eredményeként, ahol kérdSivben
11-16 éves fiatalokat kérdeztek meg a hirességekhez f(iz8d8 viszonyukrdl, kideriile, hogy a
hires emberek irdnti érdekl8dés ,,a kamaszkori fejlédés és a tarsas kapcesolatok kialakitdsanak
egészséges velejardja” (Liszlo—Dand 2015: 183.). Tehdt minél inkdbb tisztdban volt azzal egy
tizenéves, hogy éppen milyen aktudlis hirek vannak a bulvirmédidban, annal népszertibb
volt. Ez pedig az azéta eltelt évek sordn sem sokat valtozott. A kozosségi médidnak koszonhe-
t6en a hirességek egy Uj csoportja jelent meg, az ismertségiiket hagyomdnyos médiumokon
keresztiil szerz8 médiaszerepl8k pedig még kozelebb keriilhettek rajongéikhoz, elérhetdbbek-
ké, emberibbé valtak szdmukra.

Egy 2014-es amerikai kutatdsbdl (Ldszl6—Dané 2015: 196-97.) kideriil, hogy a 13 és
17 év kozotti tinédzserek esetében a legnépszeribb sztdrok elsé ot helyén mind youtuberek
szerepelnek. Az elsd hisz helybdl tiz a youtubereké lett, a mésik fele hollywoodi szinészeké és
popsztéroké (akiknek szintén van sajét Twitter- és/vagy Instagram-fidkja). Mindez hiien tiik-
rozi sajét kutatdsom eredményeit, amelyben szintén a YouTube-on (is) aktiv médiaszereplSk
keriiltek tdlstlyba a 14-19 évesek korében.

Ldszl6 Miklés és Dané Gyorgyi 1998 és 2013 kozote tobbszor megismételt kérdSives kuta-
tésa arra f6kuszdle, hogy a magyar didkok kiket tartanak példaképeknek, kdvetendd példanak
életitkben, ezzel a médidban megjelend személyek értékmeghatdrozé szerepét hangsilyozva
(Ldszl6—Dané 2015: 201-12.). Ennek osszesitése alapjdn a médiaszereplSk a sziil6kkel ver-
sengve hol elsé, hol médsodik helyen végeztek minden évben, maguk mogé utasitva sajdc
korosztdlyuk képviseldit, az ismerds és a nem ismerds, de sikeres felndtteket. Ugyanakkor
egyre ndtt azon vdlaszad6k ardnya is, akik nem jeloltek meg példaképként egyetlen felsorolt
csoportot sem (2013-ban a kozépiskoldsok 45%-a).

Tanitds- és tanuldsmddszertani stratégidm kialakitdsa sordn alapveten a médiatudatossdg
kialakitdsdra, elmélyitésére, a média és a tdrsadalom miikddésének, valamint a befogadé gon-
dolkoddsmddjanak, személyiségbeli alakuldsdnak osszefiiggéseire, ezek bemutatdsdra toreked-
tem. Fontos volt, hogy a didkok felismerjék: gondolkoddsmédjukat, véleményformdldsukat
erbteljesen meghatdrozza a média a tdomegmédiumoktdl kezdve egészen a legjelentékeele-
nebbnek tling bejegyzésig, hozzdszdldsig egy kozdsségimédia-platformon. E séma bemutatd-
sdra kivintam osszedllitani egy kisérleti stratégide, valamint gyakorlati alkalmazdsdc két olyan
kilencedikes gimnazista osztdlyban, ahol ebben a tanévben a didkoknak mozgéképkultira- és
médiaismeretet kell tanulniuk heti egy érdban. Az 6rdkat négy részre osztottam. Megtartdsu-
kat 2018 decemberében allt médomban megkezdeni, s 2019 janudrjdnak elején lezdrni a Vici
Szakképzési Centrum Boronkay Gyoérgy Miszaki Szakgimnaziuméban és Gimndziumaban.

Misik £6 célom a tanuldsmddszertani stratégia esetében a kisérlet mint médszer megva-
16sitdsa volt a médiadrdk keretein beliil. Ennek érdekében f8 témdnak a médiatematizdciot
vélasztottam, s a siker kérdése kapcesdn kivdntam érzékeltetni a média hatdsdt az egyén életére
nézve. Kivdncsi voltam arra, hogy a sikerrel kapcsolatban milyen tdrsadalmi, pszicholdgiai,
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szociolégiai modelljei vannak a didkoknak. Mit gondolnak, milyen attribatumokkal kell ren-
delkeznie egy sikeres embernek, 8k mit tartanak fontosnak sajdt életiikre vetitve, az dltalam
felsorolt hirességek, médiaszerepldk vajon sikeresnek szdmitanak-e szerintitk vagy sem. Az is
érdekelt, hogy a siker szimukra egyenl8-e a népszertiséggel, hirnévvel, ezért minél kiterjed-
tebb spektrumban kivintam felvonultatni ezen személyeket (pl. énekesek, szinészek, tudé-
sok, irdk, sportoldk, influencerek, youtuberek stb.). Az 6rék sordn a didkoknak nem kellett
minden sztirt véleményezniiik; elészor hdrom, majd egy személyt kellett kivalasztaniuk a
sikeresség kritériumait figyelembe véve.

A siker témdjdnak kapcsdn Barabdsi Albert-Laszlé miivére, A képler: A siker egyetemes tor-
vényei (Barabdsi 2018) cimi kétetre f6kuszéltam elsdsorban. Barabdsi alapvetSen a siker kol-
lektiv voltdra utal, vagyis arra, hogy dsszességében nemcsak az egyén személye és teljesitménye
a fiiggvénye a sikernek, hanem az is, hogy a mindenkori koz6nség hogyan értékeli az adott
teljesitményt. Ez lehet az oka annak, hogy néhdny ember megtapasztalhatja a sikert és a tdr-
sadalom elismerését, mig sokan nem, hidba ugyanolyan tehetségesek a kezdetekben. Ehhez
azonban egyéb tényez8k is szitkségesek. Ilyen példdul az egyén kapcsolati haléjanak kiterjedt-
sége, a siker korldtlansiga a teljesitménnyel szemben vagy annak figyelembevétele, hogy a
babérokat mindig egy személy aratja le.

2.1. A médiatematizdcio tanitasanak kisérleti moédszertana

F§ célom a médiatematizdci6 oktatdsa volt egy négylépcsds kisérleti stratégia keretein beliil,
amely a problémamegolddsra és az empirikus vizsgdléddsra épiil. Arra torekedtem, hogy a
didkok a témdval fokozatosan ismerkedjenek meg indirekt médon. Az elmélettel Ssszeftiggd
fogalmakat a téma lezdrdsaként kivintam bemutatni, amelyek a kordbban tanultakkal és a
tapasztalatokkal sszevetve keriiltek feldolgozdsra. Ez esetben minden éra a napirend-kijels-
léshez kapcsolddott, amely a média dltal valamely médon irdnyitott vagy irdnyithaté gondol-
kodds, véleményalkotds felismerésére épiilt.

4. A médiatematizi-
cié mint definicié

3. A médiatematiza-
cié mint tudatositis

2. A médiatematiza-
cié mint szembesiilés

1. A médiatema-
tizdcié mint szub-
jektiv tapasztalat és
narrativa

1. dbra. A kisérleti médszertan négylépesés modellje a médiaoktatdsban
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2.1.1. A médiatematizacio mint szubjektiv fapasztalat és narrativa

A médiatematizdcié kisérleti tanuldsmdédszertani bemurtatdsdnak els szegmensében a napi-
rend-kijeldlés mint szubjektiv tapasztalat és narrativa jelent meg. Az elsé 6rdn a sikeresség
4ltaldnosabb jelentésének megbeszélésére helyez8dote a hangsily. Az 6ra témdjdnak beveze-
tésében olyan kérdéseket tettem fel a didkoknak, mint hogy miként tudndk definialni a si-
ker fogalmdt, valamint mit gondolnak arrél, mit jelent 2018-ban sikeresnek lenni. A tandr
szerepe a kulcskérdések feltevésében, a kozponti témdra valé felkészitésben jelent meg, mig a
didkok feladata korabban szerzett ismereteik el6hivasa, a kérdésekre torténd valaszadas volt.
Az bra ezen részét osztdlymunkdban val6sitottam meg, a kérdéseket a vizualizdcié érdekében
ki is vetitettem, de ez utdbbi elhagyhaté. F§ célom a téma beemelése, az érdeklédés felkeltése,
illetve az elgondolkodtatds volt, csakigy, mint az éra tovabbi részében. A tapasztalatok alap-
jan a didkokat rendkiviili médon foglalkoztatta a téma. Erdekelte 6ket, mit gondolnak errdl
osztdlytdrsaik, s hogy mi kell ahhoz, hogy a kés6bbick sordn 8k is sikeresek legyenek.

2.1.1.1. A siker — Gondolattérkép

A feladat feldolgozé szakaszdban a cél a siker fogalmahoz kapcsolhaté {8bb kifejezések, gon-
dolatok tdbldn t6rténd megjelenitése volt gondolattérkép segitségével. A tandr szerepe segitd
kérdések feltevése a feladattal kapcsolatban, példdul: Milyen értelemben lehet valaki sikeres?
A hirnév egyenli a sikerrel? stb. Milyen megéllapitsokat tettek a didkok? Tme pdr példa: ki-
tartds; tehetség; szorgalom; szerencse; pénz; céltudatossdg; erd; tdmogatds a csaldd és a bard-
tok részérdl; maradandd, emlékezetes alkotds; aldzat; kemény munka stb. Alapvet8en tehdt a
teljesitmény fel8l kozelitették meg a kérdést, néhdny kivételtdl eltekintve az egyéntdl fiiggd
tényez8kként fogalmaztdk meg a sikeres ember ismérveit.

2.1.1.2. Kiallitas

A feladat feldolgozd szakaszdban a siker 4ltaldnos témdjdc konkréeabb teriiletekre emeltem.
El8szor is az osztélyt négyfds csoportokra osztottam, ezt kdvetden egy ,kidllitds” megvalé-
sitdsdra torekedtem az osztdlyteremben. Mit takar ez pontosan? A mdr kordbban emlitett
hirességeket kivintam felsorolni a didkok szdmdra, ugyanakkor fontos volt, hogy e szakasz-
ban az osztdlyterem adta lehetdségeket is kihaszndljam. Ezért még az éra megkezdése eléet
az osztalyterem falain kdrben felragasztottam a vélasztott médiaszerepl8k portréjit, minden
mdsodik padot pedig 8sszetoltam, ezzel ,,padszigeteket” alkotva a késdbbi kreativ részfelada-
tok csoportmunkdban valé egyszer(ibb kivitelezése érdekében. A hirességek kivdlasztdsiban
a lényeg az volt, hogy minél kiterjedtebb spektrumban keriiljenek bemutatdsra azért, hogy
minimalizdlni lehessen a csak egy teriiletre korldtoz6dé médiaszerepldk, igy az egysikisdg
kockdzatdt. A felsorolt személyek tobbek kozote Stephen Hawking, Ariana Grande, Stan Lee,
Hossza Katinka, Viszkok Fruzsina, Dancsé Péter, Leonardo DiCaprio, J. K. Rowling, Palvin
Barbara, Kim Kardashian, PewDiePie, Bill Gates, Meghan Markle voltak.

Minden szerepl6t tudatosan valasztottam, példdul munkdssiguk, hirneviik, botrdnyaik,
cselekedeteik, keresetiik, nézettségiik vagy éppen 2018-ban bekovetkezett haldluk miatt. A

371



tanuldk feladata az volt, hogy az osztdlyban korbejdrva, csoportokban vagy egy vélasztott
képviseld utjdn, figyeljék meg a képeket, vélasszanak ki hdrmat koziiliik, akiket sikeresnek
és/vagy példaképnek tartanak, s beszéljék meg, majd irjék le, hogy mit tudnak réluk, miért
lehet szerintiik elismerésre mélté a teljesitményiik. Erdekes volt, hogy a hollywoodi sztdrok
tdlsdlya ellenére sokan Stephen Hawkingot vagy Stan Lee-t vdlasztottdk (meghatdrozd le-
het 2018-ban bekovetkezett haldluk, bér a didkok munkdssigukra helyezték a hangsilyt).
A felsoroltak kozote szerepelt szintén nagy tobbséggel Hosszti Katinka, PewDiePie, J. K.
Rowling, Leonardo DiCaprio, Meghan Markle, Ariana Grande, Dancsé Péter vagy Kim
Kardashian is.

Erdekesség, hogy minden szerepld esetében sziilettek az elmile hénapokban, egy évben
jelentésebb hirek, vagy munkdssiguknak készonhetden tartdsan vannak jelen a médidban.
Példdul Hosszt Katinka véldsa és gy6zelmei, Leonardo DiCaprio kérnyezetvédelmi akei6i
és szinészi munkdssdga vagy Meghan Markle eskiivdje és gyermekvdllaldsa Harry herceggel.
Minden szerepld esetében szerepeltek tehdt friss hirek, jellemzd azonban, hogy a didkok nem
tettek éles kiilonbséget a hirek megjelenésének idejét tekintve; elmosédnak a hatdrok, és egy
tobb hénappal vagy akdr egy évvel ezel6tti hirt is viszonylag Gjnak tekintenek.

A hirességek esetében kétszer is érdekes vitahelyzet alakule ki. Az egyik osztdlyban a ma-
gyar youtuberrel, Dancsé Péterrel, mig a mdsikban az amerikai val6ésdgshowsztdrral, Kim
Kardashinnal kapcsolatban. Dancsé Péternél még csoporton beliil is ellentmonddsok tortek
a felszinre, miutdn megkérdeztem az osztalyt, hogy kiket és miért vélasztottak. Az egyik cso-
porttag elmondta, hogy azért irtdk Dancsé Péter nevét, mert igen hires a magyar felhaszndlék
kozott, minden témdt humorosan, szérakoztatéan mutat be, népszerlisége pedig dsszességé-
ben ennek kdszonhetd. Ugyanakkor tdrsa nem értett vele egyet, szerinte Dancsé munkdssiga
nem vehetd komolyan, viccei pedig erdltetettek. Az osztdlyra is kiterjesztve a témdt szintén
ezt a megosztottsdgot tapasztaltam, ami alapjdn fel is tettem a kérdést: a hirnév egyenld-e
a sikerrel, az értékkozvetitéssel. A didkok részérdl tilnyomé tobbségben nemleges valaszok
szillettek. Mindez Kim Kardashian esetében is el8keriilt. Egy csoport 8t vdlasztotta, kérdé-
semre, hogy miért tartjék sikeresnek, a vélasz az volt, hogy inkdbb népszeriinek gondoljdk,
ennck alapja pedig, hogy j6 csalddba sziiletett, és jol hdzasodott. Ismét megkérdeztem, hogy
ez esetben miére 8t vélaszrottdk, a vdlaszbdl pedig kideriilt, hogy anyagi helyzete, jé kapcsolati
révén. Ezzel aldtdmasztva Barabdsi azon dllitdsdt, miszerint, ha a teljesitmény nem mérhetd, a
sikert a halézatok hatdrozzdk meg.

2.1.1.3. Plakatok — Mit jelent sikeresnek lenni?

Az 6ra lezdrdsaként plakdtok készitését terveztem csoportmunkdban, mely feladatban a ta-
nuldknak szines {réeszkozok haszndlatdval kellett a sikert vizudlisan is megjeleniteni. A 6
koncepcid az volt, hogy mit jelent szdmukra sikeresnek lenni. Célom a didkok aktivitdsra
sarkalldsa, témdval kapcsolatos elgondolkodtatdsuk volt. A feladatban minél nagyobb kre-
ativitdsra kivintam sarkallni a tanuldkat, igy a témdhoz fizhettek gondolatokat, képeket,
rajzokat stb. Rendkivill kreativ, alapos, jél dtgondolt munkdk sziilettek, melyeket a kovetkezd
6ra elején beszéltiink meg.
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2.1.2. A mediatematizdcié mint szembestlés
2.12.1. Sajat plakatok bemutatdsa

A kovetkezd dra elején ismét megteremtettem azt a kdrnyezetet az osztdlyteremben, mint leg-
utébb, majd folytattuk a sikeresség témdjdnak megbeszélését a hirességek titkrében. Els8ként
osszegeztiik, hogy a fiatalok szerint mit kell és/vagy lehet tenni a siker elérése érdekében (ezen
meggdllapitdsok kapcsolédtak az el8z8 éran elmondottakhoz (példdul: ,Ha hisziink magunk-
ban, megtettitk az elsd 1épést a célunk felé.”, ,Az ember 6nmagdhoz képest is lehet sikeres,
ha valami olyat visz véghez, amit addig nem sikeriilt, vagy épp mar-mdr lehetetlennek ttint.”,
»Ha az ember a sajdt palydjan sikeres, akkor tud valami kiemelked8t, ami miatt a szakmabeli-
ek ismerik és elismerik 6t.”). Miutdn a didkok bemutattdk plakdtmunkdjukat, tovdbbi fontos
kérdéseket beszéltiink meg. Egyrészt arra voltam kivdncsi, hogy a tanuldk szerint a hirnév
egyenld-e a sikerrel, mdsrészt a példaériékiiséggel.

2. dbra. Mit jelent szdmodra a siker? (példa)
2.12.2. Elézetes médiatudds el6hivasa egy-egy hirességgel kapcsolatban

A kovetkezd feladatrész az elsd 6rdn kivalasztott hdrom hirességhez kot8détt. Most azon-
ban e hdrom személy kozill kellett kivédlasztania a csoportoknak egyet az éra hatékony me-
netének biztositdsa érdekében. Elséként a didkok feladata csoportmunkdban egy kognitiv,
el8zetes tapasztalatokra épiild tuddstérkép készitése volt A2-es papiron a valasztott hirességgel
kapcsolatban. Kiket vélasztottak a didkok? A két osztdlyt dsszesitve a kovetkezd eredmények
szillettek: Hosszt Katinka, Leonardo DiCaprio, PewDiePie, Meghan Markle, Stephen Haw-
king, Stan Lee és J. K. Rowling. Oket tekintették legsikeresebbnek a tanulék, kéziiliik is a
legtobb csoport (8sszesen 4) Hosszt Katinkdr vdlasztotta.
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3. dbra. Eldzetes médiatudds eldhivdsa egy-egy hirességgel kapcsolatban

A lényeg az el6zetes médiatudds el6hivdsa volt az adott személyekkel kapcsolatban, ugyan-
akkor ennek koszonhet8en az is kideriile, hogy milyen asszocidcidk jutnak a didkok eszébe
a médiaszerepl6krél, hol hallottak ezen témdkrdl stb. Hiszen ezek az adatok is lényeges in-
formdcidkkal szolgdlnak a médiahaszndlat- és hatds tekintetében. Ugyanakkor fontos, hogy
a feladat feldolgozdsdnak ezen szakaszdban a tanul6k még ne nézzenek utdna direkt médon a
hirességeknek az online sajtéban.

Milyen tulajdonsdgokat, ismertetSjegyeket irtak a felsorolt személyekkel kapcsolatban a
csoportok? Hosszti Katinkdt kiemelve a didkok leirtdk tobbek kozott tehetségée, szorgalmd,
aldzatossdgdt, hogy tobbszoros olimpiai- és viligbajnok, aki elérte a kittizote céljaic. Mdr-
kanévvé nétt becenevét is emlitették (Iron Lady), amelyet a nemzetkdzi média kezdetrt el
haszndlni el8szor vele kapcsolatban. Példaképnek tartjdk kitartdsinak és szerénységének ko-
szonhet8en, valamint, mert élvezi azt, amit csindl. Az egyik csoport véleménye: ,Megérdemli
a média figyelmét, mert egy intelligens sportember”. Jél ldthatd tehdt, hogy a feladat elsé
részében, amikor még nem lehetett direkt médon utdnanézni a hirességeknek, mar olyan
eseményeket, tulajdonsdgokat vagy hireket emeltek ki a didkok, amelyeket a médidbél ismer-
hettek meg el8zetesen, s vonhattdk le réluk kovetkeztetéseiket.

2.12.3. Mediatizalt tudds begyijtése a hirességgel kapcsolatban

Az 6ra kovetkezd szakaszdban a médidban konkrétan megjelend véleménynyilvanitdsoknak,
taldlatoknak kell utdnanéznie a didkoknak a vélasztott sztdrral kapcsolatban, majd mdsik tu-
dastérképeken feljegyezni azokat (Fiiggelék — 6—7. szdmii kép). Elészor is a didkoknak a Goog-
le-keresében taldlt eredményeket kellett feldolgozniuk. Hol és mennyi id§ alate talltak rele-
vansnak mindsiilé anyagot az adott személyrdl, milyen szalagcimeket olvastak a cikkekben,
van-e az illetdnek kozdsségimédia-profilja, és ha igen, hdny kévetdje van stb.

Fontos volt, hogy a legfrissebb hireket mikor jelentették meg, hiszen a késébbick sordn is
lényeges volt, hogy viszonylag friss hirekkel taldlkozzanak a fiatalok a relevancia érdekében
(a mdr elhunyt médiaszerepldk esetében ez kibdvithetd volt az idei évre, illetve azon hires-
ségeknél is, ahol ez a téma tekintetében indokolt volt). Az 6ra ezen szakaszdnak kovetkezd
alrészében a feladat az volt, hogy a didkok valasszanak néhdny frissen megjelent, az adott
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személyrdl sz6l6 cikket. Ezt kovetSen jegyzeteljék ki a cikkek lényegét kulcsszavakban a mé-
dia munkdssdguk vagy életiik egy-egy szegmensével kapcsolatos pozitiv vagy negativ toltetl
értékeléseinek figyelembevételével.

4. dbra. Mediatizdlt tudds begylijtése a hirességgel kapcsolatban (példa: Hosszii Katinka)

Hossza Katinkdnal iredk a vildgbajnoki sikereit emlitd cikkeket, Facebook- és Instag-
ram-kévetSinek szdmdt (499 ezer és 338 ezer), valamint akkor legfrissebb Instragram-poszt-
janak leirdsit: ,Ready to make some changes, but first gym time.” Arra kértem a didkokat,
hogy, ha nincs egyéb elérhet§ adat, nézzék meg az adott személy Wikipédia-szdcikkée, hany
nyelven érhetd el, mivel ez is j6 mutatdja annak, mennyire lehet ismert nemzetkdzi szinten
a széban forgd médiaszerepld. Hosszt Katinka esetében ez 36 nyelvet takar, ami jelentdsnek
mondhaté. A legfrissebb hirek pedig az Origdn, a Maszolon, a 24.hu-n, valamint az NLCa-
fén jelentek meg réla sportkarrierjével és eredményeivel kapcsolatban.

A feladat harmadik részében egy dltalam osszedllitote cikklistdt kapott minden csoport a
vélasztott hirességekre vonatkoztatva, amelybdl legaldbb egyet ki kellett vélasztaniuk, s feldol-
gozniuk, szintén kifrva a kulcsszavakat. Fontos, hogy a didkok az id6 fliggvényében dtlagosan
maximum négy-ot hiranyaggal foglalkozzanak.

Az 6rék eredményei alapjdn kijelenthetd, hogy a tanitds idején a legfrissebb médiahirek
szignifikins méreékben megegyeznek a didkok 4ltal elézetesen dsszedllitote tuddstérképekkel.
Nem probléma, ha ez a tanulékban a stratégia ezen szakaszdban nem tudatosul feltétleniil,
hiszen a kovetkezd érdk sordn e rejtett viszonyrendszerek feltdrdsa és feltérképezése a feladat.

2.1.3. A médiatematizdcié mint tudatositds

5. dbra. A tuddstérképek dsszehasonlitdsa
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Ezen az 6rdn a feladat a hdrom térkép (az elézetesen 8sszeirt ismeretek és tulajdonsdgok, az
internetes keresés eredménye, illetve a cikkek révid tartalma — 5. dbra) dsszehasonlitdsa volt
csoportokon beliil, a hasonlésdgok és eltérések keresése. A stratégia ezen szakaszdban a kovet-
kezd kérdések meriilhetnek fel: Mit tapasztalnak a didkok? Mennyiben egyeznek vagy sem a
médidban taldlt anyagok azzal, amit el6zetesen gondoltak az adott személyr8l? A média sikeres-
nek dllitja-e be ezeket a szerepléket? Mi utal erre, vagy éppen forditva, mi mond ennek ellent?

Milyen hasonldésdgokat és eltéréseket taldltak a didkok? Abban az esetben, ha az 4ltaluk
kedvelt médiaszereplével kapcsolatban pozitiv tartalmi cikket taldltak, azzal egyetértettek,
mig a negativ tartalmindl vagy nem fogadtdk el, vagy a média felnagyit6 és torzitd tulaj-
donsdgdt emeleék ki (pl. a legtobb feliratkozéval biré youtuber, PewDiePie rasszista viccei
kivdltotta felhdboroddsok). Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy a médiatematizdci6 te-
kintetében nem felcétlentil veteék észre el8szor az Osszefiiggést az dltaluk megfogalmazott
vélemények és a médidban megjelent hirek kozott. Példaként fel lehet még hozni a didkok
viszonyuldsdt Hosszt Katinkdhoz. A tanuldk kiemelték a vele kapesolatos cikkeket, amelyek
Osszességében sporttevékenységeirdl széltak az utdbbi hetekben, illetve Instagram-posziait,
amelyek a kemény munkdt mutattdk be még a kardcsonyi és Gjévi tinnepi idszakban is. Meg-
kérdeztem a didkokat, hogy mit gondolnak, a siker érdekében 8k is feladndk-e szabadidejiiket
gy, mint az Gsz6nd, s megosztd valaszokat kaptam. Nem mindenki adna fel ennyit a kitd-
zott céljai elérése érdekében, d4m alapvetden példaképnek tartjdk a sportolée kitartdsa miact.
Megkérdeztem azt is, hogy milyen megfogalmazdsi és tartalmu cikkek sziilettek Hosszii Ka-
tinkdval kapcsolatban. A didkok kiemelték a sportteljesitményeket, Hosszti céltudatossdgit,
erdsségét, tehde egyezés mutatkozott a médidban megjelent, és az dltaluk kordbban kiemelt
elemek kozott. Ennek kapcesdn az 6ra végén felmeriilt a kérdés, hogy a média mennyire ha-
térozhatja meg gondolkoddsmédunkat, s hogy ez j6 vagy sem, amelynek esetében a tanulék
véleménye megosztott volt.

2.14. A médiatematizécié mint definicio

Lezdrdsként a médiatematizdcié mint definici6 tanitdsa sordn egyrészt a tuddstérképek kozti
hasonlésdgok és eltérések dsszegzésének ismétlése volt a cél, mdsrészt a médiatematizdcidhoz
kapcsol6dé fogalmak, definiciék megismertetése a didkokkal. A tandr feladata az érdn el8szor
is minden csoportnak egy-egy boriték kiosztdsa, amelyek tartalmazzdk a témdhoz kapcso-
16d6 Bsszes lehetséges definiciét (Hartai—Pdpai—Varré 2002). Ezek a kovetkezdk: médiate-
matizdcid, ligy vagy téma, priming, framing, kapudr, sorozatelv, mordlis pdnik. A tanulék
feladata, hogy négy-ot f8s csoportokban, egymads kozt megbeszélve értelmezzék a fogalmakar,
a kordbbi drdkat és a hirességek Osszehasonlitdsdt figyelembe véve. Ez azért is fontos, mert
igy a didkok a fogalmakkal sem frontdlis médszerben taldlkoznak, 6ndlléan értelmezhetik
azokat, s megkereshetik a kapcsoldddsi pontokat a siker és a sikeres emberek, valamint a tan-
konyvben taldlhaté anyag kézote. Emellett a megtartott éra sordn segitségképpen ismételten
kiosztottam a csoportoknak az el8z8 6rdk sordn elkészitett tuddstérképeket a megbeszéltek
felelevenitése érdekében. Az érdn tapasztaltak ugyanakkor azt bizonyitjak, hogy a tanulék
kezdetben nehezen taldltdk meg az osszefiiggéseket a fogalmak és a gyakorlatban megvitatott
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szegmensek kozoce. Ennek tobb oka is lehet, példdul az, hogy nem lehetett minden egyes
esetben minden hirességnek és a réluk taldlt hireknek megfeleltetni a terminusokat. Péld4dul
Stephen Hawkingndl a hirek tekintetében nehezen beilleszthetd a mordlis panik fogalma.
Erzékelhetd, hogy az 6rinak ez a szakasza a félreértelmezés veszélyét is magéban hordozhatja,
ezért mindenképpen érdemes a megadott id§ lejirta utdn osztdlymunkdban is tisztdzni a
fogalmakat. Mdsrészt az értelmezés nehézségée adhatja még az egymdshoz kapcsolédé érik
folyamatossdgdnak megtorése, példdul a tanitdsi sziinetek kovetkeztében. Erre érdemes tigyel-
ni a tanmenet és/vagy a tematikus terv 6sszedllitdsa sordn. Az dltalam megtartott érikon igy
kiemelten fontos volt az 6ra eleji ismétlés, a kordbban megbeszélt részletek, tuddstérképek
rovid Gsszefoglaldsa. Ennek kovetkezeében a didkok végiil megtaldltdk a f8bb kapcsoléddsi
pontokat az elméleti fogalmak és a gyakorlati példdk kozoee.

Az 6ra kovetkez szakaszéban a tandri kérdésekkel vezetett megbeszélés, 8sszegzés kovette
a tanuléi érrelmezést. Ennek érdekében érdemes lehet a kiosztott fogalmakat és definicioi-
kat el8zetesen felirni a tdbldra vagy kivetiteni azokat. Az idét is figyelembe véve alapvetden
minden csoportnak egy fogalmat kell kdtelez8en értelmezniiik, de ezt késdbb kiegészitheti a
tobbi csoport is. Emellett, ha egy fogalmat egy csoport sem tud konkrétan értelmezni, akkor
a tandr 4ltal egy kiilsé (lehet8ség szerint aktudlis) példdval lehet érzékeltetni a folyamat ma-
kodését. Mr itt is megkezd8dott annak meghatdrozdsa, hogy kijelentheté-e, és ha igen, vajon
mennyire problematikus a média meghatdrozé szerepe az emberek gondolkoddsmédjdban, a
kittizote tigyek, témdk véleményezésében. Ez ekkor még nem direkt médon megfogalmazott
kérdésként, sokkal inkdbb a média miikodésének elemzése révén keriilt széba az osztdlymun-
ka sordn. Az 6ra végéhez kozeledve viszont fel lehetett tenni a kovetkezd kérdéseket konkré-
tan is: Meghatdrozé-e, és ha igen, mennyire a média hatdsa az emberek gondolkoddsmédjdra,
véleményalkotdsdra nézve? Vajon jé vagy sem, hogy a médidnak ekkora ereje van mindennapi
életiinkben? Minek kdszonhetik az adott médiaszerepldk, hogy sikeresek és/vagy jelentds hir-
névre tettek szert? Hogyan definidlhaté ez tudomdnyos alapon?

A didkok vélaszai megoszlottak a kérdéseket illetden. A kapott eredmények érdekessége,
hogy abban az esetben, ha a média alapvet8en pozitiv jelz8kkel illette a csoportok dltal vélasz-
tott hirességeket, akkor a tanul6k nem vagy kevésbé érezték problémdsnak a média életiikre
gyakorolt hatdsdt, mint amikor negativ bedllitdsban keriiltek bemutatdsra akcudlisan a sztdrok
(ebben az esetben hatvdnyozottabban érezték a média hatdsdt, és nem értettek egyet a sugalle
képekkel). Osszességében azonban kijelenthetd, hogy a média erejével kapcsolatban sikeriile
elgondolkodtatni a didkokat a megbeszélés sordn, valamint a csoportmunka alatt is azono-
sitottak olyan gdcpontokat, amelyek megvildgitottdk a média és az egyén attittidje kozotd
osszefiiggést. E kérdés kapesdn ismételten be lehet emelni Barabdsi Albert-Lészl6 munkdjdt.
A megtartott 6rak végén kiilon kitéreem Barabdsi miivére, valamint a didkokat is megkér-
deztem, mi a véleményiik errdl. Barabdsi kutatdsai alapjén elmondhatd, hogy sikeres az, akit
annak tart a kdrnyezete. Bar elég leegyszertsitének tlinik ez a megallapitds, de mégis kimu-
tathaté volt, hogy a siker sok esetben a tehetségtdl fiiggetleniil jelentkezik. Azonban nem
lehet a siker felé vezetd utat csak ezen szegmensen beliil kijelslni, de jelentéségét sem érdemes
vitatni. Adatokkal bizonyitott megéllapitdsa a hdlézati kommunikdcié stlyos kovetkezménye.

A 18 cél az elgondolkodtatds, a médiatudatossdg kialakitdsa volt: az, hogy a tanulék meg
tudjdk vitatni, majd 6sszefoglalni az egymds kozt elhangzote kiilonféle dllitdsokat, emellett
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pedig az, hogy akdr a megszerzett ismereteik és a hallott érvek/ellenérvek alapjin képesek
legyenek a kordbban kialakitott nézépontjaik dtfogalmazdsdra. Nem térekedtem arra, hogy a
téma oktatdsdnak végén mindenképpen egy konkluziéban zdrédjon a gondolatmenet, hiszen
a médiahatds-kutatdsok is sok esetben egymdsnak ellentmondé kévetkeztetéseket vonnak le.

2.2. Konkluzié

Osszességében elmondhaté, hogy a didkokat rendkiviil foglalkoztatja a siker témdja, az 6rik
sordn aktivan részt vettek a téma megtdrgyaldsiban mind csoport-, mind osztdlyszinten. Mi-
vel a kérddives kutatdsbol mdr kideriilt, hogy sok, f8ként a kozosségi médidban is jelentds
helyet elfoglalé hirességet kovetnek, ezért a médiaszerepl6k beemelése indokolt volt. Az érdk
sordn tbbszor is felmeriilt a kérdés, hogy vajon a hirnév egyenlé-e a sikerrel, s ha nem, mi-
nek koszonhetik a celebek sokmillids kovetdtdborukat. Fontos volt, hogy a didkok lehetdség
szerint ne direkt médon, hanem sajdt véleményiik, tapasztalataik, valamint az empirikus ku-
tatdmunka eredményeként vonjak le kovetkeztetéseiket, amelyeket aztdn kozos beszélgetés
sordn lehet értelmezni a médiatematizicié vetiiletében.

Az eredmények alapjén kijelenthetd, hogy a kisérleti mddszer alkalmazhaté a média-
oktatdsban f8ként abban az esetben, ha a gyermekeket alapveten érdekld témdk kapcsin
kertil beemelésre. Ilyen lehet példdul a médiatizenetek mint konstrukeidk tanitdsa sordn a
(kozosségi) média dltal befolydsolt valésdgtudat megbeszélése a manipuldle kozosségi képek
mintdjdn keresztiil, vagy a néz8pontok és értékrendek tdrgyaldsa a médidban a rekldmipar
miikddésének szemléltetd bemutatdsdval (rekldmfilmek készitése, osszehasonlitdsa egymdssal
és a médidban megjelent munkdkkal stb.). Természetesen ennek részletes kidolgozdsa tovdbbi
dolgozatok és tanulmdnyok feladata kell, hogy legyen, dm ez is jelzi a kisérleti médszer legi-
timitdsdnak szitkségességét, a tuddsanyag innovativ médon toreénd megkozelitésének lehetd-
ségét a médiaoktatdsban.

3. Osszegzés

Hossza ideje elfogadott axiéma, hogy a média kiilénféle varidnsai, az egyes médiumok az
Skorig visszavezethet8k a tekintetben, hogy milyen médon segitették eld az emberiség kom-
munikdciéjit, informdléddsit, vagy mds tudomdnydgak innovicidinak elémozditdsit. Nem
utolsésorban pedig az ember fejlédésében véllalt szerepiik sem elhanyagolhaté szempont vizs-
gélatuk sordn. Az {rdsbeliség, majd a konyvnyomtatds forradalmi megjelenésétdl kezdédden,
a film, a rddid, a televizid és az internet megsziiletésén 4t, e folyamat gyakorlatilag mind a mai
napig tart, s az elkovetkez8 generdcidkra gyakorolt hatdsainak kévetkezményeit tovabbra sem
lehet homélyos gécpontoknal konkrétabban meghatdrozni. A médidhoz sorolandé még egyik
legjelent8sebb orgdnuma, az internet is. Ezen beliil az online kommunikdcié olyan tereket
volt képes megnyitni, amelyek addig elképzelhetetlennek tartott lehetdségekkel gazdagitottdk
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tobbek kozt a média hatdsdnak palettdjde is. Az online kommunikdcié praktikusabb, nincs
helyhez és id6hoz kotve, ugyanakkor az élébeszéd finomabb 4rnyalatai, a nyelvi és nem nyelvi
kommunikdcids aktusok elveszhetnek. Az online feliiletek legtjabb teriilete pedig a 2000-es
évek kozepéedl atjdra indule kozosségi média. Mindez pedig a médiatematizdcié szempontjé-
bél is kiemelked8en fontos. Hiszen a média pozitiv és negativ hatdsainak vetiiletében mind a
mindennapi, mind pedig a kiilonféle hlézati- és tomegkommunikdcids eszkozok csatorndin
keresztiil olyan impulzusok érik a fiatalokat, amelyeket nem feltétleniil tudatositanak maguk-
ban. A média tudatos haszndlatdban elengedhetetlen a sziilé és a pedagdgus gondos odafigye-
lése, épp ezért fontos az iskoldkban a médiadrik tartdsa. Az ilyen 6rékon résztvevd gyermekek
ugyanis sokkal tudatosabban képesek kiilonbséget tenni a tartalmak kdzott, mint més tdrsaik,
illetve térsas készségeik és kreativitdsuk fejlesztésében is segitségiikre lehet.

Kutatdsom sordn a médiatematizdcié tanitdsinak tanuldsmdédszertani stratégidjdval kisérel-
tem megvaldsitani a médiatudatossdg és -miveltség elmélyitését a didkokban, jelen esetben a
siker témdjdn keresztiil. Ugyanakkor e médszer kiterjeszthetd mds témdkra is a médiaoktatd-
son beliil, akdr egy komplett tanuldsmddszertani gy(ijteményt alkotva.
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Varga-Csikdsz Csenge
Drdmai Osszefogds — avagy a Wedres Séndor
Gyermekszinjdtszo Taldlkozo6 konferencidja
egy palyakezdd szemiivegén keresztiil

Bevezetd

Tanulmdnyom a Gyermekszinjitszé korkép (helyzetjelentés, helyzetek jelentése) cimet viseld,
a Magyar Dramapedagégiai Térsasdg szervezésével létrejore, XXVIIL. Wedres Sandor Gyer-

mekszinjdtsz6 Taldlkozé és Fesztival“

alkalmdval megrendezett konferencia, az ott elhangzote
szakmai beszélgetések, valamint kiscsoportos tandcskozdsok koré épiil. Célom egy 6sszefo-
g6 képet adni a taldlkozérdl, annak fontossdgdrdl, a drdma, a szinhdz és a pedagdgia ,,¢é16”
kapcsolatdrél. Ez az értekezést f6ként Bethlenfalvy Addm rendezd, szinész, fordit és egye-
temi tandr el6addsa ihlette, amely betekintés nydjrott a drdma internaciondlis helyzetébe.
A rendhagydnak tling, de pedagégus szemmel természetesnek hatd, nyitdjatékokkal induld
rendezvényen a résztvevknek alkalmuk nyilt olyan el8addsok meghallgatdsdra, melyekben
a drdma és a nevelés dsszefondddsdnak id8szertisége keriilt fokuszba. Ez nemcsak hazai, ha-
nem nemzetkozi viszonylatban is megtortént, hiszen a francia, angol és német példdk mellett
Vajdasdgbdl és Felvidékrol érkezd szakemberek tapasztalatait, nehézségeit és programjait is
megismerhették a jelenlévik.

A dolgozat szolgdlja a konferencidn szerzett tapasztalatok osszegzését, a szakavatott és pé-
lyakezd8 pedagégusok hazai és hatdron tdli kapesolatainak megtartdsdr, kialakitdsdc és sziiksé-
gességének kiemelését. Az értekezés egyben koszonet azoknak a tandroknak és szervez6knek,
akik lehetdvé tették a konferencidn vald jelenlétemert, ezzel is bdvitve rdldtdsomat a gyermek-
szinjdtszds és a drimapedagdgia fejlesztd impulzusaira.

1. A Wedres Sdndor Gyermekszinjdtszo6 Taldlkozo
és Fesztival bemutatasa

A Magyar Drdmapedagdgiai Térsasdg’ 2019-ben, mdr huszonnyolcadik alkalommal ren-
dezte meg a WSO-t. A hdromfordulés rendezvényben az MDT mds megyei szervezd intéz-
ményekkel kardltve dolgozik, a helyi, a regiondlis és orszdgos dontét is tekintetbe véve. ,A
Webdres Sdndorrdl elnevezett felmend rendszerli orszdgos eseménysorozatot — a huszonhetes
szdm jellte az ideit — tobbnyire nem azonositottuk az egésszel, nem tévesztettitk dssze a tel-
jes magyar gyermekszinjdtszdssal.” — olvashatjuk a MDT elnokének, Kaposi Ldszl6 2018-as

A tanulmdny tovdbbi részében: WSO vagy Wedres.
47" A tanulmdny tovdbbi részében: MDT.
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esemény kapcsdn megfogalmazott gondolatait. Az elsd forduld a megyei és a f6vdrosi megmé-
rettetést, a mdsodik szint a hat regiondlis taldlkozét, a harmadik fordulé az orszdgos fesztivalt
takarja. Ez utébbi idén Szegeden, junius 6-8. kozott keriilt megrendezésre a Szent Gyorgyi
Albert Agéraban.

A szervez8k a gyermekszinjdtszdssal, az orszdgos fesztivdllal kapcsolatban egy olyan peda-
gbgiai céle tliztek ki, amelynek kulcsszavai a kovetkez8k voltak: legkreativabb tevékenység,
személyiség komplex fejlesztése és érése, kozosségteremtés, értékes megnyilvanulds, ércék-
kozpontd, er8szakmentes és tolerdns tdrsadalom (v6.https://drama.hu/2019/04/xxviii-weo-
res-sandor-orszagos-gyermekszinjatszo-talalkozo-es-fesztival/). A fesztival olyan csoportok je-
lentkezését vdrta — és ezt évrdl évre teszi —, ,amelynek tagjai koznevelési intézmények tanuldi,
legaldbb 80%-ban 6-15 év kozottiek (dltaldnos iskolai korosztdly).”

2. Személyes kapcsolodds a , Weéres”-h6z

Az orszdgos dontdt megeldzden lehetbségem adddott, hogy megtekinthessek egy elsd és egy
misodik fordulét is. A balassagyarmati Mikszdth Kdlman Mivelédési Kozpont rendszere-
sen tdrja ki kapuit a gyermekszinjdtszék, csoportvezetd-rendezdik és csalddtagjaik eldce. Az
eléaddsokat szakmai megbeszélések kovetik, ahol a MDT 4ltal kinevezett zstiritagok (irdk,
rendez8k, drimapedagbgusok) kotetleniil beszélgetnek az eléaddsok rendezdivel, tandrokkal,
tanitékkal. A regiondlis versenyen a pedagdgusok és a rendez8k Perényi Baldzzsal (ird, ren-
dezd, dramaturg) és Nydri Arnolddal (szinész, drimapedagégus) indithattak pdrbeszédet a
darabok els6, helyi alkalmon el8adott bemutatdsuk 6ta tortént véltozdsairdl, a gyerekekrdl,
szinpadi technikakrdl, problémdkrél és megolddsokrol.

Személyes kapcsolatom a rendezvénnyel egy ilyen csoport-megbeszélésen indult. Még ma-
gyar alapszakos bolcsészként — ahovd a drdmapedagégia szakirdny vonzott — és balassagyarmati
szdrmazdsa hallgatéként a helyi forduld szervezdje, Jakus Julianna miivel8désszervezd minden
évben invitdlt a rendezvényre. Juli gyermekkorom 6ta kévette pdlyafutdsom, nemcsak csalddi
hdcterem, hanem az dltala vezetett kézmives, hagyomdnydrz6 programokon, tdborokon valé
részvételem folyamatdban is. Ebbél a személyes kapcsolatbdl adddott, hogy a drdmapedagé-
gia irdnt valé érdeklédésemet felfedezve, a Weores-on megjelent darabok megtekintése utdn
Juli megkérdezte, hogy beiilhetnék-e, mint pedagdgusjelole egy csoportmegbeszélésre. Pa-
lyakezd§ tandrként, egy 120 6rds drdmapedagdgus képzéssel a hdtam mogote, ez a tapasztalat
is meghatdrozd volt a gyermekszinjdtszds irdnti érdekl8désem felkeltésében.

Az idei évben, 2019-ben ennek a kapcsolatnak koszonhet8en keriiltem a szegedi WSO
konferencidjdra, ahovd a MDT-i olyan fiatal pdlyakezdéket is meghivott, akik a drdmape-
dagégia és gyermekszinjdtszds irdnt érdeklddnek, és esetleg egy kovetkezd gyermekszinjdtszd
rendezd generdcié tagjaivd vdlhatnak. A kapcsolatkeresés célja mellett a tapasztalatok szerzése
és draddsa is szerepelt: ,Ha az orszdgos fesztivél fel8l nézziik ezt a kérdést, akkor lehet, hogy
mds képet kapunk, mint az orszdgos taldlkozén résztvevd csoportvezetdk dtlagdban — ezzel
szdmolnunk kell. Korémi Gdbor kollégink pdr évvel kordbbi kutatdsa sok minden mds mel-
lett a csoportvezetdk kozotti eloregedésrdl is jelzéseket adott. Felmend rendszeriink harmadik
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lépcsbjében, az orszdgos fesztivalon mindenesetre az ldthatd, hogy vannak 4j és fiatal cso-
portvezetSk egyardnt. Es kozottiik egyre tébben vannak olyanok is, akik az utébbi években
tlntek fel, de a jelenlétitk mdris stabilizdlédott a ,,piramis csticsdn”...” (Kaposi L. 2018). A
WSO taldlkozé nemcsak a gyerekcsoportoknak ad lehetdséget a kapcsolatépitésre, egymds
munkdjédbol valé tanuldsra, hanem a jelenlévd szakmabeli felndtteknek is.

3. A konferencia programja

A cstitortok délutdni érkezést és regisztriciot kovetSen a konferencia egy jatékeréninggel in-
dult, melynek fékuszaban a kozos lazitds és ismerkedés dllt. Bdr sokan dolgoztak mdr egytitt
vagy hallottak egymdsrél, de igy mdr a legelején lehetdség nyilt, mind az eléadéknak, mind
a vendégeknek, csoportvezetSknek, rendezéknek egy-egy személyes kontaktus kialakitdsgra.

A jétékok vezetésére Koromi Gébor*® véllalkozott, aki legel8szor arra kért minket, hogy
képzeljiik el a terem padléjan Magyarorszdg térképét, kozponti helyén Budapesttel — ehhez
a ponthoz igazodtunk a tovdbbiakban. A ,f6ldrajz” elnevezést kapott szabdlyjatékban a te-
rem kiilonbozd pontjain kellett el8szor szdrmazdsi hely, majd drimds csoportunk legjobb
szereplése, a ,hely ahovd elutazndl” és ehhez hasonlé feladvdnyok szerint elhelyezkedniink.
A ,drémds bing6” jétéka teret adott az egymdsrél valé informdléddsra (ki hol tanit, rendez,
dolgozik, miként kapcsolédik a drdmahoz), néveanuldsra, érdeklédési kor és szakeeriilet fel-
fedésére — mindezt egy rovidre szabott id8kereten beliil, villimbeszélgetésekre szoritkozva. A
résztvev8k mégis az utolsd, ,kiabdlds” jacékndl leplezeék le drdmds és pedagdgus mivoltjukat,
amikor egy-egy meghatdrozott kategéridban (kedvenc szin, 4llat...stb.) kellett minél hango-
sabban ismételni, hogy minél t6bb kézos nevezdn 1évé tarsunkkal egy csoportba gytilhessiink.
Ezek utdn, mdr a hallgatésdg figyelemorientdltsdgdra, mozgisigényeinek kielégitésére alapoz-
va megkezddhettek a szakmai kisel6addsok.

Az el8addk mellete olyan vendégeket is hivtak a konferencidra, akik a drimapedagdgia,
a hazai didk- és gyermekszinjdtszds szakemberei, és olyan szinjdtszdssal foglalkozd orszdgos
szervezetek vezetdi, akik nyitottak voltak tovdbbi parbeszéd kialakitdsdra. ¥

Dolgozatomban nem részletezem a konferencia egész programjdt, csupdn kiemelek né-
hdnyat, melyek a drdma és pedagégia nemzetkozi viszonylatdban, hazai és hatdron tili kap-
csolatainkban fontosak lehetnek, de f6ként Bethlenfalvy Adém el8addsiban elhangzottakra
szoritkozom. ,A magyarorszdgi szinhdzi nevelés és szinhdzpedagdgia a hazai szinhdzi élet ki-
emelked8en gazdag teriilete. Jogos a folyton felmeriilé kérdés, hogy ez a burjdnzd teriilet
miként értelmezhetd nemzetkozi dsszehasonlitdsban, mennyivel van ndlunk t6bb, mennyire
mds az, ami ndlunk van, kikkel lenne érdemes egyiictmiikodni, stb. Azért is relevdns a kérdés,
mert Magyarorszdgon t6bbféle hagyomdny taldlkozik, mondhatndnk azt is, hogy kiilonb6z8
nemzetkdzi irdnyok olvasztdtégelye vagyunk.” (Bethlenfalvy 2017).

4 Nagy Imre Altaldnos Iskola és Alapfokii Miivészeti Iskola — intézményvezeté-helyettes, drimapedagégus
© V.6: WSO konferencidjdra kiildéte meghivé.
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4. Az eloaddsokrol

Bethlenfalvy Addm, aki rendez8, fordité munkdja mellett egyetemen is tanit, egy olyan el6a-
ddssal késziilt, mely igyekezett egy dtfogd képet adni a francia, német és angolszdz drdma és
nevelés kapcsolatdrél. A bemutat6 a ,Néhdny kiilhoni példa a szinhdz és a drdma oktatdsba
illesztésére” cimet viselte, s izelitt adott az emlitett eurdpai orszdgok példdibdl, melyekre a
kovetkezd hdrom bekezdésben igyekeztem mds forrdsokbdl is példakat hozni, az elhangzott
eldaddsra alapozva. Az elhangzott kiseladdssal kapcsolatban megtaldltam azt a kutatdst, amit
kérd8ivek alapjin Bethlenfalvy Adim Cziboly Addmmal készitett, igy a jegyzeteim mellett
erre tdmaszkodtam és mds olyan disszertdcidkra, amire a fentebb emlitett kutatdk is hivat-
koztak. A most kovetkezd irds nem a szé szerinti el6addst tartalmazza, de ahogy annak sem
volt célja a teljes francia, német és angol drdma és nevelés kapcsolatdnak bemutatdsa, tanul-
mdnyom most csak a lényegi felszint jeleniti meg.

4.1. Franciaorszdg

Bethlenfalvy Addm a frankofon modellel kapcsolatban Vatai Eva egy 2000-ben irt beszdmo-
16jdra (Vatai 2000) hivatkozott, melyhez viszonyitva a jelenlegi helyzet nem sokat vdltozott.
LAlapvetden a francia szinhdzi nevelési rendszer a partenariat, az iskoldk és a szinhdzak in-
tézményi partnersége. A rendszer arra épiil, hogy egy pedagdgus és egy szinhdzi alkoté kézo-
sen dolgoznak a didkokkal, és igy hoznak létre el@addst.” — olvashatjuk egyik kutatdsiban is
(Bethlenfalvy 2017:124). A pedagdgus és rendezd, iskolai és szinhdz kapcsolatdnak eldnyeire
és hdtrdnyairdl is sz6 esett, melyekrdl a jelenlévk is hosszas beszdmoldkat tudtak volna tarta-
ni. A magyarorszdgi drdimapedagégia elterjedésének kérdésében egy alapvetd probléma, hogy
»a drdimapedagdgia a neveléstigy megannyi mds gonddal elfoglalt korifeusdban szinhdzat asz-
szocidl, a szinhdztudomdny kulturdlis politika szerepldi szdmdra meg tdlsdgosan pedagdgiai.”
(Kaposi J. 2015).

Az oktatdsi rendszer és a szinhdz Franciaorszdgban tobb ponton is dsszekapcsolddik. A
szinhdzzal, drdmdval kapcsolatos tdrgyak és fakultdcidk elinditdsakor az oktatdsi intézmény-
nek szdmolnia kell azzal, hogy ezzel foglalkozé szakembereket kell felkérniiik 6raaddknak, a
pedagbgusoknak egyiitt kell dolgozniuk a szinhdzi rendez8kkel, szinészekkel, dramaturgok-
kal, s igy ezek a gyakorlattal rendelkezd emberek nem egyediil foglalkoznak a didkesoportok-
kal, hanem azzal a tandrral, akik a fakultdciét vezetik. A szinhdzi szakembereket az Okratési
Minisztérium tartja szdmon, é megszabott szerz8déssel 6radijat fizet nekik, mely a Fran-
ciaorszdgban jelenlévd szinész-rendezd munkanélkiiliségre is egy kisebb megolddst jelenthet
(Vatai 2000).
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4.2. Németorszag

Németorszdg a szinhdzpedagdgiai (, Theatherpidagogik”) programok egyik tdrhdza (Széts
2004). Az iskoldkban adott egy ,szinhdzi 6ra”, melyre a didkok jelentkezhetnek: ,Sok szinhdz
kindl tantermi el6addst (Klassenzimmerstiicke), példdul a berlini Deutsches Theater Junges
DT programjdban is szerepel ilyen.”(Bethlenfalvy 2017: 129). A német szinhdzpedagdgia
célja nemcsak a személyiségfejlesziés, hanem a fiatalok mivészethez valé viszonydnak megala-
pozdsa és elmélyitése, s ezen feliil az Gjabb szinész és szinhdzzal foglalkoz6 generdcidk képzése.
Az iskoldban megjelend médszer segitségével a fiatalok olyan miivészi folyamatok alakitdsiba
kapcsolédhatnak be, melyben sajdt kreativitdsuk is kibontakozik, formalédik és teret nyer. A
szinhdz megismerésén keresztiil nemcsak az ott zajlé tevékenységek és produktumok megsze-
retése és megértése valik elényiikre, hanem kozosségi kompetencidjuk is alakul.

Bér Németorszdgban a szinhdzpedagbgusok képzése még nem egységes képzési rendszeren
beliil zajlik, mégis kozel szdz intézményben van lehet8ség ilyen tanulmdnyok elvégzésére. Az
anyagi, helyi, tdrgyi és id8beli kévetelmények attdl fiiggden alakulnak, hogy milyen tipust
képzést vesznek igényben. Sz6ts Kinga a Drezdai Allami Szinhdzban 2003/2004-ben végzett
10 hénapos gyakorlata alapjdn készitett egy listdt, melyben koriilbeliili fontossdgi sorrendbe
4llitotea a szinhdzpedagdgus feladatait:

1.1. A szinhdzldtogatdst el6készitd illetve azt kévetd foglalkozdsok
1.1.1. Bemelegités
1.1.2. Tematikus rész

1.2. Projektnapok

1.3. Tandri tovdbbképzések

1.4. Szinhdzi mahelyek

1.5. Tandri tdrzsasztal

1.6. Szinjdrszé korok

1.7. ,Nyilt Szinpad” szinhdzi fesztival

1.8. Mobil szinhdzi produkcié

1.9. ,Olvaséid8”

1.10. Gyljtémappa (Szdts 2004: 31-35).

Bethlenfalvy Addm a kévetkezSképpen ir a Németorszigban megjelend szinhdzpedagégiai
miifajok, kategéridk eltérésérdl: a szinhdzpedagdgia — avagy mdr emlitett ,, Theaterpidagogik” —
kifejezés a szinhdzak programjdt takarja. Az ezen beliil megjelend hosszabb foglalkozdsokat alkoté
csoportoknak (Theatergruppen) nevezik. Az osztdlyterem-szinhdz (Klassenzimmertheater) egy
olyan kiilon mifaj, amihez nincs kiilon el8készitd, feldolgozé déra. Azok a szinhdzi 6rdk, melyek
az 6rarend részei, kiilon miifajként szerepelnek. Ez a kategéria a szinhdz az iskoldban (Theater in
der Schule), melyben a didkok, akik a targyat felveszik, az érdkon szindarabokat hoznak létre. Az
esszében a Grips Theater, mint emancipatorikus szinhdz, a Residenz Theater négyf8s szinhdzpe-
dagdgus csapata és a Maxim Gorki Theater Gorki X programja is emlitésre keriil. A TanzZeit,
bdr nem tartozik szervesen ezekhez a szinhdzi nevelési programok sordba, de tevékenységiik olyan
kiemelt szerepet jdtszik a kortdrs tdnc irdnt vald érdeklédés felkeltésében, féleg, hogy szdmos
didkszinjdtsz6 csoportot mitkodtetnek, hogy a felsoroldsba keriiltek (Bethlenfalvy 2017: 130).
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4.3. Anglia

LAz Egyesiilt Kirdlysigban komoly hagyomdnya van a szinhdzi nevelésnek. Az angliai Belg-
rade Szinhdz alakitott el8szor a helyi iskoldkba turnéz6 Theatre in Education (TIE) tdrsulatot
1965-ben.” (Bethlenfalvy 2017: 120). Bethlenfalvy a Fejezetek az angol dramapedagdgia torze-
netébdl (1.) cimt tanulmdnydban hdrom Gtt6rd nevét és munkdssdgit emeli ki: Gavin Bolton,
Harriet Finlay-Johnson és Henry Caldwell Johnson neve mellett persze Dorothy Heathcote
munkdssdga is elengedhetetlen az angol drdmapedagdgia kezdeti szakaszdban.

A konferencidn elhangzott eléaddsban az angolszdsz drdima kapesdn két kategéria keriile
emlitésre. Az elsd a problémdk drdmdn keresztiili megélése/megértése, a médsodik a szinhdzrél
val6 tanulds. Az els6, az tigynevezett tanitdsi drdma, mely Dorothy Heathcote nevéhez kotd-
dik, a fogalom kapcsdn tdrsai és kovetdi is rd hivatkoznak. Viszont Gavin Bolton osztdlyozta a
dramatikus tevékenységformakat (Bolton 1993: 11-18), melyben a tanitdsi, vagy ,komplex”
drdma a ,D” tipus (ez terjed el a magyar drdimapedagégusok kérében is): a megértés szolgd-
latdban 4ll. A jdtszék egy ,mintha” viligba keriilnek és kozosen élik és oldjdk meg az adott
témdn belili megjelent problémdt. Az emlitett médsodik, a szinhdz tanuldsa egyre inkdbb
kikertilni ldtszik az angol oktatdsbdl, és inkdbb a megélhetést szolgdlé tdrgyak keriilnek a
kozpontba, a ,soft skills”-ek helyett.”

A 2017-es kutatdsban felmért adatok is azt bizonyitjdk, hogy a szinhdzak kiizdenek az
oktatdsban betolthetd helyiikére: Az egyik védlaszad6 {8 kihivdsként az okratds sterilitdsdc
irja le, és azt, hogy a f6 célld a munkaerdpiacra valé felkészités valt. A fennmaradt, leginkdbb
projektalapon miikodé TIE tdrsulatok nyomds alatt vannak, hogy az iskoldk igényeit kielé-
gitve konkrét tigyekrél sz616, didaktikusabb tizeneteket hordozé eldaddsokat, programokat
hozzanak létre.” (Bethlenfalvy 2017: 121). A professziondlis szinhdzak koziil viszont nincs
olyan, amelyben ne vdrndk az osztdlyokat olyan szinhdzi témdkkal foglalkozé oktatdsi tevé-
kenységekre, workshopokra, melyek az el8addsra készitenék fel az adott csoportot — ,,de ezek
nem konkrét el6addsokhoz kapcsolédnak.” (Bethlenfalvy 2017: 121). A National Drama és a
National Association for the Teaching of Dram két olyan szervezet, melyek a drdmatandrokat
képviselik az Egyesiilt Kirdlysdgban. Bar nyitottak a szinhdzi neveléssel foglalkozék irdnydba,
de a meglévd oktatdsiigyi véltozdsok vihardban az elsddleges tagsdg megtartdsdére kiizd, igy
nincs érdemi képviselete a teriileten (Bethlenfalvy 2017: 122).

5. A konferencia foruma

Bér a WSO a magyar gyermekszinjdtszdsban mdr dnmagiban bemutat egy aktudlis helyzetet
a szinhdz és a nevelés jelenlegi viszonydrdl — voltak, vannak, akik mavelik és értik -, néhdny
sorban bemutatndm azokat a kérdéseket, amik a konferencia részvevéiben is felmeriilhettek.

0 A 2019. junius. 6-dn elhangzott el8adds alapjdn készitett jegyzetb8l. A konferencia tovabbi részében felmeriilt a kérdés,
hogy vajon az angol helyzethez hasonléan fontosabb-e Magyarorszdgon is a gazdasdg? A kérdés megmaradt koltSinek.
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A Drdma és tdnc — Magyar Drdmapedagd6giai Tarsasdg megalakuldsa éta (1993) — a t5bbi
targgyal egyenéreéki tantdrgy lett, a didkok indulhatnak OKT V-re, érettségit tehetnek beldle
sOt, miivészi versenyek részvételére is van lehet8ségiik. A drimapedagdgia fejlédését mutatja
az akadémiai bizottsig formdldddsa, az egyetemi képzések 1étrejotte, alakuldsa. De ,a drdma
tanitdsdnak feltétele, hogy gyarapodjék a MA szinten végzett dramatandrok szdma. Sziikséges a
drdmapedagdgia integricidja a neveléstudomdnyi diskurzusba.”(Kaposi J.2015). De a drdmape-
dagégia tobb évtizedes mulgja ellenére sem terjedt el szélesebb korben a mai magyar okta-
tdsban. Ennek oka taldn a mesterképzésbdl kikeriilt tandrok szimdban keresendd, és abban,
hogy f8tantdrgyként csak az alapfokti miivészetoktatds szinjéték tagozatdn van jelen. Erre,
hogy kiilén tantdrgyként jelenjen meg, lehet, hogy a drdimapedagégidnak nincs is sziiksége
— a tdnc és drdmdnak igen -, de a tanitdsi drdma, dramatikus eszk6zok bdrmely mds 6rdn
alkalmazhatéak lennének, példdul a magyar nyelv és irodalom, idegen nyelvek, etika 6rdkon
mindenképpen, de ,.szinte minden tantdrgy, ismeretkir kindl szerepjdrékra alkalmas problémad-
kat.” (Falus 2007: 242).

A kérdés a drdma és tdnc tantdrgyi megfogalmazisiban, kovetelményrendszerében keresen-
dé, hiszen a kerettantervben felvdzolt kévetelmények, az érettségi, a gyakorlatban létrehozott
el6adds inkdbb a drdimatdrténethez és a szinhdzpedagégidhoz kéthetd, nem pedig a drimape-
dagégidhoz. *', Az elsd szdmii alapvetés a 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kiznevelésrél 3. sz.
melléklete értelmében, hogy alsé tagozaton tanitd, a tovdbbiakon a tantdrgynak megfelelé szakos
tandri szakképzettséggel rendelkezik tanithatjdk az egyes tantdrgyakat. A 15/2006. (IV. 3.) OM
rendelet 4. szdmii melléklete alapjan a tantdrgynak megfeleld szakos tandr a drimapedagdgia-ta-
ndr(tandri mesterképzési szak) — persze nem teljesen tokéletes, mivel a tantdrgynak nem dramape-
dagdgia, hanem drdma és tdnc a megnevezése, de ez mdr valdban csak kitekedés.” (Dolmany 2013).

Az el6addsok annyi kérdést vetettek fel a résztvevSkben, hogy el8szor egy férum alakult ki
a szervez8k vezetésével, aztdn néhdnyan kiscsoportos beszélgetéseket javasoltak a felmertilt és
osszegytjrote kérdések megvalaszoldsa érdekében.

A nagy kozds beszélgetésen Szakall Judit > a gyermekszinjdtszdst szemlélve a kovetkez8ket
fogalmazta meg: van-e lehetdsége a didkoknak a szinhdzrél Ggy tanulni, hogy azt 8k maguk,
mint belsd rendezdk alakitsdk?; kirdl és kinek szdl a darab, ha a rendezd megfejti, a szinész
pedig eljdtssza? A Felvidék képviseletében érkezett csoportvezet8k beszéleek arrdl, hogy is-
kolavéltdsokkal szinjdtszé csoportok tiinnek el. Vords Imelda, a szabadkai Gyermekszinhdz
szinésze bemutatta a ,Deszkdra fel” szabadkai és Gjvidéki szinjdtszé-csoportvezetdi képzés
programjdt. Mindemellett pedagégiai onreflexiéval vezette végig palyafutdsinak 6romeit és
nehézségeit: palyakezdd éveiben nehezen taldlea Vajdasigban a drdmapedagégidval valé kap-
csolatot. A szervezSk felé is nyitott, amikor a képzések helyhez kototeségérdl beszéle és felve-
tette, hogy az oktat6k indithatndnak a hatdron tili virosokban is hétvégi tovdbbképzéseket a
témdban — hiszen sokakat az gdcol, hogy nem tudnak hetente-kéthetente Budapestre utazni,
de tanulndnak 8k is a magyarorszdgi szakemberekedl is.

> Varga-Csikdsz Csenge (2019): A drdmapedagdgia hatdsa a tandri kompetencidk alakuldsdra palyakezdd pedagdgusok kiré-
ben. Kutatdsi terv, EKE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

52 Szakall Judit 1994-2002 a Magyar Dramapedagégiai Térsasdg elndke, majd 2006-ig a Magyar Dramapedagégiai Tér-
sasdg alelndke.
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Pélyakezdd tandrként szimomra nagyon hasznos volt ezeknek a parbeszédeknek a megélése.
A kozeg befogad jellegét és a téma szertedgazd, szdmtalan teriiletet érintd hatdskore mutatja,
hogy bér kevés szakmai tapasztalattal rendelkezem, mégis tudtam kapcsolddni a beszélgetések-
hez. Ezen a szakmai tandcskozdson igyekeztiink kozdsen dtgondolni, hogyan lehetne a WSO-t
is, a drimapedagdgidt is népszerisiteni, segiteni az 4j generdcids gyermekszinjdtsz6-rendezdk,
drdmatandrok, drimapedagégia irdnt érdekl6dSk munkdjac és képzését, kozelebb hozni a vidé-
ki és nagyvdrosi, f6vdrosi szinjdtszdst, teret adni a drdmdval foglalkozok tapasztalatcseréjére, a
megyéken beliili szakemberek szorosabb kapcsolatdnak kialakitdsdra és fenntartdsdra. A kiscso-
portos megbeszéléseken tobb vélemény is nyilvanossigra kerilt, melyeket a csoportok irdnyit6i
— aki a szervez8k korébdl kertilt ki — lejegyzetelt, majd az Gjabb kozos értekezésen felolvasott.
Ezeket a valaszokat és dtleteket a szervez8k lejegyezték, hogy a tovdbbiakban képzésekben meg-
jelenithessék, a kapcsolatok kiépitésére tett javaslatokkal élhessenek, és a gyermekszinjdtszdssal
foglalkozok igényeit felmérve, azokat a jovében hasznosithassdk.

6. Osszegzés és koszonetnyilvanitds

A Webres Sdndor Gyermekszinjdtszé Taldlkozd és Fesztivdl helyi és regiondlis rendezvényei,
az azokon szerzett tapasztalatok, beszélgetések is osztonz8ek voltak, de a konferencidval egy-
bekoedee orszdgos dontd megkorondzta ezeket az alkalmakat. A hdromnapos taldlkozd, az
elejétdl a végéig hasznos volt, hiszen igy beleldthattam mind a csoportvezet8k, résztvevék
helyzetébe, mind a szervez8kébe. Els6 alkalommal kiilsd megfigyeldként szerencsés volt a je-
lenlétem, hiszen a rendezvény minden részletére koncentralhattam, nemcsak a konferencidn,
hanem a fellépé csoportok jatékandl is. Kiilon koszonettel tartozom Jakus Julianndnak, aki
mivel8désszervez8ként, és a WSO balassagyarmati részének szervezdtdrsaként személyemet
ajénlotta a konferencia vendégeinek soraiba, Koromi Gdbornak, aki tdjékoztatott a fesztival
menetérdl, és szakmai megldtdsaival irdnyitotta a csoportunk témdinak haladdsd, illetve Ka-
posi Lészlénak, aki a drdimapedagégiai képzésemen tdl is alakitotta drdmai személyiségem
fejlddésée.
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SztankovszKy Varsdny
A bolcsész Koddly Zoltdn miiveltsége, nemzetnevel6 terve
— nemcsak zenei szemmel

Bevezetd3

Jelen tanulmdny célja emlékezni és tisztelegni Koddly Zoltdn (1882-1967) munkdssiga elétt,
a pedagdgiai munkdibdl illetve az dltala kompondle mivek sordbol olyan pedagdgiai elveket,
elképzeléseket leszlirni, melyek a kozépiskolai torténelemoktatdsban is jol alkalmazhatdak.
Kodély Zoltdn meghatdrozé pedagdgiai tevékenységet fejeett ki, emellett zenekari és kdrus-
miivek egész sordt hozta létre. Munkdiban gy(jtései, kutatdsai eredményeként kiemelkedd
jelentéségii a magyar népdal szerepe.

Ahhoz, hogy mindezt érthet8en és szemléletesen lathassuk, fontos képet kapnunk ar-
r6l, hogy mely Kodily-mtvek lehetnek relevdnsak a szakgimndziumi torténelemoktatds
szempontjébdl. Mindemellett szem elétt kell tartanunk, hogy a Nemzeti alaptanterv a
szakgimndziumok 9-12. évfolyama szdmdra mely tananyagrészeket jeloli ki, illetve, hogy
mely tananyagrészek kapcesolédnak Koddly miveivel pedagdgiai elképzeléseihez. Miutdn
e két viszonyitdsi alapot (a kivélasztott vonatkozé miivek és a Nemzeti alaptanterv kove-
telményei) dteekintettiik, reményeim szerint sikeriil olyan keresztmetszetet taldlni, mely
eredményeképp a gyakorlatban is jél alkalmazhaté megolddsok sziiletnek. Mivel munkdm
pedagégiai céld, szeretném bemutatni, hogy Koddly Zoltdn miivei, zenepedagdgiai elvei
mely pontokon mutatnak 4tfedést térténelemoktatdsunkkal. Ehhez a Nemzeti alaptanterv
vonatkozé részeit idéztem, melyek a szakgimndziumok 9-12. évfolyama szdmdra tartalmaz-
nak 4ltaldnos és konkrét eléirdsokat. Mint ldtni fogjuk a kés8bbiekben, az dltaldnos leirds
idézett részei nagymértékben egybevdgnak Kodily felsorakoztatott maveivel, szellemisé-
gével. Vélasztdsom azért a szakgimndziumokra esett, mivel ezen iskoldkban a muvészeti
nevelés szélséségesen alacsony éraszdmban szerepel. Véleményem szerint az értelmi nevelés
mellett az érzelmi nevelés, a tanulék emociondlis felismerd és kifejez8készségének fejlesz-
tése rendkiviil fontos. A zenei nevelés kozismereti tdrgyakra vonatkozé fejleszté hatdsdrdl
késébb részletesen kivdnok szdlni.

>3 Jelen révid munka azonos cimi szakdolgozatom ismertetése, mely dolgozat a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Bol-
csészet- és Térsadalomtudomdnyi Kardn, torténelem- és mozgdképkultira- és médiaismeret-tandr (MA) képzés szak-
dolgozataként ldtott napivildgot Dr. Medgyesy-Schmikli Norbert témavezetésével.
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1. Elemzés

1.1. Nemzeti alaptanterv

,»A kozépiskola dltaldnos célja, hogy érvényesitse a humdnus értékeket, kdzvetitse az egyete-
mes és nemzeti kulttira alapéreékeit, testi és lelki egészségre torekvd, az emberi kapcesolatok-
ban igényes felnéteeket, demokratikus elveket kovetd dllampolgdrokat neveljen, akik képesek
a trsadalmi, gazdasdgi, technikai valtozdsok kdvetésére és az ezekhez alkalmazkodé cselekvés-
re. [...].”(Kerettanterv szakgimndziumok 9-12).

Nemzeti intudat, hazafias nevelés

»-Megnevez [a tanuld] és felismer magyar térténelmi személyiségeket, feltaldlokat, tudéso-
kat, mivészeket, sportoldkat, tudatosul benne munkdssiguk (egyetemes) jelentdsége. Ismeri
a szakmdja fejlédésével kapesolatos fontosabb magyar taldlmdnyokat, a szakmdjiban ismert
kiemelkedé magyar személyiségeket. Tisztdban van nemzeti tinnepeink jelentéségével, kont-
extusdval, hagyomdnyaival. Részt vesz a nemzettel, a hazdval valé érzelmi azonosuldst erdsitd
tevékenységekben. Ismeri a népi hagyomdnyokon alapulé és valldsi gyokert éves tinnepkort,
van tapasztalata az ezekhez kot8d6 szokdsokrdl. [...].” (Kerettanterv szakgimndziumok 9-12).

Torténelem, tdrsadalmi és dllampolgdri ismeretek

A kozépiskolai torténelemtanitds az dltaldnos iskolai ismeretekre és tevékenységekre épiil,
jellegét tekintve azonban mdr forrds- és tevékenységkozpontt. Olyan nevelé-oktaté tevékeny-
ség, amelynek célja az dltaldnos toreénelmi miveltség kiterjesztése és elmélyitése, valamint a
magasabb miveltség megalapozdsa. A torténelmi tanulmdnyoknak jelentds szerepiik van a
tanuldi személyiségfejlédésében, tdrsadalmi cselekedeteik tudatosuldsdban. [...]

Az iskola és benne a térténelemrtanitds egyik 6 feladata éreékek kozvetitése. Olyan alapvetd
normékrol, értékekrdl van sz, mint a nemzeti azonossdgtudat kialakitdsa a magyar torténe-
lem feldolgozdsval; az eurépai és egyetemes demokratikus értékrend kialakitdsa az egyetemes
torténelem elemzésével. Ezeken til a tdrsadalomismereti tantdrgyrészek segitségével sor kertil
a demokratikus gondolkoddsra és magatartdsra nevelésre; az dllampolgdri feladatokra és a
tudatos kozéleti részvételre vald felkészitésre; [...]. A kozépiskolai torténelemrtanitds a forrdsok
ondllé feldolgozdsin alapuld, elemz8 jellegli, ami az Ssszefliiggések egyre onallébb feltdrdsdt
jelenti. Ugyanakkor térekedni kell a torténelem élményszer(i tanitdsdra, kozos feldolgozdsara,
ami éromet és feladatokat jelent a didkok szdmdra. Ehhez igénybe kell venni a hagyomdnyos
eszkozok (tankdnyvek, egyéb olvasmdnyok, térképek, audiovizudlis anyagok stb.) mellett a
média modern eszkdzeit (vildghdld, kép-, vided-, hang-megosztdk stb.) is. Fontos feladat a
differencidlt térténelmi gondolkodds kialakitdsa, amely azonos események, torténések kiilon-
b6z8 szempontd megkdzelitését jelenti. Hiszen minden térténelmi esemény tobb szempontd,
ennck megfelelden eltérd interpretdcidi is lehetnek. A tanuldknak ezeket kell felismerni és
megérteni, azonosulni veliik vagy elutasitani azokat, 4tldtva, hogyan éltek és gondolkodtak az
adott kor emberei. Mindehhez szitkséges a hagyomdnyos politikatoreénet feldolgozdsa mellett
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«

a térsadalom-, mivel8dés- és mentalitdstoreénet megfeleld sulya kezelése. [...].“(Kerettanterv
szakgimndziumok 9-12).

A kerettanterv torténelemoktatdsra vonatkozd részeinek felsoroldsdra azére vole szitkség,
hogy a tovdbbiakban 6sszegytijtve, egységesen lithassuk, hogy mely teriileteket kivdnja fejlesz-
teni a térvényi szabdlyozds. Amikor a kivdlasztott mlivek bemutatdsa kovetkezik, jol lachatovd
valik, hogy a koddlyi elvek, elképzelések milyen mértékben és mely pontokon illeszkednek a
torténelemokratdssal szemben tdmasztott kovetelményekkel. A felsorakoztatott miivek utdn
jelezni kivinom, hogy mely tananyagrésszel kapcsolatban, milyen médon alkalmazndm, hasz-
nalndm fel a torténelemoktatds sordn. A tovdbbiakban kovetkezzenek a kivalasztott mivek!

1.2. Koddly miivei

1.2.1. Du6 hegeddre és gordonkara, op.7 (1914) (Kodaly 1975)

A kompozicié keletkezésének évében Koddly és felesége Svdjcban tidiile. Ekkor érte 8ket a
habora kitorésének hire. Mindezen benyomdsok, hangulatok a Dudban nyomonkévethetdk.
A elsé tétel (Allegro serioso, non troppo) a hegydridsok litvdnydt, a természet megnyugtatd
rendjét idézi. Ezzel szemben a mésodik tétel (Adagio) szokatlan effektusai, a csellé dgyidorej-
hez hasonlé morgésa, a felhangzé zenei sikoly mind a hdbort borzalmait vetitik el8re. (Edsze
2007: 61) A bemutaté szerzdi est, valamint a késébbi eléaddsok nem hoznak 4ctorést Kodély
munkdssdgdnak hazai elterjedésében. 1912-t8] kezdve a szerzd kiilonbozd okokbdl vissza is
vonult a nyilvdnos zenei élettdl. Errdl a periédusrél Baldzs Béla beszdmoldja nydjt hiteles
visszaemlékezést, melyben Koddly vigasztalja Bartdkot a kdzosen kiadott Magyar népdalok
cimi alkotdsukat ért koz6ny6s fogadtatds miatt: ,,[...Jazt hiszem, azdta maga is arra az 4llds-
pontra helyezkedett, hogy a legcélszer(ibb a magyar kozonségre egy nagy, ltaldnos és 4llan-
dé >>ménk{ vigja meg<<-et ereszteni, és nyugodtan nem torddni vele. Végiil is nem lehet
szamdrba ficdnpecsenyét tdmni, ha megeszi, megdrt neki.” (Breuer 1982. 54)

A Dud hegediire és gordonkdra egyik darabja azon j neoklasszicista irdnyzatnak mely az I.
vildghdbort utdn indult dtjira. Modern, kortdrs zenei mivek jelentek meg ezen (j irdnyza-
ton beliil, melyeket kordbban kakofonikusnak cstfoltak. Ebbe a sorba tartozott Schénberg
(1874-1951), Stravinsky (1882-1971), Barték, Hindemith (1895-1963), a francia Hatok is.
Miveiket kevés szdmu kozonség elSte jdtszottdk, elkiiloniilve az tizemszer(i hangversenyélet-
t8l. (Bénis 1982: 57) A francia Hatok a ,20-as évek Franciaorszdgdban (,,Groupe de Six”) 4j
zenei stilust képviseltek, mely tobbek kodzott a zenei romantikdedl valé elforduldst, ,,stile de-
pouillé¢’-t (lecsupaszitott stilus), dkori és 18. szdzadi gydkerek illetve 4j zenei kifejezésmddok
keresését jelentette. Ennek szellemében szdmos Ujité vondst viseltek alkoté munkdjukban,
mint példdul az irénidt, parodisztikus vondsokat, kozelitést a szérakoztaté zene irdnydba.
Mtiveikben szivesen alkalmaztak lendiiletes tdncritmusokat, sanzondallamokat, illetve jellem-
z8, hogy a film és a musical esztétikdjdhoz kozelitenek. A francia Hatok csoportjdt Georges
Auric (1899-1983), Louis Durey (1888-1973), Arthur Honegger (1892-1955), Darius Mil-
haud (1892-1974), Francis Poulenc (1899-1963) valamint a zeneszerz6 Germaine Tailleferre
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(1892-1983) alkottdk. Csoportjuk kdzéppontjdt Jean Cocteau (1889-1963) jelentette. Afo-
rizmdkban megfogalmazott esztétikdja, Le cog et I'Arlequin (1918) a neoklasszicizmus mani-
fesztumavd lett. (Dietel 1996: 664)

A darab kapcsdn ismét megemlithetd a torténelem tankonyv A nemzetdllamok és birodal-
mak kora (1849-1914), A miivészer vilasza cim( alfejezete. Koddly mive a Dud hegediire és
gordonkdra j6l szemlélteti a tananyag ezen részében foglaltakat: ,,A megtjulni vigyé miivésze-
tek nem kivdntdk kiszolgalni a kozizlést. [...] A szézadforduld Gjat keresése a képzdmiivészet-
ben is a régi [...] tagaddsdt jelentette.” (Szdray 2007: 218) A Dud hegediire és gordonkdra cimi
kompozicié, Koddly hdborus, vészjslé miivei kozé tartozik. Tartalma egybecseng Ady End-
te Emlékezés egy nydr-éjszakdra cim( versével illetve Barték Béla Divertimentdjaval. (Breuer
1982: 60) A Dud hegediire és gordonkdra cima alkotds kivdlé illusztricidja lehet annak, hogy
a hdboru eldtti idészak fesziiltségekkel teli légkdre miként jelenik meg a mivészetben, a ze-
nében. A mi egyes részei a tanulék szdmdra jol érzékelhetéen jelenitik meg a korszak kirob-
banni késziil§ politikai fesziileségeit. A darab véleményem szerint jél illeszthetd a tankonyv
A nemzetdllamok és birodalmak kora (1849-1914) cim( fejezetének A nagybatalmi ellentérek
kiélezddésének cimii alfejezetéhez (Szdray 2007: 209-216), valamint Az ellentétek kiélezddése,
a hdbori: kitorése cim fejezethez. (Szdray 2007: 126-142) (Borhegyi — Paksa 2018: 5-44)

1.2.2. Psalmus Hungaricus, op. 13 (1923) (Koddly 1995)

Az alkotds megjelenését megeléz8en Kodaly a kévetkezdképp vélekedik a kozonségrdl és dlta-
laban a korabeli magyar zenei életrdl: ,, [...] taldn nincs is sziikség 0j kompoziciokra. Hiszen
a magyar kozonség a mdr megirtat sem birta még megemészteni és szinte menekiil onnan,
hol valami djdonsdggal fenyegetik.” (Breuer 1982: 105)- Azonban Kodély nem maradt tétlen
ezekben az években. Sorra jelentek meg gytjeéskiaddsai Bartokkal kozosen. 1923-ban azon-
ban megbizdst kapott Pest, Buda és Obuda egyesiilésének 50 éves évforduldjira. Kodaly a
magyar koltészet kiemelkedd darabjit, az 55. zsoltdrt zenésitette meg. Az eredetileg laza szer-
kezet(i zsoltdrbdl Kecskeméti Vég Mihdly (XVI. szdzad) kolts-prédikdtor alkotott megformalt
zsoltérparafrdzist 1535-ben, drdmai erdvel, magas nyelvi szinten, messze a kordt meghaladva.
Bér a zsoltdr évszdzadokon keresztiil szerepelt a protestdns énckeskonyvekben, a katolikus
gyakorlat is megdrizte egy varidnsit, mégsem ismerték eléggé, mert maga Kodaly dllitja: ,,ha
nem tanulmdnyoztam volna a régi magyar irodalmat, sose irtam volna meg a Psalmust, mert
nem taldltam volna rd a szvegére.” (Breuer 1982: 109) Kodaly az 55. zsoltar szovegét magyar
viszonyokra alkalmazza: Megzenésitette Ddvid panaszdt a hamis bardtok ellen, leirva a gonosz
vérost, melyben a gazdagok , felfuvalkodtanak”, ,,6zvegyek, drvak, nagy bosszat vallnak”.
Zsoltdros panaszdban Istenhez fohdszkodik a gazdagok ,,aldhajigdldsdére” és a szegények ,,fel-
magasztaldsdért.” (Bénis 2011: 19)

Nem mul6 érdeme a szerz8nek a szovegvélasztds. Tekintve a kor politikai, térténelmi valé-
sagit, vildgos, hogy vélasztdsa miért a ,,Konyorgés hamis atyafiak ellen. Vigasztalédds Istenben”
(Zsoltarok kdnyve, 55. fejezet, Konyorgés hamis atyafiak ellen. Vigasztalédds Istenben) cimi zsol-
tért vélasztotta megzenésitésre. (Breuer 1982: 110) Kodadly ezen mivének stilusrendszerben tj-
donsdg, hogy Bach (1685-1750) hatdsa mellett Palestrina (1525-26 — 1594) ellenponttechni-
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kdja is megjelenik a régi magyar népdalstilus pentaténidjinak szem el6tt tartdsa mellett. (Breuer
1982: 115-116) A Psalmus formdja rondd, melynek epizddjai mind a f6téma szdrmazékai. ,,A
mi a reménytelenségben kezdddik, és a sotétségben végzddik is, hogy kozben panasz, 4tok,
ima és kdnyorgés képei utdn egy pillanatra megnyiljon a menny kdrpitja, és a hallgaté tandja
legyen az igazak és szegények katarktikus felmagasztaldsdnak” (Bénis 2011: 19).

Breuer Jédnos szerint a méi hdromszorosan térténelmi légkori. Magdban hordozza a bibliai
kort, a magyar XV1. szdzadot és az 1918-19-es események légkorét is. IdStlen remekm, mely a
nép szenvedését eltérd korokban mutatja be. A miben a ,, 76 vagy a legény Tyukods pajtds!” kuruc
tdbori dal az elbukott Rdkdczi-szabadsdgharcot idézi. Ez a dallam az alkoté tovabbi dallamszo-
vése révén Bach passidinak szenvedéssel teli vildgdhoz kapcsolédik. Szovegtelen siraté néi kérus
illetve a mU egy szakaszdndl Bach Mdté-passidja nyitokdrusdnak felemelkedd basszus-ellenszéla-
ma jelenik meg. (Breuer 1982: 119) E mii dsszefoglalé és utat jelzé m, mivel itt Koddly kifejezi
véleményét a néprdl, és mindezt kemény tdrsadalmi igazsiggal titkozteti. Az elnyomottak, a
kozdsség mivészi szolgilata ekkor valik tudatossd nala. Elsé darabja ez annak a sorozatnak, mely
a kozosség egy-egy arcde, esetiinkben az elnyomottat mutatja be. (Breuer 1982: 123)

A remekmt, mint az a fentiekbél kit(inik, t6bb torténelmi kor tdrgyaldsa kapcsn relevans.
A mU a tankdnyv A kér vildghdbori kizitr cimi fejezete (Szdray 2007: 47-109) 4ltal tdrgyalt
idészakban irédott, igy nemcsak tovabbi magyar, hanem eurdpai és az egyetemes torténelem
vészterhes, vélsdgokkal stjtott eseményei kapcsdn is aktudlis. Javaslom a ma Az 1956-0s for-
radalom és szabadsdgharc valamint a Megtorlds és konszoliddcid cim(i tananyagrészek (Boron-
kai—Kaposi—Katona—-Szdray 2016: 68-74, 100-104) (Borhegyi-Bédy—Kojanitz 2018: 73-90)
elsajdtitdsa kapcsdn valé megismerését, a tananyagba valé beépitését. Elképzelhetnek tartom
a m{ részleteinek 1956 oktdber 23-i megemlékezésen valé felhaszndldsdt az iskoldban. A kom-
pozicié egyes részei konnyen elkiilonithetdk. Igy a didkok kivélé zenemiivet hasznélhatndnak
fel egy 4ltaluk elkészitett iskolai megemlékezés miisordhoz. Mindehhez elégséges egyszertibb
szerkesztdprogramok ismerete (Windows Movie Maker stb.). A megemlékezésre készitett be-
mutatd, mely képeket, korabeli riportokat, archiv filmrészleteket és a kompoziciét foglalnd
magdba, késébb a tanuldk elektronikus tananyag kiegészitését jelentené. Gyakorl6tanitdsom
sordn szerzett tapasztalataim megerdsitettek a fentickben. A didkok elektronikus tananyag ké-
szitése és haszndlata nagyban segitette otthoni és tandrai ismeret-elsajdtitdsukat (Zanza TV).

1.2.3. Hary Janos kalandozasai Nagyabonytul a Burgvaraig op.15
(1925-1927) (Koddly 2003)

A Hdry Jdnos cimen kozismert darab teljes cime: Hiry Janos kalandozdsai Nagyabonytul a
Burguirdig, mely daljacék 4, eredetileg 5 kalandban illetve késébb ondllésule részekkel iré-
dott Paulini Béla (1881-1945) és Harsdnyi Zsolt (1887-1943) szerzépdros munkdjaként. A
témavdlasztdst Koddly a kovetkez8képp indokolja: ,,Mi ragadott meg a Hary torténetében?
Az, hogy a hallgat6sdgdt soha-nem-volt héstettekkel szérakoztatd kiszolgdlt katona kozismert
alakja a magyar vdltozatban — ebben a darabban — elmélyiilt, és gazdagabbd vélt: joszerivel a
magyar ember tiikorképévé. Minden magyarban van valami ebbdl a Harybdl [...] jéindulatd-
bél, 6nzetlen segitdkészségébdl és hliségébdl, hdsiességébdl és emberszeretetébdl. [...] Minden
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magyar dlmodozd. A szomort valdsig eldl kezdettdl fogva az illazidk vildgdba menekiil. Héry
hazudozdsa azonban sokkal inkdbb dlmodozis. Vagyis koltészet. [...] Nem dllitom, hogy ez
igy van jol. S6t épp ellenkezleg: ebben gyokerezik sok 8si nemzeti biiniink, a mult magyar
politikdjdnak sok végzetes hibdja. A mlialkotdsnak azonban nem az a feladata, hogy oktasson,
{télkezzék, vagy meggybzzon. Csak az, hogy dbrdzoljon.” (Koddly 2007: 491)

Erdekesség Kodily szellemiségének, eszmerendszerének alakuldsiban, hogy 1906-ban még
igy nyilatkozik a magyar népéletrdl Baldzs Béla napldja szerint: ,,Nem eléggé gazdag, nem elég-
gé szines a magyar népélet. Az ir6 megfeddi az ekkor még fiatal és tdjékozatlan komponistdt.
(Breuer 1982: 126) Mindez csupdn apré, dm anndl érdekesebb adalék a mii és Kodaly szellemi-
ségének alakuldsa szempontjdbdl. Kordbban ldthattuk, hogy a zeneszerz§ kritikusan viszonyul a
magyar zenei élethez, dm ekkor a népzene, népélet kérdései még kevéssé vontak magukra figyel-
mét. A nagy siker(i darab terjedésének Hitler (1889-1945) hatalomra jutdsa szabott gdtat. Né-
metorszdgban ekkor tilalom Iépett érvénybe a kiilfoldi darabok eléaddsdra. (Breuer 1982: 134)

A Hiry hatdsmechanizmusdrél Szabolesi Bence a kdvetkezdket fogalmazta meg ,, Ami
ite sokféle dlarc mogiil, végs6, igazi arcként néz 4t a hazugsigon, eposzon, mesén, kalan-
don: a magyar fellobogds s a magyar dlom tragédidja. Megiratlan tragédia; s itt sem a szdveg
mondja el, hanem Kodaly zenéje.” (Breuer 1982: 135) Hasonl6képp fogalmaz Téth Aladdr
(1898-1968): ,,[...] Héry zenéje megmutatja a kozonségnek a magyar szellem dicséségée, de
mint mement6ként idézi szinpadra a népet, hogy a kézonség tudja, kinek koll kdszonnie a
dics8séget.” (Breuer 1982: 136) A szerzd a kovetkez8képp nyilatkozik a darabrél:,,Mihelyt
a Hdry megszdlal, ,,kezd8dik a mese”. Ez a kulcsa a darab Hdryjdnak, akiben Garay Jdnos
(1812-1853) elmulhatatlan obsitosa is megvan, de tobb anndl. Sokkal tobb, mint egy jéizt
genre-alak, mint egy magyar miles gloriosus: § maga az életre kelt magyar meseteremtd fan-
tézia. [...] a szereplSk dalai [...] egytdl egyig a néphagyomdnybdl valék, egy-két 6rai utazds
4rdn ma is hallhatdk falun. Minden egyéni lirdndl alkalmasabbak, hogy,lirai hitel” erejével
hassanak a szerepl6k ajkdn. Gydngyszemek, csak a foglalatuk az enyém. Igyekeztem, hogy
mélt6 legyek hozzdjuk. Tudtommal most elészor sz6lalnak meg az Operahdz szinpaddn a ma-
gyar nép dalai. Bir fakadna nyomukban egy kevés szeretet az drva orszdg legdrvibb gyermekei
irdnt!” (Koddly 2007: 483)

A régi magyar tdnczene ebben az iddszakban kiilondsképp foglalkoztatta Koddlyt. Ezen
beliil a verbunkos tdncanyagot kutatta, el6addst is tartott err8l Debrecenben. Ebbéli kuta-
tési eredményei a Hdry Jdnosban megmutatkoznak bizonyos zenei részekben. A kuruc zenei
elem mint azt kordbbi darabokban is ldttuk, visszatéréd motivum. Ennek ékes bizonyitéka a
Folszdntatom a csdszdr udvardt...” kezdeti kuruc népdal. (Breuer 1982: 142) Fontos a m(
kapcsdn a verbunkos ténc szerepe. Német eredet(i nevét (werben: toboroz igébdl) az Oszt-
rak-Magyar Monarchia hadseregének toborzé intézményérdl kapta. Sorozéskor a zenés-tin-
cos mulatsigokat mind gyakrabban alkalmaztdk katonafogds céljabdl. Mindez a Monarchia
valamennyi népének folklérjéban jelentds nyomokat hagyott: a népkoltészet, szokdsok, tdn-
célet, tdnczene teriiletei is errdl drulkodnak. A verbuvalds korszakdnak eredményeképp sziile-
tik az 4j tdncstilus, az Gj nemzeti zene és tdnckulttra elsd tipusa. Ez az 4j verbunkzene tdnc
és csarddsdivatban nyert kiegészitést. Az Uj irdnyzat a csdrddssal és tovabbi Gj stilust zenékkel
egyiitt rohamosan terjedt magyar nyelvteriileten és annak hatdrain tal (szlovék, romdn, dél-
szlav teriileteken) is. (Martin 1995: 38—41)
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Figyelemre méltd, hogy a darabban megjelenik Koddlynal a groteszk, az irdnia, a torz kate-
goridja. A 16-17-18. tételnél (Francidk induldja, Napoleon bevonulisa és Gydszinduls) (Kodaly
2003), megfigyelhetd az ormétlan, de hetyke, frivol, gunyoros-ironikus hangvétel. (Dalos
2015: 19) A Hdry voltaképp térsadalomkritika a neobarokk tdrsadalommal szemben. A ha-
gyomdnyos népszinm(i miparasztjai helyébe valédi, elnyomott, szenvedd parasztot dllitott.
A m apotedzissal zdrul, mivel a nép evildgi megvéltdsira semmilyen jel nem utal. (Breuer
1982: 144) A darabot 6ridsi figyelem ovezte, Eurépdban és a vildg szdmos orszdgdban széles
érdekl8dés kisérte. Koddly ezen miive a mdsodik legnagyobb viligméretli siker a Psalmus
Hungaricus 1926-os bemutatdja utdn. (Breuer 1982: 146)

A Hdry Jdnos kivél6 kiegészitSje lehet a kovetkezd tananyagrészek elsajatitdsinak: Magyaror-
szdg a kora tijkorban, ezen belil kiemelten Az wjjdépités kora Magyarorszdgon (1711-1820), ezen
belil A napdleoni hiboriik — fellendiilés és vdlsdg (Széray 2007: 81-112), valamint a Napdleoni
hdborik és (Szdray 2013: 200-204) cim( fejezetek tekintetében. (Borhegyi 2017: 165-168)
Hiry Janos személye sszetett. Alakjéban a méltatlanul kigiinyolt magyar nemesi felkeld (ldsd
1809-es események) megjelenése is benne lehet. Mindezt erdsiti Koddly nagyszert dallamszer-
kesztése, mely a kor zenéjét, a verbunkost és valtozatait eleveniti meg. A darab szakkéri, tanérdn
kiviili megtekintését tartom kivdnatosnak, mivel a mi feldolgozdsa a tan6raknal hosszabb idét
igényel. A kor megértéséhez azonban a tankdnyvben megszerezhetd tuddson tdl éreékes adalé-
kul szolgil. Ajdnlatosnak tartandm a mid 1983-as animdlt valtozatdnak megismerését még az
4ltaldnos iskolai tanulmanyok sordn, igy értékes elzetes ismerethez jutndnak a tanulék. Ezen
el6zetes ismeretek nagyban megkonnyithetik a minek a késébbi gimndziumi tanulmdnyokba
valé beemelését. A darab elemzése kapesdn szdmos kérdés felmertiil, mely a kor jobb megértésé-
hez szolgalhat tdimpontul: Milyennek ldttatja Kodaly a csdszdri udvart/ a francidkat/stb.?

A Hiry sziiletését szdmos korabbi gy(ijiés elzte meg. 1927-re Koddly szdmdra mdr 6ridsi
népzenei anyag, gylijtés dllt a rendelkezésére. A mi Ebreszto"j ében (12. tétel) az 1905-6s zsigar-
di (Pozsony megye) Mdr Miskolcon szépen muzsikdlnok kezdetli népdal jelenik meg, melynek
témdja falusi toborzds (Bereczki—-Domokos—Olsvai—Katalin—Szalay 1984: 56) Koddly Bart6k
Béla 1906-os tolnai gytijtésébdl is meritett. Ezen gy(ijtés eredménye a Hiry Duojiban felcsen-
diilg hires dallam: 7iszdn innen, Dundn il kezdetli népdal is (6.tétel) A népdal els§ sordnak
G moll, mdsodik sordnak hangneme C moll. (Bereczki-Domokos—Olsvai—Katalin—Szalay
1984:47) Kompozicidjdban Koddly felhaszndlta az 1916-os bihari (nagyszalontai laktanyai
katonadalok — 320 dallam) és 1912-es gdmori gy(jeétt eredményeit. Gomorbdl valé (Szilice)
a miben megjelend ikonikus Folszdntatom a kirdly udvarit kezdett népdal is (21.tétel). (Be-
reczki-Domokos—Olsvai—Katalin—Szalay 1984: 44, 46, 57, 63, 67) Az 1914. évi bukovinai
gyljtés dallamai szintén helyet kaptak a Hiaryban. A zsidé csaldd cim( rész alapja Hadikfalvin
(Bukovina) gytijedtt ,,zsidds” dallam. ((Bereczki-Domokos—Olsvai—Katalin—Szalay 1984: 43)
A mii felhasznalta az 1916-os nyitrai és 1912-es barsi utak dallamait is. A Bordalba az O mely
sok hal terem a nagy Balatonban kezdeti népdal (Alsdszecse — Bars) valamint az A, bé cé, dé,
rajtam kezdé kezdeti népdalok kertiltek (5. és 19. tétel). (Bereczki-Domokos—Olsvai—Kata-
lin—Szalay 1984: 46, 64) A darab hires részletét, a Bécsi harangjdtékot (9. tétel) az 1922-es
Vas és Somogy megyei disznéhivogatd dallam ihlette. (Bereczki—-Domokos—Olsvai—Katalin—
Szalay 1984: 51) Katonai toborzé témdjui dallam jelenik meg a 7oborzdban. Alapjit a Nyitra
megyei Zsérén gyljiote A jo lovas katondnak kezdetl verbunkos dallam képezi. (Bereczki—
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Domokos—Olsvai—Katalin—Szalay 1984:58) A darabban a Koddly 4lcal felhaszndle Rozma-
ringnak kétféle szokdsa kezdet(i népdal fontos dllomds a népdal és a miidal kozote, mivel népies
midalbdl alakult népdalld a XIX. szézadban. (Dobszay 2007: 310-311)

A kompoziciéban felhaszndltak mellett tovdbbi népdalok meghallgatdsdt, éneklésée, elem-
zését javaslom a tananyagrész elmélyitése céljdbdl. A korban, a parasztsdg életét a hdbortval
kapcsolatos események nagymértékben meghatdroztak. A katonabtcstztatds, a csalddtagokedl
és az otthontdl valé megvdlds, a bujdosds emlékét Srzik a kovetkezd népdalok: Elmegyek, elme-
gyek, Kék nefelejts rahajlott a vdllamra, A Tiszibol a Dundba foly a viz. (Dobszay 2007: 293-298)

1.2.4. Budavari Te Deum (1936) (Kodaly 1986)

A Budavdri Te Deum Buda torokedl vald visszavételének 250. évforduldjdra irddote, Budapest
polgdrmestere megbizdsdbdl. A darab bemutatdsdra az tinnepség szinhelyén, a Mdtyds temp-
lomban keriilt sor. Kés6bb hangverseny- és koncerttermekben élte életét, az Stvenes években
azonban visszaszorult a templom falai kdz¢é (Breuer 1982: 204). Anglidban és Eurépa szdmos
orszdgdban nagy sikerrel jatszottdk, érdekes médon a hitleri Németorszdgban is, azonban itt-
hon ,,elfajzott” zenének szdmitott. (Breuer 1982: 206) A 7é Deum eltlinése a koncerttermek-
bél egytttal a hatalom, a késébbi szocialista Magyarorszdg és Koddly viszonydt is kifejezte. E
viszony mélypontja az 1955-ben bemutatott Zrinyi szdzata cimi alkotds lesz. A m( duisburgi
eldaddsa utdn egy korabeli kritikus a kovetkez8képp nyilatkozott: ,,[...] a md éppoly mesz-
sze tévolodik a dokeriner templomi stilustél, mint az >>Andante religioso<< romanticizalé
korszakdtdl, piros-fehér-zold zdszlok lengenek a természetes hangtt 7¢ Deum felett, amelyhez
tomegek tartoznak. Kodaly Istenkeresése rajzolédik ki a miiben, mely a Psalmus folytatdsa is
egyben.” (Breuer 1982: 207)

A mi dallamrészeket épit magdba a Rakdczi-indulébdl, kuruc dallamokbél, valamint a
Marseillaise-b0l. A ,,Rikdczi, akdrki, | Jojjon valahdra” Ady soraira (Esze Tamds komdja) rimel-
nek. Kodély ezzel az egyetemes és magyar szabadsdgharcok légkorét idézi. Erdekesség, hogy
ugyanezen kuruc zenei anyagbdl irta Liszt Ferenc 1867-ben Magyar korondzdsi miséjér (Breuer
1982: 213). Kodély 7¢ Deuma tobb ponton is rokonsigot mutat Liszt Ferenc Magyar korond-
zdsi miséjével. (Bénis 2011: 23) A miiben a magyar melodika liturgikus integricidja megy vég-
be, csakigy, mint Liszt miséjében. (Bénis 2011: 308) Liszt magyarsdgdt legszivesebben egyhdzi
zenemivek kompondaldsdval szerette volna kifejezni. Sajnos erre ritkdn volt lehet8sége, mivel
gyakran timadrak pénziigyi vagy politikai nehézségek e darabok kapcsan. Erdekesség a Magyar
korondzisi miséc illetSen, hogy elsé eléaddsa kompromisszumon alapult. Bécs elfogadta Liszt
mivét, dm azt bécsi udvari zenészek adhattdk el8. Annak ellenére, hogy Liszt nem vezényel-
hette sajdt szerzeményét, és még csak meghivdst sem kapott az tinnepségre, a kirdlyi menetre
Osszegytlt tomeg oridsi tinnepléssel fogadta a hazafias és valldsos m alkotdjdr.

A korabeli Magyarorszdg valédi népzenéjét még nem ismerte. Ez tikkr6z8dik abban, hogy
Liszt Magyar korondzdsi miséje 19. szézadi verbunkos mizenei motivumokat haszndl fel. Lisz-
ten kiviil Koddly is felhasznalja ezt a zenei anyagot miveiben. Koddlyndl, Bartdkndl azonban
a felhasznalds, kutatdsaik eredményeként mdr tudatos dontés eredménye. (Hamburger 2010:
105-110) Liszt Korondzdsi miséjének karaktere két mindséget, a valldsost és a nemzetit foglalta
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magdban. Megjelenik benne a verbunkos stilus, valamint a ,,magyar” skdla haszndlata. Hang-
stlyosan szerepel a magyar nemzeti elem a Mise Gloridjaban, kiilonosen a felhangzé Rikd-
czi-induld részletnél. (Walker 2003: 154—156) Az Operahdz megnyitéiinnepségére 1884-ben
komponadlt, de az tinnepségen el nem hangzott Magyar kirdlydal szintén kuruc zenei anyagra,
a Rikdczi-ndtdra épit, melyet Liszt a Koddly 4ltal is jol ismert Bartalus-gy(ijteménybdl meritett.
(Walker 2003: 396-397) Habdr Liszt Magyar rapszédidi sokat veszitettek népszer(iségiikbél,
mégis Gttord jelentdségliek voltak. Koddly népies mizenét, népies, népi dallamokat dolgozott
fel miivészi médon, azt tanitvdnyai révén megismertette a vildggal, ezaltal Liszt misszidt tel-
jesitett. Ezen vonulatba tartozott az 1839 és 1853 kozott irt Magyar Dallok, Magyar Rhapso-
didk sorozat illetve a Magyar Fantdzidk. Liszt csupdn urak tdrsasdgaban hallott cigdnyzenébél
meritett, 8si népzenével nem taldlkozott. Miiveiben verbunkos és csirdds muzsika és a magyar
népies miidal illetve a Rékdczi-induls miivészi feldolgozdsa torténik meg. Magyar parasztdallal
csak kivételesen taldlkozott a korabeli gytjteményekben. A népdal és a népies miidal kiilonb-
ségérdl neki és kortdrsainak sem volt még fogalma. (Hamburger 2010: 354-350)

Mint azt a Galdntai tincok esetében lathattuk, a Budavdri Te Deum a kuruc kor zeneisé-
gével mutat kapcsolatot, igy a tankdnyv A kora sijkor torténete Magyarorszdgon (Széray 2013:
80-110) (Borhegyi 2017: 50-89) cim( fejezete kapcsdn lehet fontos. Kivald zenei fogla-
lata lehet a kornak. Jél szemlélteti a hdborts, folyton valtozé légkort, a heroikus alakok, a
nép szenvedése és Isten keresése, segitség fohdsza szinte a szemiink elétt elevenednek meg.
Csakagy, mint Koddly kordbbi mivei esetében, a tanuldk szdimdra egy-egy mivet jelolnék
meg elemzésre. Otthoni felkésziilés utdn tandrai referdtumban adndnak szdmot a darab ke-
letkezésérdl illetve a benne megjelend torténelmi képekrdl, elemekrél, asszocidcidkrél. A kor
megismerése kapcsdn fontos dallamokat, histérids énekeket kozol Dobszay Lészlé A magyar
dal kinyve ciml munkdjénak Magyar zenetorténeti dallamok cimi fejezete. (Dobszay 2007:
467-556) Ezen dallamok megismerése, éneklése, elemzése nagyban segitheti a kora Gjkori
magyar toreénelem elsajdtitdsat. Toth Aladdr igy nyilatkozik a 76 Deum zenei képeirdl: ,,A
1é Deumban is megesendiil [...] a hési szenvedély és a szelid dlmodds, az apokaliptikus égre
kidleds és a csendes panasz [...]” Az egész mii egy ,,hatalmas és odaadé pdtosz sikolydval in-
dul”, ,,minden oldédik és hajlik a szentség fényében.” (Bénis 2011: 313) Megjelenik benne
a riadé erejli sereglé-zene valamint a ,,ze ergo quaesummus” sordndl megjelend konyorgés-dr.
A m rendkiviil gazdag zenei képekben, igy a torténelmi kor eseményének hii szemléltetdje.

1.2.5. Kallai kettés vegyeskarra és zenekarra eredeti népdalok alapjan
(1937(?) — 1950 (1951?)) (Koddly 1996)

A Killai kerids szitletésének datdldsa nehéz, mivel a ma alapjdul szolgdlé népdalt mar 1674-
ben jegyzi a magyar zeneirodalom. Koddly mdr munkdssiga korai szakaszdban tudomadst szer-
zett a dallamrdl, valamint a hozzd kapcsolédé tdncrdl, melyet Nagykdllon személyesen is
megtekintett 1926-os nyirségi gyijtése sordn. A tdncot 1938-ban be is illesztette a Hdry Jinos
c. mibe.- A népdalt és a hozz4 tartozé (hdrmas tagozdddst csdrdds (Breuer 1982: 264-265))
tdncot Szaboles megyei gylijtése sordn rogzitette. (Bereczki-Domokos—Olsvai—Paksa—Szalay
1984: 310). A kéllai kettés szovegét és a tdncleirdsit Szabd Antal nagykdlléi tanité (1872-
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1937) kozolte cikkében. (Bereczki-Domokos—Olsvai—Paksa—Szalay 1984: 309) A kéllai
kettds tdnc érdekessége, hogy megdrizte régies harmas tagozéddsit: ,,csendes”, ,,csdrdds” va-
lamint ,,ugrds” részeket. A szabolcs-szatmadri férfitdincokra hatott a helyi dzsentriréteg reform-
kori hagyomdnya, tdnciskolds mitdncai is. A verbunk pdros formdjdnak kialakuldsdra Martin
Gyorgy szerint nagy hatdssal lehetett a kallai kett8s. (Martin 1995: 85)

1950-ben Csenki Imre, (1912-1998) a Magyar Allami Népi Egyiittes vezetéje kérése nyo-
mdn készitette el Koddly kiilondllé miként a Kdllai kerrdst. Koddly ezen feldolgozdsdval ékes
példdjdt adja a korabeli kritikusok tobbsége szerint is, hogy miként lehet korszerd, de mégis
archaikus elemekbdl maradandé, nagysikert zenemivet kompondlni. (Breuer 1982: 269) A
darab sziiletéséhez nagyban hozzdjirult, hogy a korabeli kormdnyzat szimos hagyomdnyd-
polé testiiletet alapitott: Honvéd Mivészegyiittes, Népi Egyiittes, SZOT mivészegyiittes,
valamint kdzépszint( zenei tanintézményeket a vidéki vdrosokban. (Bénis 2011: 40) Iskolai
felhaszndldsdt a szalagavatok miisordba vald illesztése révén javaslom. Koddly ezen miivének
beemelése az iskolai gyakorlatban taldn javitana a napjainkban gyakorta tapasztalhaté szala-
gavatdk, iskolai tinnepségek, balok, tdncalkalmak sildny sablonrepertodrjén. A kompoziciét a
tananyag Az ijjdépités kora Magyarorszdgon cimi részéhez kapcsolédéan tartom felhaszndlha-
ténak, szlikebb értelemben kor tdrsadalmdnak megismerésének tekintetében. (Szdray 2013:
174-198) (Borhegyi 2017: 148-169) A Killai kettds tincai hlien reprezentiljak a kiilonbo-
z6 tdrsadalmi rétegek (paraszt, dzsentri, polgdr) ruhdinak, tdncstilusinak egyideji jelenlétét.
A tdnc ugyanis jol kérvonalazhatéan titkrozi a reformkori dzsentriréteg tdnchagyomdnyit,
verbunkos elemeit melyet a helyi foldmiives tirsadalom megérzott zenéjében, téncaiban. A
kor tdrsadalmi viszonyainak, jellemzdinek élményszer(i elmélyitéséhez a darab megismerése,
véleményem szerint segitséget nyujthat.

1.2.6. Zrinyi szézata (1954) (Kodaly 2007)

Fontos édllomds a Zrinyi szdzata megirdsa 1954-ben. (Bénis 1992: 120) A m{ azon tdrsa-
dalmi tiltakozds kifejezbje, mely 1956-ra éri el kiteljesedését. A szerzd az alkotds szovegét a
koles grof Zrinyi Miklds (1620-1664) munkdjébdl, az Az torok dfium ellen valé orvossdgbél
meritette. Zrinyi lelkesitd irdsa nemzetfelkelést siirget, honvédd hdbord meginduldsat siirgeti
az orszdgot elfoglalé torok ellen. Munkdja késébb is aktualitdssal birt a Habsburg-hdz elleni
szervezkedések kapesdn. Koddly esetében Magyarorszdg szovjet megszdlldsa miatt kapott je-
lent8séget Zrinyi munkdja. (Eésze 2000: 129)

A kompozicié a XVI. szdzadi hist6rids énekek mintdjdra épiil fel. Ezen histérids énekek bib-
liai példdzattal kezdédnek, melyet a magyar sors leirdsa kovet. Koddly gordg torténelmi példat,
Krézus kirdly torténetét eleveniti meg akit egy ellenséges katona akar megélni. A kirdly addig
néma fia az izgalom hatdsdra felkidle: Ne bdntsd a kirdlyt! Ennek mintdjéra a koltd nemzeté-
hez kidle: Ldtok egy rettenetes sdrkdnyt, mely méreggel, diihisséggel teli, elragadja s ilében viseli a
magyar korondt. En, csaknem mint egy néma felkidltok, ha kidltdsommal eliizhetném ezt a diibis
sdrkdnyt, kidltvin: Ne bdntsd a magyart! A pusztulds, a menekiilés lehetetlensége jelenik meg
Koddly alkotdsiban valamint minderre vélaszul Vorésmarty sora Egressy Béni (1814-1851)
zenéjével: A vildgon e kiviil nincsen szdmodra hely. Ezt koveti a fohdsz, buzditds, tanitds. (Bo-
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nis 2011: 43) Kodaly ezen miivének elsopré sikere volt 1955. december 18-i zeneakadémiai
eléaddsin. Profetikus mii, mely megérezte a magyar tdrsadalomban novekvd fesziiltséget. A
Zrinyi szézata ridsi hatdst véltote ki, mivel elemi erdvel ragadta meg a kor valdsdgdt, a minden-
kit érintd viszonyokat, torténelmi helyzetet. A hatalom a miivet 1957-ben betiltotta, és csak
1982-ben engedélyezte a felolddst. (Bonis 2011: 44) A darab stilusa kapcsdn érdekességképp
megjegyzendd, hogy az nem pusztdn a barokk figikat kéveti, hanem kiilonosképp zdrlata a
bécsi klasszikus mester Beethoven C-drir Miséjér koveti. (Dalos 2007: 279)

Eésze Laszlé a Zrinyi szozarit Koddly azon mivei kozé sorolja melyek szerzdjiik 6rok el-
lenzékiségét, a hatalom 4ltal elnyomottakére vald kialldsdr fejezik ki. E miivek kozé tartozik
tobbek kozott a f8varost szitkokkal stjté Psalmus Hungaricus, valamint a kormdnyzat német-
bardc politikdja ellen tiltakozd Folszdllott a pdva is. (Eésze 2000: 129) A Zrinyi szézata m
a tananyag A kirdlyi Magyarorszdg a XVII. szizadban, Zrinyi Miklés pdlydja (Sziray 2007:
237-238) cimi fejezete, Magyarorszdg 1945 és 1956 kizitt illetve Az 1956-0s forradalom és
szabadsdgharc (Boronkai—Kaposi—Katona—Szdray 2016: 38-74) cimt fejezetei kapesdn vélik
kiemelten fontossd. (Borhegyi 2017: 60-89) (Borhegyi — Bédy — Kojanitz 2018: 39-90) Ja-
vaslom a darab tandrai elemzését tandri irdnyitdssal. A tanulék szdmdra feladatként ajdnlom
parhuzamok keresését az adott tananyagrész valamint a darabban megjelend elemek, szimbé-
lumok (sdrkdny, elragadott korona stb.) keresése. Feladatul adhaté a tanuldk szdmdra rovid
esszé {rdsa arrdl, hogy a md miként reflektdl a korra, milyen kihivdsok jelennek meg benne,
valamint milyen megolddst javasol a szerz8. Véleményem szerint a darab mélyebb megisme-
rése és a vele kapcsolatos feladatok elvégzése értékes kiegészitésiik szolgdl a torténelem tanya-
nyagrészek megismerése sordn.

2. A népzenei és a klasszikus zenei nevelés szerepérol

Kodily nevelési koncepcidja a zenét nem 6nmagdért, hanem a személyiségnevelés egyik leg-
fontosabb eszkdzének tartja a pedagdgidban. A mindennapi éneklés nemcsak az értelmi ké-
pességeket, hanem a tanulék magatartdsdc is fejleszti. Eredményesebb a kozismereti tdrgyak
elsajdtitdsa a koncepcid alkalmazdsa miatt. Az énekes osztdlyok mindenhol jobban teljesite-
nek, illetve a kezdetben gyengébben teljesitd osztdlyok 2-3 év mulva feliilmuljik kontroll-
csoportjaikat. A zeneelméleti ismeretek fejlesztik a logikus gondolkoddsi készséget valamint
a memoridt. A zenetorténeti anyag segiti a torténelem, az irodalom és a képzémiivészet meg-
értését, elmélyitését. (Nemesszeghyné 1970; v6. még Erdeiné (szerk.) 1982: 51-53) Kodily
nevelésrendszerének lényeges pontja a demokratizmus: ,,Legyen a zene mindenkié.” (Koddly
2007:7) Elképzelése szerint a zenei miivel6dést mindenki szdmdra lehetdvé kell tenni. ,,Nem
hidba volt a Mousiké a régi gorég iskola kozponti tdrgya” Véleménye szerint a régi gorog isko-
la érte el legjobban a test és 1élek harmonikus nevelését. Ezen régi iskola célja nem az dradott
ismeretek mennyiségi gyarapitdsa, hanem a lélek alapvetd mozgatérugéit megeleveniteni és
jo irdnyba terelni. Ebben a csiraszer(i, késébb tobb irdnyba fejleszthetd alaptirgyak jelentik az
alapot. Koddly pedagdgidja ennek az iskolai koncepciénak mélté utdda. (Koddly 2007: 316;
v6. még Dobszay 1970; In: Erdeiné 1982: 64)
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3. A Koddly-koncepcio

Koddly Zoltin munkdssiga, zenepedagégusi munkdjénak gytimolese a Koddly-koncepcid,
szdmos férumon, hosszt ideje vita tdrgya. A koncepcié magiban foglalja Koddly szdban és
irdsban adott Gtmutatdsait, valamit az dltala irt zenei gyakorlatokat. Koddly nem alkotott
egységes médszertant. A koncepcié kibontdsat tanftvanyai munkassiga tette teljessé. Oroksé-
ge nyomdn alakult ki a koncepcié megvalésitdsdt lehetévé tevd intézményrendszer. (Génczy
2009: 171)

Gonczy Liszlé a kovetkezdképp irja le a koncepcid lényegét: nézetrendszer, mely a zenei
nevelés kiemelkedd személyiségformalé erejét, zenén tdlmutaté jelentdségée tételezi. Mindezt
etikus szempontt értékvalasztdssal valamint kisgyermekkortél folyamatos rdhatdssal kivdnja
optimalizdlni. A koncepcié dltal meghatdrozott célok elérésére alkalmas eszkozok haszndla-
ti rendje a mddszer. A pedagdgia tdgabb fogalom, tér, melyben a koncepcié megvalésul a
meghatdrozott médszer(ek) haszndlatdval. Koddly ezen pedagdgiai teret kivanta 4ralakitani
egy hatékony eszkdzrendszer segitségével az emberi képességek széles skaldjdnak kiteljesitése
céljabdl. (Gonczy 2009: 173) Koddly pedagdgiai munkdi sszesen 1148 gyakorlatot tesznek
ki. Ez a mennyiség messze meghaladja kortdrsai, de még a klasszikusok, Bach vagy Schu-
mann (1810-1856) ilyen targyti munkdic is. (Sz6nyi 1983: 51) O maga igy nyilatkozik errél
1946-ban New York-ban: ,,Sok idét forditottam arra, hogy kérusokat irjak gyermekeknek, és
iskolai énekkonyveket 4llitsak ssze. Azt hiszem, sohasem fogom sajndlni az idét, amely igy
nagyobb mivek {risdra elveszett. Ugy érzem, ezdltal ugyanolyan hasznos munkét végeztem a
kozosségnek, mintha tovdbbi szimfonikus miveket {rtam volna. Es néha egyszerl iskolds fitk
felvillanyozdan szép és kétségteleniil magas miivészi szinvonali el8addsiban gyonyorkodhet-
tem, melyet szerény, miivésznek még el sem ismert tanitok vezényeltek.” (Kodaly 2007: 199)

Mindebbdl ldthatjuk, hogy Koddly elvei minden zenét tanulé gyermekre egységesen vo-
natkoznak, fuggetleniil lakhelytdl, tirsadalmi osztdlytdl. Tanité és tandrképzés terén is mara-
dandé reformokat vitt véghez. Mindez j6 ldtszik abbél, hogy a ma mi(ikdé tandrok, taniték
tilnyomoérészt az 8 Gj koncepcidjéval tanultak. Koncepcidjdra jellemzd, hogy a gyermekek
aktiv médon, énekelve ismerik meg a zenét. A koncepcié alapja a magyar népdal. A koncep-
cié mds nemzetek szdmdra is adaptdlhaté, igy hamar nagy nemzetkézi érdeklédést vont maga
utdn. Koddly koncepcidja cselekvd, cselekedtetd pedagdgia, melynek alapjai: (a) népdal, azaz
a zenei anyanyelv elsajdtitdsa, lehetSleg még kisgyermek korban, mely sordn a gyermek meg-
ismeri a népdal metrumdt, litktetését, az ,egységet és a felezést (a negyed és nyolcad éreéke-
ket), dallamban a legdsibb hivé motivumot (kis terc, szolmizdlva sz4-mi) és annak felsé, als6
bévitésébdl 4ll6 hdrom-négy hangnyi dalocskdkat, motivumokat; (b) a zenei irds-olvasds, a
zenei analfabetizmus, mely egyben a zenei miveltség megalapozdsa is. Eszkozei: a ritmikai
és dallam-elemek tapasztalati Gton valé megszerzése és a relativ szolmizdcid; (c) halldsképzés,
melynek alapjdt az el8z8ek tudatos elsajdtitdsa jelenti (Sz8nyi 1983: 52).

Kodily szdmdra az imént felvdzolt koncepcié kialakitdséban nagy szerepe volt franciaorszd-
gi és angliai tanulmdnyutjainak. Mintaértékinek tekintette a fejlett angol kéruséneklést, igy
innét sikeriilt beemelnie az addig német mintdra felépiil§ hazai zeneoktatdsba az angol relativ
szolmizdci6 rendszerét. Példaéreékiinek tartotta mindemellett a magas szint(i kori gorog ze-
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nei nevelést. Koddly mdr 1929-t8l hangstlyozta programjinak fontossdgdt, mivel felismerte,
hogy a zenei analfabetizmus tdrsadalmi jelenség. Ez okozza azt, hogy nincs a koncerttermek-
nek, zenei rendezvényeknek értd hazai kézonsége.

Fontos elem Kodély szemléletében a kdruséneklés gyakorlata, mivel szerinte ez a kollektiv
élményt, a kbzosen elére szép eredmény Gsszetarté tapaszealatt adja. Igy Kodély programja
egyben tdrsadalmi programmd is valik. Fontos tovdbbd, hogy magas szint(, kivél6 tananyagon
tanuljon a gyermek, melyek kozt a nagy klasszikusok kiemelt helyet kapnak. Azonban a zenei
nevelés alapja, egyben a gyermek zenei anyanyelve Koddlyndl a népdal, és csak ennek megis-
merése utdn forduljon idegen eredet(i zenei mivek felé. Sajit zenénk megismerésével egy id6-
ben a rokon népek zenéjét kell, hogy megismerje a névendék, igy megismerheti a kozos zenei
stilusjegyeket, ossze tudja hasonlitani ezeket. A koncepcié igazolta nmagit, mivel ezekben a
zenei dltaldnos iskoldkban a t6bbi tantdrgybdl is jobban teljesitettek a didkok, mint més isko-
1akbdl valé korosztdlyuk, akiknek csak heti két énekdrdjuk van. A koncepcidn alapulé zenei
nevelés sokrétd, jorékony hatdsainak leirdsira jelen dolgozat sziik terjedelme miatt nem vél-
lalkozhatok, igy csak a legfontosabbakat emelem ki. (Sz8nyi 1983: 55) B6vebb informdciéval
a zenepszicholdgia teriilete szolglhat, mely a zenei nevelés szimos jétékony transzferhatdsdt
irja le. A koncepcié nemzetkozi elterjedésérdl és megbecsiiltségérdl kielégitden irni kevés lenne
a rendelkezésre 4116 hely, nem is tartozik szorosan vett témdnkhoz. Fontos kiemelni azonban,
hogy szdmos orszdgban és foldrészen, tobbek kozott Nyugat-Eurdpdban, Eszak-, és Dél-Ame-
rikdban valamint Japanban tortént adapticié ugyanezen koncepciét alapul véve.

4. A népdal szerepe a térténelemoktatdsban

Kodily pedagdgiai célt munkdit dctanulmanyozva szdmos népdalt, Koddly dltal felhaszndle
mivet taldltam, melyek értékes kiegészitést nytjtanak a torténelemoktatdsban. Fontosnak
tartom a torténelemoktatds szempontjabdél Kodaly mivei mellett a népdal pedagégiai jelen-
t6ségét hangsilyozni. Szabolcsi Bence szerint, a magyar irodalomnak és tudomdnynak régi
felismerése, hogy a népzene, a népdal mindenfajta nemzeti zenekultira alapja. Példaként
dllia Kolcseyt, Aranyt, Petdfit, Bartokot és Koddlyt. (Szabolcsi 1954: 9) Mivel munkdm
nagymértékben épit a népdal felhaszndldsira, fontos kitérniink a népzene és a miizene kap-
csolatdra.

A népdal koz6sségi zenei alkotds, mig a miivészi zene létrejotte egy szerzéhoz kothets. A
folyton varidl6dé népdal generdcidkon 4t fennmarad, addig a miivészi zene sziikebb kor szd-
mira irédott, rovidebb élettt alkotds. A népdal lokalis, éltetSje a szdjhagyomdny, ezzel szem-
ben a mizenét az {rds rogziti. Az éles kettévalaszedst drnyalja szdmealan rényezd. (Szabolcsi
1954:10) ,,A népzene a miizenébdl né ki, annak szerves, kifinomult, kiteljesedett foka. [...]
Ha egy olasz paraszt Verdi-operdt hall, annak magasabb formdiban is megérzi a maga zenei
anyanyelvét. [...] Ndlunk az énekmonddk zenéje lehetett az elsé mizene [...] nyomait sejthet-
jiuk a néphagyomdnyban. Ami késébbi mtizenei kezdeményrdl tudunk, az mind megmaradt
vadidegennek, sehasem engedett idt a sors, hogy az idegen impulzusokra a nemzeti szellem
sajdrtos fejlédéssel vdlaszolhatott volna. [...] készen jott be kiilfoldrél. [...] Amint tdrsadalmunk
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elékeld rétege is nagyrészt nem itthon emelkedett fel népi sorbdl, hanem idegen orszdgbdl
jott be, mindjért el8kelének. [...] az eredetileg osztatlan térsadalom rétegzédni kezdett, s ta-
madt egy gyokeres magyar el8keld réteg is, mely Périzsba jért tanulni [...] Ebbdl kdvetkezett
sajit hagyomdnyunk lenézése [...] az el8keld réteg még nyelvée is levetette. (Koddly 2007:
261) A XIX. szdzadra, ahogy azt a Nydri este kapcsdn olvashattuk, a tdrsadalmi rétegz8désnek
megfelel8en, elkiiloniilt a falusi népzene, a vdrosias, polgdri, magyarnak tartott cigdnyzene,
valamint az elékel réteg, mely a nemzetkozi remekmiiveket ismerte. Koddly munkdssdga
ezen szakadék felett vert hidat. A népzenekutatds a népdal és a miidal viszonydt, melyet Ko-
daly is hangoztatott, egyenrangtnak tekinti. A két tipus kozote a kozos elemeket, értékeket
igyekszik hangsilyozni. (Szabolesi 1954: 12) A népdal és a miidal viszonydnak tisztdzdsa
mellett, sziikséges a népdal, a néphagyomdny rétegz8désének (f6bb népdaltipusok) ismerete
is. A népdal Dobszay Liszlé A magyar dal kinyve (Dobszay 2007) cim(i munkdja kénnyen
haszndlhatd, szemléletes, a torténelemoktatdsban jol haszndlhaté példdkkal szemlélteti.

Tartalmi és médszertani szempontbél kiemelkedd jelentdségli ma, mely torténeti és histd-
rids énekek (XVIII. fejezet. Magyar zenetdrténeti dallamok), katonadalok (XIII. fejezet), rab-
és bujdoséénekek (XII. fejezet) sordt kozli. A konyv fejezetei szdmos dalkozlést és kommen-
tért tartalmaznak, ezdltal jol felhaszndlhaté kiegészitést jelentenek a kiilonbozd torténelmi
periédusok tanitdsa sordn. Dobszay Ldszl6 szerint a népzene pedagdgiai jelentdsége az, hogy
a népzenén beliil megtaldlhatd egy egyszer(ibb zenei anyag is valamint az, hogy tilnyomérészt
egysz6lamu. Ezen tulajdonsidgok kihaszndldsa fontos a pedagégiai munkdban. A gyermek igy
a tetszetds tobbszolamusdg és az akkordikus kiséret helyett a zene 1ényegével taldlkozhat értd,
benséséges médon, nem csupdn hallgatva azt. Hozzdszoktatja a gyermeket a pentaton vagy
mds hangosszefiiggésekhez valamint a klasszikus periodizdldstol eleérd alakzatokhoz. Ez azt je-
lenti, hogy az egyenletes titemen alapulé idéérzéket fejleszti a véltoz6 titemek, asszimmetrikus
formdk irdnydba. Mindezt a 20. szdzadi zenéhez képest kdnnyen tanulhaté zenei anyag révén.
(Dobszay 1991: 1. fejezet; v6. még Sebd 1997: 248-262)

Paksa Katalin Magyar népzenetorténer (Paksa 2002) ciml munkdja szintén nélkiilozhetet-
len a népdal pedagdgiai felhasznaldsinak szempontjdbél. A magyar népzene torténeti rétegeit,
korszakait konnyen 4ttekinthetjiik méivében. Miivéhez CD-melléklet (Paksa 2008) térsul,
ezéltal kivalé pedagdgiai segédeszkozt jelent. A pedagdgiai munkdban, illetve az iskolai évkor
tinnepei szempontjabdl tovabbi értékes kiadvdny, Paksa Katalin Kardcsony, hisvér, piinkisd
a zenei hagyomdnyban (Paksa 2004) cimd munkdja, valamint a hozzdtartozé CD-melléklet.
Alapvetd fontossdgt Kodaly Iskolai Eﬂekgyﬂjteméﬂy I-II. cim@ munkdja, mely megkeriilhe-
tetlen oktatdsi-, iskola- és zenetdrténeti elézm