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Szerkesztoi eloszo

Kedves Olvaso!

A Viltozasok a pedagogiaban és a gyogypedagogiaban cimi tanulmanykotetre a
Pazméany Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos Tanarképzé Kozpontjanak hat éven at
megjelend Pedagogiai valtozdsok — a valtozas pedagogidja cimi koteteinek folytatasaként
tekinthetiink. A tanulménykdtet cimén és a konferencia elnevezésén, melynek eldadéasai a
kotetbe keriiltek, azért valtoztatott a konferencia szervezdbizottsaga, illetve a kotet szerkesztoi,
mert a Tanarképz6 Kozpont képzési kinalataban az dvodapedagogus-képzes, a tanitdképzes, a
tanarképzés mellett megjelent a gyogypedagogus-képzeés is. A konferencia eddig is nyitott volt
a gyogypedagbgiai témaju eldéadasok és tanulmanyok befogaddsira, de a képzési paletta
boviilését ily modon is szerettiik volna tudomanyos térben megjeleniti.

Jelen tanulmanykotet elméleti és gyakorlati szempontdl irdsokat tartalmaz az
o6vodapedagodgia, a tanitoképzés, a tanarképzés, a gydgypedagbdgia, a neveléstorténet és
filozofia teriiletérél. Ordmiinkre szolgal, hogy nemcsak hazai pedagoégus-képzé felsdoktatési
intézményekbdl és koznevelési intézményekbdl, hanem hataron tuli eldadok tollabol is érkeztek
értekes tanulmanyok.

A kotet irdsait négy nagy teriilet koré csoportositottak a szerkesztok. Az elsd az Oktatds,
képzés, innovacio, a masodik A gyogypedagogiai munka kérdései, a harmadik Az ovoda vilaga,
a negyedik a Neveléstorténet és filozdfia.

A tanulmanykotet az Viltozasok a pedagogiaban és a gyogypedagogiaban cimi
konferencia eléadasai alapjan késziilt tanulmanyokat fiizi csokorba.

Szerzéinknek tovabbi szakmai sikereket, kiadvanyunkhoz tartalmas szakmai inspiraciot
kivanunk!

A szerkesztok



I. Oktatas, képzés, innovacio

Gombocz Orsolya: Allandésag és valtozas a neveld személyiségében.
Tapasztalatok a képzésben

Absztrakt

A neveld szerepének megitélése a neveléstudomany hazai és nemzetkozi szakirodalmaban
koronként valtozik. A neveld szerepét bizonyos iddszakokban meghatadrozonak tartjak a nevelés
eredményessége szempontjabol, maskor inkabb kétségbe vonjak. Ahhoz, hogy jol lassuk
jelentdségét, célszerli a pedagogus személyiségét minden szempontbdl szemiigyre venni. Az
elmualt két évtizedben meghatdrozd megkozelités volt a pedagoégust a kompetencidk
szempontjabol vizsgélni, ennek kovetkeztében ebben az idOben a pedagdgus személyiség
kompetencidkon tali kérdései hattérbe szorultak, igy valasztott témank is. Dolgozatunkban az
allandosag és valtozas sajatos Osszefliggésrendszerében tekintlink a pedagdgus személyiségére.
A pedagogus életpalya tudomanyos modellje a neveld személyiségének a palyaiven mutatott
valtozésat irja le. Az erdsddésnek, kiteljesedésnek €s a kedvezdtlen valtozdsoknak ez az érdekes
képe éppen atfogo jellege révén keretet ad tanulményunknak.

Vajon a diakbol tanarra valas, a masik oldalra allas egyiitt jar-e a személyiség megvaltozasaval,
a belsd, a Iényeges valtozasaval? Hogyan latjak ezt a hallgatok, oktatok?

Pedeutologiai vizsgalatok sora bizonyitja a szerepfelvétel személyiséget alakitd hatdsat. A
valtozas nem egyik naprol a masikra torténik meg. Az egyik oldalrdl a masikra allas a mar régen
késziilddo személyiséget, benne a pedagogiai teljes eszkoztdrat dinamizélja, egyuttal
valtoztatja.

Gondolatmenetiink a pedagogus ¢életpalya modell szakaszait kdveti. A szakaszok koziil a képzés
iddszakara kiemelt figyelmet forditunk. Ezt egyfeldl az adott szakasz kiemelt jelentOsége
indokolja: a hallgatok nevelésrdl alkotott elképzelése, a korabban és a gyakorlatok soran atélt
tapasztalataik meghatarozo épitékovei a formalddo pedagdgusszemélyiségnek. Masfeldl a sajat
munkankkal valdé szembenézés, képzési gyakorlatunk atgondoldsa is indokolja ennek a
szakasznak a részletes vizsgalatat. Befejezd gondolataink is ezt a célt szolgaljak: hallgatdink
személyiségfejlesztése szempontjabol mely kérdések atgondoldsa kiilondsen sziikséges.
Tanulmanyunk moddszertandban megjelenik a dokumentumelemzés, a szdbeli és irasbeli
kikérdezés, illetve a megfigyelés is.

Bevezetés

A tanarképzésben szerzett tobb évtizedes tanszéki tapasztalat-anyagunk elemzésének egy
onmagat kinald jo fokuszpontja az dllandosag és valtozas a tanarra érlelddd és tanarra valt
személyiségben. Ha képz6 munkénk megfeleléen hatékony, akkor sok és sokféle valtozast
okoz, valt ki hallgat6inkbdl, illetve olyan tulajdonsagokat alakit ki benniik, melyek a sziikséges
stabilitast, allandosagot szolgaljak.



1. A pedagégus szerepének elismertsége

Napjaink pedagdgiai gyakorlatdban megkérddjelezhetetlen a pedagdgus jelentdsége, ezt
bizonyitja az elsé McKinsey-jelentés (Barber — Mourshed 2007) e kérdésben tett egyértelmii
allasfoglalasa is. Ez az éaltalanosan elfogadott nézet indokolttd teszi, hogy a pedagogus
személyiségét minden szempontbdl, az eddig kevésbé frekventdlt megkozelitésekben is
szemiigyre vegylik. A pedeutoldgiai szakirodalom elmult két évtizedének uralkodd téméja a
pedagdgus kompetencia volt (vo. Allemann-Ghionda — Terhart 2006, Széke-Milinte 2008). A
pedagdgusszemélyiség kompetencidkon tuli kérdései latvanyosan marginalizalodtak, igy a
pedagbdgus személyiségének kiilonb6z6 szempontokbdl valéd foltarasanak igen tag témakore is.
Sziikebb problémank, amely az allandosag és valtozas sajatos Osszefiiggésrendszerében tekint
a pedagogus személyiségére, ugyancsak ritkan keriil szoba. A pedagdgus személyisége
allandosaganak ¢és valtozasanak van egy jol lathatd és leirhatdé problémakdre. Errdl az
ezredfordulot megel6z6 1iddszak szakirodalma sok érdekes tényt tart fol (Bagdy 1997, Szilagyi
1997, Dombi 1999). A pedagogus életpalya tudomanyos modellje — mely nem tévesztendd
Ossze a pedagogus mint koztisztviseld elérehaladdsdnak hivatali sémajaval — a neveld
személyiségének a palyaiven mutatott valtozasat irja le. Tanulmanyunkban ennek a palyaivnek
két szakaszaval, a palyavalasztdst megel6zé szakasszal és a képzéssel foglalkozunk, ami
lehetdvé teszi tanszéki munkank tapasztalatai egy részének lattatasat is. Vajon a diakbol tanarra
valas, a masik oldalra allas egyiitt jar-e a személyiség megvaltozasaval, a belsd, a 1ényeges
valtozésaval? Mi ebben a képzésben dolgozok feladata, feleldssége?

Pedeutologiai vizsgalatok sora bizonyitja a szerepfelvétel személyiséget alakité hatasat. E
munkdak azonban arra is rdmutatnak, hogy a valtozas nem egyik naprél a masikra torténik. A
személyiség mélyén hosszl érlelédési folyamat el6zi meg a foglalkozasra allas aktusat, mely
mar a kaotikus pedagogiai €lmények idOszakaban elkezdddik, azaz joval a palyavalasztasi
dontés megtorténte eldtt. Az egyik oldalr6l a masikra allds a mar régen késziilodo
személyiséget, benne a teljes pedagdgiai eszkdztarat dinamizalja, egyuttal valtoztatja. Munkéank
erre a fontos mozzanatra a képzés gyakorlatat bemutatva tekint ra.

2. A tanarképzés és a pedagogus személyisége

A bevezetOben emlitett modon, a pedagogus életpalyamodell két szakaszat alapul véve
haladunk gondolatmenetiinkben. A pélyavalasztas eldtti, élményszerz6é iddszakot és a képzés
iddszakat Osszevonva mutatjuk be témankat, a palyavitel — benne a palyakezdés, a rutin
megszerzése, majd a rutin idOszaka, és a faradas iddszaka, illetve a keveseket érintd kiégeés —
szakaszainak részletes bemutatasara ebben a tanulményban nem vallalkozhatunk.

2.1. A palyavalasztas elotti, élményszerzo szakasz jelentosége és beépitése a képzésbhe

Tekintve, hogy irasunkban a képzés szempontjabdl tekintiink ra a pedagogus életpalya
modelljére, célszerli 6sszevonnunk a spontdn élményszerz0 szakaszt és a palyavalasztasi
donteést kovetd képzeési szakaszt. Ezt a [épést azért is érdemes megtenniink, mert ilyen modon
konnyen mutathatunk ré a huszadik szdzad végétdl témankban megujult szemlélet egyik igen
fontos mozzanatara.

A tanarképzés — tanegységekben szdmitott — tekintélyes részét teszi ki a pedagogiai képzés. Ez
megismertet a pedagogiai tények és Osszefliggések tudoményos leképezddésével, értelmezett
fogalmakat ad a tények megnevezésére, bevezet a pedagdgiaval kapcsolatos tudomanyos
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gondolkodas tudnivaldiba, s jelentds 1d6t biztosit a gyakorlatokra. Mindezt nem ugy teszi, mint
korabban. A huszadik szézadi pedagogusképzés a hallgatot neveléstudomanyi tanulmanyai
kezdetén a pedagodgiai tudas tekintetében tabula rasa-nak tekintette. Olyan iires lapnak, amelyre
még egyetlen vonast sem huzott eddigi élete, holott kivétel nélkiill minden felndvekvore
szamolatlan nevelés-élmény hullik. Azért nevezziik kaotikus pedagogiai élményeknek ezeket
az egymastol nagyon eltérd, intenzitdsukban kiilonb6z6é benyomasokat, mert megnevezésiiket,
értekelésiiket, Osszefliggéseiket értelmezni nem segit senki. A gyermek- és fiatalkori, azaz a
kaotikus pedagdgiai élmények id6szakdban szerzett tapasztalatokat korabban senki nem tartotta
szamon, legfoljebb maga az atélo, s 6 is csak, mint tovabbtanulési késztetést, jo pedagogusok
kovetésének vagyat.

A péalyavalasztasi dontés elotti idOszak jelentdségét a késdbbi pedagdgus neveldi
gondolkodasanak ¢és érzelmeinek alakuldsaban még csak a huszadik szazad nyolcvanas éveiben
kezdte folismerni a neveléstudomany (v6. Thiemann 1985), s csak a szdzad végén valt a képzés
altalanosan elfogadott részévé. A PPKE neveléstudomanyi képzésében immar negyed
évszazada evvel a tdgassaggal szemléljiik a pedagdgus €letpalya modelljét, s a palyavalasztasi
dontés eldtti idészak pedagdgiai tapasztalatait is folhasznaljuk a tanarra nevelésben.
Tanszékiink elsdésorban a valtozé nevii pedagdgiai propedeutika tantdrgyban s késObb a
neveléselméletben talalt lehetdséget a rendezetlen pedagogiai tapasztalatok felszinre hozaséara
¢és alkalom szerinti szakmai értelmezésére. A kiilonb6zo6 cimeken iratott kisebb beszamolok,
vallomasok igen jo szolgalatot tettek az egykori élmények lattatdsdra. A képzés késObbi
szakaszaban kért, a pedagogiai hitvalldsokat felszinre hozo fogalmazvanyok jol lathatéan
tartjdAk meg a kordbbi életszakaszban megismert értékeket, s vegyitik a képzésben
megismertekkel. Fontosak ezek a feladatok, hiszen ezeken keresztiil bekapcsoljuk a hallgato
eldtorténetét, ravilagitunk a modern pedagdgiai gondolkodds mércéjét ravetitve a személyes
¢lményekre, s tAmogatjuk a szép peldak kovetését, megmagyarazzuk, hogy miért elvetendd,
miért hibds ez vagy az a megoldas. Nem csupan tudast fejleszt, de a leendd pedagogus
személyiségének épitését is szolgalja mindez. ,,Az ember munkatevékenységét motivald
torekvések megfeleld mitkodéséhez sziikséges a tevékenység jellegében, sajatossdgaban,
koriilményeiben jelenlévd értékek és lehetdségek ismerete €és ezek megvalositasara iranyulo
torekvés” — allitja Csirszka Janos (Csirszka 1985: 47). Véleményével teljes mértékben
egyetértve végezzik feltard, megerdsitd, korrigdld6 munkankat abban a reményben, hogy a
neveldi palya sokrétli értékvilaga megfeleld gazdagsaggal reprezentdlodik tanitvanyainkban
(vo. Falus 2001, Dudéas 2005, 2007). Hallgatéink is felismerik ezeknek a feladatoknak a
fejlesztd hatasat, tobbszor megfogalmazzak a dolgozatok elkésziiltével, hogy mennyire
tanulsdgos volt sajat nézeteik, elképzeléseik atgondolasa és rogzitése.

A képzési folyamat végére kialakulnak az egyéni integralt neveléselméletek (vo. Hierdeis —
Hug 1997). Egyéniek ezek a pedagdgiai gondolkodast meghatdrozd konstruktumok, hiszen a
képzésben szerzett kozds tudoméanyos tudds mellett a kaotikus élményeket és a veliik
kapcsolatos vélekedéseket és érzelmeket is tartalmazzak. Mindezt természetesen a képzés
tudomanyos ¢és érzelmi sziirdjén atsziirve, hogy a palyara 1épd hallgatd mar személyes
meggy6zddéssel képviselje a megszerzett tudast (vo. Haller 1981).

A kaotikus pedagodgiai élmények egy része jelentOs szerepet jatszik a palya vonzova tételében.
Kozismert tény, hogy egy-egy szeretett tanitd, tanar személyisége, vagy pedagogiai
munkdjanak vonzo6 vonasai fontos vagy éppen meghatarozé momentumma valnak, valhatnak a
palyavalasztasi dontésben. Ugyan a csak ilyen hatasokra tortént elhatdrozasok nem tekinthetdk
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adekvat palyavalasztdsi dontésnek, az egykori mesterek mégis jo szolgalatot tehetnek a
tanitvany pedagogiai gondolkodasanak fejlodésében, a neveldi stilus alakitasaban.

2.2. A pedagogiai targyak elfogadottsaga

A képzés neveléstudomanyi része, a pedagdgiai tantargyak hagyomanyosan nem tartoznak a
népszerti stidiumok kozé a tanarképzésben. Az elfogadottsdg mértéke fiigg az oktatd
személytdl — mint minden tantirgy esetében — azonban a hallgaté a bolcsészeti karokon
altalaban a szakjai miiveltséganyagat feldolgozé tantargyak felé fordul. Tanszéki kollégaink
mindig is torekedtek a hallgatokkal valo jo személyes viszony kialakitasara, a tananyag tagabb
kulturalis kontextusba helyezésére, az érdekesség szempontjdnak érvényesitésére, ¢&s
kiilonosképp arra, hogy a hallgatd, a leendd tanar lassa, hogy a pedagdgiai tudas hogyan
illeszthetd be a tanari munkéba. Ezzel toreksziink arra, hogy a hallgat6 elfogadja, értelmét lassa
a pedagogiai kurzusoknak. Munkankat segiti a tanitvanyainkkal val6 jo, személyes kapcsolatra
val6 torekvés. Hallgatoink egy részének a tudomanyunk felé forduldsat az elmult években talan
az is eldsegitette, hogy kollégaink koziil tobben is napirenden tartottdk a katolikus iskolahéalozat
jol képzett tandrokkal valo ellatdsanak sziikségességét, a megoldando feladat emelkedettségét.
A pedagdgiai tantargyak mindeniitt tapasztalhaté szerényebb megbecsiiltségét meglehetdsen
kétes gyakorlati haszna is okozza. Azt mar a képzés soran megtapasztalja a hallgato, hogy a
pedagoégiai (kiilondsen a nem tantargypedagogiai) témak feldolgozésa, tuddsa nem hoz azonnal
lathaté hasznot a gyakorlatban. A tanar munkdjdban nem rabja a szabélyoknak, eldirasoknak.
Sok kérdésben sokféle dontést hozhat. Ez egyszerre jelent szabadsagot és kihivast is, kiilondsen
a gyakorlat soran és a palyakezdés éveiben, ami hatassal lehet a személyiség alakuldsara.

2.3. A gyakorlatok hatasa a pedagégus hallgato személyiségére

A képzés befejezd részében domindl az iskolai gyakorlat: az iskolai munkéaban val6 széleskorti
tajekozodas €s természetesen maga az oktatas gyakorldsa. A gyakorlatok az elméleti pedagogiai
orak iranti érdeklédést valamennyire novelik. A hallgatok kérdéseiben néha félreérthetetlentil
érzédik, hogy azt a gyakorlat sziilte. Allandosdg és valtozas egymasba kapaszkodd
dialektikajanak ilyen egyszerti és praktikus kérdése, hogy vajon a pedagdgus lattathatja-e
aktudlis érzelmi allapotat, diithét, lehangoltsdgat, szomortsagat, jokedvét a pedagogiai
helyzetben, a tanitasi oran, a folyoson, az iskola udvaran.

Ilyenkor adodik lehetdségiink arra is, hogy felhivjuk a figyelmet az egyéniséghez illo
megoldasokra. Nem létezik egy, altaldnosan kdvetendd, eszményi tanarszemélyiség. A cél,
hogy a neveld sajat személyiségét hitelesen, nem alarc mogé bujva (Gudjons 2003), a szakmai
elvarasoknak megfeleléen a nevelés szolgalataba tudja allitani. ,,Es bar tanult fejlédéslélektant,
neveléselméletet, didaktikat, szakmodszertant, szaktargyanak tudasan til az egyénisége a
legfébb eszkdze; sokaktol sokat tanulhat, de nem kovethet méas eszményt, mint 6nmaga égi
masat (Beke 1992: 5).

A most érvényes képzést szerencsére a gyakorlatok korabban nem ismert tagoltsaga jellemzi,
ami kedvezden hat a szakma jobb megismerésére, az egyéniségnek megfeleld Ut biztosabb
megtalalasara. Toreksziink arra, hogy hallgatdink lehetéleg minél valtozatosabb képét kapjak a
nevelés vilaganak. Kiilonb6z6 iskoldkban nem pusztan egy-egy iskola mindennapjait, linnepeit,
pedagogiai gyakorlatat ismerhetik meg, de a példak segitségével lehetdségiik nyilik tanari
személyiséglik megtalalasara is.
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3. Eredmények, tapasztalatok

Kutatasi témank tapasztalatai tobb forrasbdl szdrmaznak. A bd negyedszazados megfigyelés
mellett a korabban ismertetett irasbeli beszamolokat egyéb dokumentumok elemzése is
kiegésziti. Az elmult évek tanari kovetelményei koz¢ tartozik a portfolio elkészitése, ami kivalod
lehetdséget kinal a téméankban vald kutatasi eredmények gazdagitasahoz, annak ellenére, hogy
a hallgatok elssorban a tananyag atadasara vonatkozdan reflektalnak kelléen részletesen sajat
tevékenységiikre. Témank szempontjabdl ezen til nagyon hasznosak a hallgatokkal folytatott
szervezett, illetve spontan beszélgetések, tapasztalatcserék. Ezek tapasztalataibdl osztunk meg
néhanyat.

Témankba vagd érdekes tapasztalatunk, hogy a ma a fekete pedagdgia eszkoztaraba sorolt a
durva megszégyenités és testi fenyiték helyeslése Gjra és tjra felbukkan, hivei makacsul
ragaszkodnak elfogadasukhoz. Az allaspont védelmére felhozott érvek is rendre hasonlok, mind
a hétkéznapi pedagogiai gondolkodas megfellebbezhetetlennek tartott bolcsességei (vO. M.
Nédasi — Hunyady — Trencsényi 2006). Az allandosag és valtozas Osszefiiggésrendszerében itt
a nem kivéanatos allanddsag egy aprdé mozzanatat lathatjuk (beékelédve a személyiség — a
képzés hatasara torténd — valtozasadnak folyamatéaba).

Az éllandosag és valtozas kérdése jelenhet meg a didkok eldtt valo feltarulkozas tekintetében
is. A kozelengedés és tavolsagtartas helyes ardnydnak a megtaldlasa néhany hallgatonak nagy
kihivast jelent. Konnyl belatni, hogy a magéanéletbdl til sokat mutatdé magatartds nem elényds.
Néhol azonban a személyes élmények megosztdsa a tantargy tanitasahoz szinte elengedhetetlen
lehet: végzOs hittan szakos hallgatonk gyotré dilemmadjat fogalmazta meg. Szemérmes
palyakezddkeént tartozkodd magatartasaval szerezne tekintélyt, nem szeretne tanitvanyai elott
sokat mutatni magabdl, azonban ugy véli, tanitvanyai hivové nevelését sajat hitbéli
¢lményeinek megosztasaval segithetné. A probléma egyéni és csoportos feldolgozasa a tanitasi
gyakorlat soran egyértelmiien formaltak ezen a téren (is) a hallgatd személyiségét.

Oktatoként hosszl évek tapasztalata ellenére is sokszor okoz meglepetést egy-egy hallgato
Htanarrd  alakuldsa”. Kiilonosen latvanyos példait is ismerjiik a feltind kiilsd
megszelidiilésének, a modor finomodasanak, a nyelvi kifejezd eszkozok differencialodasanak.
A tanari szerephez igazodas nyilvanvald kiilsé jegyeinek megjelenését tapasztalhatjdk az
oktatok. Az Osszefiiggd iskolai gyakorlaton szerepld hallgatéink megjelenésében és
viselkedésében is felfedezhetjiik a szakmai szerep felvételének ezt a komolysagot, feleldsséget
tiikr6z6 hatéasat.

Korabban utaltunk mar arra, hogy a nagy erkdlcsi potencialt hordozo foglalkozasi szerepek
erdsen hatnak a viseldjiik személyiségére, identifikécios torekvéseikre (vo. Terhart 2011). A
tanarjeloltség kiilsé bélyegeit hordozva lassan a belsd is egyre megbizhatobban viseli a
feleldsség, a megbizhatosag, komolysag jegyeit. Valtozik a személyiség a pedagogus szerep
felvételével s ez a valtozas remélhetden egy sajatos allanddsagot eredményez, a felelds tanar
személyiségét.
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4. Néhany gondolat a tanarképzés feladatairol, lehetoségeirdl egyetemiinkon

A tanari felkészités torvényi eldirdsai megkdvetelik az egyes képzdintézményektdl a hallgatok
lehetd legteljesebb felkészitését a neveldi munkdra. Ez a felkészités csak akkor lehet
eredményes, ha a személyiség egészére vonatkozik, és modszertanaban a hallgatok lehetd
legteljesebb bevonodéasaval valdésul meg. Fontos a folyamatos modszertani és tartalmi
megujhodas ezen a téren is.

A neveld személyisége nem statikus, valtozasa, fejlodése nem zarul le a képzéssel.
Hallgatoinkban ki kell alakitanunk az igényt a folyamatos 6nmiivelésre, a szakmai érdeklddés
¢letben tartasara, az 6nismeret fejlesztésére. Reményeink szerint a képzés kezdetétol jelenlévo,
a személyiség egészére €s nem csak az oktatas kérdéseire vonatkoz6 reflektiv szemlélet kelld
alapot jelent a ndlunk felkésziild neveldk késdbbi palyajan. Ezt a célt szolgaljak a pedagdgus
klub rendezvényei is.

Képzésiinkben nehézséget jelent, hogy egyetemiinknek nincs gyakorloiskoldja. Az oktatoktol
kiemelt figyelmet igényel a képzésiinkbe bekapcsolodo iskolak, vezetdtanarok és mentorok
kivélasztasa, a veliik valo egyiittmiikodés, a szakmai és emberi kapcsolatok apolasa, hiszen
emberi és szakmai példajuk mintaként all hallgatéink elstt. Ok és a gyakorlohelyiil szolgald
iskolak miikodése legaldbb annyira fontos igazodasi pontjai a formalddo tanar-személyiségnek,
mint az egyetem ¢és a benne miikodod oktatdk.

Egyetemiink katolikus volta szintén szerepet jatszik a nalunk tanari diplomat szerzok
személyiségének alakulasdban. Hissziik, hogy egyetemiink szellemisége a tartalmi kérdéseken
tul oktatoink példajan keresztiil is 4télhetd hallgatdinknak, akik a keresztény értékeket beépitik
személyiséglikbe, ¢és a neveléi munkaban is érvényesitik azokat. A gyakorlatok
megszervezésekor is fontos szempont, hogy hallgatoinknak biztositsuk a lehetdséget, hogy
egyhazi iskoldban is tapasztalatot szerezhessenek, megismerhessék egy-egy iskola
szellemiségét, neveldi gyakorlatat.

Osszegzés

Az iskola vildga, a mindennapok j6 lehetOséget teremtenek a személyiség folyamatos
fejlodésére, de szamtalan nehézséget is rejtenek. A képzésben — reményeink szerint kelld
mértékben — el6készitjiik a hallgatdt a varhatoan kiizdelmes belépésre a szakma valodi vilagaba.
Ha segitség, tamogatd nélkiil marad elszenveddje, konnyen valhat korai pélyaelhagydva.
Szeretnénk hinni, hogy hallgatoinkat kellden felkészitjiik a palyakezdés kihivasaira, illetve
nyitottnak a segitségkérésre. A nehézségekkel vald megkiizdés eredményezheti, hogy a
személyiség ujra azonosulhat valasztott szakméjaval, de most méar a szakma valddi arcat
elfogadva, azzal azonosulva. A személyiség kotelezd allandosag, mert pedagogiai érdek, és a
kotelezé valtozas, mert nem megy masként, Osszefliggd, egymasbol fakado, altalunk is
iranyithat6 tényeit, folyamatait vettiik munkankban vazlatosan szemiigyre.
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Pajorné Kugelbauer Ida: A gyapju felhasznalasi lehetoségei a Waldorf-
iskola vizualis nevelésében

Absztrakt

A Waldorf-iskolakban kozponti szerepe van a miivészettel nevelésnek. Kiilonb6z6 miivészeti
agak segitik a tananyag komplex feldolgozasat az osztalytanité dontése alapjan. Az epochak
soran a gyapju is szerepet kap, hiszen taldlunk gyapjubol késziilt eszkozoket, hasznalati
targyakat, illetve alapanyagként is hasznaljadk. A Waldorf-iskolasok a nyolc év alatt a
Kézimunkaorakon tobbségében gyapjuval dolgoznak. Az évek soran a kiilonb6z6é gyapju
alakitasi technikdk a gyerekek ¢€letkori sajatossagaihoz alkalmazkodva szerepel a tantervben. A
technikai tuddson tal a vizudlis képességeik is bevonddnak, hiszen a szinvalasztasra,
formaalakitasra, valamint a forma és funkcid egységének 4tlatasara is lehetdségiik van.
2015-t61 2023-ig a Véaci Waldorf Altaldnos Iskolaban tanitottam Waldorf osztalytanitoként és
kézimunka tanarként. A gyerekek altal készitett alkotdsokat folyamatosan dokumentaltam,
ezeknek a képnek a segitségével mutatom be a tanitas-tanulas folyamatat. Esettanulmanyomban
elemzem az életkorhoz alkalmazkodva egymadsra épiil6 és egyre nehezedd a tevekénységeket,
amely soran a gyerekek technikai tudasa egyre boviil ¢és vizudlis képességeik fejlodnek.
Bemutatom, hogy az alkoto tevékenységek (kormdcskézés, kotés, horgolas, nemezelés, varras,
himzés, szovés) milyen modon teremtenck lehetdséget a folyamatos ¢és komplex
képességfejlesztésre (szem-kéz koordinacid, finommotorika, taktilis érzék, ritmusérzék,
szamolasi készség, kitartas, akaraterd, monotdniatiirés, szinérzék, formaérzék, kreativitas).

A targyalkotas kozben a szocialis kompetenciak is erdsodnek. A kézimunka érdkon gyakori,
hogy egymasnak segitenek a gyerekek, egymas munkajat megcsodaljak, egyiitt 6riilnek az
elkésziilt miiveknek. A gyerekek onismerete, Onértékelése is fejlodik a kihivasok lekiizdésével.
Megtapasztaljak, ha valami nem ugy sikeriil, akkor lehet rajta javitani, valtoztatni. Minden
évben az linnepek alkalmaval készitenek ajandékot csaladtagjaiknak, ezzel az érzéseiket fejezik
ki. Az iskolat elkezdd elsé osztdlyosokat is ajandékkal koszontik, ezzel a kapcsolodasi
képességiik és a kozdsséghez tartozas élményét tudjak megélni. Felbecsiilhetetlen a pedagogiai
értéke annak, hogy a gyerekek sajat kézzel készitenek ajandékot, €s maguk szamara jatékot és
hasznalati targyat.

Bevezetés

A Waldorf-iskoldk sajatossaga, hogy a gyermekek életkori sajatossagaihoz alkalmazkodo
miivészettel nevelésnek kdzponti szerepe van. A Waldorf-iskolat a fej-kéz-sziv iskolajanak is
nevezik, ahol a gondolkodas, akarat €s érzés fejlesztése all a kdzpontban. A ,,fejnek” sz6lo
ismereteken tul nagyon sok miivészeti és kézmiivestevékenységet végziink, ami konkrét
cselekvéssel jar. A kézimunka oktatasa soran az akarat fejlesztése azért is eldtérbe kertil, mert
a kézimunkadrai tevekénységek mind cselekvéssel, konkrét munkéval jarnak. (Kocziha 2025:
57)

A kézimunkaorakon a fiuk és lanyok egyarant részt vesznek, ugyanazt tanuljak. Steiner szerint
,»a manudlis tevékenység arra késziti fel a gyermeket, hogy akaratit a gondolkodésban is
miikodtesse.” (Carlgren - Klingborg 2003: 72) ,,Nemcsak a megfigyeléseiket viszik bele az
alkotasba, hanem a fantazidjukat is.” (Pajorné Kugelbauer 2015: 47)

,»A kézimunka o6rdkon a gyerekek nem csak kéziigyességre tesznek szert, hanem megtanulnak
kiilonbozo szerszdmokkal dolgozni, az anyagokkal gazdasdgosan banni. A kézimunka
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tanitojanak arra is modja van, hogy a tanuldkat fokozatosan tudatossagra ébressze a szinek,
formak és funkcidk dsszetartozasardl. A szépségen, szineken, formakon keresztiil a kézimunka
segit a gyermekeknek a jatéktol a munkaig valé gondolkodasig eljutni.” (A magyar Waldorf-
iskolak kerettanterve 2020: 336)

A Waldorf-iskolakban az epochék soran a kiilonb6z0 tantargyi tartalmakat is komplex médon
dolgozzak fel, mar itt felbukkanhat a gyapju, akar gyapjubdl késziilt eszkozként, hasznalati
targyként vagy alapanyagként. A gyapju kornyezetbarat anyag, a gyapjunyirassal az allatnak
tavasszal segitiink megszabadulni a nagy meleg, téli bunddjatol. Ezt a gyapjat tisztitas,
feldolgozas utan tudjuk hasznalni fonalkészitéshez kotéshez, horgolashoz, szovéshez. A
bundagyapju és szalaggyapji nemezelésre is haszndlhatd. A gyapjufilc anyag a himzés és
varras alapanyaga. A gyapju tehat nagyon sok lehetdséget rejt magéaban arra, hogy esztétikus,
kornyezetbarat textileket €s targyakat készitsiink beldle.

1. Esettanulmany metodikaja

Waldorf osztalytanitoként és kézimunka tanarként 2015-t61 2023-ig a Vaci Waldorf Altalanos
Iskoldban tanitottam. A nyolc év alatt az osztdlyomban a gyerekek 1étszdma valtozott, 25 {6
volt elsé osztalyban és 28 6 ballagott nyolcadikban. Egyharmaduk fia és kétharmaduk lany
volt. Az évek soran hat gyermek keriilt a Pedagodgiai Szakszolgalat latoterébe kiilonbozd
tanulasi nehézségekkel (idegrendszeri érettlenség, autizmus, figyelemzavar). Az osztalyba jaro
gyerekek fele Vacon, fele pedig a kornyezd telepiiléseken élt, Pest és Nograd varmegyében.
Rendezett csaladi koriilmények kozott éltek.

A nyolc év alatt a gyerekek altal készitett alkotasokrol késziilt fotodokumentaciot készitettem.
Esettanulmadnyomban a nyolc év alkotdsainak elemzése lehetdséget teremt arra, hogy
bemutassam, hogyan épiil fel ez a folyamat az életkorhoz alkalmazkodva egyre nehezedd,
egymasra ¢épiilé tevékenységekkel, boviilo technikai tudassal. A Kézimunka szakora végig
kiséri a Waldorf-iskolasok nyolc évfolyamat heti két 6rdban. Minden évfolyamon jelentds
szerepet kap a gyapju az ¢€letkornak megfelelden kiilonb6z6 formaban. A szinvalasztassal €s
formaalakitassal kifejez6, egyéni targyak késziilnek, melyek a vizudlisnevelés targykultira
terliletéhez sorolhatok. Természetesen a kézimunka oOrdkon a gyapjun kiviil a gyerekek
talalkoznak szamtalan mas anyaggal és technikéval az évek soran. (pl. faval, novényi rostokkal,
fonallal, levelekkel, agyaggal, textilidkkal, papirral)

Elemzési szempontok:

1. A gyapju milyen formaban és milyen céllal jelenik meg a Waldorf-iskoldban?

2. A kézimunkadrak gyapjuval végzett alkoto tevekénységei milyen képességfejlesztést
tesznek lehetdvé?

3. A kézimunkaorak gyapjuval végzett alkotd tevékenységei hogyan kapcsolodnak az
kiilonbozo tantargyi tartalmakhoz?

4. A kiilonbozo évfolyamokon megjelend kotés, nemezelés és gyapjufilc varras hogyan
épiil fel a nyolc év soran?

2. A Waldorf-iskolak osztalytermeinek berendezése és a tanulasi folyamathoz kapcsolodo
eszkozok, targyak

A berendezés sordn fontos szempont a természetes anyagok megjelenése. A mesesarkot a
cserge tette puhdva, meleggé és otthonossa. Elsd osztidlyban a gyerekek a kézimunkadran
kormocskéztek, €és igy készitettek maguknak parnat a székeikre. A falapokra ragasztott filc
nyomtatott betlikkel elsd osztalyban jatszottak, tapintassal ismerték fel a betiiket. Masodik
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osztalyban ez mar a falat diszitette. A gyerekek krétatartdi és a betiikirakojuk is filcbdl késziilt,
amit a gyerekek sziilei készitettek. Ezeknek az eszkdzoknek és targyaknak a hasznélata
folyamatosan fejlesztette a taktilis érzékiiket.

A tantermekben az évszakasztalon az adott epochéhoz vagy iinnephez kapcsolodo targyakat
helyeztem el, amelyeknek egy részét gyapjui felhasznaldsaval készitettem, ilyenek a
miveletmanok és az adventi torténet szerepldi. A szdmolas epochidban a miveletmanok
torténetei, meséi segitik a miiveletek megértését. A miiveletmanok kalandjaik lefordithatok a
matematika nyelvére és a karaktervonasaik a miiveletek karakterének megértését segiti. igy az
¢vszakasztalon is megjelenik pirosban Osztd Ottd, aki mindent igazsagosan eloszt, sargaban
Szorzé Sziporka, aki megsokszorozza az iiveggolyok fényét, kékben Elvesztd Enikd, aki a
lyukas tarisznydjabol elvesztett liveggolyok miatt szomorkodik, és zoldben Begylijt Bend,
akinek az éléskamrajaban dugig vannak a polcok mindenféle finomsaggal. ,,A mesében a
gyerekek mindent képszeriien élnek 4t, igy a dolgok, fogalmak lényiik mélyéig hatolnak. fgy
jobban atélhetik a miiveleteket.” (Kocziha — Szecsddi —Vincze 2018: 67) Az adventi id6szakban
Maria torténete elevenedett meg és januarban a Harom kirdlyok is megjelentek. Ezeket a
filcfigurdkat én terveztem ¢&s készitettem, szervesen kapcsolddtak a tanitds - tanulds
folyamatdhoz. (Lasd 1. sz. melléklet) A figurdk altal megismert torténetekhez a gyerekek
rajzokat is készitettek a flizetiikbe. Pajorné Kugelbauer (2024) szerint a rajzolds ezaltal a
rogzités, tehat a tanulds eszkoze.

3.Kézimunka a Waldorf-iskolaban
3.1.Kézimunka a Waldorf-iskola els6 négy évében

A kézimunka szakora végig kiséri a Waldorf-iskolasok nyolc évfolyamat heti két 6raban, amely
a manudlis képességeik, szem-kéz koordindcio, finommotorika és taktilis érzék folyamatos
fejlesztésére ad lehetdséget. Minden évfolyamon jelentds szerepet kap a gyapju, az €letkornak
megfelelden, kiilonbozd formaban. Osszekapcsolodik a forma, funkcié és a dekorativ
szinvalasztas. Az ordkon a mennyiségi és mindségi differencialas valosul meg. Ugyanakkor
fontos kiemelni, hogy a kézimunkadrakon mas kiilonféle anyaggal is talalkoznak a gyerekek,
kototiit készitettek tiplifabol csiszolassal, papirbol hajtogattak, transzparens papirbol
mécseseldzéket és ablakdiszt készitettek.

Els6 osztalyban a kormdcskézés (zsinorkotés) utan a lustakotés elsajatitasa a cél. A kotdtiivel
végzett folyamat jobb megértését és memorizalast segiti a kovetkezd kép, amit mondtunk, amig
be nem gyakoroljuk a mozdulatsort. ,,Kinyitjuk a pajta ajtot, kienged;jiik a baranykat, becsukjuk
apajta ajtot.” A kotés kdzben a szamolas is szerepet kapott, mert ellendrizni kell, hogy a szemek
szdma allando. Pihenésként a gyerekek a motringokat gombolyitottak.

A gyerekek kis négyzet és téglalap alaki kotéseket készitettek, ezekbdl a kéréseiknek
megfelelden Osszehorgoldssal készitetten a nyuszikat, manokat. A masodik félévben mindenki
elkezdte a furulyatokjat kotni. (Lasd 2. sz. melléklet) A tanév végén matematika 6rdn a nagy
nyuszitaldlkozé alkalméval a kormocskézett parnak és nyuszik segitségével gyakoroltuk az
osztast.

Masodik osztalyban is gyapjufonallal dolgoztunk. A ,halacskazas” (lanchorgolas eszkoz
nélkiil) vezette be a horgolotiivel végzett horgolast. A szemek szamlaléasa itt is szerepet kapott.
Allatkakat és maguknak ceruzatartot készitenek. Idészakonként a gyapjufilc varrdsa is
felvaltotta a horgolést. (Lasd 3. sz. melléklet)

Kiilonb6z6 pici macikat és madarakat varrnak gyapjufilcbdl pelenka 6ltéssel. Tavasszal néhany
oltéssel virdg formaval diszitett gytirliket és hajgumikat készitettiink, ez jol kapcsolodott a
masodik osztalyos formarajz 6rak szimmetria téméjahoz.

Masodik osztadlyban a {6 téma a szentek élete, igy megismerkedtiink Szent Erzsébet
torténetével. Szalag gyapjubdl rézsat formaltunk: szarazon feltekertiik egy hurkapalcikara a
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szines szalaggyapjut. Zoldet a szarara €s a bimbohoz kiilonboz6 szint valaszthattak a gyerekek.
Legnagyobb meglepetésemre az egyik tanitvanyom egy otthon gyapjubol készitett kis Erzsébet
szobrocskaval lepett meg. A gyermek az alkotasba a megfigyelését és a fantdzidjat is belevitte.
Az alkotasa kikertilt az évszakasztalra is. (Lasd 4. sz. melléklet)

Masodik osztalyban a szorzotabla (ismételt Osszeadas) alapjait a szorzdcsillag alkalmazasa
segitette. Minden gyereknek volt egy kis fatabldja, amin kor alakban egymastol egyforma
tavolsagra 1€vo tiz kis tipli allt ki, s erre tekerték a gyapjafonalat szamlalas kozben, és igy
alakult ki az adott szorzétablahoz kapcsolodo szorzocsillag. (Lasd 5. sz. melléklet) Masodikban
nemezlabdat készitettiink ajandékba az els6 osztadlyosoknak. Ez egy hagyomany az iskolaban,
hogy minden osztdly az elsd osztaly szamara készit valamit, és az ajandékot személyesen adjak
at az elsésoknek, amikor meglatogatjdk o6ket a termiikben. Hasonléan bucsuztatjadk a
nyolcadikosokat, mert a hetedikesek varrjak szdmukra a tarisznyat, és minden osztaly készit
bele valamilyen apré meglepetést. Kardcsonykor a gyerekek minden évfolyamon a sziileiknek
is készitenek ajandékot kiilonbozé anyagokbdl. Mésodikban filcbdl €s gyapjubol egy fél dioban
elférd kisdedet, illetve angyalkas konyvjelzot készitettek fonal sodrassal.

Harmadik osztdlyban a ,Mesterségek” epocha keretében a koriilottink 1évé vilaggal
tapasztalati uton ismerkedtiink. Fiizetet is vezettiink errdl, igy a folyoirdst és a fogalmazast is
gyakoroltuk a kézimunkahoz kapcsoléddan. A gyapjuval valé mélyebb megismerkedésben M.
Horvat Adrienn segitett. Harom napra érkezett hozzank és kiprobaltuk a gyapju fésiilését,
farkasoltunk, kartoltunk, kézi orson fontunk. Mindenki készitett egy kis gombolyag kartolt és
font fonalat, amit a kotés soran felhasznalhattak. (Lasd 6. sz. melléklet)

A gyerekeknek nemcsak a szines fonalak valasztdsdnak lehetdségét teremtettem meg, hanem
maguk is festhettek fonalat. Tepsibe tettiik a kis vizes motringokat és ételfestékes vizet
locsolhattak ra. A fixalast siitoben 80 fokon végeztiik. Nagy szervezést igényelt ez a folyamat,
ugyanakkor 6ridsi élmény volt a gyerekeknek a sajat festésti fonallal dolgozni. (Lasd 7. sz.
melléklet)

Harmadik osztalyban a kotéssel kapcsolatos ismereteink boviiltek, mert az elsében megismert
sima szemek utdn megtanultuk a forditott szemeket is. A sima ¢€s forditott sorok
valtakoztatasaval késziilt kotésbol allatkakat horgoltunk 6ssze. Nagy figyelmet, koncentraciot
igényelt a passzé kotés, ami sokszor rizskotéssé alakult. Erre a sapka kotésénél volt sziikségiink.
A sapka kotésénél a szemek fogyasztasaval ismét a szamolas gyakorldsa is kapcsolddott a
munkankhoz. Mindenki elkészitette a sapkdjat, ami aztan biiszkén hordott. Volt, aki passzé
nélkiilit készitett, volt, aki rizsszemeset, a szinvalasztassal is egyéni megoldasok sziilettek.

A legiigyesebbek a mintakotést is megtanultak két fonallal. (Lasd 8. sz. melléklet)

Harmadik osztdlyban a vizes nemezeléssel kapcsolatban is bdvitettiik a tapasztalatainkat.
Misodikban nemezlabdat készitettiink, most negyedikben meg 6szi faleveleket. A gdmbolyités
utan most a sodrast és a siklap nemezelését sajatitottuk el.

Negyedik osztdlyban a varrdssal, kiilonboz6é oOltéstipusokkal foglalkoztunk leginkabb.
Gyapjufilc tlparnat készitettek a gyerekek. Egyik felén a keresztneviiket, masik felén egy
formarajz abrat himeztek lancoltéssel. Negyedik osztdlyban a formarajz 6rdkon a bujtatott
formakkal ismerkedtiink, lejartuk térben, elkészitettilk vastag zsindrral és végiil lerajzoltuk.
Tehat az eldtte, mogotte relaciotdl boséges tapasztalatot gytijtottiink. A varrds is ezt mélyiti,
hiszen a fonal is hol felbukkan, hol eltlinik. Az év f6 munkdija volt, hogy mindenki az
olvasokonyvére filcbol boritot készitett, €s egy altala tervezett formarajz motivumot himzett ra.
(Léasd 9. sz. melléklet) A keresztszemes himzés a félév végére keriilt. A filctokot diszitették a
alakitasanal a szdmoléasnak és a térbeli tdjékozodasnak is jelentds szerepe van.

Negyedik osztdlyban a magyar mondavilag torténeteivel is megismerkediink, igy a honfoglalas
kori tarsolylemezek és hajfonat korongok munkajara készitettiink mi is hasonlokat. A réz szinii
aluminium lemezt kdnnyen tudtuk domboritani. Néhany lyuk elkészitésével fel tudtuk varrni a
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filcre. A palmettds motivumok alapos tanulmanyozasa utan sajat diszitéseket tervezhettek a
,Magyar mondavilag” flizetiikbe. (Lasd 10. sz. melléklet)

3.2. Kézimunka a Waldorf -iskolaban a masodik négy évben

Otddik osztalyban visszatértiink a kotéshez. Mélyitettiik a harmadik osztalyban megszerzett
tudast, a passz€kotést, a simakotést és a fogyasztas miiveletét. Ebben az évben a korkotéssel
ismerkedtiink meg. Tiplifabol most 5 kototit csiszoltak a gyerekek, és ezen haladtunk
folyamatosan a kotés soran. Itt is szamoltuk a sorokat, és fogyasztottunk. ElsOként mandkat,
egereket és siinoket készitettiink. Az egyéni szinvalasztassal egyedi, kreativ alkotasok sziilettek.
A gyerekek maguknak és csaladtagjaiknak készitették a jatékokat. Az iskolai adventi vasarra is
késziiltek kotott portékak, és nemezelt tulipan lancok. A ldncot vizes nemezeléssel sodortuk,
hasonloan, mint negyedik osztdlyban a falevélnél. A tulipan fejét szintén vizzel, nemezeléssel
alakitottuk ki, egy diéra raktunk vékony bundagyapju réteget, amit ugy nemezeltiink mintha
labdat készitenénk. Amikor rafesziilt a formara a gyapja, akkor a bevagott kereszthasitékon 4t
a diot kiszedtiik, és a tulipanunk szirmait még tovabb nemezeltiik, hogy szép format tudjunk
kialakitani beldle. (Lasd 11. sz. melléklet)

Otodik osztalyban kézimunkaoran a kesztytikotés a 6 téma. A munkalat megkezdésekor fontos
volt, hogy a vélasztott szint megmértiik, hogy a fonal elég legyen a par kesztyiithoz. A kesztyli
készitésénél a szamolas fontos volt, hogy megfelelé méreti legyen a kesztyt, illetve a két fele
egyforma legyen. Az ujj kialakitasa is (1 mozzanat volt. (Lasd 12. sz. melléklet) A kesztyli utan
zoknikotés szerepelt a tematikdban. Ebben az évben volt az elsé karantén a covid miatta, igy
kevesebb jelenléti ora allt rendelkezésiinkre, igy a zoknikotés sajnos elmaradt.

Hatodik osztalyban a varrasé volt a f0szerep. Szeptemberben kicsi filcegereket varrtunk az elsé
osztalyosoknak ajandékba. Ezt kovetden az elsd félévben gyapjufilcbdl allatokat varrtak. Ez
kapcsolodik a negyedik osztalyos allattan epochahoz is. Kiilonb6zd karakteres formakat
szabtak ki és varrtak 0ssze pelenkadltéssel. Végiil gyapjaval tomték ki az allatokat. Fontos
mozzanat volt, hogy a labakat is jo szildrdra tomjék meg, hogy meg alljon a laban. (Lasd 13.
sz. melléklet)

Karacsony tajekan ajandekkeészités kapcesan a kartyaszovéssel ismerkedtiink, és gombostlitarto
kaktuszt készitettiink vizes nemezeléssel. Az agyag cserép is a gyerekek munkdja volt, azt
kézmiivesoran készitették velem. A kaktusz olyan vizes nemezeléssel késziilt, amit mar
korabban megismertiink. A kaktusz teste a labda készitéshez hasonld volt. A virag készitése
meg a tulipanfej kialakitashoz hasonlitott, de most cseresznyemagra nemezeltiink, ami a kisebb
méret miatt volt nehezebb.

Hatodik osztaly masodik félévében babat varrnak a lanyok és fitk egyarant. A fiuk altalaban
fiababat készitettek. Egy fiu készitett lany babat a hiiganak ajandékba. A gyorsabban varrd
gyerekek két babat is készitettek, mig van, aki csak egyet. A mennyiségi és mindségi
differencialas itt is megvalésult. Erdekes volt megfigyelni, hogy a babak leginkabb az alkotéra
hasonlitottak. Olyan ruhat varrtak neki, amihez hasonld volt nekik is. Néhany esetben a
vagyakat is megmutattdk a babak, mert késziiltek mindenféle frizurdk. A baba hajat fonalbdl
horgoltuk, igy kicsit a horgolas is visszatért. Az osztaly babai nagyon szines képet mutatnak.
Bor és hajszinben és a kiilonb6z6 fazonl szines ruhdkban végtelen lehetdség rejlik. Volt olyan
kislany, aki koreai 0ltozetet készitett a babajanak. (Lasd 14. sz. melléklet)

Hetedik osztdlyban a cipOkészités a f6 téma, és a gyerekek valaszthattak, hogy vizes
nemezeléssel vagy varrassal készitenek cipdt maguknak. Az eddigi béséges alkotasi tapasztalat,
atélt munkafolyamatok segitették a dontésiiket. A 29 f0s osztaly harom csoportban dolgozott
egyidejlileg harom teremben, hidrom kézimunkatanar vezetésével. Az egyik mihelyben
késziiltek az elsdsoknek a kis filcbdl varrott levélmanok, majd a nyolcadikosok tarisznyainak
elkészitésébe kezdtek. A masik mithelyben a cipénemezelés folyamata zajlott tobb héten
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keresztiil. Ez a két csoport cserélt, amikor a cipdk elkésziiltek, ¢s az addig varrassal
foglalatoskodok most nemezeltek. A harmadik miihelyben a tervezés utan a cipd aprélékos
varrasa kovetkezett. A labakrél méretet vettiink. Kicsit nagyobbra rajzoltuk, hiszen még
ndvésben vannak a gyerekek. Elkészitettiik a szabasmintat. A felsd rétegfilcen a diszitményt
varrtak fel els6ként, majd bélelték a felsorész anyagat. Végiil a vastag filctalphoz varrtak a
felsorészt. Tobben iskolai benti cipének hasznaltak az elkésziilt cipdjiiket. (Lasd 15. sz.
melléklet)

Nyolcadik osztalyban is harom csoportban alkottak a gyerekek. Megtanultdk a varrogéppel
varrast, a flizetboritd kasirozast. Készitettek borbol pénztarcat, tokokat €s papirmasé 1éghajot.

Osszefoglalva

A gyapjutargyak a Waldorf-iskola osztalytermében tobbféle funkciot is betdltenek. Taldlunk
csergéket és szonyegek, a sziilok altal készitett kréta- és betlitartokat, amelyek az otthonossag,
melegség érzetét keltik. A gyerekek altal késziilt a parnajuk, furulyatokjuk, jatékaik. Az
¢vszakasztalon elhelyezett gyapjufigurdk is a tanitds tanulds folyamathoz szervesen
kapcsolodnak.

A kézimunkaordk alkotasi folyamata soran a gyapju felhaszndldsa komplex
képességfejlesztésre teremt lehetdséget. Alapanyagként lehet fonal, filc, bunda €s szalaggyapju.
A kézimunka 6rakon a manualis képességek, finommotorika, szem-kéz koordinacio és taktilis
érzéken til a vizudlis gondolkodasuk is fejlédik. A forma, funkcid és diszitmény (szin,
motivumok) osszefiiggéseirdl rendkiviil sok tapasztalatot szereznek az évek alatt. A gyakorlati
érzékiik, megfigyeléseik, fantaziajuk altal képesek 1 dolgok megtervezésére és kivitelezésére
is képessé valnak az évek soran.

A kézimunkaordk alkotd tevékenysége a szocidlis érzéket is fejleszti. Az Onismeret,
onértékelés, onbizalom terén fejlédnek egy-egy sok munkaoraval 1étrehozott alkotas soran,
hiszen tapasztalatot szereznek arrdl, hogy képesek a célt elérni, az akadalyokon atjutni a kitarto
munkaval. Fejlodik a kitartasuk, monotonia tlirésiik, akaraterejiik. Maguk készitik masodikban
a ceruzatartdjukat, harmadikban a sapkéjukat, negyedikben a konyvboritojukat, 6todikben a
kesztyljliket, hatodikban az allatfigurajukat és babajukat, hetedikben a cipdjiiket. A gyerekek
Onismerete, Onértékelése is fejlddik a kihivasok lekiizdésével.

Az érzelmi intelligencia fejlesztése az ajandékkészitésben is megmutatkozik minden
évfolyamon. A kézimunkaordkon gyapju felhasznalasaval is késziilnek ajandékok, egyrészt
minden évben az 0j els6 osztadlyosoknak, masrészt az tinnepekhez (kardcsony, anyak napja)
kapcsolodoan a csaladtagjaiknak. Az egymasnak segités és parban és osztalyszinten végzett
tevékenységek is a kozosségi €rzést erdsitik. A gyerekek, egymas munkajat megcesodaljak,
egylitt Oriilnek az elkésziilt miiveknek.

Az évek soran 6riasi a pedagogiai jelentdsége annak, hogy a gyerekek nemcsak ajandékba,
hanem maguk szdmara is készitik a targyakat. A kézmilivesmunka értékét megtanultak értékelni,
tisztelni. Oriasi motivaciot jelentett az alkotdé folyamat soran, ha ajandékba vagy maguk
szamara készitettek valamit.

A kézimunkadrak szervesen kapcsolodtak a kiilonbozd tantargyi tartalmakhoz és
tevékenységekhez, ezaltal komplex tanulasi folyamat alakult ki. A kézimunka fejleszté hatdsa
a Waldorf- iskola matematika oktatasdnak folyamatat is segiti, mélyiti. Egyrészt a szamlalas
gyakorldsdval, masrészt a ritmikusan végzett mozgas altal és a szorzo csillagok abrainak
megtapasztaldsaval. A formarajz tanulmanyok is tobbszor felbukkannak a targyak diszitd
motivumaként. A honfoglalds kori tarsolylemezek ¢és hajfonatkorongok készitése is
Osszekapcsolodott a varrassal, €s a magyar mondavilag mélyebb atélését tette lehetove. A
fiizetmunkéban a gyapjuval végzett munka, az iréds, fogalmazas és rajzolas komplex tanuldsi
folyamattd allt 6ssze (pl. Mesterségek epocha, Magyar mondavilag epocha).
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A kotés, nemezelés ¢és varras évfolyamokon ativeld, fokozatosan boviilé ¢és nehezedd
tevékenységei a gyerekek €letkori sajatossagait figyelembe vette, €s a gyerekek sikerélménnyel
zéarhattak a targyalkotast. A kotés tevékenysége évfolyamonként egyre boviilt. Elsoben még
lustakotés és sima szemek, harmadikban mar sima és forditott szemek és ezek altal 1étrehozott
kotéstipusok, otodikben a korkotés 5 kototiivel éplilt egymasra. A nemezelés soran is egyre
bonyolultabb dolgokra voltak képesek a gyerekek. Masodikban labda, harmadikban falevél,
otodikben tulipanlanc, hatodikban kaktusz alaku gombostiitartd, hetedikben cipd készitését
probalhattdk ki. A gyapjufilc varrasa is tobb évfolyamon jelent meg a kézimunkadrak
tevékenységében, a témak, formak ¢és Oltéstipusok is valtoztak. A filc mellett vaszon és pamut
anyagot is hasznaltak. Hetedikben a baba készitése nagyon sokrétii, tobb munkafazisbol allo
folyamat sokféle Oltéstipussal és anyagfajtaval. Végiil nyolcadik osztalyban a varrégéppel
varrast is elsajatitottak.

Felhasznalt irodalom:

A magyar Waldorf-iskolak kerettanterve, Az altalanos iskola 1-8. évfolyama szamara, 2020.
Magyar Waldorf Szovetség. h.n. https://waldorf.hu/wp-content/uploads/ WALDORF-
KERETTANTERV-2020-1-8.pdf

Carlgren, Frans — Klingborg, Arne 2003. Szabadsdgra nevelés, Rudolf Steiner pedagdgiaja,
, Torok Sandor” Waldorf-pedagogiai Alapitvany. Solymar. Pedagdgus-Tovabbképzési
Modszertani és Informacios Kozpont. Pilisborosjend.

Kocziha Miklés 2025. Fejezetek egy Waldorf-iskola hétkoznapjaibol. Csillagfény Kiado.
Budapest.

Kocziha Miklés - Szecsédi Janos - Vincze Erzsébet 2018. Szdmolas - Mozgas — Ritmus,
Matematika oktatds a Waldorf-iskola elso 4 évfolyamaban. Waldorf Pedagdgiai Intézet.
Solymér.

Pajorné Kugelbauer Ida 2015. Vizudlis nevelés a Waldorf-iskolaban, A rajzi képességek
fejlodése és fejlesztése egy longitudinalis vizsgalat tiikrében. Doktori disszertacio,
ELTE Eotvos Kiado, Takacs Etel Pedagogiai Alapitvany. TEPA konyvek. Budapest.

Pajorné Kugelbauer Ida 2024. A fiizetmunka szerepe a Waldorf-iskola els6 nyolc évében.
Mester és Tanitvany. 2: 174-192.

21


https://waldorf.hu/wp-content/uploads/WALDORF-KERETTANTERV-2020-1-8.pdf
https://waldorf.hu/wp-content/uploads/WALDORF-KERETTANTERV-2020-1-8.pdf

Melléklet




II1. Mésodik osztalyban horgolassal késziilt ceruzatartok

IV. Masodik osztalyban Szent Erzsébet agyag kisplasztika az évszakasztalon, és szabad
alkotasként egy masodik osztalyos tanul6tol

V. Masodik osztalyosok szorz6 csillagja €s ajandékba készitett targyai

23



-
: uﬁ?‘.‘

- e,

VI. Harmadik osztalyban ismerkedés a gyapju feldolgozas 1épéseivel

VIL

VIII. Harmadik osztalyban sapka kotés

24



X1. Otddik osztalyban nemezelt tulipanos lanc és kotdtt adventi portékak

25



XII.  Otddik osztalyban kesztyiikotés

26



XIV. Hatodik osztalyban babavarras

XV. Hetedik osztalyban cipdkészités

A szerzo6 adatai:

Dr. Pajorné Dr. Kugelbauer Ida
Apor Vilmos Katolikus Féiskola
foiskolai docens

E-mail: pajorne.ida@avkf.hu

27


mailto:pajorne.ida@avkf.hu

Dr. Fiilop Zsolt: Proceduralis stratégiaktol a strukturalis gondolkodasig: a
haromlépéses modell pedagogiai jelentosége

Absztrakt

A matematikai problémamegoldas sordn az algebrai modszerek -elsajatitasanak egyik
legnagyobb kihivasa az aritmetikai gondolkodasrol az algebrai szemléletmddra valo attérés. Ez
az atmenet nem pusztdn Uj jelolések és miveletek elsajatitasat jelenti, hanem a
gondolkodasmod alapvetd atalakulasat: a procedurdlis megkozelitésrél a strukturalis
gondolkodasra valo atallast. A tanulok szamara sziikséges, hogy eltérjenek az aritmetika
megszokott konvenciditol (példdul a konkrét matematikai miveleteken alapulé megoldési
stratégiaktol) és at kell tekinteniiik a feladat teljes szerkezetét, mint egy egészben értelmezhetd
rendszert. Az altalunk megalkotott haromlépéses modell ezt az atmenetet tamogatja egy
fokozatos, tapasztalati Uton felépitett tanuldsi folyamat révén. A modell elénye abban all, hogy
nem idéz eld hirtelen, fokozott kognitiv terheléssel jar6 valtast a tanuldk gondolkodasi
keretrendszerében, hanem olyan kognitiv atmeneti mechanizmusokat hoz létre, amelyek
eldsegitik az aritmetikai és az algebrai gondolkodas kozotti fokozatos kapcsolodast. igy a
gondolkoddsmod-valtas nem elszigetelt, hirtelen eseményként, hanem tudatosan felépitett
tanuldsi iv részeként torténik meg, ami jelentésen noveli az algebrai gondolkodas
megalapozésat és fejlesztést, valamint pozitiv iranyban befolyasolja a hossza tavu tanulasi
eredményeket.

Bevezetés

Az aritmetikai gondolkodasrol az algebrai gondolkodésra vald atmenet a matematikaoktatas
egyik legkritikusabb teriilete. Ez az atmenet nem csupan (1j miiveleti szabalyok vagy jelolések
megtanulésat jelenti, hanem a tanulok gondolkodésanak szerkezeti atalakulésat is (Sfard, 1991;
Kieran, 1992). A tanuldknak 4t kell térniiik az eljaraskozponti, miiveleti végrehajtasra épiild
aritmetikai megkdzelitéstdl az altalanositasra, valamint a mennyiségek kozotti osszefiiggések
és relaciok megértésére épiilo algebrai szemlélet felé.

Sfard (1991) szerint a matematikai fogalmak megértése két kognitiv szinten zajlik: proceduralis
és strukturdlis szinten. A proceduralis gondolkodads soran a tanuld az eljarasokat 1épésrdl
I1épésre hajtja végre, a hangsuly az algoritmusok kovetésén van, sok esetben az ,,igy tanultuk”
mechanikus végrehajtas 1€p eltérbe. A strukturalis gondolkodas ezzel szemben a fogalmakat
targyiasult entitasként kezeli, amelyeken miiveletek végezhetdk és relaciok épithetdk. Sfard
értelmezésében a proceduralis gondolkodasrdl a strukturalis gondolkodasra vald attérés
folyamata a reifikacioként emlitett kognitiv atalakulds, amelynek sordn a tanul6 a korabban
szekvencidlisan végrehajtott eljarasokat internalizdlja, majd 6nall6, mentalis objektumként
képes azokra reflektadlni és azokat manipuldlni. A szoveges feladatok megoldasanak
kontextusaban ez azt jelenti, hogy mig a proceduralis szinten miikddd tanulo a feladat utasitasait
kovetve 1€pésrdl 1épésre végzi a miiveleteket, addig a strukturalis gondolkodas szintjén a tanuld
mar képes a feladat mogottes szerkezetét atlatni, a mennyiségi viszonyokat atfogo rendszerként
értelmezni, és ezek alapjan tudatosan megtervezni a megoldasi stratégiat. Ebben az dtmeneti
folyamatban nagy jelentdésége van a proceduralis flexibilitdsnak, vagyis a a kiilonb6zo
megoldasi mddszerek kozotti tudatos valasztas képességének (Rittle-Johnson & Star 2007).
Ennek a flexibilitasnak harom f6 komponensét kiilonboztetjiik meg: a proceduralis ismeret (a
tanulo tobb megoldasi mddot ismer), konceptualis ismeret (érti, hogy miért és milyen feltételek
mellett mikodik egy eljaras), stratégiai dontéshozatal (képes a helyzethez leginkabb illo
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megoldasi stratégiat kivalasztani és indokolni). A proceduralis flexibilitas elérehaladasaval a
tanulok egyre erdteljesebben képesek reflektalni sajat megoldési stratégidikra, amely a
strukturalis gondolkodas kialakulasanak legfontosabb ismérve.

A fentiekben ismertetett &tmenet a proceduralis gondolkodasrdl a strukturalis gondolkodasra
torténd atmenetet az APOS-elmélet (Dubinsky & McDonald 2001) keretrendszere alapjan is
értelmezhetjiik, amely a reflektiv absztrakcio Piaget-féle fogalmara épit, és a matematikai
gondolkodas fejlodését négy egymasra €piilé kognitiv szinten irja le: Action, Process, Object,
Schema. A modell szerint a tanuld eldszor eljarasokat hajt végre (Action-szint): konkrét
utasitasok, példak, algoritmusok alapjan tevékenykedik, anélkiil, hogy a miiveletek mogott rejlo
elveket teljesen értené. Ez a szint szorosan megfeleltethetd a proceduralis gondolkodasnak, ahol
a numerikus manipulacié dominal €s a hiba alakuldsanak tapasztalati iton torténd tudatositasa
vezeti el a tanulot a mintazatok felismeréséhez. Az ezt kdvetd Process szinten a tanuld mar
képes az adott eljarast nemcsak végrehajtani, hanem elképzelni és mentélisan ,,lefuttatni” is,
azaz a muvelet internalizalodik. Példaul nem kell ténylegesen elvégeznie az dsszes 1épést, hogy
megértse, mi torténik, ha egy mennyiséget ndveliink vagy csokkentiink, hanem képes eldre latni
a muvelet kdvetkezményeit. Ez a szint kulcsfontossagii az atmenet soran, mivel itt kezd
kialakulni az absztrakcids képesség: a tanulé mar nemcsak manipuldl, valamint a miiveletet mar
nem puszta cselekvésként végzi el, hanem belséleg irdnyitott gondolati egységként kezeli.
Ezaltal a miveletek végrehajtisa mellett a tanuld6 mar képes ralatni a miivelet mogotti
tartalomra és a problémaszituacio belsé dsszefiiggéseire. Az algebrai atmenet szempontjabol ez
a szint kulcsfontossagli, mert itt valik lehetdvé, hogy a tanuld ne pusztin a szdmokkal, hanem
a mennyiségek kozotti relaciokkal operaljon. Az Object szinten valdésul meg az a folyamat,
amelyet Sfard reifikacionak nevez (Sfard 1991). Ebben a fazisban alakul ki az a mentalis
struktira, amelyben a tanuld a miiveleteket és relaciokat mar 6nalld gondolati objektumokként
kezeli és atlatja az ezek kozott rejld kapcsolatokat. Ez a szint jelenti a strukturalis gondolkodas
kibontakozasat, amikor mar nem a miuveleti 1épések szekvencidlis végrehajtasa, hanem a
mogottes szerkezet és a milveleti egységek kozotti dsszefonodasok képezik a gondolkodas
targyat. Ezen a ponton az algebrai fogalmak, mint példaul az ismeretlen, az egyenlet vagy a
fiiggvény, mar nem csupan szimbolikus eszk6zok, hanem belsd reprezentacids rendszerek,
amelyek a mennyiségek kozotti viszonyokat fejezik ki. A folyamat végén a Schema szint jeleniti
meg a gondolkodas legdsszetettebb formdjat, amikor a tanuld kiilonbozé a fogalmakat,
objektumokat és folyamatokat koherens fogalmi rendszerbe szervezi. Itt mar a tanuld képes az
algebrai és aritmetikai gondolkodas integraldsara, az analogidk felismerésére és a fogalmak uj
kontextusban torténé alkalmazasara. Osszefoglalva, az APOS-elmélet vilagosan ramutat, hogy
az aritmetikai eljarasokbol az algebrai gondolkodas irdnyaba torténd elmozdulds nem egyszeri
kognitiv valtas, hanem fokozatos atalakulds, amelyben az egyszerli szamolési eljarasok, az
Osszefliggések és tartalmi elemek figyelembevételével, absztrakt objektummad alakulnak és
végiil beépiilnek egy magasabb szintli fogalmi €s miiveleti haldzatba.

Egy gyakorl6 pedagdgus szamara viszont joggal vetddik fel a kérdés, hogy a szoveges feladatok
algebrai megkozelitése soran a fentiekben ismertetett 1épéseket milyen modon lehet nyomon
kdvetni a tanulok kognitiv fejlédése soran. Ezt Boulton-Lewis és munkatarsai (Boulton-Lewis
et al. 1998) a kognitiv képességeknek egy tobblépcsds fejlodésén keresztiil mutatjdk be. Az
altaluk alkalmazott elméleti modellt Biggs és Collis dolgoztak ki (Biggs et al. 1982). Ennek
els6 fazisat Pre-algebra-nak nevezik. Ebben a szakaszban a tanulok algebrai gondolkodasa még
viszonylag kezdetleges, foként olyan szoveges feladatok megoldasara korlatozodik, amelyek
algebrai modellje egy A - x + B = C tipusu egyenlet. Mivel az ilyen tipusu szoveges feladatok
megoldhatok tipikusan aritmetikai mddszerekkel is, ezért ezeket aritmetikai feladatoknak is
nevezzilk. A problémamegoldd képességek az ugynevezett operaciondlis (proceduralis)
gondolkodéas fazisaban vannak, a tanuldk a szoveges feladatok megolddsa soran konkrét
miuveletek elvégzésével probaljadk megtaldlni a helyes valaszt. A Pre-algebra szakaszabol
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torténik az atmenet az Algebra fazisaba. Itt a tanulok megismerik az egyenldségjelnek egy
bdévebb értelmezését, konkrétan azt, hogy az egyenldségjel egy ekvivalenciat jelent, amelynek
két oldalan egyenértékli (ekvivalens) kifejezések allnak. Ez lehetdséget teremt olyan szoveges
feladatok megoldasara, amelynek algebrai modellje egy A - x + B = C - x + D tipusu egyenlet.
Ahhoz, hogy a tanulok az ilyen tipusu szoveges feladatokat meg tudjak oldani, sziikségiik van
egy olyan gondolkoddsmddra, amelynek sordn a feladat teljes ,,szerkezetét™ atlatjak. Tehat az
operacionalis gondolkodast felvaltja a strukturalis gondolkodés, ahol mér nem az aritmetikai
miuveletek tulajdonsadgainak ismerete, hanem a mennyiségek kozotti 6sszefliggések felismerése
¢s algebrai uton valo felirasa domindl. Ezt az &tmenetet Filloy és Rojano didactic cut-nak (Filloy
& Rojano 1989), mig Herscovics és Linchevski cognitiv gap-nek nevezik (Herscovics &
Linchevski 1994). Stacey és MacGregor a ,,formalis algebra” egy indikatoranak tekintik azt a
1épést, amely sordn a tanulok mar képesek helyesen felirni és megoldaniazA-x+ B =C - x +
D tipust egyenleteket (Stacey & MacGregor 2000).

1. A haromlépcsos modell fazisai

A 2014-2015 tanévtdl kezdédden folytatok modszertani kutatasokat egy olyan haromlépcsds
modell kialakitisara, amely sordn az aritmetika és algebra kozotti atmenetet fokozatosan, a
tanuldi kognitiv képességek figyelembevételével valositjuk meg. Ennek a modellnek a
legfontosabb jellemzdit a tovabbiakban a témahoz kapcsolédd nemzetkdzi kutatdsok
eredményeivel parhuzamban mutatjuk be. A sajat kutatasi eredményekre is tObbségében csak
irodalmi hivatkozasként tériink ki, mivel egy atfogobb bemutatas lényegesen megndvelné jelen
tanulmany terjedelmét.

Elso6 1épés: Numerikus manipulaciok és a hamis feltételezések modszere

A haromlépéses modell elsé szakasza, nevezetesen a numerikus manipulacion alapul6
probalgatas, jol illeszkedik tobb olyan nemzetkozi kutatasi eredményhez, amelyek a kezdeti
algebratanulas kognitiv folyamatainak empirikus vizsgalataval kapcsolatban jelentek meg.
Szdmos nemzetkozi tanulméanyban emlitésre keriilt, hogy a tanulok a szdmukra ismeretlen
problémaszitudciok esetében elsoként a numerikus probalgatisokhoz folyamodnak, ezt a
szakirodalom gyakran ,,guess-and-check” vagy ,trial-and-error” néven emliti (Johanning
2004). Bar ez a stratégia sok esetben egy kevésbé hatékony, ,,naiv’ modszerként jelenik meg a
pedagogiai gyakorlatban, a kognitiv pszicholdgiai és oktataskutatési vizsgalatok egyre inkabb
hangstlyozzak a modszer pozitiv kognitiv vetiileteit. Empirikus kutatasok szerint a ,,grounded
representations” (vagyis a kontextushoz kotott, numerikus kisérletekre épiilé reprezentéaciok)
gyakran a problémamegoldas soran eredményesebbnek bizonyulnak, mint a tal koran
bevezetett formalis betliszimbolumokkal torténd manipuléciod, valamint az algebrai egyenletek
alkalmazasa (Koedinger et al. 2008). Ez az eredmény kiilondsen fontos abbdl a szempontbol,
hogy a tanul6i nehézségek egy része nem pusztan a jeldlések hasznalatabol fakad, hanem abbdl,
hogy a tanulék nem rendelkeznek elegendd tapasztalattal az Osszefiiggések strukturalis
szemléletii feldolgozasaban (Kieran 1992).

Azt tapasztaltam, hogy a régota ismert (viszont a magyar kozoktatasban mell6zott, vagy csak
ritkdn emlitett) regula falsi (azaz hamis feltételezés) modszere egy kitlind valasztas arra
vonatkozodan, hogy a problémamegoldas soran a szisztematikus probalgatas keriiljon eldtérbe.
A regula falsi mddszerének lényege, hogy a tanulo feltételez egy (vagy két) lehetséges
szamértéket a feladatban szerepld valamely ismeretlen mennyiségre vonatkozdan, majd
visszacsatoldssal ellendrzi a feltételezés helyességét. Mivel 4ltaldban talalomra valasztott
szdmadatokrol van sz0, ezért az ellendrzés soran eltérés tapasztalhato a feltételezett szamadatok
¢s a feladatban szerepld ismert mennyiségek vagy Osszefliggések kozott. Az innen adodo
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eltérést a feltételezés hibajanak nevezziik. A tanul6 feladata, hogy két feltételezés utan (amelyek
az esetek tobbségében hibasak) a hiba alakuldsédnak figyelembevételével kikovetkeztesse a
helyes megoldast. A modszer [ényegét a kovetkezo feladaton keresztiil szemléltetjiik.

Feladat: Keét konyvespolcon kényvek vannak, a masodikon haromszor annyi, mint az elsén. Ha
a masodikrol elvesziink 13 konyvet, az elsore pedig feltesziink még 10 konyvet, akkor a
masodikon kétszer annyi konyv lesz, mint az elsén. Hany konyv van a két konyvespolcon kiilon-
kiilon?

A feladat hamis feltételezésekkel torténd megoldasat, a konnyebb kovetketdség kedvéért, az
alabbi tablazatba foglaltuk.

polc polc polc +10 polc - 13 | Hiba
1. Feltételezés 10 30 20 17 23
2. Feltételezés 11 33 21 20 22
Megoldas 33 99 43 86 0

I. Téablazat A feladat megoldasa a hamis feltételezések modszerével

Fontos hangsulyozni, hogy a tanulok a hibat elsésorban nem kudarcként, hanem mint
informacidhordozot kezelik: a hiba alakuldsanak nagysdga és irdnya jelzi, miként kell
modositani a feltételezés adatait ahhoz, hogy a kovetkezd 1épésben megtalaljak a helyes
megoldast. Ez a dinamikus kozelités (,,hiba — korrekcidé — 1j proba”) egy olyan iterativ
gondolkodasmodot alapoz meg, amely kés6bb a fliggvények és egyenletek kezelésében is
nélkiilozhetetlen. Empirikus kutatasok (Gravemeijer 1999; Van den Heuvel-Panhuizen 2003)
igazoljak, hogy a probalgatas és hibakdvetés nem csupan kezdetleges stratégia, hanem a
reflektiv absztrakcio (Piaget 1970; Dubinsky & McDonald 2001) egyik meghatarozé eleme. A
tanul6i gondolkodasban a miiveletek sorozata fokozatosan egységes folyamatba szervezddik,
amelynek soran észreveszik az ismeretlen mennyiségek kozotti osszefiiggéseket, majd ezeket
keésobb globalisan, a feladat teljes szerkezetét tekintve képesek kezelni. Bar a hamis feltételezes
latszolag pusztan gyakorlati szamolgatas, a mogottes kognitiv folyamat dsszetett, ennek harom
fontos vetiiletére térnék ki.

Relacidérzékenység: a tanuld nem csak a szadmértékekre figyel, hanem azokra az
Osszefliggésekre, amelyek a hibat okozzak. Prediktiv gondolkodas: minden 0j probalkozas elott
a tanuld felismeri, hogy a moddositds milyen irdnyba befolyasolja a hiba alakulésat.
Metakognitiv monitorozas: a hiba elemzése révén tudatositja sajat megoldasdnak menetét, és
ennek alapjan megtervezi a kovetkezd 1épést.

A probalgatds modszerének egyik legnagyobb eldnye, hogy csdkkenti a tanuldok kognitiv
terhelését azaltal, hogy lehetdvé teszi szamukra a feladat szerkezetének fokozatos feltarasat
(Koedinger et al. 2008). A numerikus probalgatas tovabbi kognitiv hozadéka, hogy eldsegiti az
egyiittvaltozas (covariation) és a fiiggvényszerii gondolkodas alapjainak kialakuldsat. Amikor
a tanulok szisztematikusan modositjak a bemeneti értékeket és megfigyelik a kimeneti
véltozasokat, implicit modon a fliggvényfogalom legfontosabb aspektusat — a bemenet és a
kimenet kozotti rendszeres megfeleltetést — gyakoroljak (Carraher et al. 2000; Blanton et al.
2015). E folyamat soran a valtoz6 fogalma fokozatosan mélyebb jelentést nyer: a tanulé nem
egyszerlien ismeretlen szamként értelmezi, hanem olyan altaldnos jelolésként, amely a
bemenetek és kimenetek kdzotti szabalyos kapcsolatot képes kifejezni.

Ezek a lépések megfeleltethetok a Dubinsky-féle APOS-elmélet (Dubinsky & McDonald 2001)
action szintjének: a tanulok kiilsé miiveleteket hajtanak végre (szamitas, probalgatds), de a
reflektiv absztrakcid révén nem statikus, 6nmagéaban all6 egységként tekintenek rd, hanem
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folyamatként, dinamikus valtozasként vizsgaljak, figyelembe véve a résztvevd elemek és
1épések Osszefiiggéseit. Ez a folyamat az alapja annak, hogy a késobbi fazisban a mennyiségek
kozotti relaciokat egységes strukturaba szervezve tudjak megjeleniteni. A hamis feltételezések
moddszerének bevezetésére vonatkozo legfontosabb eredményeinket két tanulmanyban tettiik
kozzé (Fulop 2016; Fiilop 2020).

Masodik lépés: A fiiggvényfogalom fokozatos kialakitasa, mint az algebrai gondolkodas
megalapozasa

Az aritmetikai gondolkodasrdl az algebrai szemléletre valé attérés egyik legkritikusabb pontja
a fliggvényfogalom fokozatos kialakitasa, amely a nemzetk6zi szakirodalom szerint az algebrai
gondolkodas megalapozasanak tekinthetd (Kieran 1992). A fliggvény, mint két mennyiség
kozotti szabalyos kapcsolat nem pusztdn ) matematikai fogalomként jelenik meg, hanem
kognitiv eszkozként is, amely a tanulok szamdra lehetdvé teszi a problémak strukturdlis
értelmezését. Ebben az értelemben a fiiggvényfogalom nemcsak az algebrai gondolkodas egyik
tartalmi teriilete, hanem a gondolkodasmodvaltas egyik legfontosabb eleme.

A kutatasok alapjan a tanulok kezdetben elsésorban az aritmetikai procedirakra timaszkodnak,
¢s a feladatmegoldas sordn az egyes miuveletekre fokuszalnak. A fiiggvényfogalom fokozatos
bevezetése azonban lehetdveé teszi szamukra, hogy a szadmitdsok helyett a mennyiségek kozotti
relacidkat emeljék a gondolkodas kozéppontjaba. Kieran (1992) ezzel 0Osszefliggésben
kiilonbséget tesz az ,,operaciondlis” €s a ,,relacios” algebrai gondolkodas k6zott: mig az eldbbi
az algebrai kifejezéseket elsGsorban eljarasok végrehajtasaként értelmezi, az utdbbi a
mennyiségek kozotti kapcsolatok strukturdlis megragaddsara irdnyul. A fliggvényfogalom
fokozatos bevezetése éppen ezt a valtast tamogatja.

A fliggvények tanuldi megértésében kiemelt szerepe van a tobbféle reprezenticionak.
Yerushalmy (2005) empirikus kutatisai igazoljak, hogy a tablazatos, grafikus és algebrai
megkozelitések Osszehangolt hasznalata kulcsfontossagi a relaciondlis gondolkodas
kialakulasdban.

A kovetkezokben roviden bemutatjuk az el6zd feladat megoldasat tigy, hogy az elsé polc
tartalmat valtozoként kezeljiik és a tablazat fejlécében szereplé mennyiségeket kiilonbdzo
figgvények hozzarendelési utasitiasanak segitségével fejezziik ki. Igy a kovetkez6 tablazathoz
jutunk.

elso polc (kezdet) =x | 10| 11 | 12 | 13 14 | 15
masodik polc (kezdet) | 30| 33 | 36 | 39 | 42 | 45 f(x) =3x
elsd polc (végso) 201 21 | 22 | 23 | 24 | 25 gx) =x+10

masodik polc (végsd) 17120 | 23 ] 26 | 29 | 32 | h(x) =3x—13
2. tablazat: A feladat megoldasa fiiggvénytani ismeretekkel

A fentieket Osszefoglalva a haromlépéses modellben a fliggvénytani megkdzelitésre épitett
masodik 1épés nem éles valtast, hanem fokozatos atmenetet jelent: a numerikus és az algebrai
eszk0zok parhuzamos alkalmazéasa soran a tanulok kognitiv hidat épitenek az aritmetika és az
algebra vilaga kozott (Fiilop 2023).

Harmadik lépés: A teljes algebrai modellalkotas mint a strukturalis gondolkodas
kiteljesedése

Az algebrai gondolkodas fejlédésének harmadik szakasza a teljes modellalkotas képessége,
amelyben a tanulo mar képes szoveges feladatokat formadlis algebrai reprezentaciok
segitségével modellezni, majd azokat algebrai médszerekkel megoldani. Ez a szakasz mindségi

32



ugrast jelent a korabbi fazisokhoz képest: mig a numerikus manipuldcidé a proceduralis
gondolkodast er0sitette, a fliggvényfogalom bevezetése pedig a relacionalis szemlélet
kialakulasat tdmogatta, addig a modellalkotas a strukturalis gondolkodas teljes kibontakozasat
teszi lehetévé. Ebben a keretben a valtozd, az egyenlet és a fliggvény mar nem elszigetelt
fogalmak, hanem egy egymadssal Osszekapcsolodd rendszer részei, amelyekkel a tanulok
absztrakt relaciokat tudnak modellezni. Példaul az egyenletek felirdsa soran valojaban az x
valtozonak azt az értékét keressiik, amelyre két fliiggvény (amely algebrai szemlélettel az
egyenlet bal-, illetve jobb oldalat jelenti) értéke egyenld lesz.

Blanton és mtsai (2015) hangsulyoztak, hogy az algebrai modellalkotés kulcsa az dltalanositas
képessége: a tanuloknak ki kell 1épniiik a konkrét szamitasok vilagabol, €s azonositaniuk kell
azokat a mintdzatokat és Osszefiiggéseket, amelyek tobb szitudcidban is érvényesek. Ez az
altalanositds az algebra tanitasdnak kozponti eleme, amely 0Osszekoti a fiiggvénytani
szemléletben felfedezett relaciokat a formalis algebrai eszkozokkel valé manipulacidval.
Yerushalmy (2000) szerint a kiilonbdzd reprezentaciok (szoveges, grafikus, algebrai,
tablazatos) egylittes hasznalata alapvetd feltétele annak, hogy a tanuldok képesek legyenek a
problémaék teljes modellezésére, hiszen igy valik vildgossa szdmukra, hogy az algebra nem
egyszeriien ,,szamitas mas eszk6zokkel”, hanem a valdsag szerkezetének leirasa és elemzése.
A haromlépéses modellalkotasnak kognitiv szempontbo6l a legfontosabb elonye, hogy a tanulok
gondolkodéasaban fokozatosan alakulnak ki a belsd sémak az algebrai reprezentaciokrol. Kaput
(2000) szerint ezek a sémak teszik lehetdvé a magasabb szintli matematikai gondolkodas
iranyaba torténd eldrehaladast, mivel a tanulék immar képesek oOnalloan atalakitani a
problémakat egyik reprezentaciobol a masikba. Az egyenlet felirdsa példaul nem csupan egy
»~megoldand6 feladat”, hanem egy algebrai modell, amely az adott helyzetben fennallo
mennyiségi viszonyokat tiikkrozi.

Nem elhanyagolhat6 a kognitiv terhelés szerepe sem. Sweller kognitiv terhelés elmélete alapjan
a modellalkotas akkor lehet hatékony, ha a tanuldok fokozatosan, 1épésrdl 1épésre jutnak el a
komplex algebrai reprezentaciokhoz (Sweller 1988). Eppen ezért az altalam javasolt
haromlépéses modell nagy eldnye, hogy nem kényszeriti a hirtelen dtmenetet a 6. évfolyamon
tanult aritmetikai modszerekrdl a 7. évfolyamon tanitott algebrai problémamegoldasra, hanem
kognitiv hidakat épit a proceduralis (tipikusan aritmetikai), a relacionalis (fliggvénytani) és a
strukturalis (algebrai) szemlélet kdzott.

Osszességében a harmadik szakasz, a teljes algebrai modellalkotas, az el8z6 két fazisra épiild,
de azoktol mindségileg eltérd gondolkodési szintet képvisel. A numerikus manipulaciok €s a
fliggvénytani szemlélet megalapozzak azokat a kognitiv struktirakat, amelyekre a formalis
algebrai reprezentaciok felépithetdk. Igy a modellalkotas nem csupan technikai készség, hanem
a matematikai gondolkodas Uj dimenzidja, amely lehetdvé teszi a tanuldok szamara, hogy a
problémakat rendszerszinten, egységes keretben értelmezzék. A haromlépéses modszer
bevezetésével kapcsolatos empirikus kutatasainkbol kideriil, hogy a modszer alkalmazasa
hasznos lehet az algebra bevezetésének hatékonysaganak emelése céljabol, ezért kifejezetten
javasoljuk az 4ltalanos iskolakban tanité pedagogus kollégainknak is (Fiilop 2025).

Osszegzés

A tanulméanyban bemutatott haromlépcsés modell célja, hogy athidalja azokat a kognitiv
akadalyokat, amelyek a hagyomanyos algebraoktatdsban gyakran jelentkeznek, amikor a
tanulok viszonylag rovid eldkészités utan szdveges feladatok egyenlettel valo megoldasaval
talalkoznak. Az ilyen hirtelen 4&tmenet sok esetben oda vezet, hogy a tanulok ugyan képesek
algoritmikusan egyenleteket megoldani, de az egyenletekben kifejezett mennyiségi
Osszefliggések mélyebb megértése nem alakul ki megfelelden.
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A tanulmanyban bemutatott haromlépcsés modell e hianyossag kikiiszobolésére tesz kisérletet
az algebra tanitasanak tudatosan felépitett, fokozatos szervezésével. A modell els6 szakaszaban
a tanulok rendszerezett numerikus probalgatasok révén vizsgaljak a szoveges feladatokban
szerepld mennyiségi kapcsolatokat, a masodik szakaszban pedig a kovariacio €s a fiiggvénytani
ismeretek keriilnek eldtérbe tablazatok és hozzarendelési szabalyok alkalmazasaval. Csak ezt
kovetéen jelenik meg a harmadik szakaszban a hagyomdnyos egyenletfelirds és
egyenletmegoldas, amely ekkor mar nem uj, elszigetelt eljarasként, hanem a korabban feltart
mennyiségi struktirdk szimbolikus 6sszegzéseként értelmezhetd.

A modell egyik lényeges elonye éppen ebben az 1j értelmezési keretben ragadhatdo meg: az
egyenletfelirds nem pusztan proceduralis technikaként jelenik meg, hanem olyan reprezentacios
eszkozként, amely a kordbban numerikus és fliggvénytani alapon feltart relaciok tomor
szimbolikus kifejezését teszi lehetové. Ezaltal csokkennek azok a kognitiv térések, amelyek a
hagyomanyos tantervi struktirdkban gyakran jelentkeznek, kiilondsen az olyan tipikusan
algebrai feladatok esetében, ahol a valtozo6 az egyenlet mindkét oldalan szerepel.

A haromlépcsds modell kialakitdsa és osztalytermi kiprobalasa kifejezetten azt a célt szolgalta,
hogy el6segitse a strukturalis gondolkodas fejlodését az altalanos iskola fels6 tagozatan (Fiilop,
2025). A modell egyes fazisait alatdmasztd korabbi kutatasok kimutattak, hogy a fiiggvénytani
megkozelités, valamint a szisztematikus probalkozason alapul6 eljarasok, mint példaul a hamis
feltételezések modszere, hatékony elokészitd szerepet tolthetnek be az algebrai modszerek
bevezetésében (Fiilop, 2016; 2020; 2023). E kutatasi eredmények egyiittesen jarultak hozza a
modell kialakitdsdhoz ¢és didaktikai megalapozdsahoz.

Osszességében a javasolt megkdzelités nem a meglévd tantervi struktirak felvaltisara
torekszik, hanem azok 4talakitasara, amelynek végsd célja a kognitiv terhelésének mérséklése
egy gondosan felépitett tanitasi stratégia révén. Az algebra tanitasanak ilyen modon térténd
szervezése hozzajarulhat ahhoz, hogy a tanulok szélesebb korben legyenek képesek érdemi
modon bekapcsolodni a szoveges feladatok megoldasaba, mikézben az oktatds egyszerre
tamogatja az algebrai gondolkodas fejlédését és a szoveges feladatokban szerepld matematikai
struktarak mélyebb megértését.
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Dr. Kerekes Judit, Dr. Vancsé Odon, Kokényesi Imre: Jatékos tanulas—
tanitasi kisérlet New Yorkban a Mondrian—Rubik jatékkal

Absztrakt

A tanulmény a CogniPlay és PlayMath pedagogiai modelljének amerikai bevezetésére €piild,
2024-2025-6s tanévben zajlé New York-i kisérleti programot mutatja be. A program sordn a
College of Staten Island (CUNY) hallgatéi (Kerekes Judit és Vancsé Odoén tanitvanyai);
valamint a MoMath — National Museum of Mathematics szakmai csapata k6zdsen vizsgaltak a
Mondrian—Rubik (Rubik’s Gridlock) jaték didkok korében torténd (muzeumi és iskolai)
alkalmazhatosagat. A cél annak feltarasa volt, hogyan tdmogatja a strukturalt fizikai jaték a
matematikai fogalmak intuitiv megértését, a fogalmi halo épiilését, a motivaciot és a tanuldk
bevonasat. A kisérlet elméleti kereteit Vygotsky (1978) ZPD-elmélete, Csikszentmihalyi
(1990) flow-modellje, Dewey (1938) tapasztalati tanuldsa, a Montessori-pedagdgia (1967),
Bruner (1966) konstruktivizmusa és Anna Sfard (2008) kommunikativ szemlélete biztositotta.
A tanulmany bemutatja a jaték struktirajara épiilé fogalomépitési lehetoségeket, a hallgatok és
gyerckek korében végzett kisérletek tapasztalatait, valamint azt, hogy a jaték miként valik
skéalazhato tanulasi eszk6zz¢é dvodastdl egyetemi szintig. A vizsgalat eredményei igazoljak,
hogy a strukturalt jaték alkalmas a matematikai alapfogalmak stabil és mély megértésének
tdmogatasara, ¢s jol illeszkedik a hazai ¢és nemzetkézi tanarképzés modernizacios
torekvéseihez.

Bevezetés

A 2024 8sz¢étdl 2025 nyaraig tartd amerikai pedagdgiai kisérlet célja annak feltarasa volt, hogy
a Mondrian—Rubik (Rubik’s Gridlock) jaték miként haszndlhat6 fel a tanitoképzésben és az
iskolai matematikatanitdsban. A kisérlet a College of Staten Island (CUNY) oktatoival,
hallgatoival és a MoMath — National Museum of Mathematics programjaival kozdsen valosult
meg, és szervesen kapcsolodott a korabbi hazai kisérletekhez (Uj Alma Mater, Polya-, Szegé-,
Varga-iskoldk), valamint a pekingi pilotokhoz.

A projekt a CogniPlay integralt elméleti és gyakorlati keretrendszerének adaptacidja volt, amely
a jatékot, mint tanuldsi teret hasznalja, és strukturdlt mddon épiti fel a matematikai
gondolkodast. A fizikai jaték nem kiegészitd eszkdz, hanem a tanulasi folyamat kozponti tere:
a fogalmak cselekvésben sziiletnek, majd nyelvileg és jeldlésrendszerben is rogziilnek.

1. Elméleti hattér

1.1. A jaték, mint tanulasi tér

A CogniPlay modell elméleti alapjai tobb, egymast kiegészitd iranyzatbol épiilnek. Vygotsky
(1978) zbénaja a proximalis fejlédésben arra hivja fel a figyelmet, hogy a tanulds az optimalis

nehézségi savban a legeredményesebb: ott, ahol a tanulé megfeleld segitséggel, medidcidval,
de sajat erdfeszitése révén tud eldre 1épni. Csikszentmihdalyi flow-elmélete szerint a 70-80%-
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os sikerarany az, ahol a bevonddas és az ¢lményszerti tanulas fennmarad, a tal konnyt feladat
unalmat, a tal nehéz frusztracidt okoz.

Dewey (1938) tapasztalati tanulaselmélete a cselekvésbe agyazott, reflektalt tapasztalatot
hangstlyozza: a megértés a tevékenységben gyokerezik, nem valaszthat6 le rola. A Montessori-
pedagodgia ehhez kapcsolodva a manipulalhato eszkozokre, az érzékszervi tapasztalatokra és az
Onallosagra épit. Bruner (1966) konstruktivista szemlélete a felfedezés és problémamegoldas
szerepét emeli ki, mig Piaget (1952) a fogalmi fejlodés szakaszossagat irja le.

Anna Sfard (2008) kommunikativ megkozelitése a matematikatanulédst a kdzos beszélgetés €s
a szabalyozott diskurzus oldalarol ragadja meg: a fogalmak azokban a nyelvi jatékokban
szliletnek, amelyeket a tanulok és a tanar egyiitt jatszanak. Feuerstein (2010) medialt tanulési
modellje ehhez ad konkrét pedagogiai fogasokat: a tanar kérdésekkel, figyelemiranyitassal,
visszajelzéssel segiti, hogy a tanuld ne pusztan végrehajtsa a feladatot, hanem értse és
altalanositsa a tapasztalatait.

A ko0z0s metszet ezekben a megkozelitésekben az, hogy a tudas megértett, kozdsen felépitett
strukttira. A CogniPlay tanulési hurokja ennek megfelelden igy irhato le: cselekvés — megértés
— megnevezés — altalanositds — gyakorlds. A Mondrian—Rubik jaték ebben a keretben olyan
strukturalt eszkdz, amelyben a tanulok sokszor és sokféleképpen jarhatjak végig ezt a hurkot.

1.2. A Mondrian—Rubik jaték, mint pedagogiai eszkoz

A Mondrian—Rubik (Rubik’s Gridlock) jaték egy 8x8-as racsbol, harom blokkoloelembdl és
nyolc kiilonb6z6é méretii, téglalap alaku szines elembdl all. A kereskedelmi verzioban a feladat
a tablara helyezett blokkolok mellett a teljes tabla lefedése ugy, hogy pontosan kitdltse a 64
mez6t. A pedagogiai kisérletben azonban a jatékot nyitott strukturaként hasznaltuk: nemcsak a
,dobozban 1év6” feladvanyokat, hanem sajat, tanuloi és tanari feladatokat is terveztiink. A jaték
{6 elonyei pedagogiai szempontbol a kovetkezok:

— nincs algoritmikus, egyszerien bemagolhaté megoldéasi maod,

— magas szinten skalazhat6: 6vodatol egyetemig adhato relevans feladat;

— egyszerre fejleszti a vizudlis-téri, relacids és kombinatorikus gondolkodast;

— a Nemzeti alaptanterv szamos fogalma — egész-rész, ardny, osztas, teriilet, szimmetria,
sorozat, logikai relaciok — szemléltethetd vele;

— konnyen kezelhetd, tartos, kis helyen tarolhato, gyorsan kioszthato és 6sszegytijthetd.

A Mondrian—Rubik igy nem egyszerlien ,,még egy STEAM-jaték”, hanem olyan alapeszkdz,
amely koré kiterjedt feladatbank és modszertan szervezheto.

2. A Kkisérlet bemutatasa

2.1. Helyszinek és résztvevok

A kisérlet két f6 helyszinen zajlott. A College of Staten Island tanitoképzds hallgatoi egy
feleves kurzus keretében ismerkedtek meg a CogniPlay—PlayMath szemlélettel €s a Mondrian—
Rubik jaték pedagdgiai hasznalataval. A masik kulcshelyszin a MoMath — National Museum
of Mathematics volt, ahol hétvégi workshopokon gyerekek ¢€s sziilok vettek részt a hallgatok
altal vezetett foglalkozasokon. Itt jegyeznénk meg, hogy a tavaszi szemeszterben Kokényesi
Imre is meglatogatta mindkét helyszint, eldadasokat tartva és workshopokat vezetve. A
hallgatéinknak kiilondsen nagy élmény volt személyesen is taldlkozni a jaték egyik
megalkotdjaval (megjegyezziik még, hogy Mérd Laszlo az dtlet szellemi atyja).

A program kiilonlegessége az azonnali atjaras volt az elmélet és gyakorlat kozott: a hallgatok a
hét eleji egyetemi oran kiprobalt modszereket még ugyanazon a héten, mizeumi kdrnyezetben
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tesztelhették ¢les helyzetben, tobb korosztallyal és heterogén csoportokkal. Ez gyors
visszajelzési ciklust hozott létre a tervezés — megvaldsitas — reflektalas harmasa kozott.

2.2. A kisérlet menete

A kurzus els6 szakaszdban a hallgatok a sajat élményt jatékra, a struktura minél mélyebb
megismerésére kaptak idot. Csak ezt kdvetden jelentek meg a ,,matematika helyei” a jatékban:
az oktato a hallgatok altal felfedezett mintazatokra épitve mutatott rd azokra a fogalmakra,
amelyekre a késdbbi iskolai feladatok épiilhetnek. A masodik szakaszban a hallgatok kisebb
csoportokban tanitasi egységeket terveztek kiilonbozd korosztalyoknak (6voda, also tagozat,
felsO tagozat). Minden egység tartalmazott:

— bemelegitd szabad jatékot;

— strukturdlt, célzott feladatokat a jaték elemeire épitve;

— koz6s megbeszélést, amelyben a gyerekek megfogalmaztak, mit vettek észre;

— egy rovid levezetd jatékot vagy varidciot.

A harmadik szakasz a muzeumi workshopokhoz kapcsolodott. Itt a hallgatok valos
gyerekcsoportokkal dolgoztak, sziilok és pedagoégusok jelenlétében. A foglalkozasokrol
reflexios naplok késziiltek, amelyekben a hallgatok rogzitették a sikeres elemeket és a
nehézségeket. A foglalkozasokra a muzeum honlapjan mindig kitliztiink egy puzzle tipusu (az
eredeti jatékhoz tartozo) és egy masfajta matematikai feladatot (lasd 3.1 — 3.5), amelynek
megoldasat kérés esetén megmutattuk az érdeklédéknek.

2.3. Alkalmazott modszertani elemek

A foglalkozasok kozos kerete a kovetkezd volt:

1. Jatékos ismerkedés a struktiraval — id6 a szabad felfedezésre.

2. Fogalomépités cselekvésen keresztiil — konkrét problémak, kozos keresés.

3. Matematikai nyelvre forditdas — a mar megélt jelenségek megnevezése, egyszerii jelolés
bevezetése.

4. Csoportos reflektiv kor — ,,mit vettiink észre, hogyan oldottuk meg?”.

5. Varidciok és differencialas — nehezitések, 1j feltételek, szerepcserék.

A modszertan egyik fontos eleme az volt, hogy a tanar és a hallgaté nem a ,,j6 megoldast™ adta
at, hanem a j6 kérdéseket: miért nem miikodik egy lefedés, hol marad rés, milyen szempont
szerint ,,legnagyobb” egy elem, mikor igazsagos egy osztozkodas.

3. A Mondrian—Rubik jaték fogalmi lehetoségei
3.1. Halmazok, osszehasonlitas, relaciok

Az egyszeriibb feladatok kozott szerepelt az, hogy a gyerekek a tabla nélkiil, csak az elemekkel
dolgozva csoportositsak az elemeket szin, méret vagy forma szerint, majd megvitassak, melyik
a ,legnagyobb” elem. A beszélgetés hamar ramutatott arra, hogy a ,legnagyobb”
tobbféleképpen értelmezhetd: lehet leghosszabb oldalt, legnagyobb teriiletli vagy leghosszabb
kertiletli elem.

Ezek a helyzetek természetes modon vezettek a halmazok, relacidk, rendezések, valamint a
fogalom—definicio—példa harmasanak megbeszéléséhez. A gyerekek sajat szavaikkal
fogalmaztak meg, milyen szempont szerint hasonlitanak 6ssze, a tanar feladata csupan az volt,
hogy ezeket a szempontokat rendezze ¢és tudatositsa.
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3.2. Megosztas, parossag, igazsagossag

Az osztozkodasi feladatokban a téglalapok ,,csokikockakként™ jelentek meg. A cél az volt, hogy
két ember kozott igazsagosan osszak el az elemeket, eldszor azonos kiinduld helyzetbdl, majd
kiilonbozé elézményekkel (az egyiknek mar van néhdny kockdja). A feladatok soran
természetesen jelent meg:

— a paros—paratlan gondolatkore;

— az egész-rész—maradék fogalma;

— a kiegyenlités, kiegyenlitési kiilonbség;

—a ,fair” vs. ,,nem fair” helyzetek érzelmi és logikai oldala.

A gyerekek gyakran rajzokkal, torténetekkel indokoltak valasztasaikat, ami lehetdséget adott a
nyelvi és szocialis kompetencidk fejlesztésére is.

3.3. Térbeli-geometriai gondolkodas

A 6x6-0s ¢és 6x7-es lefedési feladatokban a gyerekek és hallgatok azt vizsgéltak, hogy miként
lehet bizonyos elemeket kivalasztani (¢s hanyféleképpen), amelyekbdl dsszeallithatd egy teljes
lefedés. A sikertelen probalkozasok nem zsakutcat jelentettek, hanem kiindulépontot: mi az oka
annak, hogy a 42 mez0 egy adott kombinaciéval nem fedhetd le? Hol marad mindig lyuk,
milyen ,,maradék” keletkezik?

Ez a megkdzelités 1épésrol 1épésre vezette be a bizonyitds gondolatat: nem elég csak
kisérletezni, sokszor érdemes altalanos érveket keresni arra, hogy miért lehetetlen egy adott
konfiguracio. A téri vizsgalddasok soran megjelentek a szimmetria, forgatas, tiikkrozés kérdései
is.

3.4. Kombinatorika és szamelmélet

A nagyobbakndl a feladatok a lehetséges lefedésekhez tartozd kivalasztasok szdmossagara
kérdeztek ra. A struktura lehetdvé tette, hogy a kombinatorika ne elvont szamolasi feladatként,
hanem konkrét, manipuldlhatdo probléma forméjaban jelenjen meg: hanyféleképpen tudjuk
lefedni a tablat, ha bizonyos elemeket kotelezd, mésokat tilos hasznalni?

3.5. Szovegértési és szocialis kompetenciak

A ,Kihova 1il?” tipust feladatokban a téglalapok csaladtagokként jelentek meg, az asztal pedig
egy kisebb téglalapként a racson. A gyerekeknek szOveges instrukciok alapjan kellett
megoldaniuk, ki hova {iilhet, milyen feltételek mellett fér el mindenki. A feladat egyszerre
fejlesztette a térbeli tjékozddast, a logikai kdvetkeztetést, a szovegértést és az egylittmiikodést.

4. A kisérlet tapasztalatai
4.1. Hallgatoi visszajelzések

A hallgatok beszamol6i alapjan a legfontosabb hozadék az volt, hogy az elméleti kurzus
tartalma nem maradt elvont szinten: néhdny napon beliil kiprobalhattak, hogyan miikddnek a
gyakorlatban Vygotsky (1978), Dewey (1938), Montessori (1967) vagy Sfard (2008)
gondolatai. A reflexidos naplokban gyakran jelent meg az a felismerés, hogy a ,,fogalom
tanitdsa” nem definicidk atadasat, hanem tapasztalatok strukturalt szervezését jelenti.
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4.2. Gyerekek és felnottek reakcioi

A workshopokon a gyerekek magas motivacioval, kitartdan dolgoztak a feladatokon. A hibazas
természetes része lett a folyamatnak: a jatékos keret miatt, a kudarc nem elbatortalanitotta,
hanem tovabbi probalkozasra 0sztondzte Oket. A sziilok visszajelzései szerint pozitiv ¢élmény
volt latni, hogy a matematika nem csak munkalapokon, hanem kozos jatékban is ,,lakhat”. Nagy
siker volt a gyerekeknek, ha valamit el6bb (vagy tigyesebben) sikeriilt megcsinalniuk, mint
sziileiknek, tanaraiknak.

4.3. Fogalomépitési eredmények

A kisérlet nem klasszikus, standardizalt méréseket, hanem kvalitativ jellegli visszajelzéseket €s
megfigyeléseket gylijtott. Ezek alapjan a Mondrian—Rubik jaték kiilonosen a kovetkezd
teriileteken hozott lathato elérehaladast:

— stabilabb rész — egész ¢és aranyfogalom;

— erdsebb térlatas, rugalmasabb téri atszervezés;

— nagyobb kitartas hosszabb ideig tartd problémak esetén (ez kiillondsen sokszor megfigyelhetd
volt);

— fejl6do érvelési és magyarazo készség.

5. Illeszkedés a pedagégiai elméletekhez

A megkozelités jol illeszkedik Vygotsky (1978) szocidlis konstruktivizmusahoz, hiszen a
feladatok mindig kozos cselekvésben ¢€s parbeszédben valdsultak meg. A hallgatok
medidtorszerepe — kérdések, visszajelzések, ravezetd megjegyzések — a Feuerstein-modell
(2010) szerint is tudatosithato.

Stard (2008) kommunikativ pedagogidja abban jelenik meg, hogy a matematika nyelve nem
elszigetelt formalis rendszer, hanem az osztalytermi beszélgetések szabalyozott, de €16 része.
A fogalmak olyan ,,diskurzus-objektumokként” sziiletnek meg, amelyekhez k6zds torténetek,
jatekélmények kapcsoldodnak. Montessori (1967) €s Dewey (1938) hangstlya a cselekvésen
keresztiili megértésre szintén végig jelen van. A definialds mindig késébb kovetkezik, mint a
fogalom megélése; a tanuldk eldészor mozgasban, jatékban, manipulacidban taldlkoznak a
jelenséggel, s csak ezt kdvetden kapnak ra nevet, jelolést, késébb formalisabb leirast.

6. Kovetkeztetések és jovobeli tervek

A New Yorkban zajlo kisérlet azt mutatta, hogy a strukturalt fizikai jaték erds, atvihetd és tartos
fogalmi alapokat hoz létre. A Mondrian—Rubik jaték — a CogniPlay/PlayMath keretrendszer
részeként — kivalo eszkdz a matematikai megértés épitésére, a motivacio fenntartdsara és a
cselekvésbdl épiild tanulas tdmogatasara. A tapasztalatok alapjan a tovabblépés fO iranyai a
kovetkezok:

— nagyobb 1éptékii iskolai pilotok inditdsa Magyarorszagon és kiilf61don;

— a feladatbank bdvitése €s korosztalyokra szabott struktirajanak kidolgozésa;

— a jaték integraldsa egy online mérési €s fejlesztési rendszerbe;

— a tanarképzésben olyan modulok kialakitasa, amelyek segitik a hallgatokat a jatékos, mégis
szisztematikus fogalomépitésben.
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Osszegzésként megfogalmazhatd, hogy a Mondrian—Rubik eszkoéz és a hozza kapcsolodo
szemlélet arra hivja fel a figyelmet: nem az eszk6z maga, hanem a mogotte alldé pedagdgiai
gondolkodas teremti meg a valddi tanulési teret. A jaték itt nem jutalom vagy kikapcsolodas,
pihenés esetleg szorakoztatas, hanem maganak a tanulasnak természetes kozege.
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Komar Istvan: A Hersko-modszer - filmpedagogia a gyakorlatban

"A didkjaim is akkor tanulnak a legeredményesebben, ha arrdl forgatnak, amirdl kézélni szeretnének
valamit. Arra kérem oket, hogy menjenek ki egy kis digitalis kameraval, és hozzanak anyagot arrol, ami
Oket érdekli. Nem akarom benniik az én stilusom vagy gondolkoddasmodom tiikorkepét latni." (Hersko
Janos)

/HERSKO JANOS/
1926-2011

Absztrakt

A tanulmany Hersko Janos filmrendezé és pedagogus életmiivét vizsgalja filmtorténeti,
pedagogiai és alkotoi nézOpontbdl. A kutatas kézéppontjadban a ,,Herskd-modszer” all, amely
nem esztétikai programként, hanem etikai alapt, reflexiv alkot6i gyakorlatként értelmezhetd.
Hersko6 szamara a filmkészités nem technikai teljesitmény, hanem erkdlcsi dontések sorozata,
a pedagogia pedig nem kész valaszok kozvetitése, hanem kérdezési helyzetek 1étrehozéasa a
kornyezet, tarsadalom teljes, széleskorli vizsgalatanak tiikrében. Az eléaddsomban kiemelt
figyelmet forditottam a Pdrbeszéd (1963) cimii film elemzésére, amely a magyar filmtorténet
egyik korai példaja a kozelmult traumatikus tapasztalatainak toredezett, nem-lineéris
feldolgozasara, modern filmidd tomoritésére. A film formai megoldasai, a hidnydramaturgia,
az 1dosikok bizonytalansdga, valamint a dokumentum és fikcio hatarainak vegyitése, a
megszolalas erkolcesi kockazatat és a kollektiv emlékezet problematikajat feszegetik az alkotoi
feleloség alapkérdésében.

Személyes tanitvanyi tapasztalatom révén a kutatds filmtorténeti elemzésként és alkotoi
reflexioként egyarant miikddik. Hersko pedagdgidja nem lezart torténeti jelenség, hanem ma is
érvényes szemlélet, amely a kortars filmes alkotds és oktatds szdmara relevans kérdéseket vet
fel az autondmia, a feleldsség €s a parbeszéd lehetdségeirdl.

Bevezetés

Kevesen tudjak, hogy Hersko Janos 1926-ban aprilis 4-én, szaz évvel ezelott sziiletett. Filmjeit
is csak egy nagyon sziik kor ismeri, latta, kdveti napjainkban. A Z-generacio szamara pedig
végképp fehér folt a munkassaga, életmiive. A Szinhaz és Filmmiivészeti Egyetemen Hersko
Janos utolsd6 magyarorszagi osztalydnak voltam egyik tanitvanya. Tanulmanyomban arra a
pedagodgiai modszerre szeretném felhivni a figyelmet, amit mesteremtdl én is kaptam harminc

crer

tanitott: probaljunk mindig Ggy kozeliteni az adott téméhoz, Gtlethez, ahogy gyermekként
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mindannyian tettiik. Tisztasaggal, 6szinteséggel fordulva az uj dolgokra, kornyezetiinkre,
vilagunkra, nyitottsaggal a masik ember irdnyaba.

Hersko Janos igazan kiilonleges jelenség a magyar filmtorténetben. Kiindulopont, rendezo,
alkotd ember, aki els6ként megkisérelte a kdzelmult, az 1945-1970 kozotti id6 torténelmi,
politikai folyamatainak titkkrét megmutatni. Eletmiivében egyedi idSkezeléssel és torténelmi
nézOponttal folytat és kezdeményez parbeszédet a magyar tarsadalomban. Herskd Janos
negyedik jatékfilmje, a Pdrbeszéd cimii film bemutatasakor mar kulcsszerepldje a hazai
filmmivészetnek. A rendezés mellett osztalyvezetd a Szinhaz és Filmmiivészeti Foiskolan,
reformpedagogus, aki a gyakorlatra, a timogatasra helyezi a hangsulyt. Ugyanakkor egyike az
orszagban miikddo négy filmstadio irdnyitodjanak is, ahol harminchét film késziilt 1964 és 1970
kozott. Dramaturgként olyan korszakos filmek eldkészitésében vett részt, mint az Apa (Szabo
Istvan, 1966) ¢és a Feldobott k6 (Sara Sandor, 1969). Ezer szallal kotodott a filmgyartashoz,
valamint a kialakulo erdteljes, jellegzetes magyar filmnyelvhez, filmiskolahoz. A magyar film
Istvan, Elek Judit, Gabor Pal, Szab¢ Istvan, Lugossy Laszlo, Schiffer Pal, Zsombolyai Janos,
Szomjas Gyorgy, Szalay Gyorgyi, Ember Judit, Boszorményi Géza, Gyarmathy Livia, Dardai
Istvan, Grunwalsky Ferenc.

1.Az 4j Kémiives Kelemen

En, az uj Komiives Kelemen

lelkem varat naponta épitgetem.

Es amit az egyik nap

akaratbol és hitbdl

vérbol és idegbol

felépitek raja,

lerombolja masnapra

a gonosz lelkek csatdja.

De istenemre mondom, lelkem vara mégis folépiil,
ha magamat, éltemet kell is belé falaznom végiil.
Irta a 17 éves Herskoé Janos

(idézi: Muhi 2006: 7., valamint lathato Fésés Andras: (2004) Hersk6 cimii magyar
portréfilmben)

Tanulményomban egy olyan atfogé strukturat keresek, szeretnék megmutatni, amely alkalmas
lehet a tematikus, narrativ, formanyelvi, ideologiai ¢€s kultartorténeti szempontokat
Osszehasonlitani, és egy tdgabb torténelmi nézOpontot is megfejteni. A parbeszédre a valosag
sokoldalu feltérképezésére iranyuld modszert kiillonbozd szempontok szerint vizsgalom meg.
Megprobalom feltarni a rejtett jelentéseit, felvazolom a kiilonb6z6 irdnyokat miivészetelmélet
és a befogadas strukturak, jelentés tartalmak vonalai kozott. Eletmiive az 1960-as évek eleji
politikai és kulturalis fordulat idejére tehetd €s nemcsak a torténelmi trauma €s a moralis
felelosség kérdését dolgozza fel, hanem a személyes valasztasok és érzelmi konfliktusok
metaforikus abrdzoldsan keresztiil is vizsgalja az etikai problémakat. Keresi az egyén alkotoi
szerepét és felel0sségét a torténelmi helyzetek sodrd pillanataiban.

2. Emberek, akik itt éInek...

A 1I. vilaghéboru utan elindult torténelem, tarsadalmi elnyomd struktira nagykoruva valik
1963-ban. Tobbszorosen jelen van filmjeiben, alkotoi, reformpedagogiai modszerében a Kadari
kor és az azt megel6z0 Rakosi személyi kultusz onvizsgdlata. Az erre iranyuld oOnfeltard
strukturak, alkot6i, hallgatoi elképzelések erdsitése. Filmjei kiilondsen a Parbeszéd cimii film a
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magyar filmtorténet, az 1960-as évek, a tarsadalmi 6nvizsgalat, az erkdlcesi kérdésfelvetés és a
torténelmi onreflexio iddszakat jelentették. A Rékosi-rendszer dogmatikus korszakat kovetd
konszolidéacios években a filmrendezok fokozatosan ujra felfedezhették a moralis és torténeti
kérdések nyiltabb bemutatasi lehetdségét. Utakat valaszthattak és ezeket filmjeikbe
illeszthették be. Lasd Body Gébor vagy Szabo Istvan filmjeinek tematikajat.

3. “magat is megfigyelhetik - figyeli a J6 Isten...” (Body Géabor: A kutya ¢ji dala 1984)

Hersko6 Janos Parbeszéd (1963) cimi filmje ebben az atmeneti kulturdlis kdzegben sziiletett
meg els6ként. Mara az egyik legfontosabb olyan magyar alkotasként tartjuk szdmon, amely a
torténelem, az emlékezet és az etikai beszéd problematikdjat nemcsak abrazolja, hanem
onreflexiv modon meta-narrativ targgya is teszi. Példat mutat a tanitvanyoknak és els6ként
mutatja meg a jelenségeket pro és kontra, a kozelmult magyar térténelmi mindennapjaibol. A
szinészvezetésben, a valdsag vizsgalatdban is eloljard. Kiterjeszti az addig tiltott
hiradofelvételek kiegészitését fiktiv jelenetek, szereplok, szinészek eredeti helyszineken
forgatott jelenetek bevagésaival. Ezek a megoldasok hihetetlen hitelességet adnak, és
atemelnek egy id6tlen valosag, a képzelet sikjdba. Belehelyezve a néz6t a torténet narrativ
vonalaba és a képzeletébe, nyomokat keresve a kollektiv emlékezet utjain. Megmutatja a
leghitelesebb arcot egy “hétkdznapi” szerepldben és egylitt jatszatja Sinkovits Imrével és
Sztankai Istvannal. Igy is a kozelmult valosag hiteleségének érzetét erdsiti.

4. El-lehallgatott valosag

1. sz. kép: Semjén Antonia https:/filmio.hu/

"Nyilvan a kezdetektol volt egy elképzelésem arrol, hogy mit szeretnék latni a vasznon, hogy
mit is jelent az, hogy a szerepld ,, szinhelyes”. A Péarbeszéd fGszerepére példaul Ruttkai Evat is
megprobaltam, aki igazan remek szinészno, azon nem lehet vitatkozni, de valahogy nem olyan
volt, mint amit kerestem, nem volt meg benne az az ambivalencia, az az izgalmassag, amit
Semjén anélkiil hozott, hogy megszolalt volna." Hersko Janos (1dézi: Muhi 2006: 40.)

A torténetmesélés modszere erdteljes hidny dramaturgiara, mozaikos torténetvezetésre épit. Ez
az Ujszeri filmidOkezelés segiti a misztikus, kegyetlen huszonot év atlathatosagat és
megfejtését. Nem linearisan vezet végig minden torténeti eseményen, hanem tobb iddrétegrol
tudosit. A kollektiv emlékezet feltarasat helyezi személyes, privat életutak és valasztasok
parbeszédébe. Csak kivételes pontokon tesz erdteljes hiteles egyértelmii allasfoglalast.
(Példaul: Tordesik Mari jelenetében az 1956-os Koztarsasag téri események fotdinak
bemutatasanal.) Az itt lathaté eredeti fényképek, hiteles dokumentumok az élet-halal
torékenységét abrazoljak. Megnyitva egy idéfolyamot, emlékezést, a kimerevitett pillanat
némasagaban és erejében tiikrozve. Megrajzolva, felvetve az 6rok kérdést: ami id6tlen az
emberiség torténetében. Mar az Okori aréndkban vagy a keresztuton, a Megvaltd
megfeszitésénél is tapinthatd. A tdmegpszichdzist €s annak kovetkezményeit is megidézve a
jelenkorban, Akutagava elbeszélési, nézOpontjait 6sztondsen felrajzolva. Megkérddjelezve a
torténetek valosag abrazolasat, felvetve a tiszta, események, cselekmények kérdését, a biin
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sokszoros nézdpontjait mozgatva. Tordcsik Mari jatéka, hitelessége, az eredeti Koztarsasag téri
fényképek megmutatasaval szembesit benniinket az ember kegyetlenségével. Osztdneinek
sodro igazsagtalansagaval, a bosszval. Szemeinek fénye mélyen tiikrozik a fajdalom és részvét
erejét! A torténetmesélés itt erds jelet tesz az erdszak elitélése mellett. Ezen a ponton a
szinészmesterség ¢és a tudas 1ép at egy hatart, ami tilmutat a jelenet konkrét narrativajan €s atlép
az egyetemes elmuléds abrazoladsanak kérdésébe. A folyamatos tér-idé ugrasok, az eredeti és
forgatott jelenetek Osszeillesztése 1étrehoz egy nagyon hangstlyos torténetmesélési narrativat.
Idealizalja a helyzetet és megszolitja a nézot, emlékezésre, allasfoglaldsra 6sztondz, értékelésre
biztat. Az igy létrejovo iddszerkezet alkalmas a nézd teljes behdlozasara, allasfoglalasra
késztetésére. Ez a témavalasztds kiilondsen jelentds azért, mert a film az egyik els6 olyan
magyar jatékfilm, amely arnyaltan foglalkozik az ’56-os eseményekkel. Reflektal a mesélés
lehetdségeire, torténeti ,,tabu” kérdésekre és az intézményes Magyarorszag ujkori aruldsaira,
fejlodési lehetdségeire, a sokirdnyt hitre, meggydzddésre, ideologidra. Erdsen épitve az
asszociacios kozelmult kollektiv tudathalmazara.

5. A magunk médjan mi is figyeltetiink

“Mi nem jatszhatjuk meg magunkat! Ki az a mi? Mi Te meg én! Mi és a part, mi és a Nemzet,
mi és az orszdag! Hetek ota ezt hallom!” (részlet a Parbeszéd cimii filmbdl, 1963)

Filmjeiben a személyes ¢€s kollektiv mult, az elbeszélés abrazoldsa itt nemcsak téma, hanem
formai elv is. Az elbeszélés elbizonytalanitisaval a film, a torténelem, a narrativa
elmondhatésagara kérdez ra. Feszegetve az igazsag relativ fogalmat. A benne rejlé emberi
tényezOt ¢és meggy6zOdést is. A torténetek szerepldinek sajat igazsagat, nézdpontjait. Itt
érvényesiil Akutagava Bozdotmélyben cimii novellajanak relativ valosag, igazsag kérdése.

/e A
d 1964. https:/filmio.hu/

2. sz. kép: Parbeszé

Hersko alap ars poetikdja is ez: “a megoldasok a parbeszédben rejlenek”. Ezek a parbeszédek
nem csupdn a torténetet viszik tehat elére, hanem feltarjdk a szereplok belsd vilagat,
gondolatait, érzéseit is. A film azt is megmutatja, hogy a kommunikacié mennyire fontos, de
egyben mennyire nehéz is, a térténelem, a politika dardlojaban.

fgy a film torténelmi felelésség gyakorlasanak modellje is. Médszerének kozéppontjdban az
erkodlcsi Onvizsgalat €s a torténelmi feleldsség problematikaja allt. Hersk6 Janos azonban a
hagyomdanyon beliil egyediilallo poziciot foglal el. Filmjei, kiilondsen a Pdrbeszéd cimii film
nem a moralis valasztas dramdjat dramatizaljak, hanem magéat az erkolcsi beszéd lehetdségét
vizsgaljak a kiillonbozd megélt lehetdségek, életutak fényében (Muhi 2006). Karakterei ebben
az iddszerkezetben metafordk a biin és blinhddés, hatalom és egyén kiszolgaltatottsagaban.
Hersk6 modszere, tanitdsa dialogus-alapt reflexioként mitkddik. Ez a megkozelités eldrevetiti
a késobbi reflexiv filmek poétikdjat. Kiillondsen Szabd Istvan filmjeinek a személyes identitas
és a torténelem kozti dialogusat idézik.
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3. sz. kép: Mephisto 198 1.https://filmio.hu/

A modszer lényege a meta-narrativ kijelentés: a ,,parbeszéd” nem pusztan a szereplok
torténelmi eseményekrol ,,besz¢l”, hanem arrdl is, hogyan lehetséges a beszéd maga. Milyen
feltételei vannak a megszolalasnak egy cenzlrdzott kulturdban? A torténelmi id6 és az
emlékezet reprezentdcidjanak hatdrait vizsgdlva. Herskdé reformpedagodgiai modszere
specifikusan magyar kontextusban reflektal a torténelemhez fiiz6d6 viszonyra. A kommunista
ideologia altal szabalyozott nyelvhaszndlat és a személyes emlékezet konfliktusa itt nem
absztrakt, hanem konkrét tarsadalmi és politikai tapasztalat.

A 1étezés mindenkori kiszolgaltatottsaga, a magat is megfigyelhetik abszurditasa. A multat gy
mutatja be, mint kozvetitett, torzitott, vitatott lehetdség. A valosag sokoldali szkennelése
nemcsak eszk6z, hanem metafora a torténelemmel, a hatalommal és a mésik emberrel folytatott
folyamatos vivodas képe. Igy emelkedik egy altalanos iizenetté és jelent egy masodik, harmadik
jelentés tartomanyt a kommunikacidban. Ezek a jelek beemelik altalanos érvényti tézissé a kor
napjainkig iveld lizenetét.

4. sz. kép: Fortepan 1964.https://fortepan.hu/

A modszer nem kinal zart torténelmi narrativat, hanem toredékekben, visszaemlékezésekben,
kihagyasokban bontja ki a megélt multat, inspiral az 6nallo kutatdsra. A narrativa, a valosag
széttoredezettsége pedig a torténelmi emlékezet megbizhatatlansdgat tiikr6zi. Hersko
pedagogiai iranyultsaga azt allitja: a mult nem rekonstrualhatd objektiven, csak dialogusban,
kiilonbozd perspektivak fesziiltségében. Ez a gondolat eléfutdra Paul Ricoeur ,narrativ
identitas” elméletének (Ricoeur 1983), amely szerint az identitds mindig elbeszélésen keresztiil
rajzolodik (Mravik 2022).

fgy minden torténetmondas egyuttal onreflexio is. Kutatasai a reflexié tereivé valnak: az
Onazonossag, a multértelmezés és a moralis feleldsség kérdései a dialdgusok soran érnek 6ssze.
A cselekmény toredezett 4brazoldsa, nem-linearis szerkezete, a dialégus és hallgatés
motivumai, valamint a vizualis €s akusztikus hidnyok rendszere mind a torténelmi tudat hianyat
jelenitik meg. Ez része a folyamatos utkeresésnek is, amit az alkot6 a pedagogus, a hallgatod
feltarhat. A modszerrel 1étrejohet a torténelmi id0 és az emlékezet poétikdja. A narrativ
széttoredezettség a torténelmi trauma vizudlis megfeleldje. A hidny, a csend és a kihagyas lesz
a mult legpontosabb megjelenitése. Jelenléte pedig dokumentarista allasfoglalds. A csendet
nem passzivitdsként, hanem ellenallasként, az emlékezés aktiv formdjaként alkalmazza az
emlékezés kiilonb6zo formdainak (személyes, csaladi, nemzeti) interakcidjat keresve. A
kutatasokban allandéan szembesiilve a tarsadalmi felejtés gesztusaival. fgy a nemcsak a multat
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mutatja tarja fel, hanem a felejtés mechanizmusat is. A meta-szint tehat nemcsak onreflexio,
hanem emlékezetkritika. Az elhallgatds, a cenzlira és a kompromisszum struktarait teszi
lathatova. Ez azt is jelenti, hogy a pedagogiai struktura a ,,torténetmesélés” idékorlataira hivja
fel a figyelmet. A torténelmi tudatot nem kollektiv narrativaként, hanem szubjektiv
dialogusként fogja fel. Herskd a kelet-europai modernizmus kontextusdban az emlékezet
metaforajat a diskurzus 0j modelljét kindlja. Inspirdlva a kutatast, feltarast (Muhi 2006).
Altalanos problémakat, torténelmi lehetéségeket is felnagyitva, 0j jelentéstartalmakat
feszegetve. Megszolitva a néz6t az alkotokat egy belsd allasfoglalasra, értelmezésre, a
parbeszéd sziikségességére, a kibeszéletlen tabuk atbeszélésére. Itélethozatalra, a biin
elitélésére, a kollektiv némasag megtorésére, szembenézésre. A mult feldolgozasara torekedve,
tiikkrot tartva a nézonek. A tartalom €s a forma igy emeli 4t a korokon ativeld hianyt. Sok esetben
ma sincs parbeszéd, nincs érvényes narrativa, hanem pillanatnyi politikai erdviszonyok
hataroznak meg dontéseket, “igazsagokat”. Kifejezve, feltarva a meghasonlott, hitehagyott
ember, ¢lethelyzetek sokasagat. A hithez fohaszkodd ember kérését, hogy taldljon utat a
vilaghoz, egymdshoz. Herskd reformpedagogidjanak jelentésége, hogy elindult a
kommunikécio és elindult a parbeszéd a torténelemrol, ami aztan ‘89-ig vezet.

5. sz. kép: Parbeszéd 1964. https:/filmio.hu/

6. Haynau 108 { < Kadar 453 ¥

Az alkotd6 maga igy fogalmazott: , ...én nem akartam allast foglalni erkélcsileg vagy
torténelmileg, ezt csak ram fogtak.” Ez a meta-reflexio nagyon fontos. Ez a hozzaallas
sematizalja azt is, hogy miként miikodik az alkotds, miként kell viszonyulni a mult (,,tabu”,
,Htiltott”) megjelenitéséhez. Nem véletlentil nem foglal allast Hersko a cenzurazott valosagban.
A totalitarius tapasztalat egyik kozponti kérdésévé valik. A beszéd itt mindig kockazat, a
kimondas ¢és elhallgatas hataran egyensulyoz. Az 1960-as évek magyar kozegében a ,,beszelni
lehet-e” kérdése dnmagaban is politikai kérdés volt. Ha belegondolunk azokban az években
Kadar Janos - Biszku Béla 453 honfitarsunk életét oltja ki itélethozatalaival. Szomoru, de az
1963-as amnesztia is csak részleges.

2

6. sz. kép: Parbeszéd 1964. https:/filmio.hu/
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7. sz. kép: Parbeszéd 1964. https://filmio.hu/
Osszegzés

Herskoé életmiive a magyar film alappillére, amely el6legezi Szabd Istvan és Jancsé Miklos
reflexiv torténelmi filmjeinek poétikdjat. A filmjeikben minden mondat, minden elhallgatas egy
politikai tett. A nyelv, a hatalom és erkdlcs kozti fesziiltség terepe. A szereplok pozicidi, a
lojalitas, a kritika, a hallgatasuk, a tdrsadalmi rend hatarainak megtestesitéi. A kommunikéacio
lehetdségei a torténelem mordlis terhével kapcsolddnak Gssze és a hallgatés, a hit és a kétely
dialektikdjat vizsgaljak. Hersko Janos gondolkodasa, modszere, reformpedagdgiai elképzelései
a magyar kulturalis emlékezet egyik elso 1épése, amely a kimondhatosag €s a hallgatds hatarat
a modern filmes Onreflexié médiumaban teszi lathatova. Herskd nagy hangstlyt fektetett arra
is, hogy olyan stilusban irjunk forgatokdnyveket, ahogy az emberek viselkednek, beszélnek a
hétkoznapi valosagukban. Torekedve a kornyezetiink sokoldalil elemzésére és az éllando
onvizsgalatra.
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Pasztor Eva: A 21. szazadi kompetenciak fejlesztése, eszkoz vagy cél a ma
iskolajaban?

Absztrakt

Az informacios technologia forradalma egy axidlis momentumot (Gyarmathy 2020:5) idéz eld,
mely sordn a korabbi értékek helyét tijabbak veszik at. Még fel sem fogtuk a web 2.0 hatasait,
mar a web 3.0 eldidézte valtozasokhoz kell alkalmazkodnunk (Antonenko 2023), majd ezt
koveti 2012-t61 a mesterséges intelligencia megjelenésével a web 4.0 (Gyarmathy 2020:40). A
ma iskoldjanak olyan készségekkel kell felruhdznia a didkokat, amelyek képessé teszik ket a
21. szdzad tarsadalmi elvarasainak megfelelni. A valtozas folyamatosan veliink van, és nincs
1d6 halogatni a valaszadast a kihivasokra, a jelenlegi oktatasi rendszer keretein beliil kell
felismerniink a lehetdségeket. A tény, hogy a vilag valtozik koriilottiink, elkeriilhetetleniil
indukalja, hogy az iskoldnak is valtoznia kell. Tanulmanyomban hirom téméra szeretnék
kitérni, az elsd részben a jelen kihivéasait mutatom be, melyekrdl tanarként nem lehet nem
tudomast venni, még akkor sem, ha megnyugtatd megoldashoz egy rendszer szintii
atszervezésre volna szilikség. Isten malmai lassan 6rolnek, nekiink pedig most kell a didkjainkat
hasznos tudéashoz juttatni. A kdvetkez6 részben szo6 lesz azokrdl a gyerekekrol, akik a gyorsan
valtozo vilag hatdsdra mar nem olyanok, mint a korabbi évek gyerekei, de az iskola maradt a
régi. (Gyarmathy 2020:2) Nem mehetiink el sz6 nélkiil a mellett a tény mellett sem, hogy az
iskolaba nem kiegyenlitett tudasszinttel és képességszerkezettel érkeznek a gyerekek, vagyis az
atlagnak késziilt tanitds nem lehet sikeres. (Gyarmathy 2020: 24) Végiil kitérek a 21.szazadi
kompetencidkra, melyek fejlesztésén keresztil a jelen iskolajaban alkalmazhato
projektmodszerrel, egy 1épéssel kozelebb keriilhetiink a megoldashoz, amelyhez kutatdsommal
szeretnék hozzajarulni.

Bevezetés

Tanulmanyomban harom témara szeretnék kitérni. Az elsé fejezetben a valtozd vilag
kihivasaira, melyre az iskoldnak kell megoldast nyljtani. A masodik részben a 21.sz4zadi
kompetencidkra. A harmadik részben a projektmddszerrdl készitett kutatasomra.

1. A web 2.0 és a web 3.0

A 20. szazad végén az internet berobbanaséaval irdatlan mennyiségii informacio zadult rank,
melyekrdl el kell tudni dontentink, hogy hasznos vagy szdmunkra érdektelen adatokrol van szo.
(Gyarmathy 2020:11) Gondolkodasunk jelentds valtozason megy keresztiil, mely soran, a
korabbi szobeliségre jellemz6é holisztikus gondolkoddsbol, az irasbeliség szekvencialis
gondolkodéasan keresztiil, az infokommunikacidos korban eljut a szintetizalas magasabb
szintjére. Aztan a Big Data megjelenésével, a statisztikai igazsdgok gydzedelmeskednek a
logika felett. (Gloviczki 2024: 31) A dataistdk azonban ugy tartjak, hogy az ember mar képtelen
feldolgozni az Oriasi tomegben 6zO6nld adatokat, igy aztdn informacidt sem képes lesziirni
beldliik, nem hogy tudast és bolcsességet. (Harari 2024b: 317) Ebben a rohamosan valtozé
vilagban a kulttira adta problémakra az iskoldnak kell valaszt adni. Az internet a megjelenésétol
elérhetdveé valik, majd terjed, tomegessé valik, aztan differencidlodik, személyessé valik, végiil
szintetizalodik, (gép és ember) mindent atfogova valik. (Gyarmathy 2020:41) A technikai
vivmanyok atformaljak az értékrendet. Itt fel kell hivnom a figyelmet arra a nyilt levélre! ,
melyet tudosok, kozéleti emberek, tobbek kozt Elon Musk, az Apple-alapité Steve Wozniak,
Yuval Noah Harari torténész €s szdmos neves Al-kutatdé (Gary Marcus, Yoshua Bengio, John
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Hopfield, stb.) irtak ala, hogy az ilyen rendszerek fejlesztését atmenetileg fel kell fiiggeszteni —
legalabb addig, amig ki nem talaljak, hogyan érdemes szabalyozni és feliigyelni a fejlesztéseket.
(Németh 2023) Ez a felhivas az oktatds szereploit is Ovatossagra kell, hogy intse. Azzal
nyugtatjuk magunkat, hogy, na de azért a mesterséges intelligencia mégiscsak egy gép, kdzben
a modern nagy nyelvi modellek atmentek a Turing teszten. (Gyarmathy 2020:9) A
koriiltekintés, Ovatossag indokolt. A web 2.0 lehetdvé teszi az ismeretekhez vald szabad
hozzaférést, igy a tudasformalasra is komoly hatassal van. A 2.0 verzi6 az iskolakba besziirddve
a kooperativ tanuldsi modszerek elterjedését eredményezi, mely a digitalis generaciok
tanulasaban nélkiilozhetetlen. A web 3.0 verzidé ehhez képest annyiban valtozik, hogy az
iskolakban a k6z0sségi tanulashoz hozzarendeli az egyénre szabott feladatokat, igy a fejlédés a
tanulas soran sokféleképpen torténhet. Ezzel megsziinik az egyiranyusag, viszont belép a
bizonytalansag (entropia). Az ilyen médon miikddoé iskoldk kreativitdson alapulnak, ezért
kiilondsen nagy hangsulyt kap a Z és Alfa generaciok képzésében, a web 3.0 altal elérhetd
rendezett informacid, értelmes keresd programok, személyre szabott informaciok, a
Hipermédia, mobileszkdz rendszerek (Gyarmathy 2020: 43). Ha el tudjuk fogadni a diverzitast,
mint normalitést, akkor képesek lesziink megoldast talalni a problémakra. Az iskolaba érkezo
gyerekek, kognitiv paramétereiket tekintve, nemcsak az iskola altal elvart szinttél, hanem
egymastol is jelentdsen eltérnek. A 21. szdzadi gyerekek, nem a korabbi korok (més generaciok)
gyerekeitdl kiilonboznek igazan, hanem egymastol. A kovetkezd generdcidk szamara a
bizonytalansadg sokkal természetesebb érzés lehet, ha az iskola 1épést tart a fejlodésiikkel.
(Gyarmathy 2020:46)

1.1. SNI, a ,,stigma”?

Az elmult két tanévben a sajatos nevelési igényii tanulok szdma névekvd tendencidt mutat. A
COVID-19 jarvany befolyasa vitathatatlan, és ehhez hozzdjarulnak a kultira valtozasaval
atalakulo emberi képességek is. A gyors valtozasok miatt a neuroplaszticitds a korabbiaknal
erdteljesebben mutatkozik meg. Ma napi 74 GB informéci6 bombédzza a gyerekek agyat.
(Gyarmathy 2025) A valtozas kovetkeztében a gyerekeknél kialakul a gyors dontési képesség,
gyorsabb, feliiletesebb, kevésbé moddszeres informacidfeldolgozéds, a rovidtavia memoria
gyakoribb hasznalata a hosszutavi memoridval szemben, a kdrnyezet ingergazdagsaga hirtelen
megnd, valamint a nagy ingerspektrum kialakulasa. (Gyarmathy 2020: 23)

Tanév Stlyos Sulyos Silyos Autizmus Osszesen
tanulaszavar figyelemzavar magatartas spektrum
zavar
2023/2024 47933 6940 3351 11 685 104 865
2024/2025 49 558 7875 3455 13 238 109 430

1. tébldzat A sajdtos nevelési igényii gyermekek, tanulék széma fogyatékossdg-tipus szerint?

Ilyen koriilmények kozott kiilondsen nagy hatassal bir az a jelenség, amelyet a Maté -effektus
néven aposztrofal a szociologia és a pszicholdgia. A kifejezést Robert K. Merton szociologus
1968-ban vezette be, eredetileg a tudomanyos kozosség mitkddésére vonatkoztatva, az
onmagukat erdsitd elonyokre utalt. ,, Akinek van, annak adatik, és bovelkedik, akinek pedig
nincs, attol az is elvétetik tole, amije eddig volt.” (Mt 25,29) Az oktatésra leforditva, minden
tudas Gjabb tudas megszerzésének lehetdségét noveli. (Gyarmathy 2020: 24) Ha elfogadjuk azt
a tényt, hogy a digitalis korban a gyerekek sokfélesége az oktatds legnagyobb kihivésa,
felismerhetjiik, hogy a jelenlegi koriilmények kozott erre nem sziiletik j6 megoldas. ,,Az egyéni
adottsagok onmagukban nem hatdrozzak meg az egyén fejlddését. Az optimalis fejlesztd

2 https://www.ksh.hu/stadat files/okt/hu/okt0006.html
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kornyezet is egyéni, és az is, hogy milyen kiilsé adottsdgokkal ¢lhet valaki.” (Gyarmathy
2020:27) A gyerekek tipikusan atipikusak... Ilyen koriilmények kozott egy uj szemléletre lesz
sziikség az oktatasban. Az ingerkornyezet gazdagodéasaval értelmezhetd a homogenitas-
szegregacio szemlélet feldl a diverzitas-inkluzivités felé tartd szemlélet. (Gyarmathy 2020:31)
Korabban, a sziik ingerkornyezet validalta a homogenitas képzetét. Ilyen koriilmények kozott
a devidns viselkedésre a szegregacid ésszeri megolddsnak tlinhetett. A kornyezet
megvaltozasaval, az ingerkornyezet gazdagodasaval megjelenik a ,,massag” fogalma. Az igy
kialakult heterogén kornyezetben az integralds meriilt fel megoldasként, de ez a probalkozas
nem lehetett eredményes, mert abba a rendszerbe akarta visszailleszteni a gyerekeket, amely
kivetette magabol oket. Erre az egyik legeklatdnsabb példa, az irasbeli érettségiken adhato
id6hosszabbités, a szakértdi véleménnyel rendelkezé gyerekeknek. A latszatmegoldas miatt
késik a modszertani meguajulds. Ezek, a gyerekek ugy keriilnek vissza az oktatasba, hogy
ugyanolyan modszertannal és ugyanolyan koriilmények kozott kell tanuljanak, mintha nem
lennének jelentds eltérd sziikségleteik. (Gyarmathy 2020:32) Nem emlitve a tanarokat, akik
fejlesztd pedagdgusi képzettség hidnyaban, csak 6tletszerli megoldéasokat tudnak alkalmazni.

Ha elfogadjuk, hogy a diverzités, a természetes sokféleség a norma, és a 21. szdzadi tarsadalom
a sokféleséget nem eltliri, hanem értékként kezeli, akkor a diverzitdsra megoldasként az
inklizi6 a megoldas. (Gyarmathy 2020:33) Az inkl(izi6 nem szinoniméja az integralasnak, mert
az integralas ,,beilleszt,” mig az inkluzié ,,beleért”. Ennek az elképzelésnek a rendszer szintli
megvaldsitasa, a pedagdgus tarsadalomban vitara bocsdjtasa, hosszu id6ét fog igénybe venni. Az
iskola mitkddésének jogi szabalyozasa 1épéshatranyban van a konkrét valtoztatasi igényekhez
képest. Ezek a tények, sajnos nem 6vnak meg minket a feleldsségtdl. Azok a tandrok, akik
képesek felismerni a valtozasban szamukra kijelolt és vallalhato feladatokat, 0k lesznek, akik
atsegitik a tdrsadalmat az infokommunikaciés forradalom eldidézte veszélyeken.

2. A 21. szazadi kompetenciak

A jelenlegi torvényi szabalyozas szerint az alabbi kulcskompetencidkat kell fejleszteniink az
oktatdsban. 3

1.A tanulds kompetenciai

2. A kommunikacids kompetenciak (anyanyelvi és idegen nyelvi)

3. A digitalis kompetenciak

4. A matematikai, gondolkodasi kompetencidk

5. A személyes ¢s tarsas kapcsolati kompetenciak

6. A kreativitas, a kreativ alkotés, 6nkifejezés és kulturalis tudatossag kompetenciai
7. Munkavallaloi, innovacios és vallalkozoi kompetencidk. (Pasztor 2025:2)

Ezeket a kompetencidkat dsszevetve a ,,4 K (Gloviczki 2024) vagy a ,,6K” (Gyarmathy 2020)
21. szazadi kompetencidkkal, megallapithatjuk nem vagyunk til nagy lemaradasban. A nagy
kihivd, a mesterséges intelligencia, a digitalis forradalom hozadéka, amely atirta a tdrsadalmi
viszonyokat, a szocidlis kapcsolatokat. Nagy mennyiségli adatokat képes pillanatok alatt
elemezni, statisztikakat Osszevetni, az ember linearis, logikai kovetkeztetésen alapulo
gondolkodasat lebirkozni. Ilyen megvaltozott koriilmények kozott magatol értetddd, hogy a
fejlesztendd kompetencidk is 01j megvilagitasba keriilnek.

3 https://njt.hu/jogszabaly/2012-110-20-22.5
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2.1. A ,,4K” és a ,,6K”

A probléma a ma iskolédjaval, hogy a céljaink elavultak. Ezeket kell hozzaigazitani a 21. szazad
munkaerdpiaci elvarasaihoz. A ,,4K” kifejezés, Charles Fadel nevéhez fliz6d6 készségegyiittes,
mely a 21.szdzadi kompetencidkat jeloli. (Gloviczki 2024:97) Ezek a K1, kritikus gondolkodas,
K2, kreativitas, K3, kooperacio, K4, kommunikacid. Az iskolanak, nemcsak a tavlati célok
kimenetére kell fokuszalnia, de a tanitvanyok egyéni fejlédésének biztositasa is dolga a célhoz
vezetd uton. Ha sikeres valtozast szeretnénk elérni a digitdlis generaciok tanulaséban, akkor
sziikség van egy nagyfelbontasu, részletekre kiterjed6 megkdzelitésre. Innen a kdlcsonzott
(6000) ,,6K” kifejezés, mely 0sszecseng a 21. szazad idedlis iskoldjanak kompetencidival. Az
idealis iskola jellemzOi tehat: kezdeményezés, Onallésag, a valasztds lehetdsége, keretek,
kozosen kialakitott szabalyok, kavalkad, sokféleség, kommunikécio, egyiittmikddés, tarsas
helyzetek, kreativitas, alkotd tevékenység, kritikai gondolkodas, értelmezés, sajat tudas
kialakitasa. (Gyarmathy 2020:70) Ezeknek a feltételeknek a megteremtéséhez, egy jol képzett,
elhivatott tanar is elegendd. Ha a tanorait a fenti mutatok mentén szervezi, képes lesz a Z vagy
az Alfa didkjait motivalni, tudasat hatékonyan atadni. Szentgyorgyi Albert, Nobel dijas
professzorunk, egy interjuban egyszer ugy nyilatkozott, hogy nem lehet mindent megtanulni,
de tudni kell, hogy hol kell az informéciot megkeresni.

2.2. Az érzelmi intelligencia az iskolai gyakorlatban

A 21. szdzadi kompetencidkat szdmba véve, megéllapithatjuk, hogy azon készségegyiittesekrdl
beszEliink, melyek a klasszikus értelemben vett érzelmi intelligenciat jelentik, kognitiv €s
emociondlis készségeket foglalnak magukba. A kritikai gondolkodas, angolbol leforditott
critical thinking megfeleléje, amely a megértd, tisztazo, elmélyiilt gondolkodasra utal.
Magéban foglalja, az értelmezést, elemzést, értékelést, kovetkeztetést, magyarazatot,
onszabalyozast (Pasztor 2019:216). Komoly szerepet kell betoltenie a mesterséges
intelligenciaval eldallitott deepfake videok vilagaban, amikor a ,,Hiszem, ha latom” sz6fordulat
atértékelddott. A kreativitas nem egyszerlien langelmék megfoghatatlan sajatja. Tesztekkel
mérhetd és fejlesztheté emberi kompetencia. A Big Five teszt alapjan 6t személyiségvonast
vizsgalhatunk a kreativitds vonatkozdsaban: baratsagossag, extraverzio, lelkiismeretesség,
érzelmi stabilitds, nyitottsdg a tapasztalatokra. (Gloviczki 2024:175) Az egyiittmiikodés,
kooperacio egyszerre feladat, problémamegoldds ¢és interperszonalis élmény. A térsas
intelligencia a tudatositott és gyakorolt egymasra figyelésen tl fejleszthetd a megfeleld
onreprezentacioval, az egymassal valo torddésre neveléssel. Ezért fontos, hogy fejlett
kommunikacios eszkoztart alakitsunk ki a gyermekekben, a lehetd legvalasztékosabb,
leggazdagabb nyelvi felkésziilésen keresztiil. (Gloviczki 2024:191)

Iskolai kornyezetben az érzelmi intelligencia-fejlesztés pragmatikus megkdzelitése, ha
elkiilonitjiik a készségeket, és célirdnyosan fokuszalunk egy-egy készség fejlesztésére. Az
infokommunikécids tarsadalomban az iskola alapvetd feladatai kozé sorolhatdo a gyerekek
érzelmi intelligenciajanak fejlesztése, melyek a 21. szazadi kompetenciakkal korrelalnak. Igy
sziiletett meg az Aaltalam elkiilonitett, kiilonosen fejlesztendd készségek csoportja:
1. Célok, motivacid, 2. Empétia, tolerancia, 3. Onfegyelem, kitartas, 4. Tarsas készség,
kooperacid, 5. Konfliktuskezelés, asszertivitds. Ezek a készségek egy projekt soran
célirdnyosan fejleszthetdk, a munkafolyamatba beépithetdk. (Pasztor 2020)

3. A projektmoédszer

A 21. sz4dzadi kompetencidk megélése a legkézenfekvObben a projektmodszer alkalmazéasa

soran tud megvalosulni. A projektmddszer megkiilonboztetd jegye

az a nagyfok szabadsag, amelyet a tanuld szdmadara biztosit a célok kivalasztasatol, a
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tervezéstol, a feladat végrehajtasanak modozatain keresztiil egészen az elkésziilt produktum és
a tevékenység eléréséig. (Falus 2001:307)

3.1. A Kkutatas

Kutatdsom az 4ltalam osszeallitott tanari* és tanul6i® online kérddiveken alapult. A tanéri
kérddiv a projektmodszer alkalmazéasara vald nyitottsagot, a moédszer tanitasi folyamatba valo
beépitésének hajlandosagat, illetve a tanari tudatossagot a projektmodszer didkok egyéni
képességeinek fejlesztésében vizsgalta. A tanuldi kérdoiv, a tanuldsi modszerek
kiilonbozéségének tudatositasat, a projektmaodszerhez valo attitidot, a tanulashoz valo tudatos
viszonyulast vilagitja meg. A kérddivek anonimek, a kitoltés Onkéntes volt, valamint a
valaszadokat tajékoztattam, hogy a valaszok kiértékelését a tanulmanyomban fogom
felhasznalni.

A tanari kérdéiveket a XX. Keriileti Nagy Laszl6 Altalanos Iskola és Gimnazium tanaraival
valamint az interneten harom szakmai csoportban osztottam meg. Osszesen 54 valasz érkezett,
ebbdl kovetkezik, hogy a kovetkeztetések relevansak, de nem reprezentativak.

A tanuloi kérdéiveket a XX. Keriileti Nagy Laszlo Altalanos Iskola és Gimnéazium altalam
tanitott gimnaziumi csoportjai toltotték ki, 9. 10. és 11. évfolyamos tanulok. Osszesen 81 valasz
érkezett, tehat a valaszok relevansak, de nem reprezentativak. Adatgylijtés modszereként, egy
9 (tanuloi kérdoiv) és egy 11 (tandri kérdoiv) allitast tartalmazo kérdéiven a valaszadoknak 1-
t6l 6-ig skalan kellett eldontenitik, hogy milyen mértékben, milyen gyakorisaggal igazak rajuk
az allitasok. Mind a tanari, mind a tanul6i kérddiven volt egy olyan feladat, amely soran az
oktatasi formakat kellett 1-t6] 4-ig beszamozni az alapjan, hogy milyen gyakorisaggal
alkalmazzdk a tanitdsuk soran, illetve a tanulok, mit tapasztalnak, tanaraik, milyen
gyakorisaggal alkalmazzak dket. A kérddiv kitoltése 6t-hat percet vett igénybe. A valaszok: 1-
egyaltalan nem igaz, 2-nagyon ritkan eléfordul, 3-néha el6fordul, 4-gyakran el6éfordul, 5-
altalaban igaz, 6-mindig igaz. Kutatdsom el6zményeként azt a hipotézist allitottam fel, hogy a
mar gyakorlé pedagoégusok tisztdban vannak az oktatasi formak jelentésével, sajat tanitsi
modszertani kultarajukkal €s ismerik tanitvanyaik tanulasi szokasait. A tanuldknal tisztdzni
kellett a frontalis szervezési forma jelentését.

3.2. Elemzés

Az els@ kérdésnél atfedés van a tanarok (1. dbra) és a didkok (2. dbra) valaszai kozott.
Szdmomra ez azért emlitésre méltd, mert a frontdlis munkaforma a legkevésbé hatékony,
kiilonosen, ha SNI- s tanul6 is van a csoportban. A munkaformak koziil a frontalis elokészitése
igényli a legkevesebb id6t, de ezzel a hatékonysagot felaldozzuk az iddmegtakaritas oltaran,
mert az informaci6 nem a hosszutavi memoriaba keriil. A csoportmunka pedig a legritkdbban
alkalmazott, holott megallapitottuk, hogy a sokféle, atipikus gyerekeknél a csoportban vald
munka lenne hatékonyabb.

4 https://forms.gle/FU32EAS5pNcYdk1hTA
5 https://forms.gle/zuQoXybdXGsEZUB{9
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Az alabbi oktatasi szervezesi formakat tegye olyan sorrendbe, amilyen

gyakorisaggal On alkalmazza ket az orain. (szamozza be 1-tdl 4-ig)
54 fos minta alapjan

30
25 3 24

21 21
20 18
15 13 13 -

11 . .
" - 10 10 5 .
7
; =
frontalis munka anallo munis paras munka csoparimurnka
i1 2 H3I N
1. dbra Tandri kérddiv
Az alabbi oktatasi szervezési formakat tegye olyan sorrendbe, amilyen
gyakorisaggal a tanaral alkalmazzak oket az oraikon. (szamozza be 1-
tol 4-ig)81 fos minta alapjan
a5
a0 3%
35
30 -
35 2T 26 26
25 -
=0 17 17
15 o
o 10
£

3
0

frartalis munika analle munka paras munka csoparimunka

Hi 22 31 Ea

2. abra Tanuloi kerdoiv

A 3. é4bra mutatja, hogy a legkényelmesebb frontalis munkaformat alkalmazza
megkérdezettek tobbsége. (70%)
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A tanulasi szervezési formak kdzill a frontalis munkat
alkalmazom legnagyobb mértékben az oraimon. 54 valasz

1,2%

4,7 . :
egyaltalan nem igaz

18,33% * 11,20% [ | nagyan _-ritl':a'u eldfordu
nehia elofordu
syakran elafordul
altzlaban igaz
B mindig igaz

20,37%

3. abra Tanari kérdoiv

A 4. abran lathato, hogy csak a megkérdezettek 16,7 % nem valtogatja a munkaszervezési
formakat, de a tobbség igen. Ez az adat tompitja az el6z6 kérdésbol kovetkezoket, mely szerint
a frontalis munkaforma népszeriisége mellett, azért van szandék a valtozatossagra.

A tanuldsi szervezési formakat valtozatosan alkalmazom az éraimon.
54 valasz

@ 1.egyaltalan nem igaz

@ 2. nagyon ritkan eléfordul
@ 3. néha eldfordul

@® 4. gyakran elsfordul

® 5. altalaban igaz

® 6. mindig igaz

Az 5. dbra a projektmunkahoz valé viszonyt mutatja, mely szerint a megkérdezett tanarok
elvileg belatjak a projektmunka elényeit. Hirom személy egyéaltalan nem alkalmazza.
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Egy projekt eldkeészitése megéri a belefektetett
munkat, a tantargyam tanitasa soran sZivesen
alkalmazom a projektmunkat. 54 valasz

egyaltalin nem igaz
nagyon ritkan eldfordul
B neha eldfordul
B =vakran eldfordul
B altzlaban igaz
B mindig igsz

5. abra Tanari kérddiv

A 6.-7.-8. abrak, a projektfeladatok alkalmazdsa soran megtapasztalt megallapitasokat
mutatjak, mely szerint a didkjaikat tobbségében motivaltnak 1atjak, a feladatok megoldasaban
a tanarok facilitatorként vesznek rész, illetve a kreativitast fejleszthetd készségként itélik meg.

A diakjaim motivaltabbak, ha sajat tempojukban, sajat
vallalasukat kell teljesiteni.54 valasz

2,4%

7,13% B =gyaltalin nem igaz
B nagyon ritkan eldfordul
B nha eldfordul
B zyakran eldfordul
B altzlaban igaz
mindig ig=z

6. dbra Tanari kérdoiv
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A hattérbdl —, lathatatlanul” - figyelem a didkjaim
munkajat a projekt alatt. 54 valasz

egyaltalan nem igaz
B nagyon ritkan eldfordul
¥ neha eldfordul
B gyakran elafordul
8 aliztaban igaz
B mindig igaz

7. abra Tanari kérddiv

A kreativitas fejleszthetd projektfeladatokon
keresztil. 54 valasz

2%

W egyaltalin nem igaz

B nagyon ritkan eldfordul

8 neha eldfordul

B ryakran eldfordul
alsstaban igaz

B mindig igaz

8. abra Tanari kérddiv

A 9.-10.-11. 4brék a csoportok kialakitasaval kapcsolatban vizsgéljak a tandrok véleményét,

melyekbdl a random csoportbeosztds a leggyakoribb, majd a tanulok szimpatiavéleménye
alapjan valo szelekcid, végiil a tanar tudatos csoport-Osszeallitdsa zarja a sort.
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Ha projektmunkat csindlunk, csoportbeosztas random, a

diakoknak meg kell tanulniuk egylittmiikodni. 54 valasz
2%

egyvaltalan nem igaz

B nagyon ritkan eldfordu
ne=ha elofordu

A1% syakran elafordul
aliztiban igaz

B mindig igaz

9. abra Tanari kérddiv

Ha projektmunkat csinalunk, a csoportbeosztasnal
figyelembe veszem a diakok kéréseit. Csak olyanokkal

kerillnek egy csoportba, akikkel szivesen vannak egyttt.

54 valasz
3.6% 6,11%
egyvaltalan nem igaz
o174 B nazyon ritkan eldfordu

ne=ha elofordu

syakran elafordul
altzlaban igaz

17,31% N

mindig ig=z

10. abra Tanari kérdoiv

Ha projektmunkat csinalunk, a csoportbeosztast tudatosan allitom Gssze, képesség alapjén, az

eredményes feladatteljesités érdekében.
54 valasz

@ 1. egyéltaldn nem igaz
@ 2. nagyon ritkan eléfordul
@ 3. néha eldfordul

@ 4. gyakm elsfordul

@ 5. altalaban igaz

® 6. mindig igaz

11. abra Tanari kérdoiv
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A kovetkezd két allitas azt vizsgalja, hogy a didkok melyik munkaformat részesitik elényben,
a tanarok szerint (12.4bra) és a tanulok szerint (13. dbra) A didkok a paros és a csoportmunkat
teszik az els6 helyre legtobben (14-14 {6) és ez a tanarokndl is igy jelenik meg, azonban a
tanarok szerint a csoportmunkat kedvelik a gyerekek a legkevésbé, mig a didkoknal a frontélis
munka all a sor végén.

Az alabbi oktatasi szervezesi formakat tegye olyan
sorrendbe, amely a diakok kozott tapasztalt
nepszeriisegmutatot tiikrozi. (szamozza be 1-tol 4-ig)54 fos
minta alapjan
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_p 2 Wi mi

12. abra Tanari kérdoiv

Mely oktatasi formaban dolgozik a legszivesebben? Az alabbi
oktatasi formakat tegye az On altal preferalt sorrendbe.
(szamozza be 1-tdl 4-ig)81 fos minta alapjan
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13. dbra Tanuloi kérdoiv

A projektmunka hasznossagat a tanulok 18,5 % - kérddjelezi meg (14. abra)
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A projekt munka soran sokkal tobbet tanulok,
mint a hagyomanyos orakon. 81 valasz

4 5% 2.3%
"3 . '| L -
j_u_lj.q,lﬁ. emyvaltalan nem |_g.:
B nagyon ritkan efafordu
neha elofordu
EuEhr afordul
I8 IE% SyE .ir =]
24 32% 8, al=laban igaz
£

B mindig igaz

14. abra Tanuloi kérdoiv

A feladatok elkészitésekor milyen segitséget hasznal leginkabb? Tegye
oket sorba, az On altal preferalt fontossagi sorrend szerint! | szamozza
be 1tdl 5-ig) 81 fds minta alapjan

35
30
30
- 25 24 25
22 22 21
P =
20 . ! 14
g5 17 . 16
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15 13 13 - 13 13 13 ,,
- . J. —
g -0 .
10 B
]
5 I
Viestersares Google keresd csoporttarsam atanar arai jegyzeteim

nt=lligenda

1 2 M3 4 M5

15. abra Tanuloi kérdoiv

A tanuldk a feladatok megoldasanal (15. dbra) legtobben a google keresdt hasznaljak és a
mesterséges intelligenciat teszik a 5. helyre. Meglepd, hogy az orai jegyzeteik szerepelnek a
masodik helyen. A 16-17. abrdk a tanulok forraskritikajat vizsgaljak, mely alapjan
megallapithatd, hogy a legtdbben tobb forrasbdl tdjékozodnak. és a forrasként hasznalt
segitséget tobbnyire megbizhatonak tartjak.
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Az On 4ltal elsé helyen kivalasztott segitséget mennyire tartja megbizhaténak?

81 vélasz
60

40

20

2 (2,15%) 2 (2,{5%)

1 2

16. abra Tanuloi kérdoiv

Hogyan ellendrzi az adatok, informaciok validitasat?81 valasz

B tibb forrashol mEjekozadom
A forraskritikat alkalmazoma
3 restersapes

B irt=llipenciahallucinglasst
kizdrom

B kdnywtarban utanansazak

B tanaromat megkerdezem

17. abra Tanuloi kérddiv

A 18. abra szerint a tanulok a projektmunka soran a kommunikacid és a kooperaciot emelték
ki, melyek a tarsas kompetencidk, majd a kreativitas és kritikai gondolkodés, amely a feladatok
megoldasahoz nélkiilozhetetlen kognitiv készségek. Az empatiat csak 24.7 % valasztotta, de a
tobbi komplex készségben fellelhetd, amivel nem biztos, hogy tisztdban vannak, ezért
mindenképpen ki akartdk emelni, ami magas emocionalis készségre utal.

Az aldbbi kompetenciak kéziil melyeket haszndlja a projekt munka soran? Vélassza ki. ( tébb

lehet8ség is megjeldlhetd)
81 vélasz

empatia

kreativitas
kommunkiacié
kritikai gondolkodas

kooperacié




18. abra Tanuloi kérdoiv
Hogyan értékeli a projektet, amelyben mar kordbban részt vett?
81 vélasz

30

20

19. abra Tanuloi kérdoiv

Részt venne e még tovabbi projektekben ?
81 valasz

@ igen
@® nem

20. abra Tanuloi kerdoiv

A 19.-20. abrak alapjan kijelenthetd, hogy a megkérdezett tanulok tobbsége nyitott a
projektmunkak felé és szivesen venne részt benne.

Osszegzés

A kutatas alapjan megallapithatd, hogy a megkérdezett tandrok belatjak, a tudésatadas
hatékonyabb projektmddszerrel, azonban a visszajelzések alapjan még jellemzd a modszerrel
szembeni szkepticizmus. A Z és Alfa generacids tanulok nyitottak a projektfeladatok irant, bar
a tanarok a csoportmunkat tartjak a legkevésbé népszeriinek a didkok kozott. A forraskritikara
mutatd nyitottsag a tudatos médiahasznalatra utal. A fentiek alapjan megfontolandénak tartom
a 21. szdzadi kompetencidk bevonasaval, a projektmddszer minél gyakoribb alkalmazasat az
oktatasban.
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Szaboné Marlok Julia: A szlovak nemzetiségi nyelvi elokészito osztaly mint
perspektiva a szlovak nemzetiségi nyelvoktaté altalanos iskolak tanuloi
szamara

Absztrakt

A magyarorszagi szlovak nemzetiségi allampolgaroknak joguk van az alapfoku, a kdzépfoku
¢s a fels6fokil nevelési-oktatasi szakaszban 1is anyanyelvi oktatdsban részesiilni.
Az alapfoku iskolai nevelés-oktatasban részt vevd tanulok haromféle iskolatipus koziil
valaszthatnak: tannyelvii, kétnyelvii és nyelvoktato iskola.

A nyelvoktato altalanos iskoldban végzett didkoknak Magyarorszag teriiletén két intézményben
folytathatjak tanulmanyaikat. A kétnyelvii oktatast kinaldé békéscsabai Szlovak Gimnazium,
Altalanos Iskola, Ovoda és Kollégiumban vagy a budapesti Szlovak Tanitasi Nyelvii Ovoda,
Altalédnos Iskola, Gimnazium és Kollégiumban.

A tanulmany célja a nyelvoktatd szlovdk nemzetiségi altalanos iskoldkbol a budapesti
intézményben tovabbtanul6 didkok kozépfoku oktatasi lehetdségeinek bemutatéasa.

A mai, 21. szazadi globalizalt vilag kihivésai, a demogréfiai, tdrsadalmi, gazdasagi, kulturalis
¢s egyéb valtozasok, s azok hatdsa nem kedvez a kisebbségi létnek. Az asszimilécio,
kiilonosképpen a nyelvi asszimildcid eldrehaladott allapotdban 1év6 szlovdk nemzetiség
esetében a csaladd nyelvatorokitd funkcidja mar jo néhany éve megszint, ezért a szlovak nyelv
elsajatitasara elsGsorban a koznevelési intézmények nyujtanak lehetdséget. frasomban
bemutatom a kiilonféle oktatasszervezési formakat, s a kozel egy évtizedes sajat kutatdsaim
tapasztalatain alapuld megfigyelés, elemzés, értékelés alapjan, az érettségi vizsgak eredményei
tikkrében mutatok ra arra, hogy milyen hozzaadott pedagdgiai értéket, illetve perspektivat kinal
a tovabbtanulds szempontjab6l a budapesti tobb céli intézmény gimnaziumi intézmény-
egyseégének a 2017/2018. tanévben inditott szlovak nemzetiségi nyelvi el6készitd osztalya a
szlovak nemzetiségi nyelvoktatd altalanos iskolak tanuloi szamara.

Bevezetés

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara altal megrendezett Valtozasok
a Pedagogiaban és a Gyodgypedagdgidban Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferencia Nyelv
¢s irodalom pedagdgidja, nemzetkozi kérdései szekcidjaban elhangzott eldadasom fokuszaban
a szlovak nemzetiségi nyelvi elokészitd osztaly relevancidja allt.

A tanulmany célja, hogy a szlovak nyelv és irodalom tantargy érettségi vizsgaeredményeinek
elemzése révén valaszt adjon arra a kérdésre, hogy a vizsgalt képzési forma milyen mértékben
jarul hozzd a nyelvi kompetencidk fejlddéséhez, az érettségi vizsgakovetelmények
teljesitéséhez és milyen perspektivat kinal a tovadbbtanulds szempontjabol a szlovak
nemzetiségi nyelvoktatd altalanos iskoldk tanuldi szamara. A vizsgalat célja ezen tilmenden
annak felvazoldsa, hogy képes-e érdemben tamogatni a nyelvmegdrzést, az identitas
megerdsitését és a kozosségi kohézid fenntartdsat, s hogy mindez milyen hosszii tavi
jelentdséggel birhat a magyarorszagi szlovak nemzetiség szdmara, illetve hogyan illeszkedik a
szélesebb tarsadalmi-kulturalis kontextusba.

1. Kutatasi modszerek

A tanulmany moédszertani megalapozottsagat az érettségi vizsgakbol szarmazd empirikus
adatok feldolgozasa képezi. Az adatgytijtés a 2021/2022-es tanév végén vette kezdetét, amikor
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sor keriilt az els6 olyan érettségi vizsgara, amelyet mar azok a gimnaziumi tanulok is
teljesitettek, akik tanulmanyaikat a - korabban vezetésem alatt 4ll6 tobbcélu nevelési-oktatdsi
intézmény altal bevezetett - szlovak nemzetiségi nyelvi elokészitd évfolyamon kezdték meg.
A vizsgalat ezen sajatossaga lehet6vé teszi, hogy a nyelvi el6készitd program
hatdsmechanizmusait ¢és eredményességét longitudindlis perspektivaban kozelitsik meg
(Szabbdova 2022: 64).

A begyljtott empirikus eredmények feldolgozasa soran elsdsorban leird statisztikai eljarasokat
alkalmaztam, kiilonos tekintettel az atlagértékek képzésére €s azok dsszehasonlitd elemzésére.
»A szlovak nyelv €s irodalom tantargy oktatasanak modszertani tovabbfejlesztéséhez vezetd
Iépések” cimii kutatdsom atfogd célja a vizsgalt képzési forma mitkddésének tobbdimenzios
feltarasa. Korabbi publikacidimban pedig kiilonféle aspektusokbol vizsgaltam annak
pedagdgiai, nyelvfejlesztési €s intézményi sajatossagait, jelen tanulmany arra torekszik, hogy a
szlovak nemzetiségi nyelvi eldkészitd évfolyam miikodésének eredményességét és hozzaadott
pedagobgiai értékét ne csak a tanulok, de a magyarorszagi szlovak kozosség nyelvi, identitasbeli
¢s kulturdlis fennmaraddsanak perspektivajabol is értelmezze.

2. Iskolavalasztas

A kozépfoku iskoldba torténd jelentkezés a magyar oktatdsi rendszer egyik legkritikusabb
dontési pontja, amely mar 13—14 éves korban hosszl tavra meghatarozhatja a tanulok oktatasi
¢s munkaerdpiaci palydjat. A valasztisi folyamatban a tanulok és sziileik egyarant részt
vesznek, dontéseik pedig egyszerre tiikrozik az egyéni preferencidkat, a tarsadalmi hattérbol
eredd lehetdségeket, a kozoktatdsi intézményrendszer struktirdjat, valamint a munkapiaci
trendeket.

Kutatasok szerint a magyar sziilok jelentds része elsdsorban az iskola hirnevét, sikerességét és
népszeriiségét veszi alapul, ami gyakran a tanulok teljesitményében, az iskola versenyeztetési,
tehetséggondozasi, illetve felzarkoztatasi tevékenységében jelenik meg (Toth 2008: 232;
Sebestyén 2023: 134).

A dontésben meghatarozd szempont, hogy a valasztott intézmény milyen tovabbtanulasi
lehetOségeket biztosit, amit a didkok érettségi vizsgaeredményei is nagymértékben
befolyasolnak.

2.1. Oktatasi formak

Az alapfokt szlovak nemzetiségi iskolai nevelés-oktatdsban részt vevd tanulok a nevelési-
oktatdsi intézmények milkodésérdl és a koznevelési intézmények névhasznalatardl szolo
20/2012. (VII. 31.) EMMI rendeletben foglaltak alapjan az alabbi oktatasi formak koziil
valaszthatnak:

a) anyanyelvii nevelés-oktatds: a magyar nyelv és irodalom, valamint az idegen nyelv
kivételével az oktatd €s neveld munka a nemzetiség nyelvén folyik;

b) kétnyelvli nemzetiségi nevelés-oktatds: az anyanyelv és irodalom mellett a pedagdgiai
program altal meghatarozott legalabb harom tantargyat a nemzetiség nyelvén kell oktatni
Osszesen a heti kotelezd orakeret magyar nyelv és irodalom, valamint idegen nyelv déraszamaval
csokkentett szamanak legalabb 6tven szézalékéaban;

c) nyelvoktatd nemzetiségi nevelés-oktatas: a tanitds nyelve a magyar nyelv. A nemzetiségi
nyelv és irodalom és a népismeret tantargyak oktatasa folyik nemzetiségi nyelven;

d) kiegészitd nemzetiségi nyelvoktatds: a nemzetiségi nyelv és irodalom, tovabba a nemzetiségi
népismeret elsajatitasat biztositd iskola, amely egy adott iskola szervezeti egységeként, kiilon
nyelvoktatd nemzetiségi iskola létrehozasaval vagy utazd pedagdgusok alkalmazaséaval
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szervezhetd meg; tartalmara ¢s idokeretére a nyelvoktatdé nemzetiségi nevelés-oktatas eldirdsai
érvényesek.

Magyarorszagon, ahol az Orszagos Szlovak Onkormanyzat altal szolgaltatott adatok szerint a
2025/2026-0s tanévben 2570 tanuld részesiil alapfoki nemzetiségi nevelés-oktatdsban, a
szlovak nemzetiségi iskolak koziil 6sszesen 29 nyelvoktatd, 4 kétnyelvii és 1 szlovak tanitési
nyelvii altalanos iskola miikodik. A koznevelési alapfeladatok ellatasardl az éallam a
Klebelsberg Kozpont, az Orszagos Szlovak Onkormanyzat és a helyi szlovak nemzetiségi
onkormanyzatok - mint fenntartok — tdmogatasaval, koznevelési szerzddések utjan
gondoskodik (Szaboova 2023: 68.)

A szlovak nemzetiségi altalanos iskoldkban végzett didkoknak Magyarorszag teriiletén két
tobbcélu kdznevelési intézményben van lehetdségiik kozépfokon tovabbtanulni. A kétnyelvii
oktatast kinalé békéscsabai Szlovak Gimnazium, Altalanos Iskola, Ovoda és Kollégiumban
vagy a budapesti Szlovak Tanitisi Nyelvii Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium és
Kollégiumban.

2.2. Identitaserosités

Ezen intézmények, mas nemzetiségek kdznevelési intézményeihez hasonloan, kettds funkciot
toltenek be: egyrészt a magas szintli nyelvi kompetencidk fejlesztését szolgaljak, masrészt
hozzajarulnak a nemzetiségi identitas és kultira megdrzéséhez és ujratermeléséhez (Gyivicsan
2003:101-106; Uhrinova 2011: 123; Szabdova 2018b: 108—113; Kallai 2023: 116).

A magyarorszagi szlovak nemzetiségi k6z0sség napjainkban is szembesiil a nyelvi-kulturalis
asszimilacio negativ hatasaival (Toth 2008: 236; Lenovsky 2019: 107).

A kutatasok azt mutatjak, hogy a magyarorszagi szlovak kozosségekben jelentds nyelvvaltasi
folyamat, illetve nyelvvesztés tapasztalhato. A csaladi nyelvhasznalat mara mar tobbnyire
megsziint, vagy csak igen korlatozott mértékben van jelen a mindennapokban (HomiSinova
2008: 149; Uhrinova 2011: 87; Durkovska — Tugkova 2019: 7).

Ez az oka annak, hogy egyre gyakrabban az oktatdsi intézményekre harul az a feladat ¢€s
felelosség, hogy elsajatittassak a tanulokkal felmendik nyelvét, tudatos értékként kezeljék a
kétnyelviiséget, Orizzék €s atorokitsek a szlovak tradicidkat, kultarat és kialakitsdk, illetve
erdsitsék a nemzetiségi kotddést (Borbély 2014: 96; Szaboova 2018b: 113-115; Kentos 2021:
164; Tuska — Uhrin 2024: 287).

Ezt a feleldsségteljes feladatot a nyelvi és kulturalis sokszinliség megdrzésének stratégiai
szerepldjeként, igyekeznek a koznevelési intézmények a lehetd leghatékonyabban ellatni. A
nemzetiségi nevelés identitasképzd hatdsat szociolingvisztikai kutatdsok is alatdmasztjak
(Uhrinové 2011: 112; Durkovska — Kento§ 2021: 14, 5 1-52).

3. Kedvezoitlen demografiai mutatok

A Magyarorszagon az elmult években tapasztalhatdo népesedési folyamatokra vonatkozo
statisztikai adatok alapjan megallapithatd, hogy a kedvezdtlen demografiai trend sajnélatos
modon tovabb folytatddik (Foldhazi 2015: 219). Amint azt az alabbi tabladzatban szerepld
adatok is igazoljak, az iskolakdteles korti gyermekek szdméban a jovOben sem vérhato jelentds
emelkedés. Ez alapjan valoszintisithetd, hogy hossza tavon a szlovak nemzetiségi altalanos
iskolak tanul6létszama is csokkenni fog.
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Az Orszagos Szlovak Onkormanyzat a nyelvoktatd szlovdk nemzetiségi altalanos iskolak

latogatottsagara vonatkozo statisztikai adatai alapjan, a 6-14 éves koru altalanos iskolai
tanul6létszam az utdbbi években csdkkend tendencit mutat® (Szaboova 2020: 57).
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2. abra: Szlovak nemzetiségi nyelvoktato altalanos iskolak tanulélétszama (Forras: Orszagos Szlovak
Onkormanyzat)

Mivel a gimnaziumi beiskolazas a tannyelvii intézménybe a tannyelvi altalanos iskola végzdsei
mellett elsdsorban a Budapest kornyéki nyelvoktatd szlovak nemzetiségi altalanos iskolak
potencialis érdeklddéire alapozhatd, a Szlovak Tanitasi Nyelvii Ovoda, Altalanos Iskola,
Gimnazium ¢és Kollégiumban az elkdvetkezd évekre nem prognosztizalhatd jelentds
gimnéaziumi tanuldlétszam emelkedés.

4. Szlovak nemzetiségi nyelvi el6készito osztaly

A magyarorszagi szlovakok egyetlen tannyelvli intézményében a 2017/2018-as tanévben
kezdte meg miikodését a szlovak nemzetiségi nyelvi elOkészitd évfolyam az un. nulladik
osztaly. Bevezetésére az akkori intézményvezetés és nevelOtestiilet kezdeményezésére - az
intézmény fenntart6ja, az Orszagos Szlovak Onkormanyzat timogatdsaval - nem utolso sorban

6 A statisztikai adatok a tanulmany tartalma vonatkozasaban a 2017/2018-as tanévtél relevansak, mivel
ebben a tanévben kezdte meg mikodését a szlovak nemzetiségi nyelvi elé6készitd osztaly.
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a tanulolétszam emelkedése, illetve hosszu tavon vald stabilizalasa érdekében keriilt sor
(Szabdova 2023: 73). Mivel az iskola meritési bazisa egyre sziikiilt, alternativat kivant nytjtani
azon nyelvoktato altalanos iskolat végzett tanulok szamadra is, akik nem rendelkeztek biztos
nyelvi alapokkal ahhoz, hogy tanulményaikat a 9. évfolyamon szlovadk nyelven tanitott
szaktargyakbol is (pl. matematika, torténelem, foldrajz) sikerrel folytathassak (Szaboova 2020:
59). A nyelvi eldkészitd év célja kifejezetten olyan intenziv nyelvi fejlesztés biztositasa volt,
amely a késObbi tantargyi munka alapjat képezhette (Szaboné 2018a 141-142). A heti 21 majd
késobb 18 oraban megvaldsuld szlovak nyelvi fejlesztés lehetdvé tette, hogy a didkok mar az
évfolyam végére megfeleld szintli receptiv és produktiv nyelvi készségekkel rendelkezzenek.
A nyelvi el6készitd évfolyam utan a 9. évfolyamon a tanulok mar minden tantargyat részben
vagy egészben szlovak nyelven tanulhattak. Ez a feltétel az utdobbi években — a megfeleld
human eréforras biztositasanak nehézségei miatt — sajnos nem teljesiil maradéktalanul.

Az intézmény motivacids kdrnyezete — amelyben egyszerre volt és van jelen a hagyomanydrzés
¢s a modern nyelvpedagogiai modszerek alkalmazasa — azonban a mindennapi nyelvhasznalat
szempontjabol mindenképpen kedvezd hatdssal bir. Kozvetett mddon pozitivan hat az identitas
erdsitésére a tandran kiviili tevékenységek széles skaldja, ami szintén hozzajarul a tanulok
eredményes munkdjahoz (Szaboova 2019: 133; Szaboova 2020: 60).

4.1. Erettségi vizsgaeredmények

A tanév végi osztalyzatok — kiilondsen a nyelvi targyak és a nemzetiségi ismeretek eredményei
— megbizhat6 indikatorként hasznalhatok az intézmény oktatasi programjanak hatékonysagara.
Empirikus kutatdsok szerint a kétnyelvii kornyezet tdmogatja a tanulok belsé motivacidjanak
kialakulasat, ami kdzvetve javitja teljesitménytliket (Bird 2016: 90).

A budapesti szlovak gimnazium érettségizé didkjainak vizsgaeredményei szlovak nyelv és
irodalom tantargybol szintén ezt a megallapitast tdmasztjak ald (Szabdova 2022: 61).

A szlovéak nyelv és irodalom érettségi vizsga tartalma és kovetelményei szoros Osszefliggésben
allnak a tanulék nyelvi kompetencidinak fejlettségét jelzd indikatorokkal. A vizsga
feladattipusai — kiilondsen a szovegértési feladatok, az értekezd vagy elemzd fogalmazas,
valamint az irodalmi szévegek értelmezése — olyan készségeket mérnek, amelyek a nyelvi
kompetencia alapvetd Osszetevdit alkotjadk. Ide tartozik az informéciok felismerése és
értelmezése, a kritikai gondolkodas, a koherens ¢€s stilisztikailag megfeleld szovegalkotas,
valamint a nyelvi normédk tudatos alkalmazasa. A vizsga ezért nem pusztan a tananyag
elsajatitasanak ellendrzésére szolgal, hanem a tanulok funkciondlis nyelvhasznalatanak és
kommunikacios képességeinek szintjét is jelzi. EbbOl kovetkezOen az érettségi vizsga
eredményei indikatorként értelmezhetdk a gimnaziumi oktatds sordn kialakult nyelvi
kompetenciak fejlettségére vonatkozodan.

Visszatekintve az el6z6 tanévekben végzett diakok atlageredményeire, megallapithatd, hogy
azok a tanulok, akik gimnaziumi tanulményaikat a nappali képzésen a 4+1 évfolyamon
folytattak, magabiztos nyelvi alapokkal vaghattak neki a gimnaziumi tanulmanyaik lezarasat
jelentd utols6 megmérettetésnek.

Eredményiik stabilan a kdzepes szint felett allt, s két tanévben jelentdsen meg is haladta azt
(2021/2022: 4,3; 2024/2025: 3,77). Azt a tényt is figyelembe véve, hogy a vizsga
eredményességét tobb tényezo is befolyasolhatja - pl. a vizsgazé tanuldshoz valo hozzéallasa,
belsé motivaltsaga, pszichés helyzete stb. -, bar osztalytarsaik vizsgateljesitményéhez képest
megkozelitdleg egy osztalyzattal alacsonyabb eredményt értek el, teljesitményiiket mégis
pozitivan értékelhetjiik, hiszen kozépiskolai tanulményai sordn minden didk maradéktalanul
teljesitette a tanév végi kovetelményeket, bukasra nem keriilt sor.
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3. bra: Erettségi vizsgaeredmények (Forras: sajat szamitasok)

Az emelt szintli szlovak nyelv és irodalom vizsga érettségi eredményei kiilondsen figyelemre
méltok, mivel — mindeziddig ugyan csupan harom korabbi nyelvi el6készitd osztalyos tanuld
teljesitette sikerrel emelt szinten a vizsgakdvetelményeket (2021/2022: 2 £6; 2024/2025: 1 16)
— vizsgaeredménytik jeles lett.

20202022 MI2202F 0 20233034 20242025
B Mulladik oszalyesok M Oszralviarsaik

4. abra: Emelt szintii érettségi vizsgaeredmények szlovak nyelv és irodalom tantargybol (Forras: sajat
szamitasok)

A nemzetkozi és hazai oktataskutatdsban széles korben elfogadott, hogy az érettségi
vizsgateljesitmények nem pusztan a tanulok egyéni kompetencidinak mérOszamai, hiszen
egyebek mellett foként a csaladi hattér hatasat, valamit az intézményi oktatas mindségét és
hatékonysagat is tiikkrozik (Lannert 2004: 3-15.; PISA 2013: 28-31.; Varga 2015: 21-23).

Az oktatds mindsége jelen adatok birtokaban elégedettségre adhat okot.

Korabban a nyelvi elokészitd évfolyamon oktatd nyelvtanarokkal készitett interji tantisaga is
azt tiikkr6zi, hogy intézményi szinten nincs sziikség az oktato-neveld tevékenység folyamataba
valo beavatkozasra (Szaboova 2024: 116).

5. Hozzaadott pedagogiai és gyakorlati érték

A hozzaadott pedagogiai értéket a kutatok kiilonb6z6é modon hatarozzadk meg, de egyetértés
mutatkozik abban, hogy annak mértékét nagyon sok tényezd befolyasolja. Egyetértiink Banné
Mészaros Anikdval (2016), aki szerint a hozzaadott pedagdgiai érték athatja a teljes oktatasi-
nevelési folyamatot. Meghatarozasa éltalaban egy-egy oktatési folyamat elején és végén mért
teljesitmény-, illetve képességszint dsszevetésével, vagy mérés esetén a relevans hattéradatok
felvételével, statisztikai uton vald becsléssel is torténhet, bar a tarsadalmi egyenldtlenségek
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hordozdjaként a sziilok iskolazottsagi mutatoja mellett sok egyéb, altalaban kulturalis mutatot
is vizsgalnak.

Korabbi pedagdgiai kutatasok (Bir6 2016; Homisinova 2008), a kétnyelviiség-kutatas kiilonféle
teriiletei (Bartha 2005; Borbély 2014), oktataspolitikai dokumentumok (Kéllai 2023) és az
intézményi tapasztalatok kombinacioja alapjan a szlovak nemzetiségi nyelvi elOkészitd
¢vfolyam tovéabbtanulds szempontjabol legvonzobb hozzaadott pedagogiai értékei kozé az
alabbiak sorolhatdak révid és hossza tdvon:

- konnyebb atmenet a kozépfoku tanulményokra azzal, hogy a tanuldoknak nagyobb
id6intervallumban van lehetdségiik az 1) iskolatipushoz, a tanuldsi tempohoz ¢és
munkamoddszerekhez vald alkalmazkodasra, ezaltal csokken a stressz;

- esélyegyenldség biztositasa - a felkészitd év kiegyenliti azokat a kiilonbségeket, amelyek a
nyelvoktatd nemzetiségi iskolakbol érkezd tanulok eltérd szintli nyelvelsajatitdsabol adodnak;

- az intenziv nyelvi fejlesztés kdvetkeztében azon nyelvi hidnyossagok mérséklddése, amelyek
késobb lassithatndk a tanulasi folyamatot, hiszen a tanulék konnyebben értelmezik a
szaknyelvet, a szépirodalmi miiveket és mas tantargyak magyarézatait;

- magasabb kommunikaciés onbizalom;

- tovabbi készségek és tanulasi stratégidk fejlesztése;

- a megerdsitett nyelvi alapoknak kdszonhetéen az érettségi vizsgak sikerességének novelése,
melynek kovetkeztében novekszik a felséfokti oktatasban valo tovabbtanulas esélye;

- a nyelvi mellett a kulturalis identitds megerdsitése;

- kétnyelvii és multikulturalis miiveltség kialakulésa;

- ingyenes, rendszerszintli nyelvi tdmogatas, amely professzionalis nyelvi fejlesztést biztosit,
tobbletkdltség nélkiil;

- erds tovabbtanulasi potencidl nem csupan hazai, hanem a szlovakiai felsdoktatasi intézmények
iranyaba is;

- jobb érvényesiilés a munkaerdpiacon, hiszen kétnyelviiség jelentds versenyelonyt jelent a
foglalkoztatasban, nem beszélve arrdl, hogy a gimndziumi évek idegen nyelvként az angol
nyelv magas szintii elsajatitasra is lehetdség van.

Végiil, de nem utolsésorban a magyarorszagi szlovak nemzetiség szempontjabol nem
elhanyagolhato koriilmény, hogy a budapesti iskoldban miikodd szlovak nemzetiségi nyelvi
elokészitd osztaly hosszu tdvon jarulhat hozza a nyelvi asszimilacios folyamat lassitasdhoz és
az iskolarendszer stabilizalasdhoz (Szaboova 2021: 166). Abban a vonatkozéasban, hogy azon
tanulok szamara, akik altalanos iskolai tanulmanyaik befejezését kdvetden — vélt vagy valos
nyelvi hianyosséagaik, illetve dnbizalomhidnyuk miatt — korabban nem jelentett perspektivat a
budapesti szlovak gimnazium, lehetdséget biztosit stabil szlovak nyelvi alapok megszerzésére.
Ezen tanulok vonatkozédsaban hosszl tAvon megtartd erdt jelenthet a magyarorszagi szlovak
nemzetiségi k6zdsség szamara.

Osszegzés

Magyarorszagon a tobbcélu nemzetiségi intézmények koziil a német, horvat és szerb
intézmények gimnaziumaiban kertiilt sor nyelvi el6készité osztalyok megszervezésére (Szaboné
2018a: 136). Ezek a nemzetiségi gimnaziumok értékes alternativat képviselnek a magyar
kozoktatasi rendszerben. A 2017/2018-as tanévtdl kozéjiik sorolhatdé Magyarorszag egyetlen
szlovak tannyelvill intézménye is.

frasomban a budapesti szlovdk gimnazium tanuléi érettségi vizsgaeredményei és az
intézményben folyd munka hozzaadott pedagdgiai értéke tiikrében igyekeztem ramutatni arra,
hogy a budapesti szlovak nemzetiségi nyelvi elokészitd osztallyal rendelkezd Szlovéak Tanitasi
Nyelvii Ovoda, Altaldnos Iskola. Gimnazium és Kollégiumban olyan komplex pedagégiai és
kulturélis kornyezetben tanulhatnak tovabb a nyelvoktatd altalanos iskoldk végzos didkjai,
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amely mind a tanul6i teljesitmények, mind az intézményi vonzerd aspektusabodl vizsgalva a
jovoben is megnyugtatd eredményeket generalhat.

A magyarorszagi szlovak nemzetiség vonatkozasaban a budapesti intézmény a szlovaksag
jelenét és jovojét jelentds mddon €s mértékben meghatarozo tényezdjéveé valt. A kutatasi
eredmény aldtdmasztasara szolgal, hogy a szlovak nemzetiségi oktatast kiilonféle
aspektusokbol vizsgald szakemberek publikacidiban is fellelhetd a szlovak nemzetiségi nyelvi
elokészit évfolyam mikodéséhez valo pozitiv viszonyulds (Tuska—Uhrin 2024: 292).
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Toré Krisztina: Egy innovativ pedagogiai/pszichologiai eszkoz bemutatasa
— tudomanyos hattér és sajat fejlesztés

Absztrakt

A tanulmény célja egy innovativ, sajat fejlesztésii érzelemkartya bemutatasa, amely pedagogiai
¢s pszichologiai eszkozként tdmogatja a gyermekek és serdiilok érzelmi tudatossaganak,
onreflexidjanak ¢és megkilizdési stratégidinak fejlodését. Az érzelemkartydk alkalmazésa
vilagszerte elterjedt modszer, amely vizudlis és szimbolikus forméban segiti az érzelmek
felismerését, megnevezését €s szabalyozasat, kiilonosen olyan esetekben, amikor a verbalis
kifejezés nehezitett. A nemzetkdzi és hazai szakirodalom egyarant megerdsiti, hogy a kartyak
hasznalata hatékonyan fejleszti a tarsas készségeket, az empatiat, a kommunikaciot, és
hozzajarul a stresszkezeléshez €és a proszocidlis viselkedés kialakulasahoz. A szerz6 altal
tervezett (Tord, 2025), 40 lapbol allo kartyacsomag modszertani alapjat olyan kérdések adjak,
amelyek eldsegitik a belsé élmények megfogalmazdsat, az erdforrdsok felismerését és a
reziliencia fejlesztését. A kartydk rugalmasan alkalmazhatok egyéni tandcsadasban,
iskolapszicholdgiai munkaban, csoportfoglalkozasokon és diagnosztikai helyzetekben is. A
tanulmany kiilon kitér az eszkoz atlagtol eltérd fejlodési gyermekekkel vald alkalmazésara,
kiemelve, hogy autizmus spektrumzavarban, ADHD-ban és érzelmi-viselkedési nehézségek
esetén a vizualis tampontok jelentésen megkonnyitik az érzelemfelismerést és az onszabalyozas
folyamatat. A szerzd tapasztalatai szerint az érzelemkartyak olyan biztonsagos, jatékos, mégis
mélyen Onismereti teret teremtenek, amelyben a gyermekek és felnottek egyarant konnyebben
férnek hozza belsd vilagukhoz. A bemutatott fejlesztés célja, hogy a tudomanyos hattér és a
gyakorlati tapasztalat 6tvozésével egy olyan eszkdz sziilessen, amely kézzelfoghaté mddon
tamogatja az érzelmi intelligencia fejlddését a mindennapi pedagogiai és pszichologiai
gyakorlatban.

Bevezetés

Pszicholdgusként mindig az foglalkoztatott leginkabb, hogyan lehet a belsd vilagot — azt a
csendes, sokszor megfoghatatlan érzelemréteget — gy megmutatni, hogy a gyermekek ¢és a
felndttek egyarant biztonsagban érezzék magukat koézben. A praxisomban Ujra €s Ujra
talalkoztam azzal, hogy a kimondatlan érzések gyakran sokkal nagyobb terhet jelentenek, mint
maguk az élethelyzetek. Ezen a ponton valt vilagossa szamomra: sziikség van olyan eszkdzre,
amely hidat épit a kimondhatatlan és a kimondott kozott. Az érzelemkartyakkal valé munka
pontosan ezt a hidat adta meg.

A vizualis forma egyszerre jatékos, biztonsadgot ado és mély. A gyerekek szamara természetes,
hogy képekben gondolkodnak, a felndttek pedig sokszor ennek segitségével tudnak kozelebb
kerililni sajat, elnyomott érzéseikhez. A kartydk lehetévé teszik, hogy egy-egy helyzetre,
kapcsolatra vagy bels6 allapotra ugy tekintsiink ra, hogy kdzben nincs nyomas, nincs elvaras —
csak egy tiszta feliilet, amelyre mindenki rdhelyezheti a sajat torténetét. Azért kezdtem el
foglalkozni az érzelemkartyakkal, mert hittem — és ma is hiszem —, hogy az dnismeret akkor
tud igazan megnyilni, ha teret adunk a szimbolikus kifejezésnek. Hogy az ember akkor mer
igazan megmutatni valamit 6nmagabdl, ha van egy jatékos, kreativ, mégis mélyen pszichologiai
eszkoz, amely segit elinditani a parbeszédet. A kartyacsomagjaim ezért sziilettek: hogy legyen
egy eszk0z, amely megnyitja a beszélgetést, oldja a fesziiltséget, €s megtanitja felismerni és
megnevezni az érzéseinket. Hiszem, hogy ez az egyik legfontosabb 1épés a gyogyulés, az
onmagunkhoz val6 visszatérés €s az érzelmi biztonsag megteremtése fel€. Jelen tanulmanyban
szeretném attekinteni és bemutatni az érzelmi kartyakkal kapcsolatos hazai és nemzetkozi
szakirodalmat annak érdekében, hogy tudoményosan is meg tudjam alapozni annak az
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eszkoznek a hasznossagat, amit a gyakorlatban a mindennapokban érzékelhetiink.
Természetesen bemutatom sajat tervezésti kartyamat is, melyet szakmai munkam soran
fejlesztettem Kki.

1.Mi az érzelemkartya?

Az érzelemkartyak pedagogiai és pszichologiai eszkdzként kulcsfontossaguak az érzelmek
felismerésének, megnevezésének és kifejezésének tanitasaban gyermekkorban. Ezek a kartyak
segitenek abban, hogy a gyermekek jatékos formaban talalkozzanak kiilonbozo érzelmekkel,
megtanuljak azokat azonositani és beszélni roluk, ezzel tdmogatva az érzelmi intelligencia
fejlodését. Hasanova (2024) szerint az érzelmi intelligencia fejlesztése gyermekkorban
jelentésen hozzajarul ahhoz, hogy a gyermekek jobban eligazodjanak a mindennapi élet
érzelmekkel teli helyzeteiben, képesek legyenek megérteni masok érzéseit ¢s megfelelden
reagalni rajuk. Az érzelemkartya olyan pszicholdgiai és pedagogiai eszkdz, amely képekkel,
szavakkal vagy szimbolumokkal tamogatja az érzelmek felismerését, kifejezését ¢és
szabalyozasat.

Mire hasznaljadk az érzelemkartydkat? Segitenek a gyerekeknek, felndtteknek érzelmeik
felismerésében, tudatositasdban és megfogalmazasaban. Az érzelmek vizualis vagy verbalis
megjelenitése lehetdvé teszi, hogy konnyebben beszéljenek a sajat érzéseikrdl (Fabian 2024:
146). Egy huzott kartydhoz mindenki a sajat élményeit, tapasztalatait tarsitja, ezért teljesen
személyre szabott élményt nyljt: minden kartya mas érzéseket valt ki, segithet felszinre hozni
akar rejtett problémakat is. Fejlesztik a tarsas kapcsolatokat, empatiat, kommunikaciot,
konfliktuskezelést, ami kiilondsen hasznos gyermekeknél és csoportos foglalkozasok soran.
Rosenberg- Nagy (2024) szerint jatékos forma oldja a beszélgetés nehézségeit, és segit a
nehezen verbalizalhato érzelmek feldolgozasaban. Sz¢ll (2025) ramutatott, hogy az érzelmi
intelligenciat fejlesztd alkalmak segitenek a stressz, harag, szorongés kezelésében, onbizalom
novelésében, és abban, hogy a gyerekek, felndttek kiegyensulyozottabbd valjanak. Az
érzelemkartyak hatékony eszk6zok pszichoterapids, coaching €s pedagogiai kdrnyezetben is,
mert képesek megvilagitani olyan érzéseket, amelyeket korabban nem tudatositottunk (Kadar
2023: 35-37).

2. Az altalam tervezett kartya bemutatasa
2.1. Mdédszertani hattér

A kérdések eldsegitik az érzelmek felismerését, megnevezését és elfogadasat. A gyermekek
megismerik, hogyan alakithatjak at a negativ gondolatokat segitd belsd parbeszéddé. A kartyak
tudatositjak a mar miikodo stratégidkat, és 11, eréforrasokra épitd megoldasokat kindlnak, ezzel
fejlesztve a rezilienciat. A hala, erésségek €s onbizalom erdsitése hossza tavon tamogatja a
pszichés jollétet. A kartyapakli mindezeken kiviil gyerekek és serdiilék érzelmi tudatossagat,
onreflexidjat és megkilizdési képességeit is tamogatja. Hasznalhaté pszichologiai
tanacsadasban, egyéni terapiaban, iskolapszicholdgiai munkaban, fejleszté foglalkozasokon,
valamint pedagogiai vagy szocidlis segitdi helyzetekben. A kartydk egyszerre mitkodhetnek
diagnosztikus eszkdzként (érzelmi allapot feltérképezése), fejlesztd segédanyagként és
beszélgetésinditoként.

2.2. Felépités, alkalmazas

Felépitését tekintve 40 darab kartyabol all. Kategoridk: érzelmek felismerése (rdzsaszin);
megkiizdési stratégiak reflektalasa (zold); pozitiv onkép erdsitése (narancssarga). Alkalmazasi
modokat tekintve hasznéalhat6 egyéni konzultacioban: a kliens htiz egy kartyat, majd a valaszai
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alapjan elindul a beszélgetés. A feldolgozas torténhet verbalisan, rajzoléssal, irdssal vagy
dramatizalassal. Csoportos helyzetekben: a kartydk korjaték formdjaban is hasznalhatok (pl.
mindenki huz egy lapot, majd réviden megosztja a valaszat). Tematikus fokuszat tekintve a
szakember a kliens igényei szerint valogathat csak az egyik kategoriabdl (pl. szorongés esetén
~Megkiizdés” kartydk). Kreativ. modon hasznalhatd: a kartydk kombinalhatok rajzos
feladatokkal, meseterapiaval, szerepjatékkal vagy mindfulness-gyakorlatokkal. Eldnyei a
szakmai munkaban, hogy konnyen érthetd, jatékos forma, amely oldja a gatlasokat. Strukturalt,
de rugalmas eszkdz: a szakember szabadon donthet a sorrendrdl és a mélységrél. Hatékonyan
indit beszélgetést olyan gyerekeknél/serdiiloknél, akik szamara a kommunikacio nehezitett.

3.Korcsoportonkénti felhasznalas bemutatasa
3.1. Ovodaskor (3-7 év)

Féabian (2024) megallapitotta, hogy ebben a korban az érzelemkartydk foként jatékos, képi
segédletként jelennek meg. Az dvodapedagogusok akar a gyermekekkel kdzosen is készithetik
a kartyékat, példaul Gjsagképekbdl vagy gyerekrajzokbol. A jaték soran fejlddik a szdkincs, az
Onismeret, a kooperacid és a mondatalkotasi készség, mikdzben a gyermek nonverbalis és
verbalis jelzései egyarant tudatosabbd valnak. A vizudlis és jatékos eszkozok — igy az
érzelemkartyak — természetes modon illeszkednek a gyermekek fejlédési sziikségleteihez,
mivel segitik a belsd élmények kiilsdvé tételét, és tdmogatjak az dnszabalyozas korai formainak
kialakulasat. Ez 6sszhangban all azzal a kutatasi vonallal, amely szerint a korai gyermekkorban
az érzelmi megértés erdsen tamaszkodik vizudlis és szimbolikus tdmpontokra (Harris 2008: 23-
25). Az érzelemkartyak egyik alapvetd elénye, hogy egyszerii, konnyen értelmezheté mdodon
segitik az érzelemfelismerést. A kartydkon szerepld arckifejezések vagy szimbolumok a
gyermekek szamara hozzaférhetobbe teszik a kiilonb6zd érzelmek megkiilonboztetését, ami a
szocialis kompetenciak fejlddésének kulcseleme.

A tobb évtizedes fejlodéslélektani kutatasok megerdsitik, hogy az érzelemfelismerés fejlettsége
Osszefligg az empatia, az egyiittmiikodés és a proszocidlis viselkedés kialakuldsaval (Saarni
1999). Az érzelemkartyak hasznélata soran a gyermekek megtanuljék, hogy az 6rom, a diih, a
szomorusag vagy az ijedség mind kiilonb6z6 érzelmi allapotok, amelyekhez sajat testi és
viselkedéses reakciok kapcsolodnak. A vizualis kartydk jatékos beépitése a mindennapi 6vodai
helyzetekbe — példaul reggeli érzelemvalasztas, konfliktushelyzetek megbeszélése, vagy mesék
szereploinek érzelmi allapotai — hozzajarul a gyermekek érzelemszabalyozéasanak fejléddésehez
is. A korai években a szabalyozés elsdsorban kiilsd (feln6tt altal irdnyitott), am a megfeleld
mintak és kommunikacio6 révén fokozatosan atalakul belsdvé. A nevelési helyzetekben hasznalt
érzelemkartyak eldsegitik ezt a folyamatot azaltal, hogy keretet adnak az érzelmek
azonositasdhoz ¢€s megnevezéséhez, igy megerdsitik a gyermek kornyezetétdl érkezo
»erzelemtiikrozést” (Tronick 2007:25-30). Az érzelmi szokincs bdvitése ebben az életkorban
kiilonosen fontos, mivel a gyermekek még nagymértékben a felnbttek érzelemnyelvét épitik be
sajat kommunikacidjukba. A kartydk hasznalata soran a gyermek latja a vizudlis abrazolast,
majd hallja a pedagogust vagy a sziilot az érzelem megnevezésével, ami hatékonyan tamogatja
a szokincs elsajatitasat. A nyelvi cimkézés jelentds szerepét szamos vizsgélat igazolja: a
gyermekek érzelmi megértése €s szabalyozasi képességei szoros Osszefliggést mutatnak azzal,
hogy milyen érzelmi nyelvi mintdkat sajatitanak el kornyezetiiktél (Thompson 2019: 25-28).
Osszességében az érzelemkartydk hasznalata 6vodaskorban jelents tdmogatdst nyujt az
érzelmi tudatossdg, az érzelemszabalyozds, a szocidlis kompetencidk ¢és a nyelvi
kifejezokészség fejlodésében. A vizualis segitség, a jatékos megkdzelités és a felndtt altal
biztositott érzelmi tiikrozés egylittese megalapozza azt az érzelmi intelligenciat, amelyre a
gyermek a késobbi életszakaszokban épithet.
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3.2. Kisiskolaskortol 12 éves korig (6—12 év)

A kisiskoléds korosztalynal a kartydk mar komplexebb gyakorlatokba integralhatok, példaul
konfliktushelyzetek, iskolai szituaciok megbeszélésére, szerepjatékokba, torténetalkotasra (A
gyermekek elmesélhetik, mikor éreztek adott érzelmet (pl. izgalom, diih, félelem), vagy
onalldan is készithetnek 0j érzelemkartyakat személyes tapasztalataik alapjan. Sz¢ll (2025)
szerint ezzel fejlédik az dnreflexid, az empatia és az érzelemszabalyozas.

3.3. Kamaszkor (12+ év)

A kamaszkor a neuropszichologiai érés és az identitasfejlodés olyan szakasza, amikor az
érzelmi ingadozasok természetes moddon felerdsdodnek, mikdzben az Onreflexios és
mentalizacios készségek még nem teljesen kiforrottak. Ebben az életkori periddusban az
érzelmek felismerése €s pontos megnevezése kiillondsen nagy kihivast jelent, ami gyakran vezet
fesziiltséghez, visszahuzoédashoz vagy konfliktusos viselkedéshez. Az érzelemkartyak
hasznélata olyan vizudlis és kognitiv timogatast biztosit, amely segiti a serdiiloket abban, hogy
biztonsagos modon kapcsolodjanak sajat belsé élményeikhez. A vizualis eszkdzok bevonasa
bizonyitottan megkdnnyiti az érzelemfelismerést, és ndveli a bevonodast olyan helyzetekben
is, amikor a verbalis kommunikacié akadalyozott (Barrett 2017: 425). A projektiv ¢és
félprojektiv mddszerek — mint az érzelemkartyak — a serdiil6k esetében kiilondsen hatékonynak
bizonyulnak, mert az indirekt, kevésbé konfrontativ megkozelités lehetévé teszi a védekezések
csOkkentését, és tamogatja a belsd allapotokhoz vald rugalmasabb hozzaférést (Kolb 2014:35-
38). A kartyak arra 0sztonzik a kamaszt, hogy sajat tapasztalatait kapcsolja 6ssze egy vizualis
ingerrel, ami egyszerre aktival kognitiv és érzelmi feldolgozasi csatorndkat. Ez sszhangban all
azokkal a kutatasokkal, amelyek szerint a multimodalis érzelemfeldolgozas hatékonyabb, mint
a kizarolag nyelvi aton torténd (Gross 2015:1-5). Osszességében az érzelemkartyak
alkalmazasa serdiildkorban hatékony, kutatdsokkal tamogatott modszer az érzelemfelismerés,
érzelemszabalyozas, kommunikécio és onreflexio fejlesztésére. A vizualis reprezentaciok és a
verbalizacié kombinécidja lehetdvé teszi, hogy a kamasz olyan modon férjen hozza sajat
érzelmeihez, amely életkori sajatossagaival és neurokognitiv fejlédési szintjével is dsszhangban
all.

4. Hazai és nemzetkozi kitekintés
4.1. Magyarorszagi példak

Magyarorszagon az érzelemkartyak szamos formaja elérhetd, példaul Macikartya, vagy egyedi
fejlesztésti készletek. Ovodakban, altalanos iskoldkban és fejlesztd intézményekben
elOszeretettel hasznaljdk csoportos ¢és egyéni helyzetekben, a konfliktuskezelés,
szorongascsokkentés, onbizalomépités vagy az autizmus spektrumzavar fejlesztése céljabol
(Erzelmi kartyak - Tudastar, 2018:1-2). A magyar szakmai gyakorlatban kiilondsen népszert,
hogy a kartyédkat vizualis mesefeldolgozasba, élménypedagogiai jatékokba, dnismereti 6rakba
€s szocialis tanuldsi programokba integraljadk. Kadar (2023) munkéi, példaul a
~Mesepszichologia - Az érzelmi intelligencia fejlesztése gyermekkorban” kimondottan
hangsulyozzak a mesék, torténetek és kartyak alkalmazasdnak fontossagat az érzelmi készségek
kialakitisaba Hasson (2025) ,.Erzelmi intelligencia” c. konyve atfogéan mutatja be, hogyan
segitenek az érzelmek megértésében és kezelésében az ilyen eszkdzok mind gyermekek, mind
felndttek korében. Tobb magyar kutatasi és fejlesztési projekt, gyakorlati tapasztalat és szakmai
feldolgozas tdmasztja ala, hogy az érzelemkartyak hatékonyan alkalmazhaték az érzelmi
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intelligencia €s a szocialis készségek fejlesztésében hazai gyerekcsoportokban: A “Szivmano”
kartyajaték (Széll, 2025) kapcsan beszamolnak arrol, hogy 6vodai és iskolai mintdkban a
gyerekek érzelemfelismerd, onreflexios és empatikus készségei mérhetden javultak a kartyas
foglalkozasok utadn, valamint nétt a verbalis kifejezokészség és csokkentek a viselkedési
problémak. Az érzelemkartyak alkalmazasa hatékonyan igazithato a kiilonb6zé gyermekkori
¢letkori szakaszok igényeihez.

4.2.Nemzetkozi (vilagszintii) alkalmazas

Az érzelemkartyak hasznalata globalis trend, foként pszicholdogusok, pedagdgusok, coachok,
mediatorok, csaladsegitok és szocialis munkasok korében terjed (Hasanova 2024: 35-38). Az
USA-ban, Ausztrdlidban és Angliaban iskolai tandcsadok, sziilok és tanari kozosségek
hasznéljak az érzelemkartyédkat az érzelmek felismerésének, kifejezésének tanitdsara, empatia
¢s stresszkezelés fejlesztésére, valamint a pozitiv pszicholdgia eszkdzeként szorongas,
beilleszkedési zavarok ¢€s intergeneracios konfliktusok kezelésére (Hasanova 2024:37-42). Az
innovativ eszk6zok (pl. flash card, metaforakartya, coaching cards) minden korosztaly szamara
elérhetdk €és konnyen integralhatok iskolai és csaladi programokba.

5. Erzelemkartyak hasznalata atlagtol eltéré fejlodésii gyermekekkel

Az altalam fejlesztett érzelemkartydk (Tord, 2025) kiilonosen hasznosak az atlagtol eltérd
fejlédést, példaul autizmus spektrumzavarral €16, ADHD-s vagy érzelmi-viselkedési
nehézségekkel kiizdé gyermekek szdmara, akiknek a verbdlis csatorna gyakran kevésbé
hatékony, mint a vizualis tanulds (Meadan és mtsai 2011: 533).

Autizmus spektrum zavarral €16 gyermekeknél az arckifejezések és érzelmi jelentések
felismerése gyakran eltér a tipikus fejlodéstdl, amit szamos kutatds megerdsit (Yeung €s mtsai
2022: 6). Emiatt az olyan strukturdlt, jol kortilhatarolt vizudlis segédeszkozok, mint az
érzelemkartyak, jelentdsen tamogatjak az érzelmi jelzések értelmezését és az érzelemfelismerés
1€pésrdl 1épésre torténd tanitasat. A vizualis tdmogatasok alkalmazasa csokkenti a feldolgozasi
terhelést, mikozben biztonsagos, eldre jelezhetd keretet ad az érzelmek gyakorlasdhoz (Meadan
¢s mtsai 2011:536).

A vizualis eszk6z0k hasznalata elonyt jelent az érzelemszabalyozés tanitasdban is. ADHD-s
gyermekeknél az érzelmi allapotok gyors véltozasa miatt kiillondsen fontos a korai felismerés
€s a megelozd stratégia; az érzelemkartyak konnyitik az atmeneti érzelmi &llapotok
beazonositasat (,.kezdek dithds lenni”), ami lehetdséget teremt a szabdlyozési 1épések
alkalmazasara (Mazefsky ¢s White 2013:230). A strukturalt vizudlis rendszerek igy nemcsak
az érzelemfelismerést, hanem az érzelemszabalyozast is tdimogatjak.

Egy friss meta- analizis kimutatta, hogy az autista gyermekek érzelemfelismerése — kiilonosen
az arcokon megjelend alapérzelmek esetében — kovetkezetesen elmarad kortarsaikétol (Yeung
¢s mtsai 2022:9). Ez megerdsiti, hogy olyan eszkdzok, mint az érzelemkartyak, relevans és
sziikséges timogatasi formak.

Az érzelemkartyak integralhatok szerepjatékokba, torténetmesélésbe vagy tarsas helyzetek
elemzésébe is. A kutatasok szerint a multimodalis, vizualis tanulast alkalmazo6 beavatkozasok
— képek, arckifejezések, érzelemhelyzetek — szignifikdnsan fejlesztik az érzelmi megeértést és a
tarsas részvételt autista gyermekeknél (Golan és mtsai 2010: 97). Mindez azt jelzi, hogy az
érzelemkartyak nemcsak eszkozként, hanem komplex, tanulési-fejlesztési rendszer részeként
miikddnek hatékonyan.
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Osszefoglalas

Osszességében megallapithato, hogy az érzelemkartyak olyan egyszertinek tiind, mégis mélyen
hatd eszkozok, amelyek valddi hidat képeznek a kimondhatatlan belsé élmények és a
megoszthatd torténetek kozott. Sajat szakmai tapasztalatom azt mutatja, hogy legyen szo
tipikusan vagy eltérden fejlodo gyermekekrdl, serdiilokrdl vagy akér felndttekrol, a vizualis és
jatékos forma oldja a szorongast, csokkenti a védekezést, és biztonsagos keretet ad a
beszélgetéshez. A mindennapi gyakorlatban azt tapasztalom, hogy egy-egy jol iddzitett
kartyahtizas sokszor tobbet ,,mond”, mint egy hosszl, célzott kérdéssor, mert a kliens sajat
tempodjaban, sajat szavaival tud kozel kerililni a sajat érzéseihez. Az altalam fejlesztett
érzelemkartya szdmomra nemcsak szakmai projekt, hanem egyfajta hid a tudoményos, a
tapasztalat és a gyerekek, csaladok mindennapi kiizdelmei kozétt. Ugy gondolom, hogy minél
inkabb teret kap az érzelmek tudatositdsa, megnevezése €s elfogaddsa, annal nagyobb esélyt
adunk a rugalmasabb megkiizdésre, a kapcsolati biztonsag er0sodésére és a pszichés jollét
alakuldsara. Bizom abban, hogy ez az eszkdz — mds hazai és nemzetkozi fejlesztésekkel egytitt
— hozzajarul ahhoz, hogy az érzelmi nevelés és az érzelmi intelligencia fejlesztése a
gyakorlatban is l4athato, kézzelfoghatod format kapjon az oktatdsban, a pszichologiai ellatasban
¢s a csaladok életében.
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I1. A gyogypedagogiai munka kérdései

Csanyi Csilla Zita: Kéz a kézben — Komplex beiskolazasi program sajatos
nevelési igényu, beszéd- és nyelvi zavaros gyermekek szamara

Absztrakt

A logopédiai munkakdzosségiink altal a beszéd €s nyelvi, nyelvfejlodési zavarral €16 tanuldk
szamara kidolgozott beiskolazési programunk célja, hogy a gyermekek képességeinek pontos
feltarasaval ¢és a sziilok, pedagogusok, valamint kortarsak bevondsaval tdmogassa a
zokkenOmentes iskolakezdést és az eredményes beilleszkedést. A program kdzéppontjaban a
differencialt megismerés 4ll, hiszen a nyelvi zavar tipusa, mértéke és a tarsuld pszichés-kognitiv
tényezOk miatt a gyermekek heterogén csoportot alkotnak. Az optimalis osztaly- ¢€s
fejlesztdcsoportba sorolds alapja ezért a szakértdi vélemény mellett a sziildk,
o6vodapedagogusok és logopédusok tapasztalatainak bevonasa.

A komplex beiskolazasi program 6t pillérre épiil. Az elsé az 6vodai logopédusokkal térténd
konzultacio, amely atfogd képet ad a gyermekek fejlettségérél €s motivalhatosagarol. A
masodik a logopédiai ,,Varazslatos jatszohdz”, amely jatékos, mesekeretbe agyazott nyari
programként diagnosztikus célokat is szolgal. A harmadik pillér a ,,Logopédiai barangolasok”,
amely a tobbségi iskolaba keriilé tanuldk és csalddjaik tdimogatdsat biztositja: itt bemutatjuk a
fejleszté modszereket és eszkozoket, ezzel erdsitve a sziiloi egyiittmikodést. A negyedik elem
az egyiittnevelést megvalositd pedagogusok szemléletformdldsa, mig az 6todik a kortarsak
attitidbeallitasa, ha kell atallitasa, amely eldsegiti az empatia fejlodését és a befogadd kdzosség
kialakuldsat. A program komplexitasa abban rejlik, hogy nemcsak a gyermekek diagnosztikus
megismerésére, hanem a kornyezet — sziilk, pedagogusok, kortarsak — bevonasara épiil. Igy
biztositja, hogy a beszédfogyatékos tanuldk kéz a kézben haladhassanak tarsaikkal, timogatott
¢s elfogado kozegben bontakoztatva ki képességeiket.

Bevezetés

Intézményiink, a gy6ri Radé Tibor Altalanos Iskola és EGYMI kiemelt feladatanak tekinti a
sajatos nevelési igényll tanulok tdmogatasat, mind a szegregalt, mind az integralt nevelési—
oktatasi formakban. Szegregalt tanulocsoportjaink tanulasban akadéalyozott tanulok, autizmus
spektrumzavarral €16, illetve stlyos beszéd- és nyelvi, nyelvfejlédési zavarral (a koznevelési
torvény terminologidja szerint: beszédfogyatékossaggal) kiizd0 gyermekek szdmadra
biztositanak megfeleld pedagdgiai kornyezetet.

A hazai szakirodalom alapjan az integralt iskolaztatds gyokerei az 1970-es évekre nyulnak
vissza. 1972-ben a budapesti Gydgypedagodgiai Tanarképzd Foiskola szakemberei olyan
fejlesztési iranyelvet dolgoztak ki, amely ravilagitott a korszeriitlen tendenciakra, és
javaslatokat tett az integracid iranyaba. Az 1980-as évektdl kezddédtek az erre iranyulo
gyakorlati megvaldsitasok, ekkor jelentek meg az elsé gyodgypedagdgiai utazd tanarok is
(Csanyi 2000). Az integralt iskolaztatassal kapcsolatos kutatdsok 1981-ben indultak meg a
Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzd Foiskolan (Gordosné 2004). A folyamat jogi
szerint a fogyatékossaggal €16 gyermek ,,olyan nevelési—oktatasi intézménybe irathatd be,
amely rendelkezik a sajatos neveléshez ¢és oktatashoz sziikséges személyi és targyi
feltételekkel”, ami egyértelmi integracids torekvéseket jelenit meg.
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Az integralt nevelés megvalosulasaban kulcsszerepet tOlt be utazd gydgypedagdgiai
intézményegységiink. Szakembereink habilitaciés és rehabilitacios ellatast biztositanak
Gyorben és a kornyezo6 telepiiléseken, az egyiittnevelést megvalositd intézményekben tanuld
gyermekek szamara. A fejlesztés minden esetben a gyermek egyéni sziikségleteihez igazodik;
elsddleges célja az iskolai bevalas, valamint a tarsas kapcsolatok és a kozosségi beilleszkedés
ersitése. Az integracio fogalma ,kiilonalld részeknek valamely nagyobb egészbe, egységbe
vald beilleszkedése, beolvadasa, egységesiilése” (O. Nagy 1972: 596), amely a nevelés—
oktatasban a sajatos nevelési igényli tanulok tobbségi intézménybe vald beillesztését jelenti
(Csanyi 2000) és szorosan kapcsolddik az esélyegyenldség biztositdsahoz. Ugyanakkor a
szakirodalom felhivja a figyelmet arra, hogy az integracioban a fogyatékossaggal ¢16 tanuld
sokszor inkabb targya, nem pedig alanya a folyamatnak (Hoffmann & Flamich 2014). A
pedagbgiai gyakorlatban ez azt jelenti, hogy az iskola fogadja ugyan a sériilt tanulot, de
modszereiben, szemléletében és tanitdsi stilusaban nem alkalmazkodik hozza, a specialis
szlikségletek figyelembevétele a gyogypedagogus feladata marad (Kokayné 2007). ,,Az
integracié az a folyamat, amely a fogyatékos és nem fogyatékos tanulok kozotti interakciod
maximalis megvaldsitasat célozza” (Szekeres 2011: 115), amelynek sikerességi feltétele a
kolesonds alkalmazkodas, idedlis formaja pedig az adapticid, amikor mindkét fél
alkalmazkodik egymashoz (Szekeres 2011).

Az integraci6 kritikajabol sziiletett meg az inkluzid szemlélete, felismerve, hogy az integracid
még pedagogiai tdmogatassal sem garantdlja automatikusan a valodi befogadést. Az inklazio
célja minden gyermek szamara megfeleld képzés biztositasa, Magyarorszagon kiemelten a
sajatos nevelési igényll tanulok esetében (Kokayné 2007). Mig az integracié arra torekszik,
hogy minél tobb gyermek tanulhasson tobbségi intézményben, addig az inkluzid azt helyezi
elétérbe, hogy minden gyermek a lakohelyéhez legkozelebbi intézményben, egyenrangu
tagként vehessen részt az oktatasban (Papp 2002). A két szemlélet kozti kiillonbség a fogadas
(integracid) és a befogadas (inkluzid) logikajaban ragadhatdé meg: az integrald intézményekben
a sajatos nevelési igényll tanul6 jelen van, de sziikségleteit nem feltétleniil veszik figyelembe,
mig az inkluziv iskoldkban a pedagdgiai gyakorlat az egyéni differencialasra, kibontakoztatasra
¢s fejlesztésre épiil (Kokayné 2007).

A beszédfogyatékossaggal ¢lo tanulok szdmara intézményiink masik tamogatisi formdja a
logopédiai tagozaton megvaldsuld szegregalt oktatas. Ennek jelentdsége nem csupan a fejlesztd
hangsulyu pedagdgiai kornyezetbdl fakad, hanem abbol is, hogy a kdznevelés tanuldsi és
értékelési folyamatai — bar az utobbi években sokat fejlodtek — tovabbra is elsdsorban verbalis
csatorndra épiilnek. A tandrak kommunikacids struktiraja, a tananyag kozvetitésének modja és
a szamonkérés formai tobbnyire nyelvi teljesitményt kivannak meg, ami a sulyos beszéd- és
nyelvfejlédési zavarral €16 gyermekek szamara ardnytalanul nagy terhet jelent (Kokayné 2007).
E helyzetben a tobbségi iskola nehezen tud alkalmazkodni specidlis szlikségleteikhez, ami
tartos kudarcélményhez, szorongashoz és maladaptiv viselkedésformékhoz is vezethet. A
logopédiai tagozat viszont olyan biztonsagos, fejleszté pedagdgiai kozeget teremt, ahol a nyelvi
hatrany kompenzdldsa mellett érzelmi biztonsdg, sikerélmény és fokozatos iskolai
terhelhetdség valosulhat meg. A gyermekek az 1-4. évfolyamon tanulményaikat ebben az
adaptiv kornyezetben kezdik meg, majd lehetdség szerint az 5. évfolyamtdl — megfeleld
fejlettségi szint elérése utan — visszaintegraldédnak a lakohelylik szerinti egyiittnevelést
megvalositd altaldnos iskolakba. Akéar szegregalt, akdr integralt oktatdsban tanulnak,
gyermekeink szdmara a végsd cél, hogy képesek legyenek beilleszkedni a tarsadalomba,
onalldan és magabiztosan érvényesiilni (Banfalvy 2008).

81



1. A gyermekek megismerésének komplex rendszere

A gyermek képességprofiljanak megismerése tobb forrasbol épitkezik. Elsodleges
kiindulopontot a szakértdi bizottsag altal kidllitott komplex szakértdi vélemény jelenti, amely
részletes képet ad a fejlodési allapotrol. Ugyanakkor a gyermek teljes személyiségének
feltérképezéséhez ez Gnmagaban nem elegendd. A motivaciod, a szocialis viselkedés, az érzelmi
mukodés, valamint az iskolai tanulashoz valo viszony megértéséhez elengedhetetlen a gyermek
szlikebb kornyezetének bevondsa is —a sziiloké, a korabbi pedagdgusoké és mas vele foglalkozo
szakembereké.

Ezt a szemléletet kdvetve intézményiink egy egyiittmiikodésen alapuld informdaciogytiijtési
modellt alakitott ki. A folyamatba aktivan bevonjuk a sziilket, az 6vodai vagy korabbi iskolai
nevelésben részt vett szakembereket, valamint a gyermekkel a tovabbiakban dolgozé
pedagdgusokat is. Célunk, hogy minden gyermekrdl sokoldalt, pontos és hiteles képet kapjunk,
amely a fejlesztés és az oktatas egyéni tervezésének alapja.

1.1. A beiskolazas gyakorlata

A tanév végén szakmai konzulticiot szerveziink a gydri SNI-ellatasban dolgozé dvodai
logopédusokkal. Ezeknek a talalkozoknak a célja, hogy az iskoldba 1ép6 gyermekeket a lehetd
legszélesebb szempontbol megismerjiik: nemcsak a nyelvi képességek, hanem a tanuldsra
iranyuld motivacio, a terhelhetdség, a fejlesztés sordn eredményes moddszerek, a preferalt
taneszk0zok, a mozgasigény, valamint a monotoniatiirés tekintetében is.

A kozosen Osszegyljtott informaciok lehetdvé teszik, hogy minden gyermekrdl differencialt,
arnyalt képet alkossunk — fliggetleniil attol, hogy integralt vagy szegregalt keretek kozott kezdi
meg iskolai tanulmanyait. Ez a komplex megismerési folyamat biztositja, hogy a gyermek a
szamara legmegfelelobb pedagdgiai kdzegbe, osztalyba és fejlesztési tervbe kertiljon.

1.2. ,,Varazslatos jatszohaz” — diagnosztikus céli nyari program

A logopédiai osztalyba felvételt nyert gyermekek szamara a nyari sziinet elsé napjaiban egy
mesekeretbe agyazott, jatékos ,,Varazslatos jatszohaz” programot szerveziink. A foglalkozasok
egyszerre szolgalnak élményszerzést és diagnosztikus célt: kiilonb6zd pedagdgiai helyzeteken
keresztiil figyeljiikk meg a gyermekek viselkedését, szocialis kapcsolodasait, feladattiirését,
szabalykovetését és egytlittmiikodését.

A mesetorténetbe illesztett feladatok tudatosan egymasra éplilnek, €s tigy lettek tervezve, hogy
sokféle pszichés és viselkedéses reakciot hivjanak el6 — példaul a frusztracidhoz,
konfliktushoz, versenyhelyzethez vagy kooperacidohoz kapcsolddo szituaciokban. Ennek
koszonhetden komplex képet kaphatunk arrdl, hogyan reagédlnak a gyermekek kihivasokra,
mennyire képesek onalloan megkiizdeni a nehézségekkel, illetve milyen mértékben igénylik a
pedagdgusi tamogatast kiilonb6zo helyzetekben.

A program soran a gyermekek haromfOs csoportokban vesznek részt a foglalkozasokon.
Minden csoport egy meseszeriien berendezett, ugyanakkor kreativ jatékra ¢és fantaziara teret
adé helyszinen teljesiti a feladatokat. A folyamatot egy mesélo—logopédus vezeti, aki a
gyermekeket kiillonb6zd szituaciokba helyezi a torténet keretein belill, mig tobb logopédus
kolléga megfigyel6ként van jelen. Ok folyamatosan rogzitik a gyermekek reakcidit és a
képességprofil szempontjabol relevans viselkedéses jegyeket (példaul figyelem,
egylittmiikodés, kezdeményezOkészség, rugalmassag, szabalytartas).

Ez a megkozelités a Waldorf-iskolak felvételi gyakorlatabol atvett modell elemeit is
alkalmazza: strukturalt, de ¢lményalapti formaban valésul meg, igy a gyermek természetes
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modon, stresszmentesen kerlil megfigyelésre. A pedagoégusok minden relevans megfigyelést
rogzitenek, kiilondsen a szocidlis interakciok, érzelmi reakciok és megkiizdési stratégiak
tertiletén, hogy a tanévkezdéshez a lehetd legpontosabb kép alljon rendelkezésre.

1.3. A sziilok bevonasa parhuzamosan, személyességgel

Mikdzben a gyermekek részvételével zajlik a jatékos megfigyelés, a sziilok szadmara egy masik
helyiségben kotetlen beszélgetést szerveziink az intézmény pedagogusaival. Ennek célja, hogy
a szilék sajat tapasztalataikat és nézdpontjukat is megoszthassak gyermekiikrol:
érdeklodésérdl, érzelmi miikddésérodl, tanuldsi szokdasairol, erdsségeirdl és nehézségeirdl. A
beszélgetés soran lehetdség nyilik a csaladi hattér és a tadmogatd kornyezet mélyebb
megismerésére is — ideértve példaul a nagysziilok vagy mas gondozok szerepét.

A sziilok részérél gyakran felmeriilnek az iskolakezdéssel, elvarasokkal és szervezési
kérdésekkel kapcsolatos igények, dilemmak és remények. Ez a kolcsonds tajékozodasi
folyamat nemcsak az intézmény szamara értékes, hanem a sziilok szamara is megnyugtato:
betekintést kapnak a pedagdgiai szemléletbe és az iskola eszkoztardba, ami erdsitheti a
biztonsagérzetet és a partnerség elményét.

1.4. ,Mar ilyen iigyes vagyok” — tudast és onbizalmat megalapozo feladatlap

A ko6z6s munka eldkészitését egy jatékos, felmérd jellegii feladatlap is timogatja, amelyet ,,Méar
ilyen iigyes vagyok™ cimi feladatlap formajaban kapnak meg a gyermekek. A lapot a nyar
folyaméan otthon szinezik, toltik ki, igy szeptemberre fontos informdaciokat szolgéltat a
pedagdgusoknak példaul az 6nallosag, a finommotorika vagy az onellatasi készségek teriiletérol
(pl. cip6kotés, évszaknak megfeleld 6ltozkddeés, cipzar hasznalata). A gyermekek szdmara ez
egyben pozitiv visszajelzés is: a feladatok szimbolikus formaban tudatositjak benniik, hogy
szamos olyan tudéssal rendelkeznek, amelyet az iskolaban kamatoztatni tudnak, igy csokken a
bizonytalansag és nd a kompetenciaérzés. A sziildk szamara pedig tampontot ad, hol és mivel
tamogathatjak gyermekiiket az iskolakezdést megel6z6 nyéron.

1.5. Kozos értékelés és osztalyba sorolas

Az ovodai logopédusok altal szolgaltatott informaciok és a ,Vardzslatos jatszohdz”
megfigyelési tapasztalatai a pedagdgus team kozos értékelésében talalkoznak. Az osztalyba és
logopédiai csoportba sorolds soran a cél az egyensuly megteremtése: figyelembe vessziik a
gyermekek kozotti lehetséges kapcsolodasi pontokat, a kozds jellemzOket és az esetleges
kihivast jelentd eltéréseket is. Ez a gondos eldkészités biztositja, hogy a tanulok mar a tanév
elején olyan osztalykozegbe keriiljenek, ahol megfeleld tdmogatds mellett fejlodhetnek, és
zokkenOmentesen beilleszkedhetnek.

2. ,Logopédiai Barangolasok” — a beszéd és nyelvfejlédési zavaros elso osztalyos tanulok
beilleszkedését tamogato program

A gyori tobbségi iskolakba jard beszédfogyatékos tanuldk habilitacios ellatasat intézménytink
gyogypedagogusai €s logopédusai biztositjak. Szakembereink az adott iskoldkba kiutazva, a
gyermek egyéni sziikségleteire szabott fejlesztd foglalkozasokat tartanak, ezzel tAmogatva a
sikeres beilleszkedést és a minél eredményesebb részvételt a tobbségi oktatasban.

A fejlesztés hatékonysaganak kulcsa a sziildkkel vald egyiittmiikodés, ezért mar az elsd
pillanattol kiemelt figyelmet forditunk a partnerség kialakitasara. Ezt szolgalja a minden tanév
elején megrendezésre keriild ,,Logopédiai Barangoldsok” elnevezésli jatékos, ismerkedd
szombat délel6tti program. Az eseményre azok a kisgyermekek érkeznek sziileikkel egyiitt,
akik stlyos nyelvfejlddési zavarral kezdik meg az elsé osztalyt az egyiittnevelést megvalositd
iskolakban.
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A déleldtt folyaman bemutatjuk azokat a mdodszereket, terapias jatékokat és tipusfeladatokat —
koztiik sajat fejlesztésti logopédiai eszkozoket is —, amelyek segitségével a sziilok otthon is
aktivan tdmogathatjak gyermekiik beszéd- ¢és nyelvi fejlodését. Célunk, hogy a sziilok
magabiztosan, tudatosan legyenek részesei a fejlesztési folyamatnak, és szoros, partneri
kapcsolat alakuljon ki a logopédussal.

A gyermekek ¢és sziileik 3-—4 f0s csoportokban, forgdszinpadszerlien jarjak végig az
allomasokat. Minden &llomason olyan logopédiai jatékok varjak oOket, amelyek a
multiszenzoros fejlesztés elvét kovetik: vizudlis, akusztikus, taktilis és mozgasos ingereket
egyarant bevonnak. A kiilonb6zo érzékleti csatornak aktivaldsa és ezek integracidja kiemelt
szerepet jatszik a beszéd- és nyelvi zavaros gyermekek ismeretelsajatitdsdban, ezért ez a
programrész szakmai szempontbdl is kiemelten hatékony.

A rendezvény lehetdséget teremt arra is, hogy a csalddok személyesen talalkozzanak a gyermek
fejlesztését a tanév soran végzd logopédussal. Itt lehetdségiik nyilik kérdéseket feltenni,
megosztani aggodalmaikat ¢s elvarasaikat, valamint személyes bizalmi kapcsolatot kialakitani
a szakemberrel. A tapasztalataink szerint a késdbbiekben ez jelentds mértékben erdsiti a sziildi
egylittmiikodést. Ez a személyesség €s tudatos kapcsolatalakitds nagymértékben hozzajarul a
gyermek koriil miikodé tdmogatd haldo megerdsddéséhez, amely a fejlesztés sikerének egyik
meghatarozo feltétele.

Programunk negyedik, kiemelt eleme: az egyiittnevelést megvaldsitdé pedagdgusok
szemléletformalasa. A nyelvfejlodési zavar sok esetben ,,lathatatlan”, igy a kornyezet szamara
nem mindig egyértelmii. A pedagdgusképzés soran altaldban kevés figyelem iranyul a
logopédia teriiletéhez tartozod, sajatos nevelési igényli gyermekek nyelvi zavaraival kapcsolatos
ismeretekre. Ennek kdvetkezményeként a mai napig €l az a téves elképzelés, hogy a logopédus
elsdsorban az ,.artikulacioés zavarral”, a ,,poszeséggel” foglalkozik. Valdjaban azonban az
artikulaciés nehézségek — bar fontos fejlesztési teriiletet jelentenek — kisebb mértékben
befolyasoljak a gyermek iskolai bevalasat, mint a mélyebb szintii, a nyelv szervezddését érintd
zavarok.

A nyelvi zavarban érintett gyermekek szdmara nem a beszédhangok kiejtése, hanem maga a
nyelvi rendszer — az elsajatitas, a megértés ¢és az alkalmazas — jelenti a {6 nehézséget. Ez
hatassal van a tanulas minden teriiletére: az instrukciok értelmezésére, az olvasas és iras
elsajatitasara, a szokincsre, a megértésre, a tarsas kapcsolatokra és ezaltal az egész
személyiségfejlodésre. Bar kognitiv képességeik €pnek tekinthetdk, kutatdsok bizonyitjak,
hogy a nyelvfejlédési zavarral €16 fiatalok késobb jellemzden alacsonyabb presztizsii
munkahelyeket toltenek be, mint az azonos intellektussal rendelkezd kortarsaik. Ez a kiilonbseg
els6sorban nem képességbeli, hanem tdmogatasi kiilonbségbdl fakad.

A pedagogusok érzékenyitése €s szemléletformalasa ezért kulcsfontossagi. A gyermekek
szamara akkor tudunk valddi esélyteremtést biztositani, ha a logopédiai tdimogatas nem csupan
heti két, elszigetelt 45 perces fejlesztd foglalkozéasra korlatozodik, hanem szoros, aktiv és
folyamatos egylittmiikdés valosul meg a sziild, a pedagogus és a logopédus kozatt.

Az egylittmiikodés tdAmogatasara — ami egy gyogypedagogussal szemben elvart és sziikségszerii
- heti szinten t4jékoztatd kapcsolatot tartunk fenn az érintett iskolak pedagdgusaival (Csanyi
2000). Emellett lehetdséget biztositunk szamukra egy kifejezetten szemléletformalo eldadas
meghallgatdsara. Az elfadds soran bemutatjuk a nyelvfejlddési zavar jellemzdit, rejtett
természetét, a tanulok tipikus nehézségeit, valamint a megsegités modszereit. A révid elméleti
attekintést gyakorlatorientalt rész koveti: konkrét tandrai Otletek, mddszertani stratégidk és
segitd technikdk bemutatisa arrdl, hogyan adhaté 4t a tananyag a sulyos beszéd- és
nyelvfejlédési zavart mutatod (beszédfogyatékos) gyermekek szamara.

Az el6adas minden alkalommal kiegésziil az adott intézmény tanuldira vonatkozo személyes
tapasztalatokkal és informaciokkal. Evrél évre tobb intézmény él ezzel a lehetéséggel, és
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visszajelzéseik szerint a szemléletformald alkalom érdemben tamogatja az egyiittnevelés
gyakorlatat.

A program zar6 eleme: a kortarscsoportok érzékenyitése. A kortars szemléletformalas alapvetd
szerepet jatszik abban, hogy a sajatos nevelési igényli — ezen beliil a beszédfogyatékos — tanulok
elfogaddsa ¢és Dbeilleszkedése meger6sodjon az egylittnevelést megvaldsitdé iskolai
kozosségekben. Az elfogadd, biztonsagot nyu;jtéd 1égkor jelentdsen hozzajarul ahhoz, hogy ezek
a gyermekek valoban tamogatva érezzék magukat a mindennapokban.
Nem elegendd, ha csak a pedagdgusok rendelkeznek megfeleld ismeretekkel; fontos, hogy a
didkok is megértsék, mit jelent a beszédfogyatékossag, milyen kihivasokkal jar, és hogyan
tudnak tdmogato tarsak lenni. Ha a gyerekek mar kiskoruktol tapasztalatot szereznek a massag
természetességérol, nyitottabbd, elfogadobba valnak, és kevésbé alakulnak ki eléitéletek vagy
kirekesztd magatartdsformak.
A kozos élmények kiemelt jelentdségliek: jatékok, projektek, beszélgetések, egylittmiikodést
tdmogat6 feladatok mind lehetdséget teremtenek a kapcsolatteremtésre, az empatia erdsddésére
¢s a kolesonos tisztelet kialakuldsara. A pozitiv osztalykozosség megtartd ereje minden
gyermek szamara eldnyds, de kiilondsen azoknak, akik valamilyen nehézséggel kiizdenek.
A szemléletformalas tehat nem csupan az SNI tanuldk beilleszkedését segiti, hanem a teljes
osztaly érzelmi és szocidlis fejlddésére hat: a befogadd kozosségekben kevesebb a kirekesztés,
a csufolodas és a félreértés. Mindez csak tudatos és kovetkezetes pedagdgiai munkaval
valdsithatdo meg.
Kidolgozott érzékenyitd foglalkozasaink 2x45 percesek, €s két célcsoportot szolitanak meg:

- azelsd osztalyos tanuldkat, akiknek osztalyaba integraltan érkezik stilyos nyelvfejlodési

zavarral €16 gyermek;
- anegyedik osztalyos tanuldkat, akiknek kozosségébe a kovetkezd tanévtdl logopédiai
osztalybol integralodik tanulo.

A kortarsak érzékenyitése a program zard, ugyanakkor kiemelten fontos eleme, amely hosszl
tavon is meghatarozo hatassal van az egylittnevelés sikerére.
A programcsomag kialakitdsa sordn fontosnak tartottuk, hogy ne csak szakmai
meggy0zddésiinkre, hanem a résztvevok visszajelzéseire is tdmaszkodjunk. Ezért mind az 6t
beiskolazast segitd program minden alkalma utan elégedettségi kérddivvel mértiik fel a
folyamatba bevont szereplok véleményét: a tobbségi pedagogusokét, a leendd tanitokét, a
logopédusokét, a sziilokét és a gyermekekét egyarant. A visszajelzések kovetkezetesen azt
mutattdk, hogy a programok nemcsak sziikségesek, hanem valodi segitséget jelentenek az
iskolakezdéshez, az egyiittneveléshez és az elfogado kozosség kialakitasahoz is.
A viélaszadok kiemelték a szakmai tdmogatas, az egylttmiikodés, a gyakorlatorientalt
mddszertani utmutatas, valamint a gyermekek és sziil6k biztonsadgérzetének novekedését. A
pozitiv tapasztalatok megerdsitettek benniinket abban, hogy a programcsomag nem csupan
hianypo6tlo, hanem hossza tavon is jelentds pedagogiai értéket hordoz: hozzdjarul ahhoz, hogy
a sajatos nevelési igényli — beszédfogyatékos — tanuldk valodi esélyt kapjanak a sikeres
iskolai eldmenetelre és a kozosségi beilleszkedésre.

Osszegzés

A Gyéri Radé Tibor Altalanos Iskola és EGYMI beiskolazasi programja példamutatéan
szemlélteti a sajatos nevelési igényli gyermekek komplex tamogatdsanak lehetdségeit. A
program lényege, hogy a gyermekek nyelvi és beszédfejlesztési sziikségleteit nemcsak
diagnosztikus szempontbol tarja fel, hanem a sziilok, pedagdégusok ¢és kortarsak aktiv
bevonasaval a befogadd kozosség kialakitasat is biztositja. Az 6t pillér — 6vodai logopédiai
konzultécio, Varazslatos  jatszohaz, Logopédiai  barangolasok, pedagogusok
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szemléletformalasa, valamint a kortarsak attitiidfejlesztése — egylittese lehetové teszi a
differencialt megismerést €s az optimalis osztaly- és fejlesztécsoportba sorolast.

A program komplexitasa abban rejlik, hogy egyszerre timogatja a gyermekek képességeinek
kibontakoztatasat ¢és a kornyezet érzékenyitését, ezzel eldsegitve a zokkendmentes
iskolakezdést és az integralt, befogado iskolai kornyezet kialakulasat. Tapasztalataink alapjan
a modszer hozzijarul a gyermekek oOnbizalméanak noveléséhez, a sziildi egylittmiikodés
erésitéséhez, valamint a pedagdgusok és kortarsak empatikus attitéidjének formalasahoz. igy a
program nemcsak diagnosztikus és fejlesztd célokat szolgal, hanem a tarsadalmi befogadas és
a harmonikus iskolai kozosség kialakitasdnak eszkozét is biztositja. A program kevés
eszkozigénnyel rendelkezik, konnyen adaptalhaté mas intézmények szdmara, ezért drommel
ajanljuk azon iskolaknak, akik érdeklddnek a beiskolazast segité moddszerek irant. A Gyori
Radé EGYMI szeretettel var minden érdeklddot.
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Papp Ibolya: A beszédhallas jellemzoi 6vodaskorban és hatasa a szerialis
észlelésre

Absztrakt

Az ¢ép hallas az anyanyelv-elsajatitds €s a beszédfejlodés alapvetd feltétele. A hallas zavart
hangatalakitasi folyamata hibas, pontatlan beszédészlelési folyamatot eredményez. Hatassal
lehet a beszédprodukcidra és az irott nyelv elsajatitasara is. Magasabb szintli idegtevékenységet
igényel a beszédhangok felismerése mas akusztikai jelek feldolgozasanal, ezért elengedhetetlen
a gyermekek beszédhallasanak vizsgalata €p hallds esetén is. A tisztahang- ¢és a beszéd-
audiometria elveit 6tvoz0 GOH-eljaras a beszédhallas épségének vizsgalatara alkalmas. A
beszédészlelési részfolyamatok koziil a szeridlis észlelés teszi lehetdvé azt, hogy a hallgato
ugyanolyan egymasutanisagban legyen képes azonositani az idoben egymas utan elhangzott
beszédhangokat, hangkapcsolatokat. Kutatasok bizonyitjak, hogy a nyelvfejlédési zavart,
olvasasi nehézséget mutatd gyermekek szeridlis észlelése nem életkori szintii. A jelen
kutatasban 3;0-3;11 és 5;0-6;5 éves ovodasok beszédhallasat és szerialis észlelését teszteltiik
(6sszesen 126 £6). Célunk a beszédhallas ellendrzése és a szerialis észlelés feltérképezése az
adott életkori csoportoknal, valamint Osszefliggéseket kerestiink kozottiik. A kutatasban
résztvevo gyermekek koziil 33 f6 — egy vagy mindkét fiil esetében — beszédhallasa elmarad az
¢letkoraban  elvarthaté  értékt6l. Az életkori csoportok globalis  beszédészlelési
atlagteljesitménye kozott minimalis kiilonbséget kaptunk, nagy individualis eltérésekkel. A 6
évesek globalis beszédészlelése és szerialis észlelése is elmarad az életkorukban elvarhatonal.

Bevezetés

Az anyanyelv megfeleld elsajatitasa fontos szerepet tolt be az ember életében. A nyelv az
emberi kapcsolatokhoz szilikséges eszkdz, a tanulas, az ismeretszerzés folyamatanak, a
gondolatok kifejezésének az elengedhetetlen feltétele (Rosta 2018). Pszicholingvisztikai
értelmezé€s szerint az anyanyelv olyan gyermekkorban elsajatitott kommunikacids eszkdz, mely
A beszédfeldolgozas egymasra épiild (rész)folyamatok mitkodésének eredménye, melynek elsd
szintje a hallas (Gosy 2005). Az anyanyelv-elsajatitas folyamata is sériil a megfeleld akusztikai
visszacsatolas nélkiil (Bombolya 2007). Ez hatéssal lehet a beszédprodukciora és az irott nyelv
elsajatitasat is akadalyozhatja (Gosy—Horvath 2007).

Az ép hallds nem jelent ép beszédfeldolgozast, viszont biztositja, hogy a raépiild folyamatok
miukodhessenek (Gosy 2007, Gosy—Horvath 2007). Minden madas akusztikai jelenség
feldolgozasatol magasabb szintli idegtevékenységet igényel a beszédhangok sorozatanak
felismerése (Gosy 2007). Ezzel magyarazhat6 az, hogy a klinikai hallasvizsgéalaton ép hallonak
mért gyermek beszédhalldsa elmaradast mutat (Gésy—Horvath 2007). Schneider Julia és Simon
Ferenc (2007) kutatdsdban rédmutat arra, hogy a klinikai gyakorlatban ,.¢ép hallonak”
diagnosztizalt gyermek a beszédfeldolgozas szempontjabol nem mindig mindsiil annak.
Tanuldsi zavarral diagnosztizalt gyermekek GOH vizsgéalata alapjan fiil-orr-gégészeti
vizsgalatra kiildték azokat, akiknél hallaszavar volt valdszinilisithetd. Szakorvosi véleményiikre
,.6p hallas” keriilt 10-20 dB-es légvezetéses hallaskiiszob mellett. Ep hallasrél akkor beszéliink,
ha a légvezetéses kiiszob 250 és 8000 Hz kozotti tartomanyban 0-10 dB kozott van. Nagyon

enyhe hallascsokkenés all fonn 20-30 dB kozotti hallaskiiszob esetén, ami orvosi szempontbol
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nem jelentds, a beszédészlelés szempontjabdl viszont meghataroz6. Ez a hallaseltérés az
anyanyelv-elsajatitdsban a beszédpercepcidos mechanizmus elmaraddsat, zavarat is okozhatja
(Goésy—Horvath 2007). A fentiek alapjan nagyon fontos informacié a gyermek fejlodése
szempontjabol, hogy milyen tiinetek alapjan, milyen modszerrel végezték el a hallasvizsgalatat
és kapott ,,¢ép hallas” diagnozist (Schneider—Simon 2007).

Kutatasok eredményei alatdmasztottak, hogy a gyermekek beszédhallasi szintjének felmérése
ajanlott lenne az iskoldba Iépéskor, de a teljes 6vodas populacio esetén is (Gyarmathy—Horvath
2010, Menyhart 2003).

Az anyanyelv-elsajatitds folyamatat szamos olyan készség tdmogatja, melynek muikodését
feltételezziik az életkornak megfelelden (Gosy 1996). Eléfordulhatnak azonban olyan jelek,
melyek ezek mikodésének részleges vagy teljes hidnyara utalnak. Fdleg akkor, ha a
beszédészlelés vagy beszédmegértés folyamataival kapcsolatosak. A beszédprodukci6 zavarai
konnyebben észrevehetdk és igy korrekciojuk is idoben torténhet. A beszédfeldolgozasi
mechanizmusok rejtett miikodése miatt igy kovetkezményes problémakkal taldlkozhatunk. 2
¢ves korban alakul ki a szeridlis észlelés szoros kapcsolatban az adott nyelvre jellemzd
hangsorépitési sajatossagokkal (Gosy 2005, 2024). A sorozatészlelés lehetdvé teszi azt, hogy a
hallgatd ugyanolyan egymasutanisagban legyen képes azonositani az id6ben egymas utan
elhangzott beszédhangokat, hangkapcsolatokat. A szeridlis észlelés azokhoz a beszédészlelési
részfolyamatokhoz tartozik, amelyek kiegészitik a hierarchikusan egymasra épiilé akusztikai,
fonetikai és fonoldgiai szinteket (Gosy 2005). Hibas miikodése problémakhoz vezet az
olvasaselsajatitas folyamataban vagy az idegennyelv tanuldsa soran (Gosy 1996). A szerialis
¢szlelés zavaranak kovetkezménye az 0 szavak elsajatitdsanak és a fonoldgiai szabalyok
alkalmazasanak nehézségeiben is megnyilvanulhat (Gosy 1995). Hatassal van a memoriterek
és sz0 szerinti definiciok megtanuldséra is. Bona Judit (2008) kutatasaban iras- és helyesiras
problémakkal kiizdd tanulok beszédpercepcids mechanizmuséat vizsgalta. A vizsgalatban
résztvevd tanulok gyenge szeridlis teljesitményt értek el. Csak 13%-uk érte el a 100%-os
teljesitményt, ami az életkorukban elvarhato és feltétele lenne a megfeleld olvasas- és iras
elsajatitdsanak. Olvasasi nehézséggel kiizdd 1-3. osztalyos tanuldk sorozatészlelése is jelentds
elmaradast mutat (Imre 2006).

Jelen kutatas célja a beszédhallas ellendrzése €s a szerialis észlelés feltérképezése az adott
életkori csoportoknal, valamint dsszefliggéseket kerestiink kozottiik.

Hipotéziseink szerint (i) az elvart életkori fejlédés bekovetkezik a csoportok kozott.
Feltételeztiik, hogy (ii) az ép hallas ellenére lesz olyan gyerek, aki az életkori szint alatt fog
teljesiteni, valamint (iii) a megfeleld globalis észlelés mellett nagy eltérések lehetnek a két fiil
kozott (iv) a beszédhallas szintje hatassal van a szerialis észlelés teljesitményére.

1.Kisérleti személyek, anyag, modszer
Kutatasunkban két évoda Gsszes 3;0-3;11 és 5;0-6;5 éves gyermekének a beszédhallasat és
szeridlis észlelését teszteltiik 6t életkori csoportra bontva (1.tablazat). A csoportok definidlasa

a minél pontosabb életkori beszédhallasi és szeridlis észlelési teljesitmény meghatirozésa
érdekében tortént. A vizsgalatok felvétele 2023 szeptemberétdl 2024 januarjaig és 2025
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januarjatol marciusaig zajlottak. A kutatdsban 126 magyar anyanyelvii ép értelmii, ép hallod
(sziil6tdl felvett anamnézis alapjan) gyermek vett részt.

1. tablazat: Kisérleti személyek adatai

Eletkor Fit Lany Osszesen
3;0-3;5 éves 11 14 25
3;6-3;11 éves 17 19 36
5;0-5;5 éves 14 13 27
5;6-5;11 éves 10 7 17
6;0-6;5 éves 12 9 21

64 62 126

Modszerként a gyermekek beszédészlelési és beszédmegértési folyamatainak vizsgélatira
szolgalo GMP-diagnosztika 2 tesztjét alkalmaztuk (Gosy 1995/2006). A tisztahang- és a
beszédaudiometria elveit 6tvoz6 GOH-eljaras (GMP1) a beszédhallas épségének vizsgalatara
alkalmas. Hallasvizsgélatra 6nmagaban az emberi beszéd nem alkalmas, mert szamos redundés
elemet tartalmaz, ami a beszédhang azonositdsdhoz sziikségtelen (Hazan—Fourcin 1983). A
redundans elemek kisziirése utdn a mesterségesen eldallitott beszéd csak a felismeréshez
legsziikségesebb frekvencia- és intenzitaselemeket tartalmazza. A redundans elemeket nem
tartalmaz6 hangsorokat csak ép hallassal lehet feldolgozni (Gésy—Horvath 2007). A teszt egy
szotagu, mesterségesen (szintetizalt) szavakkal méri a beszédhallast. A klinikai gyakorlatban
hasznalt szinuszaudiometriahoz hasonléan 200 Hz-t6]1 8000 Hz-ig mér. Kiilonbozik viszont
abban, hogy az akusztikai inger beszéd, vagyis egyszotagi szavak. A feladat fiilhallgaton
keresztiil a bal és a jobb fiilbe hallott 10-10 sz6 hangzas utani megismétlése volt. A
hangerdsségi szint az 6vodai hangerdsségi fokozatra volt beallitva. Minden gyermeknek a
tesztanyag elsd 20 szavat adtuk. A gyermek valaszat a GOH-tesztlapon jeloljiik. A jo valaszok
az I. oszlopba keriilnek, a hibas valaszok a II-IV. oszlopba keriilnek a feldolgozasi zavar
sulyossagatol fiiggden. A szeridlis észlelés (GMP10) részteszt a beszédészlelési ¢€s
beszédprodukcios rendszer Osszefliggését tarja fel (Gosy 1995/2006). A tesztben a
sorozatészlelés életkor-specifikus helyes mitkddését értelmetlen hangsorok visszamondatasaval
vizsgaljuk pl. zseréb, siszidami, bakogy. Hatéves kortdl a 10 hangsor helyes ismétlését varjuk.

A vizsgélatok felvétele 6vodai épiiletben, csendes, nyugodt kdrnyezetben tortént, délelott. A
két teszt felvétele egyénileg tortént és 10-15 percet vett igénybe altalaban. A gyermekek
valaszat azonnal régzitettiik a megfeleld tesztlapon. A tesztekben egy gyermek esetében 30
adatot kaptunk, 6sszesen 3780 adatot dolgoztunk fel. A gyermekek valaszait adattablaba irtuk,
a szazalékos eredményeket és a téves vagy hidnyzo adatokat is rogzitettiik. A statisztikai
elemzéseket SPSS 30.0 szoftverrel végeztiik (korrelacidoelemzéEs).

2.Eredmények
2.1. Az 6vodaskoru gyermekek beszédhallasi teljesitményei

A vizsgélat soran kapott eredményeket a GMP teszt altal meghatarozott sztenderd értékekhez
hasonlitottuk. Megfigyeltilk az egyéni teljesitményeket és Osszehasonlitottuk a csoportok
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eredményeit is. A két 3 éves korcsoportban mindkét fiilon mérve (globalis észlelés) a
gyermekek teljesitménye tobb, mint 15%-kal meghaladta az ¢letkorukban elvarhat6 szintet. Ez
megfelel az ép hallas és ép észlelés feltételezett értékeinek. A két 5 éves csoportban éppen
teljesitik a sztenderd értéket. A 6 évesek atlagteljesitménye pedig tobb, mint 10%-kal elmarad
az ¢letkorukban elvarhatd szinttdl (1.abra). A bal oldali €s a jobb fiilbe érkezd szavak helyes
felismerésekor nagy kiilonbséget talaltunk az 5;6-5;11 évesek korcsoportjaban (bal fiil:68,12%,
jobb fiil: 53,75%).

J0-I:Ndves 35310 dves HO-NN evas NE-T 1L Sves S00-67 dves
1. abra: A gyermekek atlagos beszédhallési szintje életkoronként (GOH)

A méréseket a bal fiilon végeztiik eldszor, ezért gondolhatnank, hogy a gyermekek jaratlanok
lehettek az elsd fiil tesztelésekor. Csak vizsgélatunk legfiatalabb korcsoportjdban alacsonyabb
a bal fiilon mért teljesitmény, mint a jobb, ami 54.4% és nem sokkal marad el a jobb fiilon
mértektdl (58,8%). Tehat a tesztelés sorrendje nem indokolja 6 éves korban a gyengébb
teljesitményt. A tesztelt 3 és 6 évesek beszédhallasa kozotti kiillonbség 2,68% (2. tablazat). Az
¢letkori csoportok kozott a fejlodés nagyon kismértékii €s nem linedris, viszont mig a 3
évesektdl 40%-ban varunk el helyes valaszt, addig a 6 évesektdl mar 70%-ban. Az egyéni
teljesitményekben 55-95% eltérést taldlunk a csoportokban. Négy gyermek egyik vagy mindkét
fiil vizsgélata esetében nem tudta visszamondani, vagy helyteleniil ismételte meg a szavakat,
ez hallaskarosodasra utalhat.

2. tablazat: A beszédhallas eredményei (GOH) életkori bontasban

minimum-érték | maximum-érték | atlag atlagos eltérés
% % % %
3;0-3;5 25 90 56,6 11,52
éves
3;6-3;11 0 95 58,19 17,28
éves
5;0-5;5 30 90 65 12,5
éves
5;6-5;11 30 85 60,93 15,42
éves
6;0-6;5 30 90 59,28 12,24
éves
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Minden életkori csoportban nagy individudlis kiilonbségeket latunk (2. abra). Az egyéni
kiilonbségek fiilonként és globalis észlelés tekintetében is megfigyelhetdek. Kiugrd, extrém
értekek a 3 éves korosztalyokban taldlhatéak. Minden csoportban a jobb fiil eredményei

hasonloak vagy gyengébbek, mint a bal fiilé. 10 gyermek esetében a két fiil teljesitménye
kozotti kiilonbség tobb, mint 30%-nyi.

B GOH bal
100 [EJGOH jobb
2 Eglubéhs észlelés

helyes vilaszok (%o)
&

11 3936 39
o o o
36

3;0-3;5 éves 3;6-3;11 éves 5;0-5;5 éves 5;6-5:11 éves 6,0-6.5 éves

2.abra: Egyéni beszédhallasi teljesitmények (GOH) fiillonként és életkoronként (median és szorddas)

A 3;6-3;11 évesek beszédhallas teljesitménye a legdifferencialtabb, kiugro értékeket latunk 0%-
nal, de a maximumérték 95%-nal talalhatd. 6 éves korig a gyermekek hibai csokkentek, a
szintetizalt hangsorok felismerése egyre pontosabba valt. A 3. abra a két fiilben hallott szavak
Osszegzett atlagat szemlélteti az életkor fiiggvényében. Minden korcsoportban nagy szorodast

tapasztaltunk, minden életkorban taldltunk nagyon jo, de gyenge teljesitményt nyujtd
gyermeket is.

100

40

helyes valaszok (%0)

39
o
3

3;0-3;5 éves 3:6-3;11 éves 5;0-5;5 éves 5,6-5:11 éves 6;0-6;5 éves

3. dbra: A globalis beszédészlelés teljesitménye korcsoportonként (median és szorodas)

Nem feltételeztiink hallascsokkenésre utald problémat, mivel a sziilok minden gyermeknél ép
hallast jeleztek. Ennek alapja védondi hallasvizsgdlaton vagy egy régebbi klinikai
hallasvizsgalaton val6 részvétel volt. Ennek ellenére a 3 éves korcsoportbol 6 gyermek (10%)
nem teljesitette az életkoraban elvarhatd beszédhalldsi szintet. Az 5 évesnél iddsebb
gyermekeknél ez az arany 45%, ami 29 f6nél utalhat hallascsokkenésre (4. abra). Szembetiing,
nagy kiilonbség van a két €letkori csoport beszédhallési teljesitménye kdzott.
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Hasonl6 eredményeket kapott Gosy Maria ¢s Horvath Viktoria (2007) kutatasaban, amelyben
klinikai hallasvizsgalaton ép hallonak bizonyult gyermekek 10,95%-anal hallascsokkenést
tapasztalt a GOH-eljaras elvégzése soran.
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4. abra: A jo beszédhallasi teljesitmények (GOH)

Léguti megbetegedés tiineteit mutatd gyermekek beszédhalldsa jelen vizsgalatunkban életkori
szintli volt minden korcsoportban.

2.2.Az 6vodaskoru gyermekek szerialis észlelése

A 3 éves korcsoport teljesitménye (50,4% és 56,66%) megfelel az életkorukban elvéarhatd
szintnek (50%). 5 éves kor felett viszont a gyermekek atlagteljesitménye igen nagy elmaradast
mutat az elvarhatod szinthez képest, ami 90-100% lenne. Az iddsebbeknél a teljesitmény, ha
kismértékben is, de csokken (67,5%, 66,25%, 58,57%). Az elmaradas az 5 éveseknél tobb, mint
egy év; a 6 éveseknél pedig tobb, mint két év (5.4bra).
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5. abra: A szerialis észlelés teljesitménye életkoronként (GMP10)
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A Kkisérleti személyek koziil egy 3 éves 5 honapos kort gyermek volt, aki az Osszes hallott
logatomot hibatlanul megismételte, de ebbe a csoportba tartozik az a gyermek is, aki egy
hangsort sem tudott pontosan megismételni. Osszesen 4 gyermek volt, aki egyetlen hangsort
sem tudott viszont hibatlanul visszaadni, 6k a fiatalabb korcsoportba tartoznak. A legnagyobb
szorodas éppen ezért ezekben a csoportokban talalhato. Nagy egyéni kiilonbségek vannak az 5
¢és a 6 évesek kozott is (6. abra).
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6. abra: A szerialis észlelés (GMP10) teljesitménye életkoronként (median és szorodas)

A szerialis észlelés jellegzetes tipushibai jelennek meg. Hangkihagyasok (pl. trankiin helyett
tankii, trankii vagy menelékej helyett meneléke vagy jacolov helyett jacolo) és hangtévesztések
(pl. siszidami helyett siszidani, jacolov helyett jacolod vagy vucsityo helyett vucsiko, vucsijo)
mellett ritkdbban fordult eld metatézis (pl. menelékej helyett mekelékej vagy galalajka helyett
galakaja). Legkonnyebb a zseréb hangsor megismétlése volt a 3 és az 5 évesek szdmara is,
95%-uk és 93%-uk tudta utdnmondani hibatlanul. Legtobb gyermek szamara a kriszposztyiivan
hangsor ismétlése bizonyult a legnehezebbnek. Harom hangsor esetében — zseréb, siszidami,
bakdgy — a 3 évesek jobban teljesitettek, mint az 5 évnél idésebbek (7. abra).
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7. abra: A logatomok helyes visszamondasa életkoronként

Jellemz6, hogy a rdvidebb szdsorok ismétlésénél a szotagszamok megtartottak, mig a
hosszabbaknal eléfordul rovidiilés. Szotaghidny minden életkori csoportban a galalajka,
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siszidami, feréndekek, menelékej és a kriszposztyiivan logatomok esetében fordult eld (pl.
galaléj, gajgaj, siszi, sidami, ferén, mene, kiszkosz). A korrelacidelemzés soran azt kaptuk,
hogy megfeleld szintii beszédhallas sziikséges a szeridlis észlelés jo teljesitményéhez (Pearson-
féle korrelacié r=0,266, p<0,01).

Osszegzés

Kutatasunk célja az volt, hogy leirjuk a vizsgalt 6vodéaskora gyermekek beszédhallasanak és
szeridlis ¢észlelésének jellemzdéit. Az eredmények részben igazoltdk a hipotéziseinket.
Feltételeztiik, hogy fokozatos fejlédést tapasztalunk. Ez nem igazolddott a csoportok kozott,
mivel a gyermekek beszédhalldsi szintje 5;5 éves korig emelkedett, majd kismérték
visszaesést tapasztaltunk. A sziiloktol felvett anamnézis alapjan ép hallast feltételeztiink
minden kisérleti személynél. A kutatasban résztvevo gyermekek koziil viszont 33 {6
beszédhalldsa — egy vagy mindkét fiil esetében — elmarad az életkoraban elvarthato értéktdl. Ez
az eredmény arra mutat rd, hogy a kiilonféle halldsvizsgalaton ép hallonak diagnosztizalt
gyermek a beszéd akusztikai kulcsait nem minden esetben tudja azonositani, mivel a
beszédrészek azonositasa komplexebb mitkodést igényel (Gosy—Horvath 2007). Igazoldodott az
a feltételezésiink, hogy a megfeleld globalis észlelés mellett nagy eltéréseket fogunk taldlni. Ez
10 gyermek esetében realizalodott. A szerialis észlelés teriiletén a 3 évesek életkori szintjiiknek
megfelelden teljesitettek, mig az 5 évnél id6sebbek tobb, mint 20%-kal elmaradnak az
¢letkorukban elvarhaté sztenderd értékektdl. Feltételezésiink beigazolddott, mivel a megfeleld
szintli beszédhallas sziikséges a szerialis észlelés jo teljesitményéhez. Nagy individualis
kiilonbségeket taldltunk mindkét teriileten, minden életkori csoportban. A 6 évesek
atlagteljesitménye a beszédhallds és a szeridlis észlelés esetében is gyenge eredményt mutatott
a sztenderd értékekhez képest. A gyenge beszédhallasi teljesitmény komoly problémat okozhat
a beszédfeldolgozasi mechanizmus mitkodésében, mivel a sikeres percepcids folyamat alapvetd
feltétele az ép hallas (Hochenburger 2003). Kutatasok bizonyitottak a szerialis észlelés gyenge
— Horvath 2007, Imre 2006).

A beszédhallas allapotarol kapott differencidldiagnoézis hidnyaban az elmaradas tovabb nd, a
probléma terapia nélkiil megoldatlan marad. Eredményeink alatamasztjak a célzott tesztelés
szlikségességét évente legalabb kétszer az dvodas korosztalyban.
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Csupor Zsolt Janosné: Munkahelyi flow a tobbcélu gyogypedagogiai
intézményekben

Absztrakt

Ahhoz, hogy egy barmilyen tipusu iskola eredményes és hatékony legyen, olyan tudatos,
kiegyensulyozott vezetdre van sziiksége, aki a munkéjaban 6romét leli, és képes munkatarsai
szdmara is ennek feltételeit megteremteni. Az altalam bemutatni kivant kutatas kozponti
kérdése, hogy mitdl jo, hogyan valhat jobbd egy vezetd, illetve hogyan tudja a pozitiv
pszichologiabol ismert flow-élményt a munkavégzés feltételeinek alakitasaval eldsegiteni. A
gyogypedagogiai intézmények tobbnyire tobbcélu intézmények, melyekben az egyes
alapfeladatot ellatd, szakmailag ¢és szervezetileg 0©nalld intézményegységek ¢élén
intézményegység-vezetok allnak. A tobbcélu intézmények iskolaigazgatoi (foigazgatok) tehat
nem csak az iskola ¢életét irdnyitjak, hanem az intézményegység-vezetdk vezetdi munkajat is
tamogatjak. A kiilonbozo6 tipusu és szintii vezetok mas-mas kihivasokkal néznek szembe, de az
intézményen beliil egységes pedagdgiai kulturdért dolgoznak, egységes pedagogiai programot
valdsitanak meg. Ezek mellett vagy éppen ezek ellenére is az iskolai élet akkor lesz dromteli
mind a tanulok, mind a dolgozok szdmara, ha a flow-¢lmény, mint a motivaci6é legmagasabb
foka elérhet6 a résztvevok, igy a vezetOk szdmara is, és nem csak a pedagégusi munkakorhoz
kapcsolodo feladatok végzése kapcsan. A vezetok munkahelyi flow-val valoé kapcsolatat
vizsgald kutatdsom harom nagymulta, tobbcéli gydgypedagodgiai modszertani intézmény
foigazgatojaval késziilt interju kvalitativ elemzésén alapul. A kutatas aktualitasat adja, hogy a
vilagos célok megléte, mint a flowélmény gyakoribb megélésének feltétele a 2024/2025-0s
tanévben bevezetett pedagogus- és vezetdi teljesitményértékelésben is hangsulyos szerepet kap,
hiszen az értékelés soran kaphato 30, illetve 40%-at az intézményi €s a sajat céloknak valo
megfelelés adja.

Bevezetés

A tanulményban arra keresem a valaszt, hogy egy tobbcélll intézmény vezetdje hogyan teheti
jobba az iskolat, valamint mit tehet és mit tesz a sajat, vezetOtarsai €s munkatarsai jobb
munkahelyi kozérzetéért. Az anyagi motivacid lehetdségének hidnya ellenére van-e olyan
eszkoz a vezetOk kezében, melyekkel a munkatarsait a palyan, st az adott intézményben tudja
tartani.

A kutatas ihletét Csikszentmihdlyi Mihaly nevéhez kot6dod, vezetdi képességeket felmérd és
fejlesztd, amerikai nagy cégek szamara kidolgozott ,,komoly jaték”, a fligby.com (Flow is good
business for you) adta. A kutatas azt vizsgalta, hogy a tobbcélu gydgypedagogiai intézmények
vezetdi atélnek-e flow élményt munkavégzésiik soran, illetve forditanak-e figyelmet arra, hogy
vezetOtarsaik szamara olyan koriilményeket teremtsenek, ahol a flow ¢élményt
megtapasztalhatjak.

1.1. A jo iskola, mint tarsadalmi-szakmai elvaras

A jo6 szinvonalu kozoktatds biztositasa az egyének anyagi gyarapodasanak éppugy feltétele,
mint a tarsadalom stabilitdsanak és a méltanyos nemzeti kozosség kialakuldsanak. Mind a
regularis pedagdgidban, mind pedig a gyogypedagodgidban az iskolanak ¢és az
oktatasiranyitasnak is képesnek kellene lennie a tanulok és csalddjuk, a dolgozok, a mikro- €s
makrokornyezet valddi érdekeit szolgalni. J6 iskoldban lenni, egy jo iskoldhoz tartozni nem
csak a gyermek és csaladja szdmara, hanem a pedagdgusok, a neveld-oktatdé munkat segitd
alkalmazottak, valamint az intézmény vezetése szamara is fontos.
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Az iskolai hatékonysdgot sokszor az oktatds eredményességének vagy mindségének
szinonimdjaként hasznaljak, maskor pedig a kiadasok csokkentésének értelmében (minél
kevesebbet koltiink valamire, annal hatékonyabb a rendszer), holott a hatékonysag nem
onmagaban a raforditdsok mennyiségét €s nem dnmagaban az eredményességet jeldli, hanem a
kettd egymashoz valo viszonyat (Hermann 2004, idézi Gyokos — Szemerszki 2014).

Az iskolai eredményességnek négy kritériumat hatarozzuk meg. Ezek koziil harom (tanulményi
mutatok, szocializacids mutatok, az iskola iranti érdeklddés) a szervezet céljaitol fliggetlentil, a
negyedik az intézmény szervezeti céljaival Osszefiiggésben értelmezhetd.

Az eredményesség vizsgalatat az oktatasi rendszer(ek) szintjén, helyi szinten €s intézményi
szinten egyarant lehet és sziikséges is végezni. Orszagos szinten szakmai €s politikai felelsség
az oktatasi rendszer hatékonysaganak, mindségének elemzését lehetové tevo rendszer kiépitése.
Ezt indokolja az oktatasi rendszer koltségessége, mas tarsadalmi alrendszerekkel vald szoros
kapcsolata (gazdasadg, munkaerdpiac), valamint — a modern tarsadalmakat jellemzéen — az
egyéni életutat, karrierterveket befolyasolé hatasa.

Az osztilytermi folyamatok szintjén pedig az eredményesség vizsgalata a pedagogus
munkajarol nytjt visszajelzést €s a tanuldi metakogniciot is timogatni képes, azaz visszajelzést
ad arrdl, hogy hol tart a tanuld a csoportos és egyéni szintli célkitlizései megvalositasaban.
(Barath 2013)

Mivel a gydgypedagdgiai intézmények csak sajatos nevelési igényli tanuldkat fogadhatnak,
mind a nemzetkozi (PISA, TIMSS, PIRLS, TALIS), mind a hazai eredményességet célzo
vizsgalatokbol (pl. kompetencia-mérések) kimaradnak. Az intézményben dolgozo
pedagégusok jogos igénye azonban, hogy a munkdjuk eredménye lathatova és kiilonosen
lattathatova valjon.

1.2. A vezet6 szerepe az oktatasi intézményben

Az oktatasi intézmény vezetdje képviseli az intézményét. Meg kell felelnie a jogszabalyi,
tarsadalmi, fenntartoi elvarasoknak, a sziikebb értelemben vett tarsadalmi kdrnyezet (sziilok,
partnerek) varakozasainak, harmonikus kapcsolatot kell fenntartania munkatarsaival, de a
legfontosabb, hogy megfeleljen sajat szakmai és személyes €rték- és célrendszerének.

Az egységes gyogypedagogiai modszertani intézmény (a tovabbiakban: EGYMI) a koznevelési
torvény szabalyozdsa szerint olyan tobbcélll intézmény, mely az egyes koznevelési
alapfeladatokat 0nall6 szervezeti egységekben (pl. gyogypedagodgiai 4ltalanos iskola,
gyogypedagogiai 6voda, készségfejlesztd iskola, fejlesztd nevelés-oktatast végzo iskola, utazo
gyogypedagogiai halozat miikodtetése, szakiskola stb.) latja el. Ezek a szervezeti egységek
szervezeti és szakmai tekintetben 6nalld egységek, éliikkon magasabb vezetd, intézményegység-
vezetd all. A teljes, tobbcélu intézmény felelds vezetdje pedig a féigazgato.

Az EGYMI f0igazgatdja tehat annyi intézményegység-vezetdvel (€s bizonyos 1étszam felett
tovabbi intézményegység-vezetd helyettessel) dolgozik, ahany alapfeladatot az intézmény ellat.
A regularis oktatdsi intézményekhez képest jelentOs eltérés tapasztalhatdo a tarsvezetok
szamaban, valamint az altaluk iranyitott egységek kozotti markans kiilonbségekben.

Az egyes intézményegységek vezet6i mind-mind magasabb vezetdk, igy kinevezésiik
eredményes palyaztatasi eljarast kovetden 5 évre szol. A palyazati dokumentacié kdotelezo
eleme esetiikben is a vezetdi palyazat, amelyet igy a foigazgatd altal irdnyitott intézményi
kultirdhoz kell igazitania. Az EGYMI pedagodgiai programja ¢és szervezeti mikodési
szabalyzata egységes, de tartalmaznia kell az egyes intézményegységek sajatossagait is.
Ugyanigy a pedagogiai kultara is egységes szemléletet kivan meg, mely a foigazgato irdnyitasat
igényli. A gydgypedagdgiai intézmények sajatossagai tehat tobb szinten €s tobb teriileten is
megjelennek: a féigazgatonak egy nagy cég vezetdjéhez hasonldan tobb vezetdtarssal kell
egylittmiikodnie €s azok munkajat koordinalni, ellendrizni. Az egységvezetoknek a magasabb
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vezetd €s a kozépvezetdi szint kozé préselddve kell megtaldlnia az egyensulyt a szakmai és
vezetdi autondomidja és az intézmény egységes pedagogiai kultiraja kozott.

Az intézmények sajatossagaihoz tartozik tovabba, hogy a gyogypedagogiai intézményekben
tapasztalhatd munkakoriilmények a reguléris intézményekhez képest joval kedvezdtlenebbek
mind az infrastrukturalis, mind a szakos ellatottsag és a munkahelyi leterheltség tekintetében.
Ehhez tarsul még tovabba, hogy mind a tanuldit, mind azok sziileit, gondviseldit 1ényegesen
tobb pszichés megterhelés éri, amely kihat a gyermekkel foglalkozd szakemberekkel valo
kapcsolatukra is.

1.3. (Iskola)vezetonek lenni

A sikeres és hatékony vezetd intellektudlis adottsagait tekintve nem kell, hogy messze
feliilmulja a csapata értelmi képességeit, sot, kutatdsok mutattak ra ennek hatranyara. A vezetd
legfobb jellemzodi a sokak altal feltételezett kimagaslo kritikai gondolkodas helyett sokkal
fontosabbnak tlinik a pozitiv gondolkodas, a higgadtsag, fegyelmezettség, realista modon valo
gondolkodas, erds, moralis alapt elkotelezettség. (Belbin 1998).

Egy vezetdnek a munkajahoz és munkakoréhez kapcsolodoan szdmtalan, gyakran tartdésan
fennalld stresszhatédssal kell szembenéznie, mely az élethelyzetbdl fakado egyéb stresszkeltd
események (pl. hozzatartozo betegsége, halala, anyagi nehézségek, koltozés, stb.) hatésait is
erdsitheti, fokozhatja. Gyakran évekbe telik, mig a vezetd megtaldlja a stresszhatdsok
mérséklésének szdmara megfeleld modjat, melynek sziikségességére nem egyszer csak a
fellépd egészségiigyi problémai hivjak fel a figyelmét. Mindemellett egy oktatdsi vezetd
esetében az anyagi motivacio a gazdasagi szférdhoz képest rendkiviil alacsony. Valami azonban
mégis taplalja a vezetdi hivatast.

Csikszentmihalyi komplexitas-elmélete szerint a boldogsag feltétele, hogy az ember teljes
mértékben megélhesse a benne rejld lehetdségeket. Ehhez pedig egyrészt az egyediség
tudatositasa, fejlesztése és az sziikséges, hogy oOromét lelje Onmaga cselekvés altali
kifejezésében. A masik feltétel az integracid tapasztalata, azaz a tudatos megélése annak, hogy
részerei vagyunk a tobbi emberi 1ény alkotta kozosségnek. ,,Aki valoban képes egyszerre
kiilonbozni és integralodni, az komplex személyiséggé valik, olyan emberré, aki a lehetd
legjobb esélyekkel indul a boldog, eleven és értelmes életért.” (Csikszentmihalyi 2018: 46)
Ezeknek az embereknek a munka sokkal nagyobb elégedettséget €s 6romet okoz, mint ahogy
ezt masoknal latjuk. A j6 munkahely pedig az, ahol mindenki 6sztonzést kap a komplexitas
iranyaba torténo fejlodésre. A vezetd megfeleld hozzaallasa esetén egyszerre élheti meg a sajat-
, a szervezete-, valamint a munkatarsai komplexitas irdnyaba torténd fejléddésének oromét.
Porkolab (2016) szerint a vezetés egyfajta karakterfejlesztés, azaz sajat hataraink feszegetése
és képességeink 0sszhangba szervezése a példamutatas, az onfegyelem ¢és a kitartas terén is. A
vezetdi magatartasban tanusitott példamutatds egyfajta interperszondlis katalizatorként
miikddhet, és a vezetStarsakra hatva elOsegiti a szervezet stabilitdsat és rugalmassagat: ok is
atveszik a vezetd elonyds készségeit és mechanizmusait. A beosztottak pedig akkor tudnak
megbizni és jol egyiitt dolgozni a vezetdvel, ha megtapasztaljak, hogy a vezetd szamdara
fontosabbak sajat maganal, valamint, hogy a vezeté szembe mer nézni a kihivasokkal. A
kozosen lekiizdott akadaly legydzésének élménye a csapatot energiaval tolti fel. A legkozelebbi
akadaly fellépésekor mar emlékezni fog az el6z0 akadaly legydzésére, amire ismét képesnek
fogja érzi magat, tehat kialakul egyfajta akadalyimmunitas. A veszély, a véltozatossag és a
tudatossag fejlesztése mind eldsegiti a flow-élmény kialakulasat.

A valtoz6 tarsadalmi kornyezetben a szervezeti valtozasok is egyre gyakrabban sziikségesek,
igy az egyes munkakorokhoz kapcsolddo tevékenységek sem allandok. Fontos szerepe van az
involvacidnak, azaz a munkahely normaival és értékeivel vald azonosulas mellett a munkaban
valo személyes érdekeltségnek is. Ha kialakul a kétddés, akkor a munkavallalok a kotelezo
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feladatokon tul is hajlanak a tobbleterdfeszitésekre, szivesebben segitenek masoknak,
kevesebbet vannak tavol a munkahelyiikt6l. (Buda 1994, 2002).

A vezetés Porkolab (2016) szerint hagyomanyteremtésrol is szol, egy olyan szervezeti kultara
kiépitésérdl, amely nem csupan elismertséget és bizalmat biztosit a vezetének, de a vezetd
tdvozasat kdvetden is fennmarad.

1.4. A munkahelyi flow

A flow kifejezést a hétkoznapokban gyakran hasznaljuk helytelentil, az 6rom szinoniméjaként.
Csikszentmihalyi (2018) szerint az 6rdm a homeosztazis egyensulyanak helyreallitasabol
fakad, azaz egy vagy kielégitésébdl. Az élvezet, amelyet az igazi flow nyujt, ezzel szemben
nem elvardsok ¢és sziikségletek kielégitése, hanem ennél tobb: valami varatlan, ezelott
elképzelhetetlen dolog elérése. A flow olyan allapotot jelent, amikor az ember teljesen elmélyiil
abban a tevékenységben, amit csinal. A koncentralas €s a kontroll érzése ekkor nagyon magas,
¢s az ember Ugy érzi, hogy megsziinnek a mindennapi problémak, a gondok hattérbe szorulnak.
A flow allapot a nagy és eléremutato teljesitmények feltétele. A flowt megélheti az ember a
maganéletében €s a hivatasaban is. Optimalis esetben pedig a hivatdsdban a szamdra aktualisan
adott munkahelyén ¢éli meg, s ez rendkiviil erds élményként kdtheti ehhez a munkahelyhez. A
munkahelyi helyzetek akar flowt, szorongast, apatiat vagy unalmat is eldidézhetnek, attol
fliggden, hogy a készségek és a kihivasok hogyan igazodnak egymashoz. Tehat nem maga a
munka Oli ki az alkalmazottakbol a lelkesedést, hanem a készségek és a kihivasok téves
Osszehangoldsa. Az alkalmazottak jolléte a szervezet szamdra is létfontossagu, ezért a
vezetdnek el kell gondolkodnia azon, hogyan alakithatja 4t a hétk6znapi munkahelyeket flow-t
elosegitd helyekre. A flow-allapot eldfeltételeként a munkavallalok szamara biztositani kell a
fokuszalas koriilményeit, azaz, hogy ra tudjanak hangolddni a konkrét feladatara. A megfeleld
munkakoriilményekre €és a szervezeti kultirdra a vezetok kozvetve hatnak: példaul a
munkaszervezésen, a szabalyokon, az irodaberendezésen, stb. keresztiil.

A flow-élmény legmarkansabb Osszetevoi az alabbiak: vildgos célok, visszajelzés, kihivast
jelentd tevékenységek és megfeleld készségek egyensulya, koncentracio elmélyiilése, kontroll,
ontudat elvesztése, megvaltozott idéérzékelés, a jelen teljes megélése. (fligby.com)

A munkahelyi flowt leginkabb tdmogato vezetdi készségek koziil a stratégiai gondolkodasmaod
megjelenitésének segitségével valik a beosztottak szamara is vilagossa tevékenységiik tavlati
célja, valamint az ahhoz vezetd ut és struktira. Az, hogy az érintettek latjak a tevékenység
értelmét, jO érzéssel tolti el Oket. A visszacsatolas, azaz a vezetOi visszajelzés segiti a
beosztottakat az eréfeszitéseik megfeleld irdnyarodl tdjékozodni. A munkatarsak megerdsitést,
vagy sziikség esetén a valtoztatasra is javaslatokat kaphatnak. Az egyéni erdsségek felismerése
és tudatos figyelembevétele, valamint a munkatarsak képességeire valo tudatos épitkezés fontos
er6forras lehet a szervezetek szamara. Ugyanakkor a munkatarsak szamara is motival6, ha a
szervezetben és kozvetlen kornyezetiikben elismerik képességeiket. A kihivasok és a készségek
kozotti egyensuly megteremtésének készsége a vezetd egyfajta dinamikus egyensuly-
teremtését jelenti, hiszen 1d6rdl idore valtozik a helyzet, mivel optimalis esetben a munkatars
folyamatosan fejlodik, tanul. (Buzady-Wimmer-Cseszndk-Szentesi 2022)

2. Kutatas bemutatasa

Kutatdsomat az egységes gyogypedagodgiai mddszertani intézmények vezetdinek korében
végeztem. A 2024-ben megvaldsult kutatas elsd szakaszaban 3 példaértékii, az orszag mas-mas

crer

vezetdjével keésziilt interjii kvalitativ elemzése tortént, melyek alapjan a késObbiekben
hipotézisek tesztelésére keriilt sor kérddives kutatds soran. A kvalitativ kutatassal azt kivantam
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vizsgalni, hogy a gyogypedagodgiai intézmény vezetdéje milyennek latja a sajat munkahelye
altalanos 1égkorét, motivalja-e, és hogyan motivalja a munkatérsait. Arra kerestem valaszt,
hogy tapasztalt-e 6 és munkatarsai a munkavégzésével 0sszefiiggésben flow-élményt, €s ha
igen, milyen tipusu feladatokban. Arra is kerestem a valaszt, hogy mit tud tenni a vezetd sajat
¢s munkatarsai munkahelyi kozérzetéért.

Az interjuk (lasd 1. tdblazat) alapjan kirajzolodik, hogy mindhdrom vélaszad6 intézményére
vonatkozdéan meghatarozonak tartja a magas szinvonali csapatmunkat, a folyamatos
kommunikéciot €s az intézményben megvalosuld innovacidkat. Két valaszado (2. és 3.) emeli
ki a személyes példamutatas fontossagat, ugyanazok, akik az énidd, a feltdltédés szerepét is
megjelenitik valaszaikban.

intézményfejlesztés) okoznak
oromet

innovaciokban vald részvétel,
masokkal valo egylitt-
dolgozas

Interjialanyok Valaszado 1. n6, 57 éves | Valaszado 2. nd, 56 éves | Valaszadé 3. férfi, 56 DAR
KMR DDR

Munkahely 1égkore | Elhivatott munkatarsak, | Csapatmunka, jo6 hangulat, a | Méréssel alatdmasztottan  jo,
innovacio, csapatmunka. | Covid és a pedagogusok | gyermekek érdekében végzett
Kiégés megjelenik helyzete buvopatakként | kdzds munka, csapatépitések

megjelenik

Vezet6tarsak Kezdeményezések Egymas tdmogatasa, | Hatékony kommunikacio, célok

motivalasa tamogatasa, pozitiv | &sszekapaszkodas. lattatasa, elismerés az els6
visszajelzések, testreszabott | Visszajelzések. Torekvés | vezet6tol
feladatok, mintaadas anyagi elismerésre

Sajat flow élmény | Tanitas, kooperativ orak. Tanitas, tarsakkal | Tanulok szamara hasznos
Hasznos, értekes | egylittmikodve, mentoralds. | tevékenységek, honlapszerkesztés
tevékenységek (pl. | Intézményi és kiilsé szakmai

Vezetbtarsak flow

A képességeiknek megfeleld

Lehetetlennek tind helyzetek

Tanulok  szamara  szervezett

élménye munkavégzések soran lekiizdése soran programok megvaldsitésa soran
Tarsak jobb | Esztétikusabb, nyugodt, | Iskolan kiviili kozods | Vezetotarsak mentalis
munkahelyi felszerelt munkakdrnyezet, | programok,  visszacsatolas, | egészségének figyelembevétele.
kozérzete szakmai fejlodés timogatasa | folyamatos  kommunikacio, | Onként vallalt feladatok
tdmogatas tdmogatasa, személyre szabott
visszajelzések
Sajat jobb | Segités. Harmonikus légkdr, | Enid8, optimizmus, bizalom Megfeleld pihenés, ¢énido,
munkahelyi zavartalan munkavégzés egészséges  életvitel,  hobbi,
kozérzete lehetdsége Folyamatos onfejlesztés

1. tablazat Profilmatrix

A munkahelyi flowt leginkdbb tdmogatd vezetdi készségek koziil a stratégiai gondolkodasmaod
megjelenitésének segitségével valik a beosztottak szamadra is vildgossa tevékenységiik tavlati
célja, valamint az ahhoz vezetd Ut és struktira. A vezetdi interjuk sordn a tevékenységek
céljanak meghatarozasa két interjuban keriilt megjelenitésre, de esetiikben is emlités szintjén,
konkrét példakkal valod alatdmasztds nélkiil, annak ellenére, hogy a hasznossag szerep
mindharom interjiban markansan (emlitések szama — tovabbiakban e.sz.: 8), példakkal
alatdmasztottan jelent meg.

A visszacsatolas, azaz vezetdi visszajelzés segiti a beosztottakat az erdfeszitéseik megfeleld
iranyarol tajékoztatni. A munkatarsak megerdsitést, sziikség esetén a valtoztatasra javaslatokat
kaphatnak. Visszajelzés hidnydban a munkatarsakban elbizonytalanodas, aggodalom vagy
unalom alakulhat ki, megrekedhetnek fejlodésiikben. A vezetdi interjukban a visszajelzés a
folyamatos és pozitiv jelz6h6z kapcsoltan mindharom vélaszadonal, tobb alkalommal (e.sz.: 9)
is megjelenik.

Az egyéni erdsségek felismerése és tudatos figyelembevétele, valamint a munkatarsak
képességeire valo tudatos épitkezés fontos erdforras lehet a szervezetek szamara. Ugyanakkor
a munkatarsak szamara is motivalo, ha a szervezetben és kdzvetlen kornyezetiikben elismerik
képességeiket. Bar mindharom valaszado utal az egyéni képességek figyelembevétele alapjan
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torténd feladat-elosztasra (e.sz.: 6), az elsé valaszado az, aki erre az interjuban tobbszor is,
részletesebben is kitér.

A flow-¢élmény tovabbi markéans 0sszetevoi koziil a koncentracio elmélyiilésének lehetdségére,
az erre vonatkozo feltételek megteremtésére az 1. valaszadd utalt sajat és munkatirsa
munkavégzésével Osszefiliggésben is. A valaszok kozott egyaltalan nem jelent meg utalas a
dolgozoi igényt figyelembe vevé munkaidébeosztasra.

Osszegzés

Ahhoz, hogy egy barmilyen tipusu iskola eredményes és hatékony legyen, olyan tudatos,
kiegyensulyozott vezetdre van sziiksége, aki a munkéjdban 6romét leli, és képes munkatarsai
szamara 1s ennek feltételeit megteremteni. Lathattuk, hogy az interju soran mindharom
gyogypedagogiai intézmény vezetdje elmondta, hogy fontosnak tartja a magas szinvonali
csapatmunkat, az intézményen beliili folyamatos kommunikéciot, az intézményben
megvaldsuld innovacidkat €s a végzett munka hasznossagat. A célok lattatdsa azonban alig-alig
jelent meg, pedig a Flow-élmény eléréséhez kiilondsen sziikségesek a vildgos célok és a
visszajelzés.

A vizsgdlat aktualitdsat adja, hogy az oktatési intézmények jelentds valtozas el6tt dllnak, mivel
2025-t6]1 bevezetésre keriilt a pedagogusok teljesitmény-értékelése, melyben pedagdgusok
esetében az elérhetd dsszpontszam 30%-at, vezetdk esetében 40%-at adja majd az intézményi
¢s a sajat céloknak val6 megfelelés. A kapott vélaszok alapjan azonban ugy tinik, a
célmeghatarozasok ¢és visszajelzések szerepét a vezetdkben — és rajtuk keresztil a
pedagdgusokban — még inkabb tudatositani sziikséges.

Munkam megirdsat az motivalta, hogy kerestem a valaszt arra a kérdésre, hogy mitdl jo, mitdl
jobb egy vezetd. Mind a szakirodalmi attekintésbol, mint az interjuk és kérddivek valaszaibol
lathattuk, hogy milyen fontos az adott munka hasznossagédnak megtapasztalasa is. A vezetoi
interjukbol kirajzolodott a személyes jollét megteremtésének képessége €s a példamutatas e
tekintetben is. A vilagos célok lattatdsa mellett fontosnak tartandm, hogy ismerjenek meg a
vezetdk tovabbi flow-t tamogato6 elemeket, illetve torekedjenek a gatld tényezk mérséklésére.
De a legfontosabb talan az, hogy egy vezetd akarjon jo, és mindig jobb lenni, és folyamatosan
tegyen a sajat és munkatarsai képességeinek fejlesztése, €s munkafeltételeinek javitasa
érdekében.
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Olveczky Moénika: Mérésbél parbeszéd: az 6vodai pedagégiai diagnosztika
szerepe az ovoda—iskola atmenetben

Absztrakt

A kutatas azoknak a korabbi vizsgalatainknak a tapasztalataira épit, amelyek az 6voda—iskola
atmenetben a mérés—értelmezés—visszacsatolds folyamatanak hatésat elemezték, és azt talaltak,
hogy a strukturalt, kétiranyt visszajelzés és az eldzetes iskolaérettségi szlirés mérsékelheti a
szlloi elvarasok és a korai iskolai teljesitmény megitélése kozotti percepcios réseket. Jelen
tanulmany az évodai pedagogiai diagnosztika €s az iskolaérettségi mérések sziilok felé torténd
kommunikéciojat vizsgalja 13 szlovakiai magyar 6vodapedagogussal késziilt félstrukturalt
interju alapjan. Az elemzés azt mutatja, hogy az 6vodai diagnosztika elsésorban fejlesztést
tamogat6 folyamatként jelenik meg, amelyben a mindennapi pedagdgusi megfigyelések ¢s a
standardizalt mérések egymast kiegészitve kapnak szerepet. A megvalositds intézményenként
valtozatos, és sokszor eréforras- valamint adminisztrativ korlatok kozott zajlik. A sziilok felé
iranyulo visszajelzésben egyszerre érzékelhetd a partnerségre és kozérthetdségre torekvo
gyakorlat, illetve a hianyokra fokuszald, szakzsargont hasznald megkozelités; visszatérd kérdés
a szaknyelv ,leforditasa” és a megbélyegzés elkeriilése. Bar a pedagogusok tobbdimenzios
szemléletben gondolkodnak az iskolaérettségrol, a dontési pillanatban a jogszabalyi és
intézményi protokollok adjdk a kotelezd keretet, amely a holisztikus megfigyeléseket
eljarasrendbe és kategoriakba rendezi. Az dvoda és az iskola kapcsolataban a kozos nyelv és az
Osszehangolt elvarasok hidnyossagai rajzolddnak ki, amelyek hatassal vannak az atmenet
mindségére és a beavatkozasok kovetkezetességére. Kovetkeztetésiink, hogy a diagnosztika
eredményessége nem csupan az eszkozvalasztdson mulik, hanem a transzparens,
parbeszédalapti kommunikacion: a sziildi bevondst tdmogatd diagnosztikai visszajelzés-
protokollon és portfolio jellegli bizonyitékokon. A tanulmanyban megfogalmazott javaslatok a
gyermekek személyre szabott fejlesztését és az oOvoda—iskola—csalad egylittmiikodését
szolgaljak; mindez a nemzetkdzi szakirodalom szerint az iskolai sikeresség eldfeltétele. A
tanulmany gyakorlati utmutatot is kindl a kommunikacié nyelvi és formai egyszeriisitésére,
kiilonds tekintettel a pozitiv keretezésre és a kzosen kitlizott fejlesztési célokra.

Bevezetés

Az 6voda—iskola atmenet mindsége kozvetleniil hat az iskolai bevalasra, ezért kulcskérdes,
hogy az iskolakezdést szabalyozo jogi €és szakmai protokollok milyen kereteket teremtenek a
gyermek érését kovetd diagnosztikai folyamatnak és a sziilokkel k6zosen hozott dontéseknek.
Magyarorszag és Szlovékia egyardnt a ,rugalmas iskolakezdés” modelljébe illeszkedik: a
tankotelezettség mindkét orszdgban alaphelyzetben 6 éves kortdl indul, de a sziilé kérheti a
halasztast vagy a korai kezdést, amelyet formalis 6voda—iskola dtmeneti eljarasrend keretez.
Magyarorszagon az Ovodai nevelés 3 éves kortol kotelezd, az iskolakezdés iddpontjanak
modositasara iranyuld eljards rendszerszintli kereteit az Oktatasi Hivatal sziildknek sz616, adott
tanévre kiadott tajékoztatdja rogziti, amely szerint a halasztott vagy korai iskolakezdés a sziilo
kérelméhez és — sziikség esetén — a pedagdgiai szakszolgalat szakértdi bizottsaga altal végzett
iskolakésziiltségi vizsgéalathoz kotott, az Oktatasi Hivatal kotelezd érvényli dontésével zarul
(Oktatési Hivatal 2025).

Szlovakidban az dvodai nevelés kotelez6 szakasza az 5 éves kortol eldirt kotelezd iskolaeldtti
oktatds (PPV - povinné predprimérne vzdelavanie), az iskolakezdés halasztasarol vagy a korai
kezdésrdl az 6voda, illetve a fogado iskola igazgatoja dont a Tanacsado €s Megel6z6 Kozpont
(CPP — Centrum poradenstva a prevencie) €s a gyermekorvos szakvéleménye alapjan. A
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Gyermekpszichologiai és Patopszicholégiai Kutatéintézet (VUDPaP - Vyskumny tstav detskej
psychologie a patopsychologie) altal kidolgozott ,,Skrining rozvoja deti v predprimarnom
vzdelavani” (Ovodai fejlédési sziirés) harom idSpontban (8sz—tél—tavasz) javasol ismételt
pedagbgiai megfigyelést 12 fejlédési teriileten, haromszinti értékeléssel és a 2—3-as jeloléshez
kapcsolt rovid szoveges értelmezéssel, tartdos nehézség esetén pedig a CPP bevonasat irja el
(FarkaSova és mtsai. 2022; Dockal és mtsai. 2023). A visszajelzésre kiillon mddszertani anyag
épiil, amely a sziilot mint partnert, a strukturadlt megbesz¢lés tartalmi minimumat és a
biztonsagos, kozértheté kommunikaciot rogziti (Krnatova és mtsai. 2023; MSVVaM SR 2025).
Osszességében mindkét rendszerben a dontést formalis dokumentumok és az évoda szakmai
informacioi timasztjak ala, ugyanakkor mig Magyarorszagon a folyamat erésen kdzpontositott,
hatosagi jellegli, addig Szlovakidban az intézményvezetdi dontésre és az 6voda—sziil6—CPP
harmasara €piild, folyamatos dvodai sziirési ciklusok dominalnak. Mindez azt is jelenti, hogy
az iskolakezdés iddpontjat érintd eljaras kulcsszerepldje a sziild: az eljards jogilag az 6
kérelméhez kotott, és a dontés mindsége nagymértékben azon mulik, mennyire redlis, arnyalt
képe van sajat gyermeke erdsségeirdl és nehézségeirél. Eppen ezért nem kozombos, milyen
tartalmt, mennyire kozérthetd ¢és attekinthetd informaciot kap a sziild az dvodai
megfigyelésekrdl és mérésekrdl, illetve hogy ezek ismeretében, hogyan tud felelds dontést
hozni parbeszédben a pedagogusokkal gyermeke iskolakezdésével kapcsolatban.

1. Elozetes kutatas

A tanulmany egy haromlépcsés kutatdsi program harmadik szakaszdhoz kapcsolodik. A
kiinduldpontot egy pilot jellegii, keresztmetszeti kérddives felmérés adta az elsds tanuldk sziilei
korében (N = 41), akiknek gyermekei korabban 15 komaromi (Komarno — Szlovékia) és
kornyékbeli 6vodaba jartak; a sajat fejlesztésii eszkdz a mérés—értelmezés—visszacsatolas (AIF)
ciklus miikddését, valamint a sziild1 elvarasok €s az els6 feéléves iskolai tapasztalat illeszkedését
vizsgalta az FElvaras—Valosag Eltérésmutato (EVE) segitségével. A pilot eredményei
iranyjelzdéen azt mutattdk, hogy a strukturdlt, kétiranyu visszajelzéshez €s az eldzetes
iskolaérettségi szliréshez kisebb percepcios rések tarsulnak, mig az d6voda—iskola informacios
folytonossag hianyai mellett a sziil61 elvarasok €s a korai iskolai tapasztalat kozotti kiillonbségek
fennmaradnak, s6t esetenként erdsddnek. Ezt kovetden Ovodai visszakdvetéssel vizsgaltuk,
hogyan jelennek meg a kérdéivben kirajzolodd mintdzatok az intézményi diagnosztikai
gyakorlatban, majd a jelen tanulmanyban elemzett félig strukturalt interjuk (Csikos 2020) soran
13, 6vodéakban dolgoz6 szakember (12 évodapedagdgus — koztiik tobb intézményvezetd — €s
egy gyogypedagdgus) tapasztalatai alapjan tartuk fel részletesen az 6vodai diagnosztika és a
sziil61 kommunikacié mindennapi mitkodését.

2. Modszer

Az interjuk kvalitativ elemzéséhez a Framework Method matrixalapu, alkalmazott tematikus
megkozelitését kovettiik abduktiv logikaval. A kérddives eredmények és a tereptapasztalatok
alapjan eldzetesen kijeloltiik a f6 elemzési dimenzidkat (pl. diagnosztika célja és szemlélete;
alkalmazott eszk6zok és eljarasok; erdforras-feltételek; sziiléi kommunikacid; dontési
protokollok; 6voda—iskola kapcsolat; kihivasok és megkiizdési modok), majd az atiratok elsd
olvasésakor nyilt kddoléassal induktiv alszintekkel bovitettiik a keretet (Saldafia 2025). Az igy
kialakitott kodrendszer mentén minden interjihoz elemzési matrixot készitettiink, amely
cellanként rovid tartalmi Gsszegzést és reprezentativ sz szerinti idézeteket tartalmazott; ezt
kovetden a matrix horizontdlis (esetszintll) ¢és vertikalis (témaszintli) atolvasasaval
azonositottuk az ismétlddé mintdzatokat, kontrasztokat és hatareseteket. A hitelességet audit
trail jellegli dontési naplo, rovid kollegidlis reflexiok (peer-debriefing megbeszélések)
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(Showers ¢és Joyce 1996), valamint személyi triangulacié tamogatta (Santha 2017), utdbbi
esetében  Ovodapedagdgus, gyogypedagdégus és  intézményvezetd  nézOpontjanak
Osszevetésével. A matrixalapu eljarast azért tartottuk megfelelének, mert 0sszehasonlithato,
dontéstamogatd kimeneteket biztosit az dvoda—iskola atmenet és a sziiléi kommunikéacio
gyakorlatainak feltarasdhoz.

3. Eredmények

Az interjuk elemzése 6t, egymassal 0sszefiiggd témakart rajzolt ki az 6vodai diagnosztika €s az
6voda—iskola atmenet gyakorlatarol. Ezek a kovetkezok: (1) a mérés fejlesztést tamogatd
funkcidja az 6vodai diagnosztikaban; (2) sziil6i kommunikacio és stigma-keriild visszajelzés;
(3) 6vodai javaslatok a formalis dontési eljarasok kontextusaban; (4) az 6voda—iskola kapcsolat
alakulasa az iskolakezdés utdn; valamint (5) rendszerszintii korlatok és intézményi megkiizdési
stratégiak. Az aldbbiakban e témakoroket mutatjuk be roviden, az interjuk jellegzetes
részleteivel illusztralva.

3.1. A mérés fejlesztést tamogato funkcioja az évodai diagnosztikaban

Terepinterjlink azt mutatjdk, hogy az 6vodai diagnosztika akkor mitkddik a leghatékonyabban,
ha a mindennapi pedagogusi megfigyelések és a standardizalt méréeszkozok egymast
kiegészitve rajzoljak ki a gyermekrdl alkotott képet. A résztvevd 6vodapedagogusok kiemelt
jelentdséget tulajdonitottak az elsé hetek—honapok adaptaciés idészakéanak, ezért a til korai,
végleges mindsitéseket tudatosan igyekeznek keriilni. A standard mérések — példaul a
készségfelmérések — elonyeként emlitették, hogy felszinre hoznak olyan, a csoporthelyzetben
»,maszkolt” nehézségeket is, amelyek szabad jaték kozben nem feltétleniil latszanak;
ugyanakkor tobb interjualany felhivta a figyelmet az idegen vizsgalati helyzet torzitd hatdsara,
ezért a szamszerll eredményeket kdvetkezetesen kontextusba agyazott értelmezéssel és konkrét
példakkal egészitik ki. A gyakorlatban tobb intézményben bevalt a vizsgalat egyéni, tobb napra
bontott tdmbdsitése (naponta 1-2 részteriilet), valamint a rajzportfolido és az eseményjegyzet
rendszeres haszndlata, mert ezek nemcsak az aktudlis allapotot, hanem a fejlodés ivét is
lathatova teszik. Osszességében a mérés nem 6nalld célként jelenik meg, hanem a gyermekhez
igazitott fejlesztési parbeszéd kiindulopontjaként.

3.2. Sziil6i kommunikacio és stigma-Kkeriilo visszajelzés

Eredményeink azt mutatjak, hogy a sziilokkel folytatott kommunikécidban parhuzamosan van
jelen a partnerségre és kozérthetdségre torekvd nyelvhasznalat, valamint a szaknyelv: utobbi
elsdsorban a nehézségek leirasakor jelenik meg, de talalkoztunk erdsség-kozpontl, szakmai
fogalmakat is hasznalé megfogalmazasokkal is. A beszdmolok szerint a leghatékonyabb
gyakorlat ott alakult ki, ahol a mindennapi, rovid ,,nap végi” informalis beszélgetéseket
kiegésziti egy nyugodt, négyszemkozti vagy kiscsoportos, a mérések utdn szervezett
konzultacio. Tobb interjiban is megjelent, hogy a csaladok gyakran megvarjak az év végi CPP
altali felmérést, és annak eredményeire alapozzak az iskolakezdéssel kapcsolatos dontést; ezért
kiilondsen fontos, hogy a szdmszerli kimeneteket rovid, hétkéznapi nyelvii értelmezés é€s
konkrét teenddlista kisérje, kiilon a csaladi otthon és kiilén az 6vodai gyakorlat szdmara.

A stigmat keriilé nyelvhasznalat kulcsszerepet kap: a pedagogusok jo gyakorlatai szerint nem
a gyermeket cimkézziik, hanem megfigyelhetd jelenségeket irunk le, és ezekhez kapcsoljuk a
kovetkezd 1€pésre vonatkozd, lehetdség szerint példakkal illusztralt javaslatokat. Ilyen mdédon
a visszajelzés érthetd, megvaldsithatd €s a partnerségre €piil, ami erdsiti a bizalmi kapcsolatot,
¢s a sziilét valodi partnerként vonja be a gyermek fejlddésével kapcsolatos dontésekbe. Az
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interjuk alapjan visszatérd nehézség, hogy a pedagdgusoknak egyszerre kell keriilniiik a
stigmatizald megfogalmazasokat, és mégis egyértelmiien jeleznilik a problémateriileteket; ez
utobbi esetenként igy is defenziv sziil6i reakciokat valt ki. Tobb beszamolo szerint az is kihivast
jelent, hogy a sziil6k elsésorban a szdmszerli mérési eredményekre figyelnek, mikdzben a
hozzajuk kapcsolodd, 6vodai megfigyelésekre é€piild, arnyalt értelmezések és fejlesztési
javaslatok kevésbé érvényesiilnek, ami megneheziti a kozos tervezést.

3.3. Ovodai javaslatok a formalis dontési eljarasok kontextusiaban

Az iskolakezdéssel kapcsolatos javaslatok és dontések Magyarorszdgon ¢és Szlovakidban
egyarant az érvényes jogi—intézményi eljarasrend keretei kozott sziiletnek; ezek hatarozzak
meg, ki hoz dontést, milyen szakvélemények és dokumentumok alapjan. Interjuink arra
vilagitanak ra, hogy e formalis keretek mellett a mindennapi 6vodai megfigyelések és mérések
adjak a tényleges szakmai hattértudast. A pedagogusok feladatuknak tekintik, hogy ezeket a
megfigyeléseket és eredményeket a sziilok felé olyan indokléassal kozvetitsék, amely egyszerre
kozérthetd és szakmailag megalapozott; tobbiik szerint a formanyomtatvanyok, szdzalékok ¢és
skalak csak akkor valnak érdemi tamponttd, ha rovid szoveges értelmezés, a csoportszobai
helyzetekbol vett példa, illetve — ahol lehetséges — portfoliojellegli bizonyiték (rajz, fotd,
megfigyelési jegyzet) kapcsolddik hozzdjuk. Az interjik arra is ramutattak, hogy az dvodai
javaslat és a sziil6 dontése kozotti folyamat sokszor elhuzodik, kiillondsen akkor, amikor kiilsé
vizsgalatra vagy szakértéi véleményre var a csalad. Ilyen helyzetekben tobb intézmény
gyakorlataban is megjelent a sziiloi beleegyezéssel inditott, atmeneti, célzott fejlesztés mint
,hidat képez6” megoldas, amely lehetdvé teszi, hogy a tamogatds ne csisszon honapokat.
Eredményeink alapjan a formalis protokoll akkor tamogatja leginkdbb a holisztikus
megfigyelések hasznosuldsat, ha nem csupan adminisztrativ kotelezettségként jelenik meg,
hanem strukturalt keretet ad a feleldsségi pontok, a visszajelzésért felelds szereplok és a
kovetkezd 1épések litemezéséhez.

3.4. Ovoda-iskola kapcsolat az iskolakezdés utan

Interjaink alapjan az dvoda—iskola kapcsolat a beiratkozasig tobb intézményben kifejezetten
¢16: gyakoriak az ,,iskolanyitogatd” programok, a latogatasok ¢és a fejlesztOpedagogus kozvetitd
szerepe. Ugyanakkor 13-bol 7 é6vodapedagdgus kifejezetten esetlegesnek vagy gyengének irta
le az 1. évfolyam elején tapasztalt visszacsatolast, az iskolaba 1€pés utani rendszeres parbeszéd
ritkdn jelenik meg strukturdlt gyakorlatként. Az interjik tanGsiga szerint az &vodai
mikrorutinok tudatos atadasa nem jellemzd; az alsé tagozaton dolgozd pedagdgusok sajat
szervezési rendszert alakitanak ki, amelyhez legfeljebb célzott, rovid informécidk tudnak
érdemben kapcsolodni. Tobb résztvevd is ugy vélte, hogy indokolt esetben egy egylapnyi
terjedelmli tomor jelzés — elsdsorban a gyermek terhelhetdségérdl és a hatékony tandrai
részvételt tamogatd kornyezeti feltételekrdl (pl. iilésrend, zajterhelés, vizualis tdmaszok
sziikségessége) — valodi segitséget jelenthet az elsd hetek oOraszervezésében. Fennmarado
nehézségek esetén interjualanyaink rovid, célzott egyeztetésekben latjak a leginkabb
megvaldsithatd megoldast, hogy az 6vodai tapasztalatok még idében beépiilhessenek az iskolai
gyakorlatba.

3.5. Rendszerszintii korlatok és intézményi megkiizdési stratégiak

Interjuinkban a résztvevok kovetkezetesen jelezték, hogy a diagnosztika—értelmezés—
visszacsatolas folyamata nemcsak az egyéni pedagogusi gyakorlaton mulik, hanem erdsen fligg
a rendszerszintli feltételekt6l. Tobben beszdmoltak a szakember-hozzaférés és a vizsgalati
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kapacitas ingadozasardl (hossza varakozasi idok a tanacsado és szakszolgalati vizsgalatokra),
az 6vodak, iskoldk és hattérintézmények eltérd eljarasi és dokumentécios rendjérdl, valamint
az Ovoda—iskola kozotti visszajelzési csatornak esetlegességérdl. Ezek a tényezok az
elbeszélések szerint kozvetleniil hatnak a dontések idozitésére, a sziildi tajékoztatés
folyamatossagara és a beavatkozasok kovetkezetességére. A megszolalok ugyanakkor tobb, a
helyi gyakorlatban kialakult vélaszlehetdséget is azonositottak. Az Ovodak tobbsége
ragaszkodik ahhoz, hogy a mérést €s az eszkdzvalasztast sajat pedagogiai profiljdhoz igazitsa,
igy eszkozszintli egységesitést nem tartanak realisnak. Redlisabbnak latszik egy rovid,
intézményi minimumprotokoll kialakitasa az oOvoda—iskola kozotti informdaciocserére
(els6sorban a gyermek terhelhetdségére €s a tanulést segitd kornyezeti feltételekre fokuszalva),
valamint a szlil6i beleegyezéssel inditott, célzott, atmeneti fejlesztés biztositdsa arra az
idészakra, amig a csalad kiils6 vizsgalatra vagy szakértéi véleményre var. Ezek az alacsony
adminisztrativ terheléssel jar6 megolddsok a résztvevok szerint csokkenthetik a
bizonytalansagot, és elésegithetik, hogy a sziikséges tamogatas ne csusszon honapokat.

4. A kutatas kovetkez6 1épései

Jelen eredményeink azt jelzik, hogy a mérés—értelmezés—visszacsatolas gyakorlata
intézményenként jelentdsen eltér, ezért a kovetkezd szakaszban a kérddives felmérés nagyobb
elemszamu megismétlését tervezziik tobb 6voda és iskola bevonasaval. Fontosnak tartjuk, hogy
az interjikban kirajzol6dd mintazatokat egy robusztusabb kvantitativ adattal vessiik dssze:
ennek érdekében a kérdoiv tételeit ugy alakitjuk at, hogy explicit médon leképezze azokat a
terlileteket, amelyeket a kvalitativ elemzésben azonositottunk (a mérés—értelmezés—
visszacsatolas rendje, a visszajelzés nyelve €s formdja, a dontési protokollok és az 6voda—iskola
kapcsolat modjai). A  kvalitativ  eredményekre tdmaszkodva az intézményeket
gyakorlatcsoportokba kivanjuk rendezni — példaul annak alapjan, hogy mitkddtetnek-e idozitett
mérési ablakot, adnak-e rovid értelmez6 visszajelzést, illetve biztositanak-e célzott, atmeneti
tamogatast a kiils6 vizsgalatot megel6z6 iddszakban. E csoportok 0sszevetésével arra a kérdésre
kereslink valaszt, hogy bizonyos gyakorlatok mellett kisebb-e a sziildi elvarasok és
tapasztalatok kozotti eltérés, illetve kovetkezetesebbek-e a beavatkozasok. Nem
diagnosztikai eszkozok ,,raépitését” tartjuk elsdédlegesnek, hanem annak azonositasat, hogy a
meglévé oOvodai és iskolai gyakorlatb6l mi bizonyul milkédonek, és ezekbdl milyen
minimumelvek fogalmazhatok meg a tdmogatas erdsitésére.

Osszegzés

Jelen tanulmanyban az 6vodai pedagogiai diagnosztika €s az iskolaérettségi mérések sziilok
fele iranyulo kommunikacigjat, valamint az Ovoda—iskola atmenet dontési folyamatait
vizsgaltuk egy kérddives pilot és 13 ovodai szakemberrel készitett félig strukturdlt interju
alapjan. Eredményeink azt jelzik, hogy a diagnosztikai folyamat akkor timogatja legerdsebben
a gyermekek iskolakezdését, ha a mindennapi pedagdgusi megfigyeléseket és a strukturalt
méréseket nem kiilonalld elemekként kezelik, hanem ugyanannak a fejlesztési folyamatnak a
részeként; a mérés ebben az értelemben nem lezards, hanem a tovabbi lépések kozos
kiinduldpontja. Az interjuk ravilagitottak arra is, hogy a sziil61 kommunikaci6 kettds terhelés
alatt all: egyszerre kell kozérthetonek és stigma-keriildnek lennie, mikdzben a felmeriild
nehézségeket egyértelmiien kell jeleznie. A pedagdgusok beszamoloi szerint a leghatékonyabb
gyakorlat ott alakult ki, ahol a mindennapi, rovid informalis egyeztetéseket kiegészitik a
mérésekhez kapcsolddo, nyugodt konzultaciok, amelyekben a szdmszerli eredményeket rovid
magyarazat ¢€s konkrét, otthoni és 6vodai teenddlista keretezi, lehetdleg portfolio jellegii
bizonyitékokkal aldtdmasztva.
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Rendszerszinten az Ovodai javaslatok ¢és az iskolakezdéssel kapcsolatos dontések
Magyarorszdgon ¢s Szlovakidban egyarant formalis eljarasrendhez kotottek, tényleges
tartalmukat azonban az 6vodai megfigyelések mindsége, a sziilokkel folytatott parbeszéd és a
rendelkezésre allo tAmogatd szolgaltatasok hatarozzak meg. A résztvevd dvodapedagdgusok
szerint az Ovoda—iskola kapcsolat jellemzden a beiratkozasig aktiv, az iskolakezdés utan
ritkabban épiil ki strukturalt visszacsatolds, noha mar egy egyszeri, egylapnyi informacidcsere
is érdemi segitséget nyujthatna az els6 hetek tanorai szervezésében. A rendszerszintii feltételek
— a szakember-hozzaférés és vizsgalati kapacitas, az eltérd intézményi eljarasrendek, az
informacios csatorndk bizonytalansaga — kozvetleniil hatnak a diagnosztika—értelmezés—
visszacsatolads lanc miikodésére, ugyanakkor interjiink tobb olyan, alacsony eréforras-igényi
megoldast is azonositottak (atmeneti, célzott fejlesztés kiilsé vizsgalat eldtt, intézményi
minimumprotokoll az informaciocserére), amelyek redlis kiindulopontot kindlnak az 6voda—
iskola 4tmenet finomhangoldsdhoz. Osszességében ugy latjuk, hogy a diagnosztika
eredményessége nem elsdsorban 0j eszkozok bevezetésétdl, hanem a mar alkalmazott eljarasok
kommunikécios €s kapcsolati bedgyazasatol fligg. A tovabbiakban olyan gyakorlatcsoportok
azonositasara toreksziink, amelyek mellett kisebbek a sziildi percepcios rések és
kovetkezetesebbek a beavatkozdsok, ¢és amelyekbdl intézményi szinten is hasznosithatd
minimumelvek fogalmazhaték meg.
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Janek Noémi Viktéria: Ovodapedagogusok vélekedései az egyiittnevelésrol
a facilitalo és gatlo tényezok megismerésének fokuszaval

Absztrakt

Az egyiittnevelés hazankban tobb évtizedes gyakorlatra tekint vissza, miutan az 1993-as
kozoktatasi torvény szervezetileg lehetové tette ennek megvalositasat. Mindez csupan a
lehetdséget teremtette meg az eltérd fejlodésmenetti gyermekek fogadasahoz, ugyanakkor a
tovabbi feltételek biztositasa — példaul a személyi feltételek, igy a pedagogus szemlélete,
szakmai felkésziiltsége, modszertani tudasa - a helyi eréforrasok adta lehetdségeken mulik.

Az elmult 20 évben szamos kutatas iranyult az 6vodai egyiittneveléssel, személyes tényezokkel
¢s az egylttmikddéssel kapcsolatos helyzetkép feltarasara, melyek mindegyike szinte
ugyanazon kovetkeztetésre jutott: az egylittnevelés formalisan ugyan megvalosul, de az
egylittmitkddésen alapulo partneri kapcsolat mar kevésbé jellemzi az intézmények mindennapi
gyakorlatat.

Korabbi kutatdsunkban (Janek - Markus, 2023) az egyiittnevelést segitd és hatraltato tényezok,
valamint pedagdgusi szerepek feltarasara tettlink kisérletet 6vodapedagogusok és
gyogypedagogusok tapasztalatainak megismerésén keresztiil. E kutatds eredményeire épitve
jelen vizsgélat célja az oOvodapedagdgusok egylittneveléssel kapcsolatos vélekedéseinek
tovabbi feltarasa az egyiittnevelést segitd és gatlo komponensek megismerésének fokuszaval.
Az adatgylijtés irasbeli kikérdezés modszerével tortént egy kisvaros kilenc 6voddjanak
o6vodapedagogusai korében, Osszesen 46 fo bevondsaval. Az adatokat a tartalomelemzés
modszerével elemeztem, ami lehetdséget adott a mélyebb megismerésre, a jellemzd valaszok
azonositasara, kodcsoportokba torténd rendezésére.

A kutatas eredményei megerdsitik a korabbi kutatdsokban irtakat a szubjektiv — kiemelten a
tamogatd 6vodapedagogus és mikrokornyezet szerepe — €s az objektiv (tdgan értelmezett
kornyezeti szempontok) feltételekre vonatkozoan egyarant.

Bevezetés

Az egyiittnevelés hazankban immaron tobb évtizedes gyakorlatra tekint vissza, ugyanis az
1993-as kozoktatasi torvény szervezetileg lehetdvé tette a sajatos nevelési igényii gyermekek
tobbségi intézményben torténd egyiittnevelését. Mindez csupan a lehetdséget teremtette meg az
intézmények szamara az eltérd fejlodésti gyermekek fogadasdhoz, ugyanakkor a tovabbi
feltételek biztositdsa — példaul a személyi feltételek, igy a pedagogus szemlélete, szakmai
felkésziiltsége €és modszertani tudésa - a helyi eréforrasok adta lehetdségeken mulik.
Kutatdsomban az 6vodapedagdégusok vélekedéseit vizsgéaltam az egylittnevelésrol, hogy
mélyebb ralatast szerezzek a tdmogato, valamint akadalyozo tényezokrol.

1. Elméleti hattér

1.1. Az egyiittnevelés meghatarozasa, megszervezése és feltételei

Kutatdsomban Mile (2024) értelmezéseként az egylittnevelés megnevezést haszndlom, mely az
integracid és az inkluzio fogalmat egyarant magaba foglalja. A 2011. évi CXC. térvény a
nemzeti kdznevelésrdl 3.§, 6. pontjanak értelmében minden gyermeknek joga van az optimalis
fejlodéséhez sziikséges koriilményekhez, valamint kortarskozegben valo nevelkedéshez. A 47.
§ (4) bekezdése meghatarozza azokat a feltételeket, melyek biztositasa sziikséges a sajatos
nevelési igényll gyermekek fogadasdhoz els6 sorban emlitve a személyi, majd a targyi feltételek
meglétét.

Az egyiittnevelés személyi feltételei kozott a tobbségi intézmény dolgozoit emelhetjiik ki.
Fischer (2009) tanulmanyaban (Fischer 2009 idézi: Hoffmann - Flamlich 2014:36) a sikeres
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egylittnevelés Osszetevoirdl tesz emlitést, ennek soran kiilon valasztva objektiv €s szubjektiv
kategoriakat. Az objektiv alatt a targyi feltételeket érti, amik hianyat athidalhatonak tekinti. A
szubjektiv tényezok a személyiségbeli komponensek meglétét hangstlyozzak, mert ugy véli
,»az eszkozok, anyagi feltételek szegényesebb volta mellett is 1étrejohet a sajatos nevelési
igényli gyermekek befogadasa, &m a résztvevok felkésziiltsége, szakmai kompetenciai, de
legfoképp akarata, szdndéka nélkiil soha” (Fischer 2009, id. Hoffmann - Flamich 2014:36)

1.2. Egyiittnevelés az 6voda intézményében

Az dvoda intézményének jogszabalyi keretét a 2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrol
adja meg, a mindennapokban zajlé tartalmi munkahoz a 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az
Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél (tovabbiakban: ONOAP) valamint A Sajatos
nevelési igényl gyermekek Ovodai nevelésének iranyelve (tovébbiakban: SNI iranyelv) ad
utmutatast.

A kormanyrendelet a személyi feltételnél az dvodapedagdgust mint kulcsszerepldt emliti,
kiemelve személyiségét: ,.elfogadd, segitd, tamogatd attitlidje modellt, mintat jelent a gyermek
szamara” (ONOAP, IV. 2.). Az egyiittnevelés személyi feltételeinél olvashatunk a
gyogypedagogus szerepérdl is a sajatos nevelési igényli gyermekek fejlesztésére vonatkozdan
(ONOAP, 1V. 2.). Az 6voda kapcsolatainal (ONOAP, IV.) jfent olvashatunk gyogypedagégiai
vonatkozasrdl a szakmai kapcsolattartds — kiemelve a pedagogiai szakszolgalat intézményeit -
fontossaganak emlitéseként. Az SNI iranyelv épit az ONOAP-ban megfogalmazott
alapvetésekre, valamint a koznevelést szabalyoz6 torvényben (tovabbiakban: Nkt.)
megfogalmazott jogszabalyi keretekre (1. tablazat):

Nkt. ONOAP SNI iranyelv
gyermekek specialis igényeinek figyelembevétele, egyéni eltéro fejlodési litem individualis modszerek,
képességeikhez igazodo, legeredményesebb fejlodésiik figyelembevétele (ONOAP, technikak alkalmazésa (SNI
elésegitése Nkt. 2.§ (6) 11.3.) iranyelv, 1.7).
egyéni bandsmodra valo torekvés, a gyermek elfogadasa, a = életkoronként, egyénenként adott sziikséglethez igazodd
bizalom, a szeretet, az empatia, az életkornak megfeleld valtozo testi és lelki mddszerek (SNI iranyelv,
kovetelmények tamasztasa Nkt. 1.§ (3) sziikségletek figyelme 1.7).
(ONOAP, 11.2.)
a sajatos nevelési igény tipusanak és sulyossaganak pedagogiai hatasok a nevelési helyzet, probléma
megfeleld gyogypedagogus, konduktor foglalkoztatasa, a gyermekhez igazodnak megoldasahoz alternativak
foglalkozasokhoz specialis tanterv, tankdnyv, valamint (ONOAP, I1.4.c.) keresése (SNI iranyelv, 1.7).
specidlis gydgyaszati és technikai eszk6zok Nkt. 47.§ (4) b)
koznevelés kozéppontjaban a gyermek, a pedagogus és a kapcsolatokban az 6voda egyiittmiikddik a kiilonb6z6
sziil6 all 3. § (1) nyitott és kezdeményez6 szakemberekkel (SNI
e k6z06s tevékenység alapja a bizalom Nkt. 3. § (2) (ONOAP, 1V.2.) iranyelv, 1.7).

1. tablazat Az Nkt., ONOAP és SNI iranyelv 6sszehasonlitésa az egyiittnevelés kompetencidinak tiikrében
(forras: sajat tablazat)

Az Irdnyelv a személyi feltételeknél hangstlyozza a gyogypedagogus szerepét, hiszen a
pedagogiai habilitacids €s rehabilitacids tevékenység kompetens személyeként elsdsorban 6
tekinthetd. Ahhoz, hogy feladatkorének eleget tudjon tenni — ez alatt értve a befogadd 6voda
segitését, ovodapedagogus tamogatasat, ovodaval vald egyiittmiikodés alapu kapcsolattartast
(SNI irdnyelv 1.7.) — elengedhetetlen a tobbségi intézmény sajatos miikodésének ismerete. Az
egylittnevelésben részt vevé 6vodapedagdgust kompetens személyként tiinteti fel, ennek soran
kiemelve szakértelemét, személyiségjegyeit és a kooperaciot (Papp et al. 2012).

Az egyiittnevelés sikerességének legfontosabb elemeként egy 2008-as atfogd kutatasban az
ovodavezetok a személyi feltételek biztositasat nevezték meg. Ez alatt értendd az
o6vodapedagdgus, a dajka és a specidlis szakértelemmel rendelkezé gydgypedagogus, aki
hatékonyan tdmogatja az intézmény munkatarsait. Ugyanezen kutatas fokuszcsoportos
beszélgetésében résztvevd interjualanyok szintén a személyi és szakértelemmel kapcsolatos

111



feltételek meglétét hangsulyoztak, kiemelve, hogy a legnagyobb veszélyt az egylittnevelésre
ezek hianya okozhatja. A siker kritériumaként foként az 6vodapedagdgusok sokoldalu
tovabbképzését, hiteles, elfogadd szemléletét, valamint a specidlis szakemberek megfeleld
létszamat és elérhetdségét emelték ki. A sikeres egyiittnevelés megvaldsitasahoz
elengedhetetlen, hogy a folyamatban résztvevok kelld szaktudassal rendelkezzenek a
kényszerintegracio elkertilése érdekében (Mile 2016:9.).

A szakmai kapcsolatoknak nagy jelentdsége van az egyiittmiikodés soran, a 2008-ban késziilt
tanulmany mégis arra mutat ra, hogy ,,nincs kultirdja a szervezetek és a szakmak kozotti
egylittmikodésnek” (Kopatakiné Mészaros - Szabd 2008:22; vé. még: Békési - Kasza, 2008).
hogy sok esetben ,,az 6vodak egyediil allnak a problémaval szemben” (Tamas 2017:8.), mely
megrenditheti az egyiittnevelésbe vetett hitiilket. A mindennapi tevékenység oldalarol vizsgalva
azt figyelhetjiilk meg, hogy az 6vodapedagogusok ,,az d6vodaban torténd egyéni fejlesztésnél
jobbnak tartjak az 6vodai csoportban torténd fejlesztést” (Békési - Kasza, 2008:72.), hisz ebben
az esetben szamukra is lathatova valik a fejlesztdmunka. Ekkor valosulhat meg a tényleges
egylittmiikddés, tudas- és tapasztalatmegosztas, melyre a tobbségi intézmény pedagdgusainak
kifejezett igénye mutatkozik (Tamés 2017:98.).

A szakmai egylttmiikddést tekintve lathatjuk, hogy az egyiittnevelést folytatd pedagogusok az
ellatottsdg hidnyossdga mellett (Békési — Kasza 2008; v6. még: Tamas 2017) a nem kell6en
kortl hatarolt feladatkoroket emelték ki. ,,...a gyogypedagogus a legnagyobb segitséget sokszor
nem a gyermek fejlesztésével, hanem a pedagdgusoknak adott szakértdi segitséggel,
tanacsadassal tudja nyujtani” (Békési — Kasza 2008:76.). Ezt a véleményt erdsiti Tamas (2017)
pedagodgusok szamara eréforrasokkad kell valniuk” (Belmont Vérillon 2012 id. Tamas 2017:19).
Az interjualanyai elmondasa alapjan is megerdsitést nyert, hogy ,,az egylittnevelést segitd
gyogypedagogus feladatkorébe hangstlyosan be kell épiteni a befogadd pedagdgusokkal valo
konzultalast, ehhez idokeretet és helyet biztositva” (Tamas 2017:99).

Osszegezve, kiemelhetjiik azon csomopontokat, amelyek az egyiittnevelés folyamatanak
sikerességét befolyasolni tudjak (2. tdblazat):

Segit6 tényezdok Gatlé tényezok
Szakértelem, szakmai tudatossag Hianyos ismeretek, tovabbképzés hianya
Hiteles, elfogado és nyitott 6vodapedagogusi személyiség Laikus nézetek, hiedelmek dominanciaja
Egymas szakértelmét ismerd, elismerd kolesonds Egylittmiik6dés hianya, nem megfelelé dinamikaja
egylittmiikodés

2. tdblazat Sikeres egylittmitkddés komponensei a szakirodalmak alapjan (forras: sajat tablazat)

2. Kutatas
2.1. A kutatas bemutatasa

2.1.1. A kutatas célja

Kutatdsomban az 6vodapedagdgusok vélekedéseit vizsgalatam az egyiittnevelés facilitald és
gatlo tényezoinek megismerése szandékaval.
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2.1.2. A kutatas fo kérdései

I. A megkérdezett 6vodapedagdgusok hogyan vélekednek az 6vodai egyiittnevelésrol?
II. Vélekedésiik szerint milyen tényezok befolydsolhatjdk az egyiittnevelés folyamatat?

2.1.3. A kutatas moédszereinek bemutatasa

Kutatasom kvalitativ stratégiat kovet, az adatgylijtés modszeréiil az irasbeli kikérdezést
valasztottam. Az elkészitett kérdéivem 14 nyilt végli kérdést tartalmazott négy - 1) bevezeto,
2) egyiittnevelésre vonatkozo; 3) pedagogusi szerepekre vonatkozo, 4) egyiittmiikodésre
vonatkozo - kérdéscsoport mentén. Ezt a kutatasban résztvevd 6vodapedagdgusok témardl vald
gondolatainak, vélekedéseinek megismerése, valamint a mélyebb 0sszefiiggések vizsgalta tette
indokolttd. A kutatds soran kapott eredményeket a tartalomelemzés modszerével vizsgaltam.
Kutatasom feltaré jellegli, a vizsgalat mintdja és elemszama alapjan nem tekinthetd
reprezentativnak.

2.2. A kutatas mintajanak bemutatasa

A mintavalasztds alapvetden hozzaférés alapl, a mintdba Esztergom varos dnkormanyzati
fenntartasu 6vodai (N=9) keriiltek (2. tablazat). 82 6vodapedagdgus szamara jutottam el
papiralapu kérdéivem, melyre 46 {6 valaszolt, igy a kutatds eredményei az ¢ vélekedéseiket
tiikrozik. Az adatgytjtés 2025. oktdber kdzepe - november eleje kozott zajlott.

A mintdban szerepld 6vodapedagdgusok palyan eltoltott idejének megoszlasa: 0-7 év: 13 {6; 8-
14 év: 5 16; 15-28 év: 10 f6 29-44 év: 18 6. A kutatdsban résztvevd dvodapedagogusok (N=
46 10) palyan eltoltott idejének median értéke: 20,5 év, amibdl kovetkezik, hogy kitoltéim
tobbségében tobb évtizedes szakmai tapasztalattal rendelkeznek. A gyerekcsoportok 1étszamat
nézve (N=29 csoport — 6vodapedagdgus parok esetén csak egy adat kertiilt figyelemebe véve) a
vélaszok alapjan jellemzden 16-27 f6 kozotti csoportokat lathatunk, ezt a valaszadok koziil 22-
en emlitették. Szakértdi véleménnyel rendelkez6 gyermekek szamat a 2. dbra mutatja:

- ou : 1
5 . T — .
ETMN SN

W incs [-2 gyerele W34 zyerek WE-E gverzk

1. abra Szakért6i véleménnyel rendelkez6 gyermekek szama (N= 29 csoport)

Lathato, hogy a vizsgalt 29 gyermekcsoportban 22 esetében legalabb egy beilleszkedési,
tanulasi, magatartasi nehézséggel (BTMN) kiizd6 gyermek van, de nem ritka a 2-4, extrémebb
esetben pedig akar 6-8 gyermek sem. Némiképp arnyalja az adatokat, hogy a ,,nincs” valasz
kiscsoportos o0vodapedagogusoktol érkezett, ahol még a befogadas/beszoktatas — igy a
gyermekek megismerésének iddszaka zajlik. A sajatos nevelési igényl gyermekeket nézve 12
csoport esetében legalabb egy vagy két SNI gyermeket lathatunk. Négy esetben tettek emlitést
arrdl, hogy jelenleg folyamatban van SNI diagnoézisra iranyuld szakértdi vizsgalat.

2.3. A kutatas adatainak feldolgozasa

A sz6 szerinti adatrogzitést kovetden az Atlas.ti 25-6s program segitségével végeztem el a
szovegek kodolasat. A korabbi kutatasban (Janek—Markus 2023) hasznalt kodokat alapként
felhasznaltam. Eldszor a valaszok nyilt kodolasat végeztem el, majd a kapott kodokat
megvizsgaltam, az Osszetartozokat egyesitettem, sziikség esetén 1 kddcsaladot alkottam. Az
igy kapott f6 kddcsaladokat tovabbi alcsoportokra bontottam a jellegzetes valaszok alapjan.
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3. A kutatas eredményeinek bemutatasa
3.1. Az egyiittnevelésrol alkotott vélekedések kodcsaladjai

Ebben a kérdéscsoportban arra kerestem valaszokat, hogy a megkérdezett 6vodapedagdgusok
hogyan vélekednek az egylittnevelésrol, milyen komponenseit emlitik és ezek kozott milyen
kapcsolodasi pontok talalhatok. Arra is kivancsi voltam, hogy milyen szempontokat emlitenek
a sikeres egyiittnevelést tekintve, valamint milyen hatréaltatdé tényezoket neveznek meg, min
valtoztatnanak a jelenlegi gyakorlatukat figyelembe véve. A kérddiv hat kérdése vonatkozott
az egyiittnevelésre. A kapott valaszok kodolasat kovetden az aldbbi 6t f6 kodcsaladot és a
hozzajuk tartoz6 emlitések gyakorisdganak elemszdmat (n=619 emlités) lathatjuk:

g0

A
'35

2. abra Az egyiittnevelés kodcsaladjai (Atlas.ti 25 alapjan sajat abra)

W Szemealyi falrarelek
MWevelo-fajlesmio teveksenyess
B Eryiirmmikides
W FEomyezer feltetlak
Eihivas

3.2. Személyi feltételek

A személyi feltételek ald azokat a kodokat soroltam, melyek az egyiittnevelés személyekkel
kapcsolatos dimenzidjara vonatkozik. E kodcsalad 235 emlitést tartalmaz (n=619) és tovabbi
négy alcsoportra oszthato:

4 1. Személyi feltételek 235
a. Befogaddi attitdd 136
b. Szakmai tudas, tapasztalat 45
c. 5zakemberellatottsdg 37

d. Segitd asszisztencia 7
3. abra Személyi feltételek kod alcsoportjai (forras: Atlas.ti 25)

Az emlitések gyakorisagat figyelembe véve egyértelmiien a befogadoi attitiid meglétét
hangsulyoztak a kutatdsban résztvevok, meglatasuk szerint az 6vodapedagogusok — tagan
értelmezve a teljes intézményi kornyezet — elfogado szemlélete, segito-tamogatd hozzaallasa
alapjaban hatarozza meg az egyiittnevelés folyamatat.

~Megkeresni az adott gyermek szeretetnyelvét, a tobbi gyereket elfogadasra, tiirelemre
nevelni, pozitiv latasmoddal, megerdsitéssel észrevenni az erdsségeket, azon keresztiil
fejleszteni az énképét - véli egyik valaszadom a sikeres egyiittnevelés legfobb szempontjanal.
Az érzelmi odafordulés elengedhetetlen 6vodapedagogusi hozzaallasként értelmezhetd nem
csak az egylittnevelés, de az 6vodai nevelés egészét tekintve.

A szakmai tudasrol, tapasztalatrol 45 esetben tettek emlitést, ez leginkdbb az egyéni
banasmoddal 6sszefliggd szakmai felkésziiltség és gyakorlatban alkalmazhaté modszertani
tudasra reagal. Valaszadoim ennek fontossagat azért érezhetik, mert az egyiittnevelésben
alapvetden sajat tudasukra, tapasztalatukra vannak utalva a mindennapok soran. Ezzel
Osszefliggésbe hozhatjuk a harmadik és negyedik alkategoriat, igy a szakemberellatottsag és
segito asszisztencia kérdését. A szakemberellatottsdg alatt a gydgypedagogus és/vagy
fejlesztopedagogus folyamatos tamogatd jelenlétét, egyiittmitkodésen alapuld partneri
kapcsolodas igényét lathatjuk. Ezt kiegészitve jelenik meg a pedagogiai munkét kdzvetleniil
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segitd személy - pedagogiai/gyogypedagogiai asszisztens — jelenléte, aki a csoportélet
szervezésében, nevelési feladatok ellatasaban biztosithat asszisztenciat.

3.3. Nevelo-fejleszto tevékenység

A nevelo-fejleszto tevékenység ala olyan alkddok tartoznak, amik a mindennapi 6vodai élet
neveldmunkdjahoz ¢és fejlesztétevékenységéhez kapcsolodnak. A kddcsalad Osszesen 135
emlitést kapott (n=619 emlités), igy a masodik legfontosabbként jelenik meg a valaszokban.
Négy alcsoport tartozik ala, melyet az 5. dbra mutat be:

4 2. Meveld-fejlesztd tevékenység 135
a. Differencialas ar
b. Szocializacid, szemléletformalas 44
c. Mevelés-fejlesztés-fejladés el
d. Esélyegyenldség, hatranycsdkkentés 14

4. abra Neveld-fejlesztd tevékenység kod alcsoportjai (forras: Atlas.ti 25)

Szinte azonos hangsullyal jelennek meg a kiilonb6z6 alkédok, amik elsé sorban az egyén
szlikségleteit ¢és a kozoOsséghez tartozas élményét emlitik: ,, minden gyermek egyéni
sajatossagtol, képességtol és sziikségtol fiiggetlen teljes tagja legyen a kozosségnek” —
olvashat6 a vélaszok kozott.

A differencialas kulcsfogalomként jelenik meg a valaszokban, az 6vodapedagdgus kitoltéim
egyontetlien gy vélik nem csak a kezdeményezéseket, hanem a teljes dvodai életet at kell,
hogy hassa a gyermek egyéni sziikségleteinek figyelembevétele. Emellett a szemléletformalas
¢s tarsas kapcsolatok, kozdsségformalas fontossagat nevezik meg. A gyerekcsoport mint
kozosség mikodeése azért is kiemelt, hisz a gyermek sokszor az 6vodaban tapasztalja meg
elészor a kortascsoporthoz tartozas élményét, itt alakulnak ki elsd barati kapcsolodasai.

A nevelés-fejlesztés a korosztalyi sajatossagokhoz, mindennapi tevékenységekhez kapcsolodo
tartalmakat foglalja magaba, mig az esélyegyenléség, hatranycsikkents szerep az ONOAP-pal
0sszhangban mint alapelv értelmezhetd.

3.4. Egyiittmiikodés
Az egyiittneveléshez kapcsolodo harmadik kédcsaldd szorosan az eldzd utdn kovetkezik az
emlitések gyakorisdgaban (n=619), ennek alcsoportjai a kovetkezok:

4 3. Egyittmikodés 125
a. S5zakmai egyittmidkodés 105
b. Szaldkkel valé egyOttmikadés 30

5. abra Egyiittmiikodés kod alcsoportjai (forras: Atlas.ti 25)

Az egyiittmiitkodés leginkabb emlitett tényezdje a szakmai egyiittmiikodésre reagal, azon beliil
a partneri viszony kialakitasara, fenntartdsara és a koOlcsonOs tiszteletre vonatkozik. Az
ovodapedagdgus valaszadoim egyarant nagyon fontosnak tartjak akar a kozvetlen kapcsolatok
(kollégdk, intézményvezetd), akar kiils6 szakemberek szintjén (gyogypedagogus,
fejlesztopedagogus). A szakemberek mellett a sziilokkel valo egyiittmiikodeés, ezen beliil a sziil61
hozzaallas és aktiv részvétel emlitett.

Az egyiittnevelést team munkaként értelmezik, mely a gyermek koré szervezddve, minden
résztvevd aktiv bevonddasdval valosul meg: ,, egyiittnevelésben a pedagogusok, sziilok,
szakemberek és a gyerekek kozdsen dolgoznak a kiilonbozo sziikségletii gyerekek fejlesztésén,
tamogatadsan és befogadasan”.
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A kérdéskor mélyebb vizsgalata is megtortént az egyiittnevelést tamogatod pedagogusszerepek
kapcsan, am terjedelmi okokbol ennek ismertetése nem képezi e tanulmany részét.

3.5. Kornyezeti feltételek

A kornyezeti feltételek kodcsaladba azokat soroltam, melyek az egylittnevelés
megszervezésével kapcsolatos feltételekhez tartoznak, alcsoportjait a 7. abra szemlélteti:

4 4. Kérnyezeti feltetelek 64
a. Csoportasszetétel, létszam 27
b. Intézrményi, targyi feltételek 21
c. Diagnosztika 17

6. abra Kornyezeti feltételek kod alcsoportjai (forras: Atlas.ti 25)

Az egyiittnevelés jelenlegi gyakorlatdhoz kapcsolodd legtobb kritika a  kitdltd
6vodapedagdgusok részérdl ezen kodcsalad ala tartozik. Els6ként a csoportlétszamra, csoport
osszetételre (,,a sulyosabb gyermekek viselkedése sajnos egy csoportot donthet le”; ,, vannak
olyan gyermekek, akik nem integralhatoak sikeresen, és egy kozosség mindennapjainak az
egészséges miikodését lehetetlenitik el”) reagalnak, amit az intézményi és targyi feltételek
megléte kovet. Ezen beliil leginkdbb a megfeleld eszkozellatottsag, elegendd tér és 1do
rendelkezésre allasat emlitik. A harmadik csoport a diagnosztikus folyamatok gyorsabb
atfutasat, kritériumrendszerének valtoztatasat (,, szigorubban venném, hogy ki integralhato és
ki nem és ennek az eljarasnak a gyorsitasat. Van olyan gyermek, mire iskolds lesz, akkor
kapja meg a BTMN vagy SNI statuszat) emeli ki.

3.6. Kihivas

A kihivas alatt azon emlitéseket lathatjuk, melyek a nehézségekre (negativ aspektus), vagy az
ezekbdl fakado lehetoségekre (pozitiv aspektus) vonatkozik.

ES 5. Kihrvas 60
a. Mehézség 55

b. Lehetdség 5

7. abra Kihivas kod alcsoportjai (forrés: Atlas.ti 25)

A vélaszadd 6vodapedagogusok leggyakrabban a kihivast mint nehézséget emlitik, olyan
negativ toltetli érzelmi viszonyulasokkal, mint ,rémalom”, ,tehetetlenség”, ,,sorozatos
kudarc”, ,.ellehetetleniilés”. Ezen vélekedések a kordbban mar emlitett feltételek hidnyabol
fakadnak, melyek az egyiittnevelés folyamatat lényegesen befolyasoljak. Csak kevesen
gondolnak a kihivéasra egyfajta lehetdségként, mely a nehézségek ellenére magéban rejti a
folyamat izgalmat. Ahogy egyikiik fogalmazott: ,,az egyiittnevelés lehetoség arra, hogy
minden gyermek megélhesse, hogy értékes, elfogadott és képes fejlodni sajat utjan”.

Osszegzés

Kutatasomban az 6vodapedagdgusok egyiittneveléssel kapcsolatos vélekedéseit vizsgaltam az
egylittnevelést segitd és gatldo tényezOk mélyebb megismerése érdekében. Ehhez az irasbeli
kikérdezés modszerét alkalmazva, Esztergom varos kilenc Onkormanyzati fenntartisa
6vodajaban kerestem fel 6vodapedagogusukat, koziiliik 46 6 juttatott vissza szamomra kitoltott
kérddivet. Két 6 kutatasi kérdésem a témaban a kdvetkezo volt:

1. A megkérdezett 6vodapedagogusok hogyan vélekednek az 6vodai egyiittnevelésrol?
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2. Vélekedésiik szerint milyen tényezok befolyasolhatjak az egyiittnevelés folyamatat?
A korabbi kutatdsok objektiv és szubjektiv elemekre bontottak (vo: Fischer, 2009 id. Hoffmann
- Flamich 2014:36) a sikeres egyiittnevelés feltételeit, igy az eredmények értelmezésénél én is
ezen kategoridkat hasznaltam. A kutatasban résztvevd ovodapedagogusok (N=46 f0) altal
elmondottak 0sszegezve facilitald és gatlo tényezokre bontva az alabbi dbran lathatok:

N Gatlé
FaCllltalO C 0
©Befogadé szemléletii Sorozatos kudarcokbol

eredd fasultsag,

ovodapedagogus frusztracio, fesziiltség

Partneri szakmai Magara utaltsag,

kapcsolodasok, elismerés-segitség-
tamogat6 kormyezet tamogatas hianya

Elegends tér, id6, Magas csoportlétszam,

eszkdz, alkalom kételezettségek,

' programok
Kozvetleniil ) )
alkalmazhatd DlagnOSZUk}lS o

gyakorlati tudas folyamatok nehézségei

8. abra Az egyiittnevelést facilitald és gatlo tényezék megjelenése a mintaban szerepld 6vodapedagdgusok altal
elmondottak alapjan

A facilitald elemek elsé sorban a szubjektiv tényezdk meglétét hangsiulyozzak. Leginkabb
kiemelhetd az ovodapedagogus, akinek a hozzéaalldsa kulcs az egyiittnevelés sikeréhez. Ha
megfeleld a viszonyulas, akkor ez a pedagdgiai munkdjaban is nyitottsagot eredményez.
Mindezek hozzasegithetik a kompetenciaérzéshez, ami pozitiv hatassal lehet a szakmai
kapcsolatok alakitisara, egyiittmiikodésen alapuld pedagdgiai munkédra. Ehhez szervesen
kapcsolddik a tamogato intézményi kérnyezet €s a partneri szakmai kapcsolodasok megléte,
melyek alapjaban hatdrozzadk meg az egyiittnevelés sikerét mind egyéni (6vodapedagdgusi
attitid), mind sziikebb/tagabb kornyezeti (csalad, intézmények) szinten. Objektiv feltételek
korébe sorolhatdé az elegendé tér, ido, eszkoz és alkalom megléte, melyek az egyéni
szlikségletek figyelembevétele, valamint az egylittmikodési torekvések megvaldsitasa
szempontjabdl is jelentdséggel birnak. A kozvetleniil alkalmazhato gyakorlati tudds meglétét
szintén tamogato koriilményként nevezhetjiik meg.

A gatlo tényezOk kozott markans szerepet kap a magdra utaltsag érzése, ami az elismerés,
tamogatas, segitség hianyabol fakadhat. Itt jelenik meg a szakember és segitd asszisztencia
hidnya vagy a kapcsolat nem megfeleld dinamikdja, valamint az intézményi és sziiloi
tdmogatottsag kérdése. Ezekbdl eredhetnek azon nehézségek, melyek a ,,Kihivas” kodnal
lathatok voltak, igy a sorozatos kudarcok, azokbdl eredd fasultsag, frusztracio, fesziiltség
érzésel, amik az egyiittneveléshez vald negativ viszonyulas kialakuldsanak veszélyét rejtik
magukba.

Lathattuk, hogy az objektiv tényezok (csoportlétszam, dsszetétel, kotelezettségek, programok,
diagnosztika) szintén hangstlyos szerepet jatszanak az egyiittnevelési torekvések
tamogatasaban. A magas csoportlétszam (a mintdban szerepld csoportok altalaban 18-20 fos
létszammal mitkddnek), a gyermekekkel valo kontakttevékenységen talmutatd (adminisztrativ)
kotelezettségek, ovodai programok sokasaga mind negativ iranyba tolja a gyermek egyéni
sziikségletein alapuld neveld-fejlesztémunka és szakmakozi egylittmiikodés lehetdségeit. A
diagnosztikai folyamatokkal kapcsolatos nehézségek leginkabb ennek lassusagara, valamint a
diagnosztikus kategoridk szlikitésére, a gyermek csoportban torténd megfigyelésének
hangsulyara vonatkoznak.
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Osszegezve, lathatjuk, hogy az objektiv feltételek az egyiittnevelési torekvések hatraltato
tényezOiként emlitettek, melyek a lehetdségek korét (pl. id6, hely, alkalom) sziikitik a
mindennapok gyakorlatdban. A szubjektiv tényezok megléte azonban alapjaban hatarozhatja
meg az egylittnevelés sikerét. Ezen belill az 6vodapedagogus személyét emelhetjiik ki, de a
folyamathoz elengedhetetlen a teljes intézményi kornyezet tdmogatd hozzaallasa, a sziil6i
partnerség ¢és a segitd szakemberek egylittmiikddésen alapuld kapcsolddasa.
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II1. Az 6voda vilaga

Balog Agnes: Segits, hogy megtapasztalhassam — Kiiltéri jatékeszkozok, kerti
elemek a kisgyermekkori fejlodés és fejlesztés titkkrében

Absztrakt

A kisgyermekkori jatékos tapasztalatszerzeés kiilsé szabad terekben fontos €lmény, és a fejlodeés,
fejlesztés kivalo helyszine. Korunkban mindezt — a természet visszaszorulasa miatt még inkabb
elétérbe keriild — kerti kornyezet gazdag lehetOségekkel tudja tdmogatni a kisgyermekkori
fejlédést mind a szabad jaték, mind az irdnyitott tevékenységek alkalmaval. A kiils6 térben a
fejlodes, a fejlesztés komplexen és sokszor a bentinél eredményesebben valosulhat meg, mivel
motivalobb, izgalmasabb, tobbféle igényt kielégitd, tobb mozgast lehetévé tevd kornyezetet
biztosit, eredményesen segit a kiilonféle ingereket keresok és -keriilok esetében is. A tanulmany
a kisgyermekeket fogadd kiilonféle intézményekhez kapcsolodd kiilsé terek kvalitativ
vizsgalati eredményeit ismerteti. A kiiltéri helyszinek (foként kertek), és azok elemei a terepi
szemléken és szakemberek bevondsaval keriiltek elemzésre, fokuszban a gyermekek szabad
valasztasaval, illetve a hasznossag-eredményesség €s a hatraltato tényezok vizsgalataval.

Bevezetés

Nincs olyan teriilete a gyermeki fejlédésnek, amelyre ne lenne pozitiv hatdssal a szabadtéri
tartdzkodas: kognitiv, motoros, szocialis teriileteken komplexen hat, zavarokat, nehézségeket
enyhit, kiilondsen kisgyermekkorban a szenzoros, szenzomotoros készségek stimuldlésa,
aktivizalasa segitségével. Tovabba ezzel parhuzamosan jelentkezik a mai kor gyermekeinél az
egyre kevesebb szabadban tartézkodds problémakore is (Cornell 1998, Chawla 2007, Louv
2016, Renz-Polster és Hiither 2017). A tanulményban ismertetett vizsgélat egy hosszabb tava
kutatas részeként valdsult meg. Ismertetésénél kisgyermekkor alatt a tovabbiakban a kis
mértékben kiszélesitett dvodaskort (2-7 éves kor) értem, kiilso terek alatt jellemzden a
kisgyermekeket fogadd intézményekhez kapcsolddo kiiltéri tereket (kertek és egyéb
zoldfeliiletek kisgyermekek szamara berendezett szabad terei), elemek alatt pedig mindazon €16
és €lettelen elemet, amely ezekben a terekben megjelenik és megjelenhet. A nagy elddok koziil
a kutatds soran Frobel és Montessori modszertana inspiralt. Az utobbi egyik kulcsmondata —
wegits, hogy magam tudjam megcsindlni” — a kiiltéri onfejlesztd jaték kapcsén a jelen
tanulmanyban ismertetett vizsgalat egyik csomopontjat képezte.

1. Vizsgalati modszer

A kiiltéri jatékeszkozok, kerti elemek vizsgalatat a kisgyermekkori fejlédésre és fejlesztésre
fokuszalva, els6sorban kvalitativ moddszert alkalmazva végeztem, Osszefiiggéseket,
csomopontokat kerestem a témahoz a helyszineken dolgoz6 szakemberek segitségével, majd a
helyszini szemléken végzett megfigyeléseimet és a félig strukturdlt interjikat elemeztem. A
kisgyermekek altal hasznalt, valasztott kiiltéri elemek terepi, helyszini vizsgalataval a
forraskutatas eddig nem tart fel hazai szakirodalmait hasznaltam, a fellelt kiilfoldi forrasok
koziil Ernst (2018), Ramsden, Pike, Thorne és Brussoni (2025) eltéré modszertanaik miatt a
vizsgalatomban nem voltak relevansak. Az altalam kidolgozott modszerrel elvégzett vizsgalat
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terepmunkdja 2025 nyaran zajlott. A helyszinek tekintetében minél valtozatosabb adottsagu
intézmények kivalasztasara torekedtem. Nyolc helyszint latogattam meg, 3 kiilfoldit és 5
hazait’, ahol irdsos és fényképes dokumentalast is végeztem.

2. A vizsgalat helyszinei
A terepi vizsgalatokndl a helyszinekrdl részletes adatokat gyljtottem, amelyek koziil,

terjedelmi korlatok miatt, az 1. sz. tdblazatban csak a helyszinek lathatoak, amelyekre a
tovabbiakban a sorszamukkal hivatkozom:

1. Gesztenyéskert Baptista Ovoda, Tatarszentgyorgy
ovodaigazgato
2. Jaszberényi Szt. Istvan koruti EGYMI
gyogypedagogus
3. Somogyvari EGYMI
[fGigazgato, gyogypedagogus—kertvezetd, pszichologus
4. Open Gardens, Brno
kertvezetd
5. Rozmaynek Koézpont, Brno
igazgatohelyettes, tandr, fejlesztopedagogus
6. Peter Pan F. Kids Erdei Ovoda, Téfalva
elndk, alelnék-pszichologus
7. Kék Erd6 Alapitvany Szenzoroskert, Debrecen
elnok, alelnok
8. Miivész uti Ovoda Bp. aut. csoport

gyogypedagogus-ovodapedagogus

1.sz. tablazat: A vizsgalat helyszinei és a résztvevd szakemberek

A vizsgalati mintavétel nem volt reprezentativ, azonban a nagy valtozatossag és a vizsgalat
eredményei olyan Osszefiiggések €s megallapitasok feltérképezeését tettek lehetové, amelyek
relevansak és hasznosak mind pedagogiai, mind tervezési oldalrol.

3. A helyszini vizsgalat eredményei
3.1. A kialakitas, és a kiiltéri elemvalasztas

Osszegzésként megéllapithatd volt, hogy az intézmények kisgyermekek 4ltal (is) hasznalt
kiiltéri teriiletein jellemz6 a kiilonféle egységek elkiilonitése, azonban szakszerii tervezés hijan
ez gyakran esetleges. Legjellemzébbek a jatszokert-részek, tobb helyen jelen voltak a
kertészkedés teriiletei. A valaszokbol lesziirhetd volt, hogy amennyiben (1j) kerti elem
elhelyezésére, novény iiltetésére keriil sor, nem vagy a legritkdbb esetben veszik igénybe az
intézmények tervezd szakember kozremiikodését, amely véletlenszerli, sokszor kevésbé
esztétikus kiiltéri elrendezést eredményez. Hatékony elem-hasznélatot eredményezett a 3. és 6.
sz. helyszineknél a kiilfoldi és hazai példak, tapasztalatok gytjtése €s alkalmazéasa. Az elemek
kivalasztasat nagymértékben befolyasolta az anyagiak sziikos, vagy elégtelen volta, szdmos
esetben a leromlott elemeket nem tudjdk potolni. A helyszinen dolgozd szakemberek és
(kert)tervez6 szakemberek egylittmiikodése a terek formalasaban, az elemekkel kapcsolatosan
nem volt jellemzd.

7 AVKF Tud. Bizottsag és Erasmus+ mobilitasi palyazatok timogatasaval
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3.2. A gyermekek preferenciai
A vizsgéalat eredményei alapjdn a 2. sz. tdblazatban jelzem a helyszineket hasznald
kisgyermekek altalanos valasztdsi preferencidit, valamint a nehézséggel ¢€lok helyszini

szakemberek altal megfigyelt preferenciait.

A NEHEZSEGGEL ELOK

LEGKEDVELTEBB ELEMEK
kiemelve a legtobbet emlitetteket

VALASZTASAI

viz

hinta, fiiggéagy

atipikus: méhkaptar (csend)

SNI egy része: a talaj érzékelése (érintés,

taras, gyuras)
allatok (haziallatok is)
ért. akadalyoz.: szinek, illatok, tapintas,
buvohely névénykostolas

porgos/forgos jatszéeszkoz mozgastér.: nagy, szabad térben mozogni

kerekesszékkel
maszéfa
autizmussal ¢élok: vizfest6fal, pihendhalo,
sarkonyha csepphinta, hinta(agy), buvohely, mezitlabas

t0. vizzel
nappal kapcsolatos jaték
enyhe ért. fogy: tapintds tandsvény
chet6 novények
pszichés probl.: erdd, fak
tlizhely tlizrakéssal, f6zéssel
BTMN egy része: magas maszoka
sarcsuszda
ADHD (gyanu) nagy tér, sarban, f6ldon tilés
bozotos, csalitos teriileten dsvényeken jonni-menni
Down szindr.: porgés, hintazas
krétas kiiltéri tabla
ingerkeresok: teljes testes, beletemetkezds
mezitldbas 6svény lehetdségek

beépitett trambulin ingerkeriilok: buvohely, textilhinta

homokozo mozgaskorl.: kerti pad

2.sz. tablazat: A gyermekek valasztasi, hasznalati preferenciai a kiiltéri elemeknél

Val6szintisithetd, hogy az itt kiemelt elemek mindegyike érdekelné a kisgyermekek dontd
tobbségeét, és komplex fejlesztd hatdssal birnanak, azonban ezek koziil legtobb nem, vagy nem
elegend6 szdmban allt rendelkezésre az intézménykertekben. Ilyen elem példaul a berendezett
kornyezetben az un. sarkonyha (Menezes 2022) (6., 7. sz.), amely a nagyon kedvelt viz, és a
kevésbé eldtérben 1évo talaj keverékével engedi jatszani a kisgyermekeket, szamos olyan
fejlesztd hatdssal (szenzorok, immunrendszer), amely sok intézmény kiilsé tereiben nem
érvényesiilhet higiéniai és egyéb okok miatt. A haziallatok kedveltsége igen nagy,
fejlesztohatasuk 1s jelentds, bar a helyszinek egy részén megtaldlhatéak voltak,
intézménykertekben kevésbé jellemzdek.

Kiilonosen fontosnak tartottam az adatok gytijtését abban a kérdésben, hogy milyen
nehézséggel ¢lok mit vélasztanak leginkabb a kerti elemek koziil? Vannak-e ilyen tipust
tapasztalatok? A valaszokbdl egyértelmii kép nem rajzolodott ki, inkabb a valtozatossag igénye
kdrvonalazodott. Tobb esetben is elhangzott, hogy a kiilonféle nehézséggel ¢l6 gyermekek a
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kiiltéren is egyéni banasmodot igényelnek. Az autizmussal €16k 6vodas csoportjanal is (8.sz)
tobb gyermeknél naponta valtozé elemhasznalatot figyeltek meg, egyéni eltérésekkel. A
vizsgalat alapjan tobb hatraltatd csomopont is megfigyelhetd volt: olyan kisgyermekekkel is
talalkoznak a valaszadok, akik feltételezhetben a sziil6i tiltdsok hatasara nem mernek batran
kiprobalni kiiltéri elemeket. Valasztasi, hasznalati korlatoz6 tényezO lehet tovabba a
pedagbdgusok, intézményi szakemberek kockazatkeriilése is.

Megallapithatd volt, hogy egyrészt a gyermekek szabad valasztasai jelzik a hianyzo
inger(lehetdség)eket (mdasként hasznaljadk az elemeket), masrészt megfigyelheté az
idegrendszeri fejlodésiikhoz sziikséges ingerek onallo keresése is (Onfejlesztés — pl. a hintazas
a vesztibuldris rendszer stimuldldsara). A vizsgalat alapjan megallapithaté volt, hogy a
kiilonféle nehézséggel €10, atipikus fejlédésii, neurodiverz kisgyermekek szamara jo, kedvelt
kiiltéri elemek sok esetben atfedésben vannak az atlagos fejlodésu kisgyermekek igényeivel,
ezért a nagy valaszték tobb csoportnak is jo. Nyilvanvalo, hogy specidlis esetekben (pl.
kerekesszék, vak, latassériilt kisgyermekek) specialis elemekre, illetve elhelyezésre is sziikség
van. A ,,nem rendeltetésszerli hasznalat”-ot — amely vizsgalatomban ehhez a kérdéskorhoz
kapcsolodott, €s hianyzo ingerek keresését is jelzi — az intézmények tobbsége, foként biztonsagi
okokra hivatkozva, tiltja (pl. a csuszda, a hinta , kreativ”’ haszndlata, csak a 6.sz. helyszinen
motivaljak a gyerekeket erre).

3.3. Fejlesztési teriiletek

A kiiltéri elemek fejlesztéssel kapcsolatos tapasztalatainak gytljtésekor azt vizsgaltam, hogy
milyen fejlesztési teriileten melyik kerti elem hatdsos a megfigyelések alapjan, és milyen
fejlesztésekre haszndljak a helyszint. A valaszok a vizsgélt helyszineken egyrészt az erre a
teriiletre forditott kevesebb figyelmet (1, 4, 5.sz.,) masrészt — amennyiben foglalkoznak ezzel a
kérdéssel a szakemberek — gazdag lehetdségek meglétét bizonyitottak. A tipikus €s atipikus
fejlodés, és a nehézségek esetében egyarant a szenzoros és szenzomotoros fejlesztési
lehetdségeket, az ezzel kapcsolatos pozitiv fejlesztési tapasztalatokat emelték ki a valaszadok.
Kiilondsen fontosnak itélték a taktilis, izlelési és szaglasi ingerek kiiltéri lehetdségeit,
amelyeket a természetes, természetkozeli elemek biztosithatnak leginkédbb (pl. mezitlabas
osvények, novénykostolds, talaj-kapcsolatok). Ezeket tobb helyen az egyéni fejlesztésekre is
hasznaljdk. Az interjuikban — a szakirodalommal teljes 0sszhangban — hangstlyoztadk, hogy
minél tobb érzékszervet sikeriil bevonni, a fejlodés, a fejlesztés anndl hatékonyabb, és erre
valoban a kiils terek nytjtjdk a legjobb lehetdségeket, amennyiben elegendd természeti elem
is talalhato benniik. A valaszadok kiemelték a nyugodt nézelddésre, pihenésre és az elrejtézésre
alkalmas, berendezett kiilsd tereket a hiperaktivitassal, figyelemzavarral, és altalaban az
idegrendszer lecsendesitését igényld, pszichés problémakkal €16 kisgyermekeknél. A 3. és 6.sz.
helyszinek adottsdgai lehetévé teszik az erdd — mint megnyugvast és szabadtéri fejlesztést
elémozditd — elem ,hasznalatat”. A helyszinek szakemberei a belso terekbol ,, kiszabadulo™
kisgyermek jobb fejleszthetoséget emelték ki a kiilso terekben (1, 2, 3, 6, 7, 8.5z.).

Tobb helyszinnél (2, 3, 4, 6.sz.) a terapids kertészkedés komplex fejlesztd hatasat is hasznaljak,
egészen sulyos zavarok esetében is, egyéni €s csoportos fejlesztéskor egyarant. Itt a
magasagyasok, a zoldség- és fliszernovények és a talaj kitiintetett fejlesztési szerepét mutattak
a valaszok. Erdekes fejlesztd elem volt a 3.sz. helyszinen kiilfoldi minta alapjan megvalositott
vizzel festd fal, amelyet kiilondsen az autizmussal €16 gyermekek hasznalnak, és a fold felett
kifeszitett pihen6hald. A 4.sz. helyszin mozgo, vizes jatszo-oktatd eleme nagy koltségigényii,
de igen népszerli multifunkcios jatszoszer-kiilonlegesség, amely a szabad jatéktol az iranyitott
foglalkozasig tobb célra is alkalmas, szdmtalan fejlesztd hatasa miatt is kiilondsen figyelemre
mélto volt. A. 2.sz. helyszin pokhalos kiiltéri jatékeleme viszont alacsony koltségigényti, igen
hasznos szenzomotoros, mozgaskordinacids fejlesztd elem. A kiilonb6zo tipusu hintak fejlesztd
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szerepét is kiemelték a valaszadok, tobbek kozott az egyensulyérzék, a stresszoldas
szempontjabol kiemelked6en Iényeges elemcsoportot (8.sz: ilyen a beépitett kiiltéri trambulin
is). A 6.sz. helyszin berendezett erdei kornyezetében a kisgyermekek komplex fejlesztését
szolgaljak tobbek kozott a loose parts® elemek (pl. kdzds épités 4gakbol), a fak, nagyobb bokrok
¢s kifeszitett maszokotelek (kuszasi, maszasi lehetéség, fontos megfigyelésekkel a
figyelemzavaros gyermekek fejlesztésében), a sarcstiszda, lejtokdn valdo maszési lehetdségek.
Kiemelték a megfeleld ruhdzatban az esoben (altalaban mashol ,.kedvezotlennek™ itélt idoben)
valo kinti jaték, mozgas fejlesztd szerepét is. A neurodiverz gyermekek részére 1étestilt 7.sz.
helyszinen a szakemberek a gyermekek szabad elem-valasztdsan alapul6d ,,0nfejlesztését”
tamogatjak, itt a kiilonféle érzékszervekre komplexen hatdé elemek (sarkonyha, mezitlabas
palya, maszofak, fiiszerkert) hasznalatakor a sokszor korlatozo, talféld — és ezaltal a fejlesztd
elemhasznalatot akadalyozo — sziil6i kontrollt igyekeznek kikiiszobolni. Ezt a hatraltatd
tényezOt a 4.sz. helyszin szakembere is emlitette, az egyébként jo fejlesztési lehetdségeket
nyu;jté fold alatti bujoéalagitnal. Az un. ,risky play™ elemek szabalyrendszerrel egyiitt azonban
inkabb csokkentik a balesetek kockazatat, és novelik a fejlesztési, fejlodési lehetdségeket (1).

3.4. A ,,jétiindérnek” sz616 kivansag

Ennél a kérdésnél a helyszinek szakemberei tapasztalataik alapjan atgondoltdk, ha nem
korlatoznd o6ket semmi, milyen kerti, kiiltéri eleme(ke)t kérnének az intézménynek? Az
valaszok legtobb esetben a nap elleni védelemmel fiiggtek 6ssze (fedett pihendsarok, kiiltéri
fedett foglalkoztat6 2, 5, 7. sz.). Ezen beliil azok, akik a természetes megoldasokra nyitottabbak,
nagy, arnyat ado fakat szerettek volna (1, 5, 6. sz.). Tobb esetben felmertilt az igény a fartds
elemekre (1, 2. sz.), és tobb gyermek méretli szabadtéri butorra (pl. asztal, pad, szék) (1, 3. sz).
Az autizmussal ¢él6 kisgyermekek szdmara markansan megfogalmazodott az elhtizodasra,
csendes pihenésre szolgald védett zug, haziko igénye (2, 7, 8. sz.), a népszerl, hinta-tipusu
elemek szamanak novelése (7. sz.), ezen beliil is a minél nagyobb szamu fiiggdagy (3, 8. sz.)
volt hangsulyos. Tovabbi kérés irdnyult az udvar és a kert teriiletének bdvitésére (nagyobb
teriilet: 1, 5, 6. sz.), és az allatok (nagyobb aranyu) kerti jelenlétének megvalositasara (3, 4. sz.).
Egy-egy alkalommal emlitett , kivansagok™ voltak: a kis halasto, a kiilonféle felszerelések a
kiilsd tér jobb haszndlatdhoz (gumicsizmak, kerti batyu, kerti mosogato), a kiiltéri konyha, a
szenzoros Osveény, a sarkonyha, mozg6 vizes (jatszd)elemek, az un. ,,loose parts” -rész, és a to-
vizes €l6hely létesitése.

3.5. A tovabbi megfigyelések 0sszegzése

A novényallomannyal, a természetes €él6vilagot segitd-bevonzo elemekkel kapcsolatosan nagy
volt a véltozatossag a helyszineknél. Az arnyékolas-hidny azzal fligg elsOsorban 6ssze, hogy
gyakran nincsenek nagytermetii, arnyékot ad6 fak (vagy mas arnyékold ndvényzet, esetleg
épitett szerkezettel egyiitt) a teriileten. A honos cserjék és egyéb ndévénytipusok (éveldk,
egynyariak, természetes jellegli gyepfolt, zoldtetd) altaldban még kisebb figyelmet kapnak,
amennyiben nem kertészkedés céljabol tltetik Oket, szerepiik, jelentdségiik kevéssé (el)ismert
az intézmények szabad tereiben, pedig a megjelend (intézmény-tipustodl fiiggetlen) bujohelyek
iranti 1gény, a természetvédelmi jelentdség és Okologiai szolgaltatasaik miatt szerepiik igen
fontos lenne.

8 Loose parts: kb. nem rogzitett elemek (altalaban fadarabok és egyéb természetes vagy mesterséges anyagok,
amelybdl a gyermekek szabadon épitkezhetnek, alkothatnak.

9 Szabad forditasban: kockazatos(abb) jaték, a jelenleg atlagostol eltérd, nagyobb kihivasokat jelentd
jatékformak, klasszikus példaja a faramaszas.
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Minden vizsgélt helyszinen alkalmaztak valamilyen természet-segité elemet, leginkabb
rovarhotelt, madaretetdt, beporzobarat kitiltetést. Ritkabban stinlakkal, vizes biotoppal, gyik-
¢s békalakkal, denevérpihendvel, €lovilagbarat komposztaloval is taldlkozhattunk. Ezen elemek
1étesitése, az ide érkezd €lovilag megfigyelése, az ezzel kapcsolatos jatékos feladatok szintén
komplex fejleszté hatastiak. Alkalmazasuk hol tudatos volt, vagy nem — példaul nem
kifejezetten rovarsegitd szerepilk miatt iltették a bio fiiszerkerteket. Iranyitott
tevékenységekkel torténd tudatos alkalmazasuk elsésorban az a természetkapcsolatokat épiti, a
szocialis ¢és empatikus terlilet fejlesztésével egyiitt. A helyszinek koziil legtudatosabb
természetbarat elem-zona alkalmazast az 5. sz. helyszinnél figyelhettiikk meg, ahol a nevel6-
oktatd-fejlesztd tevékenységekbe ezen elemeket aktivan bevonjak. Itt a kisgyermekbarat kiilsé
terek fejlesztés és fejlodés szempontjabol is nélkiilozhetetlen elemek.

Az interjuk Osszegzd részében a valaszadok mindegyike fontosnak, dontd tobbségiik
nélkiilozhetetlennek talalta a kiltéri tevékenységet, jatékot, a szabadban-levést
kisgyermekkorban, igy az interjikban kapott valaszok lefedték a bevezetOben is jelzett
szakirodalmi forrasok megallapitasait. Mindezeket a hatdsokat a jelentdségiikh6z mérten alig
emlitett természeti elemek, elemegylittesek is tdmogatjak, ezek megléte minél gazdagabb, a
hatasok annal inkabb érvényesiilnek, A mai trend — a kisgyermekek altal hasznalt kiils6 szabad
tereket fOként épitett, miivi elemekkel berendezni — nem j6 irdny. A vizsgalat megallapitotta,
hogy az intézménykertekben komplex fejlodést eldsegitd elemek a ndvények, az allatok és az
¢l talaj, amelyek a megvaldsuld fejlodést, fejlesztést a mesterséges(ebb) elemekkel egyiitt
teszik lehetové.

Osszegzés

A hosszabb kutatds részeként megvalosuld, itt ismertetett vizsgalat célja a kisgyermekkori
intézmények kiilsé tereinek, elemeinek szambavétele volt, illetve ezek fejlesztd hatdsainak
feltérképezése multidiszciplindris — a taj- €s kertépitészetet az Ovodapedagogiaval és a
fejlesztOpedagodgiaval 6tvozd — megkdzelitése.

Az eredmények Osszegzésekor kiemelem, hogy a vizsgdlat szerint a rendelkezésre allo
intézményi kiils6 térnél a teriiletnagysag korrelal az elem-valaszték és az elvonulasi vs. mozgasi
tér meértekével, ami alapvetd az inkluziv és komplex fejlesztés szempontjabol. Vagyis a
nagyobb teriiletek lehetdvé teszik a kiilonbozd zondk zavartalanabb elkiilonitését, és
optimalisabbak lehetnek a természeti elemek bevonasara. Azonban fontos a kisebb teriiletli
intézménykertek tereinek, elemeinek gondos tervezésével, fejlesztésével is foglalkoznunk,
mivel esetiikben is kialakithat6 olyan jol berendezett intézménykerti kornyezet, ahol az elemek
stirlibben, de zonésitva, megtervezetten helyezkednek el.

A gyermekek létszama és specialis igényeik befolyasoljak, hogy az intézmény mennyire nytjt
egyéni bandsmodot és célzott eszkdzoket kiilsd tereiben. A vizsgalatban kdrvonalazodott, hogy
csak nehezen, vagy egyaltalan nem lehet eszkdzoket, jatékokat, jatszoszereket nehézségekre,
fejlesztési célokra kiilon-kiilon tervezni'® és alkalmazni. Ehelyett inkdbb a komplexitas és a
valaszték a 1ényeges. Valoszinlsithetd, hogy egy univerzalisan tokéletes berendezett kdrnyezet
sem létezik (Ernst 2018). A vizsgalati eredményekbdl — pontosan a kisgyermekek ,,06sztonos”
valasztasai és preferenciai segitségével — kirajzolodtak olyan lehetdségek, amelyek elsdsorban
a szabad jaték terén leginkabb fejleszté elemek egyiittesét vazoljak fel: buvohelyek, kalandos
mozgasra alkalmas elemek, vizes installaciok, sar(konyha), hintdk. Kirajzolddtak olyanok is,
amelyek kifejezetten egyéni vagy csoportos iranyitott tevékenységek, fejlesztések esetén
bizonyultak hatékonynak: természetes-mesterséges €léhelyek, terapias kertészkedési elemek.

9 Azonban egyéni vagy csoportos fejlesztési terveket lehetséges kiiltéri elemekre, elemegyiittesekre felépiteni!
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Mindkettére alkalmasak a szenzoros 0svények, a risky play és a loose parts elemek. A vizsgalat
szerint az atipikus fejlédésti és atlagos fejlodésti gyermekek kedvelt kiiltéri elemei sok esetben
atfedésben vannak (pl. pihendhald, csepphinta, buvohelyek). A tovabbi kutatasi irany a szakmai
elem-leltar felallitasa felé mutat, amely mind a tervezdk, mind a helyszinen a gyermekekkel
dolgoz6 szakemberek munkajat segitheti.

A vizsgélat ravilagitott hatraltato tényezOkbdl alld6 mintazatokra is: a forrashiany és a tervezo
szakember kozremiikodésének hianya az intézményeknél jellemzod, kovetkezménye a nem
optimalis elrendezés ¢és a fejlesztd hatds gyengiilése. A tulféltés-probléma szintén jellegzetes
mintazatot adott: a kisgyermekek sok esetben batortalanabbak a nagyobb fejlesztési hatasu
elemek hasznalataban a sziildi és pedagogusi tiltdsok miatt. Ez a tulféltés korlatozza a spontan,
0sztonds mozgasfejlodést, gatolhatja a kockazatosabb jaték fejlesztd hatdsait. A higiéniai
»félelmek™ és a jogszabalyok kizarolag a biztonsadgra fokuszéaldsa miatt egyes komplexen
fejlesztd, vagy a hasznalatot 6kologiai szolgéltatasaikkal is biztosité kiiltéri elemek sok esetben
hianyoztak (pl. séar, faramaszas). Tendencia, hogy a természetes elemek helyét a mesterséges,
¢épitett eszkdzok a kiiltéren is egyre inkdbb atveszik. Ezt az irdnyt zsdkutcanak tartom, a
vizsgalat is bizonyitotta, hogy a komplex kisgyermekkori fejlédéshez az €16 elemek
elengedhetetlenek. Okologiai sivatag-jellegi jatszoterek, intézménykertek nem tudnak a
kisgyermekeknek komplex fejlddésiikhoz megfeleld kornyezetet biztositani, sem pedig a
fenntarthat6saggal kapcsolatos szokéasrendszert, a természet-empatiat és a természetkozeli
szemléletet megalapozni.

Az eredmények alapjan a jovo gyermekkdzpontl kiilsé intézménytereiben kulcsfontossagu a
szabadsag, a rendezettség-tervezettség ¢és a természet visszafogadasa. A gazdag tanulasi,
kikapcsolddasi és szabad valasztdsi lehetdségeket nyujtd, az atipikus fejlodésti és atlagos
fejlodésti gyermekek fejlodését is szolgald kiilsé intézménytér a fejlesztés minden teriiletén
véltozatos és stimulald kornyezetet biztosit. Ehhez tovabbi kutatdsok sziikségesek, valamint
olyan modellek, amelyek 0sztonzik az intézményi szakemberek és a tervezé szakemberek
kozotti folyamatos egytittmiikodést a kiiltéri elemek és kiilsd terek kialakitasanal és
fejlesztésénél, minimalizélva az esetlegességet és novelve a kisgyermekek fejlesztési, fejlodési
lehetdségeit.
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D. Toth Marta, P. Fekete Katalin: A kornyezeti nevelés jelentosége az
ovodai években

Absztrakt

A kornyezeti nevelés jelentdsége napjainkban egyre hangsulyosabba valik, ugyanakkor a
koznevelési rendszerben — kiillondsen az als6 tagozatban — a tantargyi keretek és oraszamok
csokkenése miatt a kornyezetismeret hattérbe szorult. Ez sulyosan veszélyezteti a gyermekek
természettudomanyos gondolkoddsanak fejlédését, amit a tanuldi teljesitmények romlasa is
alatdmaszt. A problémak megelozése €s a pozitiv kornyezeti attitlid kialakitasa érdekében
kiemelt fontossagu, hogy a nevelés mar 6vodas korban elkezdddjon, hiszen ebben az életkorban
a gyerekek fogékonyak, kivancsiak, €s tapasztalati uton tanulnak a leghatékonyabban. A korai,
¢lményalapti kornyezeti nevelés tehat nem csupan a természettudomanyos miveltség
megalapozédsat szolgdlja, hanem hosszi tadvon hozzdjarul egy fenntarthatobb, tudatosabb
tarsadalom kialakitasahoz is. Ezért célunk egy olyan interdiszciplinaris, komplex megkozelitést
bemutatni, amely 0sszekdti az dvodai gyakorlatot a tudoméanyos szemlélettel. Munkank soran
olyan kisérleteket gytjtottiink, amelyek konnyen beilleszthetéek az 6vodai nevelési program
altal meghatarozott foglalkozdsokba, és elsésorban a viz védelméhez kapcsolédnak. A
kisérletek valogatasanal szem el6tt tartottuk, hogy a gyerekek ne csak passziv szemlélok, hanem
aktiv cselekvok legyenek a kornyezetiik védelmében. Igyekeztiink a viz vildgnapja témakort
tobbféle modon, mozgassal, cselekvo aktivitassal, érzékszervi megtapasztalassal is korbejarni.
A mikrocsoportos munkaforma, kiilondsen a csaladok bevonasdval segitheti a kutato
szenvedélyt, a logikai képességek tovabb fejlddését. Anyanyelvi fejlesztés terén
szokincsbdvités, fogalmazasi készség fejlesztés, a latottak magyardzata soran pedig a
tudomanyos szaknyelv egyes fogalmainak megismertetése torténhet. A kisérletek segithetik a
kooperativ egyiittmiikodési készséget, a kornyezettudatos szemlélet alapjainak kialakitasat és
az elsé ¢és masodik évfolyamokbdl hidnyzd, kornyezetismeretet érintd kulcsfogalmak
megalapozasat. Javaslatainkat a Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében talalhato Zéld Ovoda
ovodapedagdgusainak mutattuk be.

Bevezetés

A kornyezeti nevelés az 6vodakban nem elszigetelt tevékenységként jelenik meg, hanem
szorosan kapcsolddik a nevelési folyamat egészéhez, beleértve az érzelmi, szocialis, értelmi €s
mozgasfejlesztési  teriileteket is  (Labanc -  Petdné - Szalay  2022).
A gyermekek kornyezettudatos viselkedésének kialakitasa olyan mindennapi szokéasokon
keresztiil valosul meg, mint a viz- és energiatakarékossag, a szelektiv hulladékgytijtés, a
novények és allatok gondozasa, illetve a természet irdnti tisztelet. A pedagogusok szerepe ebben
a folyamatban kiemelkedd: feladatuk olyan tanulasi kdrnyezet kialakitasa, amely lehetdséget
biztosit a felfedezésre, timogatja a kivancsisagot és élményszertivé teszi a tanulést (Sziics —
Pal, 2018). A fenntarthatdsagi szemlélet atadasdban a vizvédelem kiilondsen relevans
témateriilet, mivel egyszerre kapcsolédik a természeti eréforrasok megdrzéséhez, az
¢ghajlatvaltozashoz, a mindennapi élet gyakorlatdhoz €s a globalis feleldsség kérdéséhez. A
tanulmanyban ezért olyan komplex, interdiszciplinaris megkozelitést alkalmazunk, amely a
kornyezeti nevelés pedagogiai elméleteit az 6vodai gyakorlat konkrét tevékenységeivel
kapcsolja 0Ossze. Az altalunk bemutatott foglalkozésjavaslatok a viz védelmére ¢és
megismerésére helyezik a hangsulyt, ugyanakkor illeszkednek az 6¢vodai nevelési programok
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altal meghatarozott fejlesztési teriiletekhez, és lehetdséget biztositanak a gyermekek aktiv,
¢lményalapt tanulasara.

1. Irodalmi attekintés
1.1. Az 6vodak kornyezetvédelmi programja

Az 1990-es években Magyarorszagon fokozatosan kialakult és megszilardult a kdrnyezeti
nevelés intézményesitett rendszere, amely 0sszhangban allt a globalis kornyezeti kihivasok —
igy a klimavaltozas, az er6forrasok tiilhasznélata és a biodiverzitas csokkenése — altal slirgetett
oktataspolitikai irdnyokkal (Palmer 1998). A nemzetkozi kornyezeti nevelési trendek (pl.
Tbiliszi Nyilatkozat 1977) hatdsa a hazai kozoktatasban is megjelent, ahol egyre nagyobb
hangsulyt kapott a gyermekek kornyezettudatos szemléletének és cselekvoképességének
fejlesztése.

Az 1993. évi LXXIX. a kozoktatasrdl alapelveként rogzitette az 6vodai nevelés feladatat a
gyermekek értelmi, érzelmi ¢és erkolesi fejlodésének tamogatasaban, amely szoros
Osszefiiggésben all a kornyezettel vald pozitiv viszony kialakitdsdval és a fenntarthatdsag
pedagogiai megalapozasaval. A torvényi szabalyozast tovabb erésitette az Ovodai Nevelés
Orszagos Alapprogramjanak (ONOAP 1996) 1996. szeptember 1-i bevezetése, amely
mindméig az 6vodai nevelés alapdokumentumaként szolgal (Ovodai Nevelés Orszagos
Alapprogramja 2018). Az ONOAP keretrendszere a korabbi ,.kornyezeti nevelés” terminust
felvaltva a ,kiilsé vilag tevékeny megismerése” fogalmat vezette be. Ez a kifejezés tagabb
értelmezési lehetdséget biztosit, mivel magéban foglalja a természeti, tarsadalmi és targyi
kornyezet komplex, tapasztalati alapt feltarasat, valamint a kornyezet formai, mennyiségi €s
térbeli sajatossagainak megismerését (Bihariné - Kanczler 2019).

1.2. A Z6ld Ovodak programja

A Z61d Ovoda program a kisgyermekkori kornyezeti nevelés integralt modelljeként miikodik,
amely tobb pedagdgiai €s Okoldgiai dimenziot 6tvoz. A program célja a gyermekek
kornyezettudatos szemléletének kialakitasa ¢és fejlesztése, tobbek kozott a szelektiv
hulladékgytijtés gyakorlati elsajatitasa, a természetvédelmi ismeretek bdvitése, a
kornyezetbarat magatartasformak megerdsitése, valamint a helyi 6koszisztémak tapasztalati
feltarasa és komplex megértése (Bihariné — Kanczler 2019). A 2009-ben késziilt ,,Z51d Ovoda
Bézisintézmény” cimii tanulmany részletesen meghatirozta a program tartalmi kereteit,
valamint a kapcsolddd pedagogiai tevékenységeket. A bazisintézmény olyan 6vodat jelol,
amely elnyerte az ,,Orokos Zold Ovoda” cimet, és vallalja, hogy a megyében miikodé 6vodai
nevelési intézmények, valamint az egyéni ¢&s kozOsségi pedagogiai  koézosségek
kornyezettudatos szemléletének megalapozasat és fejlesztését tamogatja. Ezzel a program nem
csupan helyi, hanem regiondlis szinten is hozzdjarul a fenntarthatéosdg pedagogiai
integralasdhoz, és eldsegiti az intézmények kozotti jo gyakorlatok atadasat.

1.3. A viz vilagnapja

A viz vildgnapjat minden évben marcius 22-¢én tartjak, melyet az ENSZ 1992-ben, a Rio de
Janeiro-1 Fold Csucstalalkozon nyilvanitott hivatalos emléknappa (United Nations 1992). A nap
célja, hogy a globalis kozvélemény figyelmét felhivja a viz kulcsfontossagu szerepére az emberi
élet fenntartdsaban, a biztonsagos vizhez vald hozzaférés alapvetd emberi jogdra, valamint a
vizkészletek fenntarthatd kezelésének kihivasaira (UN-Water 2020). A Zo6ld Ovoda program és
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a viz vilagnapja szoros tartalmi kapcsolatban all egymassal, mivel mindketté kozéppontjaban a
kdrnyezettudatossag és a fenntarthatosag értékeinek kozvetitése all.

2. Anyag és modszer

A viz vilagnapja programhoz kapcsolodd foglalkozastervekhez javaslatokat dolgoztunk ki

nagycsoportos 6vodai korosztaly szamara. Figyelembe vettiik a fenntarthat6sagi fejlodési célok

ide vonatkoz6 pontjait, a Zold Ovodak és a Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia, tovabba az

Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogram kiilsd vilag tevékeny megismerésére vonatkozo

alapelveit.

A tudomanyos gondolkodas szorosan kapcsolhato a kdrnyezettudatos neveléshez, ezért olyan

kisérletek mutatunk be tanulmanyunkban, amelyeket konnyen elvégezhetnek a gyerekek, nem

anyag ¢és koltségigényesek.

Az 6vodai foglalkozasok keretében fontos a foglalkozas kovetkezetes tervezése, amelyben

tudomanyos vizsgalatok szemlélete is megjelenik az alabbi sorrendben:

a kisérlet bevezetése és feltételezések (hipotézisek) meghatarozasa, anyagok és

eszk6zok megnevezése, bemutatisa

- akisérlet elvégzése

- ok-okozati Osszefiiggések feltarasa, Osszefliggések bizonyitdsa, a feltételezések
megbeszélése

- Osszegzés, zaras

3. Eredmények

Az ovodaskort gyermekek esetében az ismeretatadas leghatékonyabb eszkoze a jaték, amely
természetes tanulasi kozegként szolgal szdmukra. A gyermekek szaméra alapvetd fontossagu,
hogy megismerjék a viz jelentdségét, tulajdonsagait és a vizhez kapcsolodo jelenségeket. Ennek
érdekében a viz vilagnapjahoz kapcsolddo témakor feldolgozasa célszeriien tobb érzékszervre
hatd, mozgésos, cselekvd €s tapasztalati tanulasi forméakon, valamint egyszeri kisérleteken
keresztiil valosul meg.

Az élménypedagogia a tanuldsi folyamat kozéppontjaba a személyes élményeken alapuld
tapasztalatszerzést allitja. Az 6vodapedagogia teriiletén kiilondsen jelentds, mivel a kisgyermek
tanuldsa szoros kapcsolatban all a jatékos, interaktiv és felfedezd jellegii tevékenységekkel. A
kisérletezéshez kapcsolodo €lménypedagogiai modszerek atfogdan tamogatjdk a gyermekek
holisztikus fejlddését, elésegitve azt, hogy késdbbi életkorukban is motivalt, aktiv és érdekl6do
tanulokka valjanak.

A kisérletezést javasoljuk rahangolodassal és motivaldssal kezdeni, amely soran jatékokat, vagy
mozgassal kapcsolatos feladatokat, vagy festést, mintazast, rajzolést, vagy verselést, mesélést,
vagy éneklést és gyermektancot alkalmazhatunk.

Réhangolddashoz és motivalashoz javasolt tevékenységek:

Jatékok: tliz-viz-repiild, horgéaszos jaték, vizben ¢l allatokat és novényeket bemutatod
memoriajatek.

Mozgasos feladatok: a vizcsepp jelet latva torpejaras, ha a sziirke felhd jelet latjak, akkor
oOridsjarasban sétalas, villam jelnél pedig helyben futés.

Rajzolas, festés, mintazas, kézimunka: folyo és folyopart festése, to €s topart festése, szivarvany
rajzolésa, festése, kertiink ontozése, festése.

Verselés, mesélés: Gazdag Erzsi - Hol lakik a halacska? A roka és a kacsak.

Eneklés, énekes jatékok, gyermektanc: Esik az esd, hajlik a vesszd; Ess, es, ess, holnap délig
ess, Kis kacsa fiirdik; Mit mos; stb.
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A rahangol6 feladat utdn par perces beszélgetéssel iranyitjuk a gyerekek figyelmét a viz
értékére, fontossdgara, szerepére: Viz az ¢életlinkben (isszuk, fOziink vele, Ontézzik a
ndvényeket, fogmosas, fiirdés, itatjuk az allatokat, kutydkat, macskéakat, madarakat).

Ezt kovetoen pedig kozosen eldkésziilliink a kisérlethez. Az aldbbiakban bemutatjuk azokat a
kisérleteket, amelyek koziil egyet vagy tobbet is kozosen elvégziink a gyerekekkel
kiscsoportokban:

1.Kisérlet: Hogyan tisztitjak a vizet?

A Kkisérlet bevezetése és feltételezések (hipotézisek) meghatarozasa, anyagok ¢€s eszkozok
megnevezeése, bemutatasa. Az anyagok €s eszkdzok megnevezése €s bemutatasa utdn az alabbi
kérdéseket beszéljiikk meg a gyerekekkel: Mit gondoltok? Ezt az esdvizet meg tudjuk tisztitani
ezekkel az eszkdzokkel, hogy ne legyen ilyen sziirke? A kovek, a kavicsok €s a vatta képes
erre?

A kisérlet elvégzése: Hairom miianyag, alul lyukas flakont egymas mellé helyeziink harom kis
talkakban. Az egyikbe a gyermekek segitségével nagyobb méretii kavicsokat, koveket tesziink,
a masikba apr6 kavicsokat, a harmadikba pedig vattapamacsokat. Az 6vodapedagogus megkéri
az egyik gyermeket, hogy Ontse a pohar szennyezett esdvizet a nagy kavicsos flakonba. Ez
atszlirte a vizet, majd egy masik gyermeket megkér, hogy a kis talkabol az atszirt vizet Ontse
at a kisebb kavicsos flakonba, amin keresztiil ugyancsak atsziirddott, majd legvégiil még egy
gyermek bevonasaval a vattapamacsos flakonba. Mindharom kis tdlkaban hagyjunk kis
mennyiségli vizet, hogy 0ssze tudjuk hasonlitani az eredményeket. Figyeltessilk meg, mi
torténik, hogyan valtozott a viz szine, mit vesziink észre.

Ok-okozati 0sszefiiggések feltarasa, Osszefliggések bizonyitasa, a feltételezések megbeszélése:
Mit feltételeztiink a kisérlet elején? Ahhoz képest milyen eredményt kaptunk? Megtisztult a viz
vagy sem? Miért tisztult meg a viz?

Azt tapasztaltuk, ahogy a viz atfolyt a kiilonb6z6 anyagokon, egyre tisztabb lett. Ahogy atfolyik
egy Ujabb szinten, tisztabb lesz, mint amikor beledntottiik. Ivovizként nem hasznalhat6 ugyan,
de a viragokat meg lehet vele 6ntozni. Elmagyarazza az 6vodapedagogus, hogy a nagy ipari
viztisztitok is hasonld elven miikddnek, hiszen tobblépcsds rendszerben tisztitjdk meg az
ivovizet, ami a csapbdl is folyik. Igy lesz alkalmas emberi fogyasztasra.

Osszegzés, zaras: Rajzoljuk le a kisérletet, és a viz szinének valtozasat szinekkel érzékeltessiik!

2. kisérlet: Az olajszennyezés hatasanak bemutatdsa

A kisérlet bevezetése és feltételezések (hipotézisek) meghatarozasa, anyagok és eszkozok
megnevezése, bemutatdsa. Az anyagok és eszkdzok megnevezése €s bemutatasa utdn az alabbi
kérdéseket beszéljiik meg a gyerekekkel: Mit gondoltok? Ha olajat ontlink a vizre, az olaj
elkeveredik a vizben, vagy a viz tetején marad?

A kisérlet elvégzése: Két sima, nem csiszolt vizes poharat készitsiink ki egymas mellé. Az
egyikbe a kikészitett olajat Ontessiik a gyermekkel a pohdrba. A masikba pedig ugyanannyi
vizet ontson egy masik gyerek. Egy harmadik gyerek ontson vizet az olajra, mig a negyedik,
olajat Ont a vizet tartalmazo6 poharba. Figyeltessiik meg, mi torténik! Hogyan valtozott a viz és
az olaj helyzete egymashoz képest, mit vesziink észre?

Ok-okozati 6sszefiiggések feltarasa, 0sszefiiggések bizonyitasa, a feltételezések megbeszélése:
Mit feltételeztiink a kisérlet elején? Ahhoz képest milyen eredményt kaptunk? Osszekeveredett
az olaj a vizzel vagy sem? Miért nem keveredik a viz az olajjal?

Azt tapasztaltuk, ahogy a viz nem keveredik az olajjal, csak egy kicsit, de aztan rovid id6 alatt
egymasra rétegzodnek ugy, hogy az olaj kertil feliilre. Ezért latjuk ebédnél a leves tetején a
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zsircseppeket. Elmagyardzza az évodapedagogus, hogy ha az olajszallité hajok felborulnak,
akkor a tenger tetején is igy teriil el az olaj, ami miatt elpusztulnak a tengerben €16 ¢161ények.
Eldszor a vizi novények, majd az allatok, pl. a halak is.

Készitsiik el ennek a kisérletét is, amit par nap milva megnéziink kozdsen. Két befottes iiveget
megfestlink kékre a gyerekekkel, ami jelképezi a tengert. Mindkettobe vizet toltiink félig, majd
mindkettébe siilléhinar darabot tesziink. Csak az egyik {ivegre Ontiink étolajat. Par nap mulva
megfigyelhetd, hogy az olajat tartalmazo6 vizben a hindrndvény megsargult, mig a masikban
nem. A tovabbi napokon megfigyelhetd, hogy a hinarnévény az olajos vizben nem novekedett,
mig a z6ld szinl hinar az olaj nélkiili vizben szaporodott.

Osszegzés, zaras: Rajzoljuk le a kisérleteket!

3. kisérlet: Levélfestés

A kisérlet bevezetése és feltételezések (hipotézisek) meghatarozasa, anyagok és eszkozok
megnevezeése, bemutatasa. Az anyagok €s eszkdzok megnevezése €s bemutatasa utdn az alabbi
kérdéseket beszéljiikk meg a gyerekekkel: Mit gondoltok? A salataleveleket meg tudjuk festeni
ezekkel a festékekkel ecset nélkiil? Képesek a levelek a szines vizet felszivni? Képes ez a viz
megfesteni a levelek erezetét?

A kisérlet elvégzése: Egy-egy poharba vizet ontiink és kétféle ételfestéket, pl. kéket és pirosat.
Hasznalhatunk céklalevet is. Mindegyikbe egy vilagoszold salatalevelet tesziink és figyeljiik,
hogy az idd elteltével mi torténik.

Ok-okozati 6sszefiiggések feltarasa, 0sszefliggések bizonyitasa, a feltételezések megbeszélése:
Mit feltételeztiink a kisérlet elején? Ahhoz képest milyen eredményt kaptunk? Felszivtdk a
levelek a szines vizet vagy nem? Miért tudtak felszivni a vizet a levelek? Mi sziikséges hozza?
A salatalevelek erezete beszinez0dott, szépen latszodott a felszivodo viz Gtja. Elmagyarazza az
ovodapedagdgus, hogy a levelekben futd erek olyanok, mint a csovek vagy a szivoszalak,
amellyel felszivjak a szines vizet, ami befesti a salata leveleket.

Osszegzés, zaras: Rajzoljuk le a kisérletet, és a levél szinének valtozasat mutassuk be szinekkel!

4. kisérlet: Viz és jég. Vagy a jég is viz?

A kisérlet bevezetése és feltételezések (hipotézisek) meghatirozasa, anyagok €s eszkozok
megnevezeése, bemutatisa. Az anyagok €s eszkdzok megnevezése €s bemutatasa utdn az alabbi
kérdéseket beszEljiik meg a gyerekekkel: Mit gondoltok? A jégkockak lesiillyednek a vizben,
vagy Usznak a viz tetején? Mit gondoltok, a jégkockék ize olyan, mint a vizé?

A kisérlet elvégzése: Egy-egy poharba vizet ontlink. Egy gyermeket megkériink, hogy két-két
jégkockat tegyen a poharakba és kettét egy harmadik poharba. Figyeljiik, hogy a jégkockak
lesiillyednek a vizzel teli poharakban vagy nem. Mi torténik az id6 elteltével a jégkockakkal?
Milyen az ize a hdrom poharban 1évd viznek a jégkockak elolvadasa utan?

Ok-okozati 6sszefiiggések feltarasa, 0sszefiiggések bizonyitasa, a feltételezések megbeszélése:
Mit feltételeztink a kisérlet elején? Ahhoz képest milyen eredményt kaptunk? Usztak a
jégkockak a vizen vagy sem? Az olvadt jégkocka ize olyan, mint a viz vagy sem? Miért?

A jégkockak usztak a vizen. A megolvadt jég ize olyan, mint a vizé. Elmagyardzza az
ovodapedagdgus, hogy a jég uszik a vizen, mert konnyebb a viznél, pedig az is viz. Ezt igazolja
az olvadt jég és a viz kostolasa.

Osszegzés, zaras: Rajzoljuk le a kisérletet a jégkockakkal és az olvadas utan!

Tovabbi kisérleteket is javaslunk a viz vilagnapjahoz:
Viz a ndvények életében, ahol fehér szegfiit festiink meg céklalével, és igazoljuk a viz utjat a
novényekben (egy tivegpohar, egy fehér szegfii, céklalé vagy sotét szinii ételfesték).
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Magvakat csirdztatunk, ahol igazoljuk, hogy a latszolag élettelen magvak élnek. Az élethez a
viz elengedhetetlen (paradicsom, paprika, bab, bors6 magvak).

Viz oldodasahoz kapcsolodo érdekes kisérleteket végezhetiink, ahol az ecet és a szodabikarbona
reakcidjabol szarmazo szén-dioxid buborékok felfelé futnak. Szorp esetében ezek a buborékok
szinesek (szorp, olaj, viz, szodabikarbona, ecet €s cseppentd).

Indikator folyadékok bemutatdsa, amely soran a fekete tea kivilagosodik vagy a gylimolcstea
rozsaszin lesz a citromlé hatasara, a lila kaposztalé pedig az ecet hatasara (citrom, ecet, tea,
voros kaposztalé, cseppentd).

Mikroszkdp alkalmazasaval egy csepp akvariumi vizet vizsgalhatunk, vagy a magvak csirait is
megnézhetjiik kozelebbrdl, ahol igazolhatjuk azt, hogy az ¢l6lények nem mindig lathatdak
szabad szemmel. A kisérletek végén javasoljuk a kornyezetvédelemre felhivni a gyerekek
figyelmét. Hol takarékoskodhatunk a vizzel és hogyan? Fogmosas, mosogatds, fiirdés,
zuhanyzas, automosas, WC-oblités, f6zés stb.

Osszegzés

Az 6vodai kornyezeti nevelés Magyarorszagon az 1990-es évektdl kezdddden intézményesitett
format 61tott, amelynek kereteit az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja (1996) rogziti. Az
Alapprogram ,,a kiilsd vilag tevékeny megismerése” cimszo6 alatt foglalja 6ssze a természeti €s
tarsadalmi kornyezet tapasztalati feltarasanak fejlesztési feladatait, kiemelve a gyermekek
pozitiv érzelmi viszonyanak formalasat és a kornyezetvédelmi attitidok megalapozasat.

A kornyezeti nevelés intézményi szintii timogataséban kiemelt szerepet jatszik a Zold Ovoda
program, amely a fenntarthatosdg, a természetvédelem és a kornyezettudatos magatartas
formalasanak egyik leghatékonyabb 6vodai kerete. Az ,,Ordkos Zold Ovoda” cim odaitélése a
kovetkezetes, példamutatd kornyezeti nevelési tevékenységet ismeri el. A program része a
felelds vizhasznalat tanitasa, az egészséges ¢életmddra nevelés, a higiénés szokasok fejlesztése,
valamint a tematikus projektek — koztiik a viz vilagnapjahoz kapcsolodo pedagogiai események
— megvalositasa.

A bemutatott kisérletek — mint a viztisztitds modellje, az olajszennyezés hatasainak vizsgalata,
a levelek festddése, vagy a jég tulajdonsigainak feltdrdsa — a gyerekek szamara kozvetlen,
élményszerli megismerést biztositanak. A kisérletezés folyamata a motivacid és
hipotézisalkotastol az ok-okozati Osszefiiggések feltarasaig eldsegiti a rendszerszemlélet, a
kritikai gondolkod4s és a tudomanyos megkozelités alapjainak kialakulasat. A vizualis,
mozgasos, természettudomanyos ¢€s anyanyelvi fejlesztés egyarant integralodik a tematikéba,
amely tdmogatja a szokincsbdvitést, az érzelmi bevonodast és a tarsas készségek fejlodését.
Tanulmanyunk kiemeli az ¢lménypedagdgia szerepét, amely a személyes tapasztalatokra,
felfedezésre és kisérletezésre épiild tanulast hangsulyozza. Ez kiilonosen hatékony modszer
ovodaskorban, mivel a gyermekek jatékos, érzékszervi tapasztalatszerzéssel és kooperativ
tevékenységekkel sajatitjak el a kornyezettel kapcsolatos ismereteket.

Osszességében a viz vilagnapja 6vodai programja idedlis lehetdséget teremt arra, hogy a
gyermekekben kialakuljon a természet iranti érzékenység, a vizzel vald felelés gazdalkodas
igénye, valamint a fenntarthat6 életmdd iranti nyitottsag. A kdrnyezeti nevelés ezen formaja
hozz4ajarul a kés6bbi életkorokban megjelend tudatos, felelds és kdrnyezetkiméld magatartés
megalapozasahoz.
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Fenyo Imre: Dokumentum- és funkcionalis elemzés 6vodak online
reprezentaciojarol

Absztrakt

A tanulmény a nevelési intézmények honlapjainak kulcsfontossagt szerepét hangstlyozza az
intézményi kommunikacié és az arculatteremtés szempontjabol. A kutatas célja az volt, hogy
felmérje és értékelje az OkosOvoda programban résztvevé HajdG-Bihar megyei 6vodak
honlapjait. A vizsgalat moddszertana a honlapokat digitalis dokumentumként kezelte,
alkalmazva a dokumentum- ¢€s tartalomelemzés bevett eljarasait, kiegészitve egy funkcionalis
analizissel. A vizsgalt szempontokat tiz valtoz6 mentén operacionalizaltuk és értékeltiik (pl.
honlap elérhetdsége, navigacio, kapcsolattartdsi adatok, adatvédelem, reszponzivitds). Az
Osszesitett pontszamok eloszlasa bimodalisnak mutatkozott, a vizsgalt honlapok vagy nagyon
jol (maximum pontszam koriil), vagy kovetkezetesen gyengén teljesitenek, a kozepes
teljesitményli honlapok aranya alacsony volt. A klaszterelemzés harom jol elkiilonithetd
kategoriat azonositott: Elmezény (,A Mintaintézmények™), 9 intézmény, maximalis (21)
pontszammal. Kézépmezony (,,A Torekvok™), 5 intézmény 15-20 pont kozott. Alsdéhaz (,,A
Minimalistak™), 17 intézmény 11-14 pont kozott, a minta tobb mint fele ide tartozik. A
szignifikancia-vizsgalat megmutatta azokat a ,,vizvalasztd” tényezoket, amelyek leginkabb
felelosek a csoportok kozotti eltérésért. A legerdsebb megkiilonboztetd valtozok az
Adatvédelem, a Navigaci6 és a Kapcsolattartas, valamint a Reszponzivitds. A telepiiléstipus
szerinti csoportositas alapjdn a vérosi intézmények honlapjainak atlagos Osszpontszdma
magasabb volt, mint a kdzségekben/falvakban elhelyezkedd 6vodaké. A fenntart6i tipusok
koziil az egyhazi fenntartdsu intézmények honlapjai mutattdk a legmagasabb 4tlagos
Osszpontszamot. A kutatas eredményeinek Osszegzése szerint a vizsgalt 6vodai honlapok
mindsége Osszességében nem rossz, de jelentds eltérések vannak kozottik. Az elsédleges
fejlesztési iranyok az adatvédelem terén torténd eldrelépés, valamint az aktudlis anyagok
rendszeres frissitése lennének.

Bevezetés

Az intézményi honlapok az intézményi kommunikéci6 és az arculatteremtés szempontjabol
egyarant kulcsfontossagi dokumentumok (Fenyd 2024), elemzésiik ezért kiemelt jelentdségli
feladat, ugyanakkor meglehetdsen nagy Osszetettségli kihivas. A kovetkezOkben egy olyan
kutatast kivanunk bemutatni, mely nevelési intézmények vizsgalatira vallalkozott, hogy
megismerje és értékelje az OkosOvoda programban résztvevé Hadu-Bihar megyei 6vodak
honlapjait. Beszamolonk elsé részében bemutatjuk azokat a modszertani megfontolasokat,
melyeket kutatdsunk lefolytatasa sordn alakitottunk ki, majd attekintjiik eredményeinket.

1. A kutatas modszerérol

Ovodai honlapelemzésiink sordn a mintavételi eljaras annak a szempontnak az érvényesitését
jelentette, hogy elkiilonitettiik azokat a Hajdu-Bihar megyei intézményeket, melyek az
OkosOvoda program beszamoloja szerint sikeres palyazaton elnyerték a program tamogatasat
¢s 1étrehoztak sajat honlapjukat. A kialakult mintabol kizartuk azokat az intézményeket, melyek
nem rendelkeznek kifejezetten megjeldlt dvodai profillal, illetve ki kellett még zarnunk egy
intézményt, melynek a programban megjeldlt linkjén nem talaltunk miikodd honlapot a kutatas
lefolytatasa idején. Mivel kutatasunk célja nem az egyes intézmények mindsitése volt, hanem
sokkal inkabb egy altalanos kép kialakitasa az 6vodai honlapok miikodésérol, ezért a résztvevo
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intézményeket kodolassal anonimizaltuk, a kutatas soran kodjaikkal azonositottuk az egyes
intézményeket ¢és igy hivatkoztunk rajuk.

A honlapelemzés stratégidjanak meghatarozasakor rogzitettiik azt az elvet, hogy a honlapokat
digitalis dokumentumként kezeljiik, ¢és igy érvényesnek talaltuk az elemzéshez a
dokumentumelemzés és a tartalomelemzés bevett eljarasait (Krippendorff 2019). Ugyanakkor
elismertiik azt is, hogy ezeket a dokumentumokat miikodésiik sajatossaga megkiilonbozteti a
hagyomanyos dokumentumtipusoktol, ezért lehetséges egy erre Osszpontositd funkcionalis
analizis is esetiikben, melynek soran kutatdsunk a szakirodalomban széles kortien elfogadott
honlapelemzési-szempontokat (Peterson — Olney 2009) érvényesiti: a Megtanulhatosag
(Learnability), a Hatékonysag (Efficiency), a Megjegyezhetoség (Memorability), a Hibadk
(Errors), és az Elégedettség (Satisfaction) dimenzidinak vizsgalataval.

A vizsgalat soran a nevelési intézmények honlapelemzéséhez ezuttal nem a holisztikus
stratégiat valasztottuk (Herring 2010), hanem analitikus szempontokat fogalmaztunk meg, a
nemzetkozi szakirodalomban megismert, altalanosan elfogadott vizsgalati dimenziok mentén.
A fenti dimenziok operacionalizalasa (1. tablazat) utan elsd vizsgalati szempontunk a honlapok
miikodoképessége volt — s6t valdjaban, ahogy jeleztiik, a mintavétel egyik szempontjanak is
tekinthetjiik a honlapok elérhetdségét, hiszen az elérhetetlen honlap ellehetetlenitette a tovabbi
kutatast, azaz valdjaban kizarta az elérhetetlen honlappal rendelkezé Ovodat a tovabbi
vizsgalatbol. A mintdban maradt 6voddk esetében ezutdn megvizsgaltuk a kezelhetdséget, a
navigacié és a meniirendszer atlathatdosagat, mukodését. Vizsgaltuk a honlapok tartalmi
sajatossagait: megtalalhatok-e a legalapvetobb informéciok (példaul a kapcsolattartassal
Osszefiiggd adatok), szerepelnek-e letdlthetd dokumentumok, foglalkozik-e a honlap a GDPR
szempontok érvényesitésével és megismertetésével, vannak-e friss hirek és a sziilok szdmara
relevans informaciok az intézmény életébol. A tartalmi elemek mellett a formai sajatossagok
vizsgalatara is nagy hangsulyt fektettiink, amikor megvizsgaltuk a honlapok reszponzivitasat,
értékeltiik vizudlis mindségét, atlathatosagat és a felhasznaloban keltett benyomasok
mindségét.

Kutatasi kérdéseink tehat egyrészt a honlapok tartalmi sajatossagainak feltérképezésére
vonatkoztak (azaz arra, hogy mennyire tartalmaznak relevans és friss informaciokat), masrészt
formai ¢és miikddési sajatossagaikra iranyultak (azaz arra, hogy hasznalatuk mennyire
felhasznalobarat, attekinthetd, milyen képet sugédroz az intézményrdl a felhasznalo felé).

Viltoz6 (szempont)

Leiras / Miért fontos

Ertékelési skala

Honlap elérhetdsége

Van-e miikod6 weboldal, elérheté URL

0 =nincs, 1 =van

Navigacio /

0 = gyenge / kaotikus, 1 = elfogadhatd, 2 = j6 /

meniirendszer A honlap meniije attekinthetd, logikus logikus, 3 = nagyon jo / atlathatd

0 =nincs/ kiilondsen nehezen, 1 =van, de nehezen
Kapcsolattartasi Telefon, e-mail, cim konnyen | talalhatd, 2 = kdnnyen elérhetd, 3 = jol kiemelt,
adatok megtalalhatod sokrétii

Dokumentumok /
Letolthet6é anyagok

Pedagogiai program, SZMSZ, hazirend,
éves beszamolo stb. elérhetdsége

0 = nincs dokumentum, 1 = kevés / alapvetd
dokumentum, 2 = sok dokumentum, jol
rendszerezve

Adatkezelési Adatvédelmi nyilatkozat, siitik (cookie) | 0 = nincs, 1 = van, de nehezen elérhetd, 2 = jol

tajékoztato / GDPR szabalyzat megléte hozzaférhet6 (1abléc, menii)

Friss hirek / A honlapon van-e ,,Hirek”, ,,Események” | 0 = nincs hirek, 1 = régi vagy ritkan frissitett, 2 =

Aktualitasok rész, és az friss-¢ (pl. az elmult 1 évben) rendszeresen frissitett

Mobilbarat / A honlap jol mikodik mobilon /| 0 = nem mobilbarat / elavult, 1 = részben

Reszponziv design reszponziv mobilbarat, 2 = teljesen reszponziv / modern
Képek hasznalata, galéria, modern vizualis | 0 = nincs képek / csak alap, 1 = van néhany kép, 2

Vizualitas / Képek megjelenés = sok kép, galéria, j6 mindség

Sziiloi informaciok

Informacio a sziléknek: beiratkozas,
téritési dijak, étkezés, felszerelés

0 = nincs ilyen rész, 1 = részben, 2 = teljes kori
tajékoztatas

Atlathatésag

Altalanos benyoméas: mennyire tiinik
megbizhatonak, hivatalosnak az oldal (pl.
alapitvany, fenntarto feltiintetése)

0 = alacsony, 1 = kozepes, 2 = magas
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1. tablazat A valtozok és a hozzarendelt értékek attekintése
2. Eredményeink bemutatasa

A tiz valtozé mentén vizsgélva a honlapokat tigy kell fogalmaznunk, az 6sszpontszam alapjan
kirajzol6do kép meglehetdsen vegyes ¢és sajatosan végletes. Az eloszlast bimodalisnak
nevezhetjiik (1. dbra), hiszen az értékek a minimum és a maximum koriil mutatnak csucsot, és
a diagram a kozepes értékeknél beszakad — azt sugallja a kép, hogy a megvizsgalt honlapok
vagy nagyon jol teljesitenek a meghatarozott szempontok mentén, vagy kovetkezetesen

gyengeén.
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1. abra Az 6sszpontszamok eloszlasa

Ez az eloszlas egy olyan képet sugall, amely szerint az 6vodai honlapok mindsége nem az
atlaghoz huz — nem annak lehetiink tanti, hogy a honlapok egy-egy vonasban jol, mas
kritériumok mentén gyengébben teljesitenek, hanem vannak igen jol teljesité honlapok és
vannak kovetkezetesen a kritériumainknak meg nem felel§ megoldasok is. Eppen ezért csaloka
lenne azt a megallapitast tenniink, hogy bar eléggé nagy szorassal, de magas atlagot mutatnak
az értékek (2. tablazat), mert éppen az atlagpontszam kornyezetében iirtil ki a grafikon: az
atlagpontszam nem jellemez konkrét 6vodat. Az is kétségtelen — ezt jelzi a magas atlagérték is
—, hogy a pontszamok a megszerezhetd pontok fele f6lott szorodnak, ez alatt nem talaltunk
Osszpontszamot, tehat mindenképpen j6 altalanos eredményt tiikkr6z a grafikon, még ha nem is
kiegyensulyozott és egyenletesen jo teljesitményt.

Mutaté Erték
Minimum pontszdm 11
Maximum pontszam 21
Median érték 14
Atlag pontszam 16,2
Szbras 3,5

2. tablazat A legfontosabb mutatok szamitott értékei
2.1. Csoportositas (Klaszterezés)

Az dsszpontszamok és a részeredmények alapjan azt allapithatjuk meg, hogy az intézmények
harom jol elkiilonithetd kategoriaba sorolhatok (3. tablazat):
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Kategoria Pontszam Intézmények | Jellemzék
tartomany szama

Elmezény 21 pont (Max) 9 ~Mintaintézmények” (A profik): Minden vizsgalt szempontbol
maximalis pontszamot értek el (pl. Intézmények: 8, 16, 17, 18, 20.)

Ko6zépmezény | 15-20 pont 5 ,»Torekvok” (A kozépmezony): Jo teljesitmény, de 1-2 teriileten
hidnyossagok (pl. Adatvédelem vagy Dokumentumok)

Alséhaz 11-14 pont 17 »~Minimalistak” (Az alapszint): Az intézmények tobb mint 50%-a ide
tartozik. Jellemzéen a reszponzivitas, adatvédelem és vizualitas
terén veszitenek pontokat

3. tablazat A honlapok csoportjai

1. Klaszter: ,,Mintaintézmények” (A profik)

Ebbe a csoportba azok az intézmények tartoznak, amelyek szinte minden kategdridban a
maximalis pontszamot érték el. Ok a , best practice” képviseldi. Erds értékekkel rendelkeznek
a ,,Navigaci6” (3 pont) és a ,,Kapcsolattartas” (3 pont) valtozokon, hibatlan adatvédelem ¢és
dokumentécio jellemzi Oket.

2. Klaszter: ,, Torekvok” (A kozépmezony)

Ez a legkisebb, de legérdekesebb csoport. Ok azok, akik mar tulléptek az alapszinten,
probalkoznak extra funkcidkkal, de valami még hidnyzik a tokéletességhez. 15 és 20 kozotti
Osszpontszammal rendelkeznek, honlapjaik ,,Navigacio” és ,,Kapcsolattartas” szempontjabol
erdsebbek az atlagnal (2-3 pont), de a ,,Dokumentumok” vagy az ,,Adatvédelem” terén gyakran
veszitenek pontot (csak 1 vagy 0 pont). Esetiilkben konnyli javaslatokat megfogalmazni a
konkrét hidnyok potlasara.

3. Klaszter: ,,Minimalistak” (Az alapszint)

Ez a legnagyobb csoport, a minta tobb mint fele ide tartozik. Jellemzdjiik a homogenitas:
teljesitik a digitalis jelenlét minimumat, de tobb hidnyossag is csokkenti Osszpontszamukat,
mely 11 és 14 kozotti. Szinte minden valtozojuk értéke elmarad a maximalisan teljesithetd
pontszamtol. Erdemes kiemelni, hogy az ,,Adatvédelem” valtozé értéke esetilkben a
leggyengébb (gyakran 0). Esetiikkben nem egy-egy funkcid hidnyzik, hanem rendszerszintli
fejlesztésre (struktiravaltasra) lenne sziikség, esetleg a honlap (miikodtetésének) teljes
ujragondolésara.

Adatsorunk elemzése a viszonylag kis elemszam miatt statisztikailag bizonyos értelemben
korlatozott, mégis azt lathatjuk, hogy még ezen a kis adatsoron is talalhatok kiemelkedden
szignifikéns eltérések (p < 0.001). Ez azt jelenti, hogy nagy biztonsaggal kijelenthetd: egyes jol
meghatarozott valtozok okozzék a szakadékot az intézmények kozott. Ugy fogalmazhatunk,
ezek a ,,vizvalasztd” tényezok (4. abra):

Adatvédelem: Ez a leger6sebb megkiilonboztetd valtozo. A ,,Profik” mindegyike maximalis
pontot kapott, mig a ,,Minimalistak™ jelentds része nullat. Statisztikailag ez a legbiztosabb pont,
ahol az intézmények elvalnak egymastol.

Navigacio és Kapcsolattartas: itt is nagy a szoras. A maximalis pontszamot kizardlag az elsd
klaszter érte el, mig a harmadik klaszter igen alacsony értéken all. A kiilonbség bizonyosan nem
véletlenszer(i.
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Reszponzivitas: Szintén nagyon erds szignifikanciat mutat, megléte (2 pont) vagy hidnya (1
pont) ¢lesen elvélasztja a mezonyt.

A kozepesen szignifikans eltérések (p < 0.05) esetében van valds kiilonbség, de az atfedés
nagyobb a csoportok kozott. Ide tartoznak a kovetkezo valtozok:

Dokumentumok: Bar a ,,Profik” egyértelmiien jobbak, a ,, Torekvok” (kozépmezony) itt
gyakran hasonldan teljesitenek, mint a gyengébb csoport, ezért ez a valtozd kevésbé élesen
hatarolja el a kozepes €s gyenge csoportokat.

Friss hirek: Itt a szérds nagyobb, nem minden , Torekvé” intézmény frissit elégséges
gyakorisaggal (és ezzel pontokat veszit), és néhany gyengébb intézmény is szerez pontot
(rendszeres aktivitdsdnak koszonhetden.

Nem szignifikansnak (p > 0.05), vagyis irrelevansnak bizonyultak azok a valtozok, amelyek
nem alkalmasak az intézmények megkiilonboztetésére ebben a mintaban. Ilyen volt:

A honlap elérhetdsége: Mivel a szords 0 (mindenki 1-est kapott), a szignifikancia nem
értelmezhetd. Ez a valtozo statisztikailag ,,néma”. Statisztikai szempontbol ugyanigy allunk az
Atlathatosaggal is.

Sziil6i inf6: Bar van eltérés, az adatok alapjan ez kevésbé koveti a klasztereket (pl. gyengébb
Osszpontszamu intézménynek is lehet jo sziildi tdjékoztatdja), igy ennek a magyardzo ereje
gyengébb.

Index - 100
Honlap elérhetésége 0.75
Navigacié —
Kapcsolattartas
Dokumentumok 0.25
Adatkezelés 0:00
Friss hirek
Reszponziv } -0.25
Vizualitas ~0:50
Szul6i infé
Atlathatésag -0.75

-1.00

Index
Navigacié
Kapcsolattartas
Vizualitas
Osszpont

Dokumentumok
Friss hirek

Sz(l6i infé

Adatkezelés
Reszponziv
Atlathatosag

Honlap elérhetésége

2. ébra Teljes korrelacids hétérkép (12 szempont)

2.2. Részletes eredmények

Ha adatsoronként elemezziik az 6vodai honlapok értékeit, a kovetkezo részletgazdag értékeld
kép rajzolodik ki eldttiink (4. tablazat).
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Inté Ho Nav Ka Do Ad Fris Res Viz Szii Atl Oss

zmé nla igac pes ku atv s Zpo uali 16i ath Zpo

ny ] io olat me édel hire nzi tas infé atos ntsz

kod elér tart ntu em k v ag am

ja het as mo
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ge

1 1 3 3 2 2 2 1 2 2 2 20
2 1 2 2 1 1 1 1 2 1 2 14
3 1 2 2 2 0 1 1 2 2 2 15
4 1 2 2 1 0 1 1 1 1 2 12
5 1 2 2 1 1 1 1 1 2 2 14
6 1 1 2 1 0 1 1 1 1 2 11
7 1 2 2 1 1 1 1 1 1 2 13
8 1 3 3 2 2 2 2 2 2 2 21
9 1 2 2 1 1 1 1 1 1 2 13
10 1 2 2 1 0 1 1 1 1 2 12
11 1 2 2 1 1 1 1 1 1 2 13
12 1 2 2 1 0 1 1 1 1 2 12
13 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2 18
14 1 2 2 1 0 1 1 1 1 2 12
15 1 2 2 1 0 1 1 1 1 2 12
16 1 3 3 2 2 2 2 2 2 2 21
17 1 3 3 2 2 2 2 2 2 2 21
18 1 3 3 2 2 2 2 2 2 2 21
19 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 18
20 1 3 3 2 2 2 2 2 2 2 21
21 1 3 3 2 2 2 2 2 2 2 21
22 1 2 2 1 1 1 1 1 1 2 13
23 1 2 2 1 0 1 1 1 1 2 12
24 1 3 3 2 2 2 2 2 2 2 21
25 1 2 2 1 0 1 1 1 1 2 12
26 1 2 2 1 1 1 1 1 1 2 13
27 1 2 2 1 0 1 1 1 1 2 12
28 1 2 2 1 1 1 1 1 1 2 13
29 1 3 3 2 2 2 2 2 2 2 21
30 1 3 3 2 2 2 2 2 2 2 21
31 1 2 2 2 0 1 1 2 2 2 15

4. tablazat Az egyes valtozok pontos értékei, 6vodanként

A honlapok elérhetdsége tekintetében a minta definicid szerint egyenletes: sikeriilt minden
értékelésbe vont honlapot megnyitnunk, megtaldlnunk. Az OkosOvoda program megyei
nyerteseinek honlapjai szinte hibatlanul elérhetéek, minddssze egy ovodat kellett ebben a
dimenzidban nulla ponttal értékelniink, és kizarnunk a mintdbol. Feltehetd, hogy ez az allapot
is csak atmeneti, hiszen éppen az OkosOvoda program sajatossagaibol kovetkezéen az dvodak
tamogatast kapnak a palydzaton elnyert honlapok mukodtetésére, vagyis varhatéoan az
lizemeltetd 1épéseket tesz az elérhetetlen honlap aktivalasara.

A navigacios sajatossagok tekintetében a pozitiv tapasztalatok voltak gyakoribbak. A
legrosszabb osztalyzattal nem kellett élniink, egyetlen honlap menii-struktardjat sem kellett a
gvenge / kaotikus osztdlyba sorolnunk. Ez részben nyilvan annak is koszonhetd, hogy az
OkosOvoda program &ltal nyujtott honlapsablonok jol atgondolt és miikddé meniirendszerrel
keriiltek adaptaldsra. Az adaptacié folyamataban a meniirendszert bizonyos meértékig
modosithattak a felhasznald 6vodak, ennek kdszonhetdek a végiil azonosithato kiillonbségek, de
a mikodést a sablon rendszere garantdlta, a modositasok nem tudtdk alapjaban
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hasznalhatatlanna tenni a honlapokat. Az egyes osztalyzatot (azaz az elfogadhato mindsitést) is
minddssze egy honlapnak kellett megitélniink. A honlapok nagy része a kettes és hdrmas
osztalyokba volt sorolhatd, azaz hiisz honlap esetén a jo / logikus értékelést, mig tiz honlap
esetén a nagyon jo / atlathato értékelést tudtuk megadni.
A kapcsolattartdsi adatok tekintetében legaldbb ennyire elégedetten szemlélhetjiik
eredményeinket, hiszen nem kellett éIniink a 0 (nincs / kiilonosen nehezen) és az 1 (van, de
nehezen taldlhato) értékelésekkel. Ugy véljiik, ez is a szolgaltatd altal nyujtott sablon
logikéjanak kdszonhetd, hiszen ahogyan azt kis kutatassal megismertiik (Feny6 2024) az eleve
felkinalja ennek a tartalmi egységnek a megjelenitését. Hogy mégis kiilonbséget tudtunk tenni
a honlapok kozott ennek a valtozonak a tekintetében, az annak koszonhetd, hogy egyes
honlapok korlatozottan osztanak meg magukrol olyan kapcsolati adatokat, amelyek, bar
konnyen megtalalhatoak, kevés elérési lehetdséget kinadlnak — példaul csak titkarsagi e-mail-
cimet és kozponti telefonszamot. Ezeket a honlapokat soroltuk a 2 pontos kategoridba (konnyen
elérhetd). Vannak ezzel szemben olyan honlapok, melyek ennél bdvebben latjak el az
érdeklodoket elérhetdségi informaciokkal — példaul tobb kolléga elérhetdségét, esetleg tobb
feliiletet is felkindlnak a latogatok szamara. Ezeket mindsitettiik a legmagasabb pontszammal
(3:jol kiemelt, sokrétii). A két magas pontszdmu osztalyba végiil 21 (2-es) és 10 (3-as) honlapot
tudtunk besorolni.
A dokumentumok ¢és letdlthetd anyagok vizsgalata sordn sem talaltunk teljesen hidnyos
honlapot (0 = nincs dokumentum), ugyanakkor 17 honlap esetében mindossze a legsziikebb
dokumentumkort sikeriilt megtaldlnunk elérhetd forméban (1 = kevés / alapveté dokumentum).
14 honlap esetében taldlkoztunk azzal, hogy a pedagdgiai program, a hazirend, a szervezeti és
miikodési szabdlyzat korén talmutaté dokumentumkor is megjelenik a honlapon elérhetd
forméaban (2 = sok dokumentum, jol rendszerezve). Ezek a dokumentumok sok esetben az
intézmény milkodésével kapcsolatosak (pénziigyi jelentések, szakmai beszamoldk), mas
esetekben a sziil6k szdmara hasznos iratok (kedvezményes étkeztetéssel kapcsolatos lirlapok,
tajékoztatok stb.).
A legszélesebb eloszlast az adatkezelési tajékoztatas, a GDPR aspektusok tekintetében
tapasztaltuk a honlapok elemzése soran. A honlapok koziil 11 esetében lathattuk ennek a
szempontnak a teljes elhanyagolasat. Ezek a honlapok nem tartalmaztak sem adatvédelmi
tajekoztatast, sem a siitikkel (cookie) kapcsolatos szabalyzatot. Ezeken a honlapokon gyakran
talaltunk ebbdl a szempontbol kifejezetten aggalyosnak szamitdé dokumentumokat, példaul
fotokat is. Tiz honlap esetében nehezen elérhetden ugyan, de megtalalhatéak voltak az
adatkezeléshez ¢s a GDPR szempontok érvényesiiléséhez kapcsolodd eljarasokat rogzitd
dokumentumok és tiz esetben lehettlink annak tanui, hogy ezek jol hozzaférheté modon, kiilon
meniipontban vagy a lablécben elkiilonitve szembetlinden, egyszeriien elérhetd modon voltak
elhelyezve.
A hirek és aktualitasok tekintetében a honlapok gondosan igyekeznek tajékoztatni a nevelési
intézmény kornyezetét, ellatni informacidval a jelenlegi és jovenddbeli sziildket. Gyakoriak az
o6vodak ¢letébdl kiemelt események ismerteté bemutatasai, az dvodai linnepek, a kiilonleges
napok megorokitései. Sok dvoda lathatod lelkesedéssel dokumentalja mindennapjait képekben
is, ezek is gyakran a hirek kozott kapnak helyet. Elemzésiinkben azt a szempontot is
igyekeztiink érvényesiteni, hogy igazabol tartalmasként a rendszeresen és gyakran frissitett
hirmezdt akartuk azonositani, ezért vizsgaltuk a hiranyag frissitéseinek gyakorisagat és
kozelségét. A vizsgalatba vont 6vodai honlapok kozott nem talaltunk olyat, amely nem
rendelkezett volna ilyen jellegii tartalommal (0 = nincs hirek vagy események rész), azonban a
tartalmi egység megléte mellett a frissitési szempont lehetdvé tette a differencidlast. 19 honlap
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esetében ugyanis annak lehettiink tanti, hogy a hirek és események tartalmi egység frissitése
meglehetdsen esetleges volt, és a vizsgalat idején legalabb egy éves elmaradast mutatott. 12
honlap esetében tudtuk azt rogziteni, hogy ez a tartalmi rész valoban elevenen miikddik,
rendszeresen frissiil. Megjegyeznénk ezzel kapcsolatban azt a nagyon fontos dimenziot, hogy
az arculati elemként felfogott honlapok mitkddésének nagyon fontos eleme a megbizhatdsag
képének sugarzéasa, és ennek kialakitdsdban nagyon komoly tényezdének tartjuk a honlap
tartalmi elemeinek rendszeres frissitését, naprakészen tartasat. Gyakran egy -elavult
adattartalom maésodlagos arculati hatdsa rosszabb, mint az esetleges adathianyé lenne — az
elmaradt frissités, a karbantartds hidnya a honlap lizemeltetdjérdl, a honlap mogott allo
intézményrdl olyasmit mond el, ami nagyban formalja a vele kapcsolatos felhasznéloi attitlidok
alakulasat (Deng — Poole 2010).

Az utolso altalunk vizsgalt tartalmi dimenzidé a sziilok szdmara szolgéltatott hasznos
informaciok kore. Vizsgalatunk soran igyekeztliink megallapitani, tartalmaz-e a honlap ilyen
jellegli informacidkat, ezek valoban hasznosnak bizonyulhatnak-e a mindennapokban ¢és
frissek, érvényesek-e. Ebbe a korbe soroltuk a beiratkozassal, téritési dijakkal, étkezéssel,
felszereléssel kapcsolatos informaciokat. Ilyen jellegli tartalmi elemet minden honlap
tartalmazott, s6t 15 honlap esetében azt allapithattuk meg, hogy a honlap 4ltal nytjtott
tajékoztatds valoban széles korti, praktikus és célszerl, az informaciok pedig naprakészek. 16
honlap esetében taldltunk sziil6k szamara sz616 informéciokat, de ezek vagy hidnyosak voltak,
vagy nem voltak eléggé frissek. Ebben az esetben is bosszantd koriilmény a frissités
elmaradasa, példaul az étkezéssel kapcsolatban sok sziilé szeret pontosan informalodni, &m ha
elavult informécioval szembesiil, akkor esetleg elbizonytalanodhat a honlap teljes tartalmanak
informativitasaval kapcsolatban.

A honlapok formai sajatossagai kozé tartozik a reszponzivitas, vagyis a kiilonbozo
platformokon mutatott megfeleld mitkodés. Ebben a tekintetben ismét meghatarozonak tartjuk
az alkalmazott honlap-sablon mindségét, amely benyomdsaink szerint alkalmas a reszponziv
miukodésre. Ezért a kutatasba vont honlapok kozott nem talaltunk olyat, amely latvanyosan
kudarcot vallott volna a reszponzivitasi teszten (0 = nem mobilbarat / elavult / nem reszponziv).
21 honlap esetében tapasztaltuk azt, hogy miikodésiik nagyrészt zokkendmentes kiilonbozo
platformokon, csak bizonyos egyedi arculati elemek (példaul nyitoképek, meniik) teszik
problematikussa a miikddést. Tiz honlap esetében a reszponzivitasi proba teljesen kielégitd
eredményt hozott és a kiilonbozé megjelenitd platformok esetében egyarant megfeleld
miukodeést tapasztalhattunk.

A formai sajatossagok meghatarozé eleme a honlapok vizualitdsa, mindenekeldtt képi vilaga.
A frissen kialakitott honlapok kozott nem talaltunk olyat, amelynek nem lett volna képi
tartalma, vagy szélsdségesen szegényes képi vilagot jelenitett volna meg (0 = nincsenek képek
/ csak alapveto képi anyag). Ez azt is mutatja, hogy a honlapokat miikodtetd nevelési
intézmények pontosan értik a vizualitas arculatképzd erejét — az 6vodak gyakran alkalmazzak
éptiletiik, kiils6 és belsé kornyezetiik képeit, hogy kapcsolodasi lehetdséget kindljanak fel, azaz
kozelitsék magukhoz a felhasznalokat, hogy megteremtsék az ismerds otthonossag érzését mar
a személyes taldlkozok el6tt. A képi tartalom szempontjabol is meg tudtuk azonban
kiilonboztetni a jol szerkesztett, kivalo képi mindséggel miikodo, kiillondsen gazdag honlapokat
(15 ilyet talaltunk), és a kissé korlatozottabb, kevésbé magas mindségli képi vilagot mutatokat
(16 esetben értékeltiik igy a képi tartalmat).

141



Utols6é szempontunk a honlapok altalanos megbizhatosagaval kapcsolatos benyomasaink
értékelése volt, és ebben a tekintetben a honlapok egydntetiien jol szerepeltek. Minden
esetben magas foki megbizhatdsag képe alakult ki a szemléldben.

2.3. Lehetséges tovabbi csoportositasok

a) Ha a telepiilési tipusok szerint levalogatott sokasdgban igyeksziink mintazatot elkiiloniteni
az eredmények tekintetében azt tapasztalhatjuk, hogy a varosi intézmények honlapjainak
atlagos 0sszpontszama magasabb (18,3) mint a kdzségekben-falvakban elhelyezkedd 6vodak
esetében szamolhatd Osszpontszam-érték (13,7). A varosi 6vodak honlapjai altalanossagban
tobb dokumentummal rendelkeznek, rendszeresebben frissiilnek és megbizhatd reszponziv
miikodéssel rendelkeznek. A kisebb telepiilések intézményeinek honlapjai tébb esetben
elmaradnak ezekben a dimenzidkban, ahogyan az az atlagos Osszpontszam kiilonbségében is
tiirozodik.

b) Ha a fenntartéi tipusok szerint alakitunk ki csoportokat azt lathatjuk, hogy az egyhazi
fenntartasi intézmények honlapjainak &tlagos Osszpontszama a legmagasabb (19,0), az
onkorményzati fenntartdsu intézményeké ennél alacsonyabb (16,5), és a legalacsonyabb a
magan-, illetve csaladi fenntartast intézményeké (14,0). Szubjektiv 6sszbenyomasunk szerint
az egyhdzi fenntartasti 6vodak érzékelhetéen gondosan szerkesztett és informativ honlapokkal
rendelkeznek, alighanem a fenntartok kifejezett szadndékanak megfeleléen. A
maganintézmények honlapjai kevésbé tlinnek mindséginek, hidnyosak, nem reszponzivak, de
ebben az esetben a minta alacsony elemszdma miatt nem fogalmazhatunk meg altalanos
értékitéletet.

3. Kovetkeztetések

Kutatési adataink elemzése alapjan ugy foglalhatnank 6ssze tapasztalatainkat, hogy a kutatasba
vont Hajdu-Bihar megyei 6vodak honlapjainak mindsége altalaban nem rossz, de jelentds
kiilonbségek tapasztalhatok az egyes intézményi honlapok kozott. Ha elsddleges fejlesztési
iranyt kellene kijel6lniink, az mindenképpen az adatvédelem teriiletén torténd elérelépés volna,
illetve az aktualis anyagok frissitésének rendszeres elvégzését ajanlanank a honlapok
iizemeltetdinek figyelmébe. Ugyanakkor hangsulyozzuk: az 6vodak olyan stlyos elmaradast
igyekeznek ledolgozni a digitalis arculati elemek terén, hogy jelen teljesitménytiket is csak a
legnagyobb elismeréssel tudjuk szemlélni, még ha ki is emeljiik kisebb-nagyobb hibaikat. De
ezeket mindenképpen a jobbitas szandékaval tessziik, az elérelépés mind az 6vodak, mind az
6vodaval kapcsolatban 4116 sziilok és csalddok kdzos érdeke.
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Juhasz Marta — Horvath Mariann: A szenzoros szonyeg felhasznalasa az
ovodai ének-zenei tevékenység és mesefeldolgozas soran

Absztrakt

A tanulmany a szenzoros szényeg 6vodai ének-zenei tevékenységekben és mesefeldolgozasban
betoltott szerepét mutatja be, kiilonos tekintettel annak fejlesztd hatasaira és pedagogiai
alkalmazhatésagéara. Célunk annak ismertetése, hogy a multiszenzoros ingerekre épiild eszkoz
miként jarul hozzd a gyermekek zenei befogadoképességének, ritmusérzékének,
mozgéskoordindcidjanak, valamint nyelvi és érzelmi kompetencidinak fejlédéséhez.

Részletes modszertani javaslatot adunk az Ovodai ének-zenei nevelés és mesefeldolgozas
szenzoros szonyegre épiilé megvalositasdhoz. A szenzoros szonyeg haszndlata nem pusztan
modszertani eszkdz, hanem egy olyan pedagogiai szemlélet része, amely az 6vodas gyermek
egész személyiségfejlodését célozza meg.

Bevezetés

A kora gyermekkor pedagdgidjaban kiemelt jelentdséggel birnak azok a moddszerek és
eszk6zok, amelyek jatékos formaban tamogatjak a gyermekek komplex fejlodését. Az dvodai
nevelés ének-zenei és irodalmi teriiletei kiilonosen érzékenyek azokra a pedagdgiai
innovaciokra, amelyek a gyermeki érzékelés sokcsatornds jellegét alkalmazzak. A szenzoros
sz6nyeg — mint multiszenzoros tapasztalatszerzést biztositd eszkdz — hangsilyosabb szerepet
kaphat az 6vodéaban, mivel egyszerre stimuldlja a vizualis, auditiv és taktilis érzékelést,
valamint timogatja a motoros tanulési folyamatokat.

Az ének-zenei tevékenységek ¢és a mesefeldolgozas hagyoményosan is erdsen épitenek az
¢lményszeriiségre €s a dramatikus jatékokra, ezért kiilondsen alkalmasak a szenzoros eszk6zok
integracidjara. A szenzoros szonyeg hasznélata lehetové teszi, hogy a gyermekek a zenei
ritmusokat, dallamokat és mesebeli cselekményeket dolgozzanak fel egy multiszenzoros eszkoz
segitségével, mely mélyebb megértést €¢s bevonodast kinal.

Jelen tanulmény célja annak bemutatdsa, hogy a szenzoros szényeg miként jarul hozza az
ovodaskoru gyermekek zenei, nyelvi €s érzelmi fejléddés¢hez, valamint hogyan alkalmazhato
hatékonyan a mesék feldolgozasa soran. Az 6vond olyan meséket mesél, amelyekben a szényeg
figurai szerepelnek, és a gyerekek megnézhetik, megérinthetik, mozgathatjak oket. A mesék
hallgatasa fontos, mert tdmogatja a nyelvi intelligenciat és boviti a gyerekek szokincsét
(Goleman 2024). A ,,meseszonyeg” nemcsak a mesehallgatast, hanem azok reprodukciojat,
produkcidjat, folytatasat, befejezését €s strukturaldsat is lehetdvé teszi és tdmogatja (Rozsa
2024).

1. A szenzoros szényeg alkalmazasa a mesefeldolgozasban

A mese a nyelvi, kognitiv és érzelmi fejlédés komplex eszkdze. A szenzoros szOnyegen
megvalosulo ,,ujrajatszas” szokincs elsajatitdsat tdmogatja, mikdzben teret ad a dramatikus
jatékoknak (Bleyhl 2002; Rozsa 2024).

A szenzoros szoényeg alkalmazasa az 6vodai mesefeldolgozasban jelentds mértékben hozzéjarul
a narrativ kompetencidk, a dramatikus jaték és az érzelmi bevonddas fejlodéséhez. A szényeg
textarai, szinei és formai segitik a gyermekeket a mesék szerepldinek vizualis elképzelésében,

crer
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elosegitik a mesék eseményeinek mélyebb megértését, mivel a gyermekek testi
tapasztalatokhoz kapcsolhatjak a hallott tartalmakat.

A szenzoros feliiletek aktivizaljak a gyermekek figyelmét, ami kiilondsen fontos a hosszabb
vagy Osszetettebb mesék feldolgozasakor. A dramatikus jatékhelyzetek gazdagodnak, mert a
szOnyeg vizualis €s tapintasi ingerei inspiraljak a szerepjatékokat és kreativ utanzasokat.

A szenzoros hattér csokkenti a szorongast, és megkonnyiti az érzelmileg terhelt vagy félelmet
kelto jelenetek biztonsagos atélését. A gyermekek konnyebben bevonodnak a mesébe, amikor
a torténet egy-egy eleme fizikai tapasztalatként is megjelenik szamukra. A szenzoros szOnyeg
lehetdséget ad az egyéni differencialésra is, hiszen minden gyermek sajat tempdoban haladhat a
torténet Utjan, vagy kiilonb6z6é modon kapcsolodhat a meséhez. Tudomanyos szempontbdl a
szenzoros tamogatas eldsegiti a narrativ gondolkodas fejlodését, a szimbolikus reprezentaciok
kialakulasat és a nyelvi megértési folyamatok er6sodését.

A korai gyermekkorban a gyermekek kognitiv képességei leginkabb cselekvés, vizualizalas,
memorizalas, torténetek és versek elmesélése, valamint életkoruknak megfeleld szabad és
szabalyalapu jatékok révén fejlddnek. Minél tobbet tanulhatnak, minél tobb teret biztositunk
nekik kornyezetiik felfedezésére, annal jobban elmélyithetik fontos kognitiv sémaikat.

A mesék egyik alapvetd nyelvi funkcidja a kommunikacié fejlesztésének eldsegitése. A mesék
bovitik a gyermekek szokinesét, latasmodjat, gondolkodasat és kifejezoképességét. A mesék
hallgatéasa segit a gyermekeknek 0j szavakat és kifejezéseket tanulni, valamint megismerkedni
koltoi képekkel, hasonlatokkal és megszemélyesitésekkel is. A verbalis kifejezés €és a fogalmi
gondolkodés mellett a nonverbdlis és vizudlis képességek is fejlodnek. A torténet eldadasakor
¢és dramatizalasakor a vizualis dbrazolast a hasznalt eszk6zok és kellékek segitik. A korai nyelvi
fejlédés kapcsan fontos megemliteni az ismétlés szerepét. A gyerekek gyakran kérik ugyanazt
a mesét, Gjra és Ujra ugyanazt a jatékot jatsszak. Maguk a mesék is tartalmaznak ismétléseket
visszatérd feladatok és cselekményelemek, ismétlodo tidvozléseket, varazsigék formdajaban.
Ezek az ismétlések ismerds elemként biztonsdgot nytjtanak a gyerekeknek a megértésiikben.
A mesék kivalo lehetdséget nyjtanak a tapasztalati tudas fejlesztésére. Fejlesztik a gyermekek
hallgatjak, elképzelik magukat a torténetben, és ez segit nekik kdnnyen orientalodni a torténet
idébeli cselekményében és térbeli helyszinén (Danko 2016: 84). Ovodaskorban még nem
teljesen egyértelmil a hatar az én és a mese szerepldi, a sajat kornyezet és a mese vilaga kozott.
Az idésebb gyerekek mar nem azonosulnak teljesen a mese szerepldivel, és tudjak, hogy a
mesék csodalatos elemei csak a mesék vilagadban léteznek. Ez a felismerés azonban nem
csokkenti a mesehallgatas élményét. Ez a kettds tudatossag azt jelenti, hogy a gyermek teljes
mértékben képes bele¢lni magat a mese torténetébe, de azt el tudja valasztani a valo életétdl
(Mérei — Binét 2006: 238).

A mesék feldolgozasa kapcsan Zilahi (1998) véleménye szerint teljesen elegendd a torténeteket
elmesélni, nem kell szemléltetni, mert az megtdri a mese belsd képi vilagat, megzavarja a
meseértelmezést, hanem egyszertien hagyni kell, hogy az események hatassal legyenek a
gyermekekre. Nagy (2017) ugy véli, hogy a torténetekkel kapcsolatos kérdésekkel
fejleszthetjiik a gyerekek kognitiv képességeit. A Koromi Gabor és Sandor Ildiko (2016) altal
kidolgozott Mesehaz program f6 jellemzdje, hogy a szdébeli mesemondast dramatikus
feldolgozassal interaktivva kell tenni. A fenti lehetdségeken tal a tanulmény a multiszenzoros
feldolgozasi lehetdség mellett érvel. Ez a fajta el6adas csaladias légkort teremt, ami nagyon
fontos a gyermekek szdmara, és eldnye, hogy minden gyermek egyszerre lathatja a sz6nyeget,
kovetheti a figurak mozgatasat, s6t sajat maga is részt vehet a cselekmény megjelenitésében. E
tevékenység nemcsak a gyermekek figyelmét koti le, hanem a mesélés utan lehetdséget nyu;t
tovabbi jatékra, beszélgetésekre is. A gyerekek kreativ mddon is felhasznalhatjdk a szenzoros
szényeget. Nagyon hasznos tanulasi folyamat egy mesét mas modon befejezni, uj torténetet
mesélni a szereplokkel, kiegészitd szerepldt hozzaadni, a torténetet mas kontextusba helyezni,
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uj illusztraciot vagy babut késziteni. Ezek a tevékenységek szabadjara engedik a képzelderdt és
a fantaziat. Az aktiv, kreativ egyiittmiikodés és a kozos produktum létrehozdsa nagyon motivalod
a résztvevé gyermekek szamara. Ezek a pozitiv hatdsok pedig azt eredményezik, hogy a
gyermekek szinte észrevétleniil és jatékos formaban fejlesztik kommunikacids képességeiket,
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a produktiv nyelvhasznalathoz.

2. A szenzoros szonyeg alkalmazasa az ének-zenei tevékenység soran

A szenzoros szOnyeg alkalmazasa az &vodai ének-zenei foglalkozdsokon tdmogatja a
gyermekek zenei készségeinek komplex fejlodését. Az eszk6z multiszenzoros jellege lehetové
teszi, hogy a gyermekek a zenei élményeket nem csupan auditiv uton, hanem taktilis és vizualis
ingereken keresztiil is megtapasztaljak.

A kisgyermekkori zenei nevelés alapjai az éneklési készség fejlesztése (Forrai 2016b:64) és a
belsé hallas fejlesztése (Forrai 2016b: 79-83). A gyakorlatok valtogatdsa és a szenzoros
szonyeg egyidejlii felhasznalasa motivalo erdvel és a kreativitas fejlesztésével bir. Példanak
okaként Balas Eszter altal javasolt hangszingyakorlatot (Balas 1990: 17) a szOnyegen szerepld
allatok megénekeltetésével lehet izgalmassa tenni a kicsik szdmara. Egy gyermek vagy az
6vono a gyerekek altal ismert dalt énekel allathangon (kacsa, egér, hal, stb.) és a csoportnak ki
kell taldlni, hogy melyik 4llat énekelhette. A feladatot tovabb gondolva lehet a szdveget
“allatnyelven” énekelni és az eredeti dallamot megtartva.

A szenzoros alapu tevékenységek novelik a gyermekek motivacidjat, figyelmét és aktiv
részvételét az ének-zenei foglalkozasokon. Az eszkdz kiilonosen hatékony azoknal a
gyermekeknél, akik a vizudlis és taktilis tanulasi modot részesitik eldnyben.

Tudomanyos megkdzelitésbdl a szenzoros szonyeg beépitése tdmogatja a zenei ¢lmények
integralt feldolgozasat, amely a korai zenei nevelés egyik meghatdrozo tényezdje.

3. Mddszertani kapcsolodasok

Lieder-Spiel-Kiste: A szenzoros szényeghez hasonlé médszertannal dolgozik a német nyelvii
Lieder-Spiel-Kiste 0sszeallitas, mely 29 dalt tartalmazo cd-t, 30 darab fajatékot és 29 képet
tartalmaz. Mikdzben a gyerekek a dalokat hallgatjak, jol kell figyelniiik. Felismerve a dalban
szerepld figurdkat, gyorsan ki kell valasztani a babukat és kartyalapokat. fgy a jaték szamos
kiilonboz6 valtozataban fejleszthetfk a nyelvi képességek, a reakcidkészség, a motorika és a
koncentracio.

Mozgathat6 részekkel ellatott képeskonyvek: Az interaktiv kartonképeskonyvek mozgathatd
részeit a legkisebbek kedviikre forgathatjak, tolhatjak, nyithatjak, zarhatjak, igy kisérhetik a
felolvasott meséket. Ezzel nemcsak a kdnyvek iranti szeretetiik és kotddésiik erdsodik, hanem
finommotorikajuk és a szem-kéz koordinécio is fejlodik. Mindemellett a konyvek eldsegitik a
kognitiv képességek, példaul a koncentracid és a logikai gondolkodas fejlédését, mivel a
gyerekek aktivan részt vesznek a fedelek mogott rejlo titkok felfedezésében és a feladatok
megoldéasaban.

Kamishibai: A papirszinhaz interaktiv 1égkort biztosit a mese el6adasahoz, amely javitja a
szOvegértést, boviti a szokincset €s gyakoroltatja a csoport elott vald szabad beszédet.
Ezenkiviil rugalmasan alkalmazhatd, mobil és egyénileg igazithatd a gyermekek igényeihez,
példaul sajat hattérképek vagy babuk k6zos megalkotasaval (Juhasz 2023: 183 —185).

Mesélé sin: Ez egy olyan fatdbla, amin 3 vezetOhorony taldlhatd, amelyekbe kivagott
kartonfigurdk, képek vagy kartydk helyezhet6k be, amik mozgathatok ¢és egymashoz
kapcsolhatok — térbeli latvanyt biztositva (Juhasz 2023: 185 —186).
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Mesekotény: A mesekdtényt az 6vond viseli mesélés kozben, €s interaktiv modon jatssza el
rajta a torténetet Minden kiegészito kellék tépdzarral van ellatva igy a kotény Gjra hasznalhato
mas mesékkel is. A mesekotény nem csak a mese helyszine, hanem maguk a szereplok és a
torténet is megelevenedik rajta. Komplex hatasa abban rejlik, hogy sokféle képességet fejleszt,
annak is, aki nézi és annak is, aki jatssza. A mesekotényt a gyermekek onalldan is hasznalhatjak
jatékra, kreativ kifejezésre és tanulasra, igy fejleszthetik a képzeletiiket és a készségeiket. A
gyermekek maguk is hozzajarulhatnak a mesekotény kreativ elemekkel vald gazdagitdsahoz,
példaul egyiitt elkészithetnek a pedagdgussal 0j szereploket. Ez a kreativ tevékenység 0sztonzi
az alkoto gondolkodast €s a kéziigyesség fejlodését egyarant.

Meseparna: egy lapos vagy tomott diszparna, melyet a kozos mesélés soran hasznalnak az
ovodaban, igy valhat a parna a mesélés-babozas szinterévé. Késziilhet egy konkrét meséhez
vagy alapként tobb mese felhasznalasdhoz. A mese helyszinei és a szerepldk tépdzarral vannak
rogzitve a feliiletre, a mesélés soran tetszélegesen elmozdithatoak, igy szemléltetve a mese
jeleneteit. A gyerekek mesélés kozben rakosgathatjak a szereploket, jatszhatnak veliik.
Ugyanigy miikddik a fali kép mozgathato részekkel, csak fliggdleges dimenzioban.
Mindegyik eszkozrdl elmondhato, hogy fejleszti a gyermekek finommotorikajat,
beszédkészségiiket,  szokincsiiket,  gondolkodasukat,  emlékezetiiket, képzeletiiket,
fantaziajukat.

Osszegzés

A szenzoros szOnyeg a kisgyermekkori pedagdgia komplex, multimodalis tanulési tere. Egyre
nehezebb a mai fiatal generaciot hagyomanyos pedagdgiai eszkdzokkel megszolitani, mivel
nehéz versenyezni az elektronikus eszk6zok altal nytjtott erds vizudlis élményekkel, amelyek
sajnos egyre inkabb mindennapi életiik részét képezik. A tapasztalatok azonban azt mutatjak,
hogy a szenzoros szényeg tdmogatd eszkozként haszndlhat6 a tanulasi folyamatban, és valddi
¢lménnyé¢ tudja tenni a torténeteket. Ez a fajta prezentaci6 a gyermekek érzékeit szolitja meg,
¢és bevonja Oket az eldadasba. A torténetek a gyermekek szellemi fejlddésére gyakorolt hatasa
mellett gazdagitjak képzelderejiiket, szokincsiiket €s hossza tava figyelmiiket is. Ezenkiviil
sokféle lehetdséget kindl a korai nyelvfejlesztés valtozatosabba tételében.

Remélhetdleg egyre tobb pedagdgus, 6voda és iskola fogja kihasznalni a meseszOnyeg
lehetdségeit és fejlddés 0sztonzd hatasat, és egyre tobb gyermek élvezheti majd ezt az jfajta
el6adasi format. A hosszl tavu hatdsok feltarasara tovabbi kutatdsok sziikségesek.
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Mellékletek

1. szamu melléklet: Mesék tematikus tablazata

Bagoly A juh és a jovenddmond6 bagoly (Baldzs 2020:21)
Az élelmes bagoly (Balazs 2020: 13)
Mit esznek az allatok (Rehova 2021:180-182)

Madar A bator s6lyom (Boldizsar 2015b: 89-99)

A csodavarjua (Rehova 2021:206-207)

A csokalanyok (Boldizsar 2016: 37-43)

A csudamadar (Gyuricza 2015:350-352)

A fabol faragott sasmadar (Boldizsar 2015a:28-34)

A farkas mulatni megy, azutan szallni tanul (Illyés 1997:193-198)
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A fenyé6fa (Szutyejev 2019: 126-143)

A fllemiile (Andersen 2005: 62-72)

A fiirj meg a nyul (Rehova 2021:67-68)

A goélya és a gomb (Baléazs 2020: 16)

A golyédk (Andersen 2005: 50-55)

A hét hollokiralyfi (Boldizsar 2015b 73-78)

A kalitkaba zart madar (Rehova 2021:119-120)

A kiskakas €s a sovény (Gyuricza 2015:258-260)

A kiskakas gyémant félkrajcarja (Rehova 2021:79-81)
A kiskondas (Illyés 1997:13-17)

A kolibri és a golya versenye (Rehova 2021:186)

A gomba alatt (Szutyejev 2019:24-35)

A madarasszony (Boldizsar 2016: 67-71)

A madariskola (Rehova 2021:217)

A pacsirta ¢és fiokai (Rehova 2021:82)

A pelikdnmadar (Gyuricza 2015:118-120)

A piros dolmanyu, aranycsérti madar (Boldizsar 2015b:68-72)
A rdka és rigok (Rehova 2021:258-260)

A roka meg a pacsirta (Rehova 2021:197-198)

A sas ¢s a tyukok (Rehova 2021:113-114)

A seregély és a kisveréb (Balazs 2020: 36)

A tizenkét varji (Rehova 2021: 52-55)

A vadhattyuk (Andersen 2005: 112-127)

Az éllatok és a harom o6rias (Rehova 2021:234-236)
Az alma (Szutyejev 2019:88-95)

Az 6riaskigyo és a veréb (Balazs 2020:30)

Az listokos €s a pacsirtak (Rehova 2021:103)

Egy zsék alma (Szutyejev 2017:59-73)

Holl6 Janké (Gyuricza 2015: 9-12)

Kacor kiraly (Illyés 1997:7-10)

Lecke baratsagbo6l (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 44-45)
Maria kisasszony és a csodatévé madar (Boldizsar 2015b: 20-25)
Okoska-botocska (Szutyejev 2019:75-85)

761d Péter (Gyuricza 2015:148-151)

Oz, szarvas

A furfangos 6zgida (Balazs 2020:32)

A héarom szarvas (Rehova 2021:209-212)

A haromagu tolgyfa tiindére (Gyuricza 2015:271-274)
A maganyos 6zike meséje (Rehova 2021:204-205)

A Nap leanya (Boldizsar 2015b: 36-41)

Cerceruska (Gyuricza 2015:238-241)

A kiskakas €s a sovény (Gyuricza 2015:258-260)

Mit esznek az allatok (Rehova 2021:180-182)

Mokus

A fenydfa (Szutyejev 2019: 126-143)

A maganyos mokus (Balazs 2020: 26)

Egy zsék alma (Szutyejev 2017:59-73)

Samu mokus és a kis pillang6 (Rehova 2021:158-159)
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Fa, erdd

A buibajos lakat (Gyuricza 2015:160-162)

A haromagu tolgyfa tiindére (Gyuricza 2015:271-274)
A kiskakas €s a sovény (Gyuricza 2015:258-260)

A kové valt kiralyfi (Gyuricza 2015:156-159)

A szorgalmas és a rest leany (Gyuricza 2015:38-41)
Az elatkozott kastély (Gyuricza 2015:300-303)

Az égig érd fa (Gyuricza 2015:57-61)

Cerceruska (Gyuricza 2015:238-241)

Fébol faragott Péter (Gyuricza 2015:279-282)

Hetet egy csapasra (Gyuricza 2015:145-147)
Koplalé Matyas (Gyuricza 2015:108-111)
Macskacico (Gyuricza 2015:152-155)

Pink¢ (Gyuricza 2015:34-37)

M¢éh, darazs

A kiskakas gyémant félkrajcarja (Rehova 2021:79-81)
M¢hek a vonaton (Gyuricza 2015:142-144)
Miau (Szutyejev 2017:41-47)

Hal

A halkisasszony (Illyés 1997: 329-336)

A halleany (Boldizsar 2016: 93-100)

A kandur halat fog (Szutyejev 2017:31-39)

Az oreg haldsz és a nagyravagyo felesége (Illyés 1997:315-18)
Az jonc siigérek (Balazs 2020:41)

Holl6 Janko (Gyuricza 2015:9-12)

Mese a halrol €s az oreg halaszrél (Rehova 2021:129-132)
Miau (Szutyejev 2017:41-47)

Mit esznek az allatok (Rehova 2021:180-182)

Roka koma (Gyuricza 2015:249-215)

761d Péter (Gyuricza 2015:148-151)

Béka

A béka, a kolbasz ¢és az egér (Gyuricza 2015:197-199)

A békakiraly (Rehova 2021:11-13)

A harom kiscica (Szutyejev 2019:13-21)

A hiszékeny szitakotd (Balazs 2020: 37)

A kis hajo (Szutyejev 2019:66-69)

A négy kis ezermester (Szutyejev 2019:56-63)

A nyul és a békak (Rehova 2021:30-31)

A szegény ember sz6l6je (Gyuricza 2015:23-26)

A varangy (Andersen 2005: 208-214)

Az elbizakodott béka (Balazs 2020:7)

Az ugralo haziké (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 69-70)
Az utolso béka (Rehova 2021:156-157)

Harom arany nyilvessz6 (Boldizsar 2015a:92-95)

Marci és az elatkozott kirdlylany (Gyuricza 2015:264-267)
Mese a hires krokodilrol és a nem kevésbé hires békarol (Pljackovszkij —
Szutyejev 2017: 31-33)

Miau (Szutyejev 2017:41-47)
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Egér

A béka, a kolbasz ¢s az egér (Gyuricza 2015:197-199

A batortalan kissarkany (Rehova 2021:232-233)

A kisegér agyikdja (Rehova 2021:147-148)

A kisegér kivansaga (Rehova 2021:220-221)

A kisegér meg a ceruza (Szutyejev 2019:98-103)

A kisegér nagy utazasa (Rehova 2021:104-105)

A kis hajo (Szutyejev 2019:66-69)

A gomba alatt (Szutyejev 2019:24-35)

A medve és a macska (Gyuricza 2015:242-244)

A mezei egér (Rehova 2021:38-39)

Az egér és az eserny6 (Baldzs 2020:12)

Az oroszlan meg az egér (Rehova 2021:239-240)

Az ugrald haziko (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 69-70)
Egérke piros szegélyes kék kabatja (Rehova 2021:57-59)
Hamupipdke kiralyfi (Gyuricza 2015:89-92)

Hogyan focizott fehértappancs (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 39-43)
Kelekotya kiskakas (Csukas 2016:29-38)

Miau (Szutyejev 2017:41-47)

Misa bacsi (Szutyejev 2017:49-57)

Morzsa a jégpalyan (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 71-74)

Katica

A kis hajo (Szutyejev 2019:66-69)

Medve

A feny6fa (Szutyejev 2019: 126-143)

A kandur halat fog (Szutyejev 2017:31-39)

A két medvebocs (Rehova 2021:171)

A legerdsebb allat (Illyés 1997: 142-145)

A loncsos medve (Illyés 1997: 172-175)

A medve, a farkas, a roka €s az 6zvegyasszony (Rehova 2021:187-189)
A medve és a macska (Gyuricza 2015:242-244)

A roka, a medve ¢€s a szegény ember (Illyés 1997: 401-403)

A szegény ember kilenc tyukja és kakasa (Gyuricza 2015:130-132)
A zerge ¢s a medve (Balazs 2020:45)

Az allatok és a hdrom o6riés (Rehova 2021:23-236)

Az alma (Szutyejev 2019:88-95)

Brum Brum Brand, a lovaglomiivész (Csukas 2016:40-45)

Brum Brum Braind, a nagy vadasz (Csukés 2016:46-50)

Brum Brum Brano és a kaldzok (Csukas 2016:51-55)

Egy zsék alma (Szutyejev 2017:59-73)

GOgos Kata és a harom medve (Rehova 2021:125-128)

Hogyan osztoztak meg a rokak a rokalyukon (Pljackovszkij — Szutyejev
2017: 52-55)

Kacor kiraly (Illyés 1997:7-10)

Koplalé Matyas (Gyuricza 2015:108-111)

Misa bécsi (Szutyejev 2017:49-57)

Miért alszik a medve télen (Rehova 2021:65-66)

Mit esznek az allatok (Rehova 2021:180-182)

Roka

A farkas mulatni megy, azutan szallni tanul (Illyés 1997:193-198)
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A fenyé6fa (Szutyejev 2019: 126-143)

A haromagu tolgyfa tiindére (Gyuricza 2015:271-274)

A hiu kakas ¢és a foliiltetett roka (Rehova 2021:63-64)

A kandur halat fog (Szutyejev 2017:31-39)

A kecske meg a roka (Rehova 2021:241)

A kérkedo kiskakas (Balazs 2020: 22-23)

A kiskondas (Illyés 1997:13-17)

A gomba alatt (Szutyejev 2019:24-35)

A macska ¢s a roka (Rehova 2021:90-91)

A ravasz roka €s az oktondi farkas (Rehova 2021:227-229)
A roka és a farkas a lakodalomban (Illyés 1997: 114-116)
A roka és a rigok (Rehova 2021:258-260)

A réka és a récék (Balazs 2020:35)

A rdka és a sarkany (Rehova 2021:218-219)

A roka meg a pacsirta (Rehova 2021:197-198)

A roka szallast kér (Rehova 2021:237)

A rékaszemii menyecske (Gyuricza 2015:81-85)

A sénta tyukocska (Balazs 2020: 39)

A szalléast kér6 roka (Gyuricza 2015:227-229)

A szegény ember meg a lova (Gyuricza 2015:217-219)
Diodénes (Gyuricza 2015:74-76)

Hogyan osztoztak meg a rokak a rékalyukon (Pljackovszkij — Szutyejev
2017: 52-55)

fgy jar, aki tobbre vagyik (Balazs 2020:20)

Kacor kiraly (Illyés 1997:7-10)

Misa bacsi (Szutyejev 2017:49-57)

Roka koma (Gyuricza 2015: 249-251)

Roka Marcsa biraskodik (Rehova 2021:22-223)

Siin

A mezei nyul és a siindisznd (Gyuricza 2015:206-208)

A mogorva siindiszn6 (Rehova 2021:230-231)

A négy kis ezermester (Szutyejev 2019:56-63)

A nyul és a siin versenyfutasa (Rehova 2021:175-176)

A siin, akit meg lehetett simogatni (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 48-
51)

A stindiszn6 (Gyuricza 2015:46-49)

A siindiszn6 és a kirdlylany (Rehova 2021:135-137)

Az alma (Szutyejev 2019:88-95)

Az alma €s a siin (Baldzs 2020:5)

Az ugral6 haziko (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 69-70)
Misa bécsi (Szutyejev 2017:49-57)

Okoska-botocska (Szutyejev 2019:75-85)

Ugrifiiles, az illemtanar (Csukas 2016: 61-81)

Csiga

A csacsi €s a csiga (Balazs 2020:9)

A csiga dlma (Rehova 2021:69)

A csiga és a rozsabokor (Andersen 2005: 151-152)
A farkas és a csigak (Rehova 2021:24-25)
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Gomba

A gomba alatt (Szutyejev 2019:24-35)

Lepke

A gomba alatt (Szutyejev 2019:24-35)

A pillang6d (Andersen 2005: 218-219)

A pitypang és a pillango6 (Balazs 2020: 34)
A tarka pille (Rehova 2021:98-99)

Almafa

Az alma (Szutyejev 2019:88-95)

Harkaly

A harkaly ¢€s a coboly (Balazs 2020:25)
A harkaly szerencséje (Rehova 2021:61-62)

Kacsa

A haragos buldog (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 67-68)

A kacsaudvarban (Andersen 2005: 56-61)

A rat kiskacsa (Andersen 2005: 75-85)

Hogyan focizott fehértappancs (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 39-43)
fgy jar, aki tobbre vagyik (Balazs 2020:20)

Kelekotya kiskakas (Csukas 2016:29-38)

Nyl

A farkas mulatni megy, azutan szallni tanul (Illyés 1997:193-198)
A feny6fa (Szutyejev 2019: 126-143)

A fiirj meg a nyul (Rehova 2021:67-68)

A gomba alatt (Szutyejev 2019:24-35)

A haromagu tolgyfa tiindére (Gyuricza 2015:271-274)

A mezei nyul és a siindiszn6 (Gyuricza 2015:206-208)

A négy kis ezermester (Szutyejev 2019:56-63)

A nyul és a békak (Rehova 2021:30-31)

A nyul és a nyest (Balazs 2020: 28)

A nyul és a siin versenyfutasa (Rehova 2021:175-176)

A nyul és a szél (Rehova 2021:40-41)

A nyulacska meg a farkas (Rehova 2021: 195-196)

A nyulpasztor (Gyuricza 2015:292-295)

A ratoti csikotojas (Gyuricza 2015:115-117)

A siin, akit meg lehetett simogatni (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 48-
51)

A szegény ember kilenc tyukja és kakasa (Gyuricza 2015:130-132)
Az alma (Szutyejev 2019:88-95)

Az ugral6 haziko (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 69-70)

Egy zsék alma (Szutyejev 2017:59-73)

Hogyan focizott fehértappancs (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 39-43)
Kacor kiraly (Illyés 1997:7-10)

Kelekotya kiskakas (Csukas 2016:29-38)

Misa bécsi (Szutyejev 2017:49-57)

Mit esznek az allatok (Rehova 2021:180-182)

Morzsa a jégpalyan (Pljackovszkij — Szutyejev 2017: 71-74)
Okoska-botocska (Szutyejev 2019:75-85)

Ugrifiiles, az illemtanar (Csukéas 2016: 61-81)
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Ko6 A kerek ko (Boldizsar 2016: 82-87)

A koéleves (Gyuricza 2015:261-263)

A kové valt kiralyfi (Gyuricza 2015:156-159)
Viragok A banya (Gyuricza 2015:191-193)

A csiga és a rozsabokor (Andersen 2005: 151-152)
A dolyfos dalia (Balazs 2020:10-11)

A hivalkod¢ ibolya (Balazs 2020:19)

A kis Ida viragai (Andersen 2005: 274-281)

A kiskondas (Illyés 1997:13-17)

A levendula (Boldizsar 2015b:42-47)

A nefelejcs és a rozsa (Balazs 2020: 27)

A pitypang és a pillang6 (Balazs 2020: 34)

Az orchidea ¢és a mezei szegfii (Balazs 2020:29)
Gyongyvirag Palko (Gyuricza 2015:283-286)
Macskacico (Gyuricza 2015:152-155)

Rézsa és Ibolya (Illyés 1997:289-294)
Vadrézsa (Boldizsar 2016:116-123)

2. szamu melléklet: Enekek tematikus tablazata

Bagoly Hazasodik a motolla (Gréh 2020: 136)
Hazasodik a tiicsok (Groh 2012: 71)
Madar A csitari hegyek alatt (Groh 2022: 31)

Az argyélus kismadar (Groh 2018: 50)

All a baba 4ll, mint a gyertyaszal (Forrai 2016a:58)
Bércen, hegytetdn, hol a sz¢€l, a sz¢€l se jar (Forrai 1999: 33)
Borzas galagonya 4gan (Groh 2021: 34)

Cinege, cinege, kismadar (Forrai 2016a: 81)

De j6 a dio, fiityiil a rig6 (Forrai 2016a:117)

Edes fiilmile, alkonyi fiilemiile (Forrai 1999:65)

Eresz alol fecske fia ide néz, oda néz (Forrai 2016a: 98)
Erdd, erdd, de magos a teteje (Groh 2018: 54)

Erdo, erdd, erdd, marosszéki kerek erdo (Groh 2018: 88)
Eziistfenyd, szép sudar (Forrai 2016b:241)

Fecskét latok (Forrai 1978:14)

Fuvolaz a kismadar, piros csdre sip (Forrai 1999: 41)
Golya bacsi, golya, hol jartal azota (Forrai 2016a: 100)
Golya, golya, gilice (Forrai 1978: 16)

Golyat latok, egy labon allok (Forrai 2016a: 100)

Golya viszi a fiat (Forrai 2016a: 101)

H¢ja, héja, lakatos, latom labad ripacsos (Forrai 2016a:101)
Hegediil a fiirge tiics6k (Forrai 2016a:120)

Hervad mar a lombnak (Forrai 2016b: 265)

Jaj, de arva ez az erdd (Forrai 2016a: 134)

Jarj, baba, jarj (Forrai 2016b: 254)
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Jottem karikdn, kicsi taligan (Forrai 2016a: 141)

Kelj fel juhasz, ne aludjal (Groh 2012:73)

Kovon iilt két vorosbegy (Forrai 2016b: 267)

Madarka, madarka (Groh 2020: 120)

O, kinek van de igazan, szivén fiilemiile csevetii lany? (Forrai 1999: 9)
Sarkéany paripan vagtattam (Groh 2021: 27)

Szall a madar agrol dgra (Gréh 2021: 56)

Szallo felhd magasan erdd, mez6 folott jar (Groh 2021: 48)
Szérti mellett sudar fa, raszallott a madarka (Gréh 2021: 21)
Tolgyerddben jarok, ott szalad a patak (Forrai 1999: 67)

Tul a vizen egy kosar, abban lakik egy madar (Groh 2022: 91)
Vigan dalol a madar (Forrai 2016b: 261)

Volt nékem egy kis szarkam (Forrai 2016a:110)

7:01d mezoben sétal pavamadar (Forrai 1999:37)

Oz

Kicsi 6z, fuss ide (Forrai 2016b: 257)

Mokus

Eziistfenyd, sz€ép sudar (Forrai 2016b:241)
Hopp moékuska, mokuska (Forrai 2016b:208)

Fa, erdo

Ag, ag kicsi ag (Groh 2021: 30)

All egy ifja nyirfa a réten (Groh 2021: 32)

Erd6, erdd, de magos a teteje (Groh 2018: 54),

Erdo, erdd, erdd, marosszéki kerek erdd (Groh 2018: 88)
Erd6 mellett estvéledtem (Groh 2022: 37)

Erdé mélyén piros a szamoca (Groh 2020: 149)

Erd6 szélén vadrozsa, oda indult kis Joska (Forrai 2016a: 140)
Gingalo, gingal6 fakon fiitytil a rigd (Groh 2021: 44)

Jaj, de arva ez az erdd (Forrai 2016a: 134)

Jon hét 4cs az uton at, vallon hoznak hét baltat (Forrai 1999: 48)
Kele, kele fiizfa, bodogai nyarfa (Forrai 2016a: 90)

Kis, kis kigyo, tekered;j a fara (Forrai 1978: 24)

Megy az 6reg Adam (Gréh 2021: 81)

Nagy fa mellett fiibe fekszem (Groh 2021: 50)

Sotétes az erdd (Forrai 2016b:211)

Szall6 felhd magasan erdd, mezd f616tt jar (Groh 2021: 48)
Sz¢€lrdl legeljetek, fanak ne menjetek (Groh 2020: 102)
Szérli mellett sudar fa, raszallott a madarka (Gréh 2021: 21)
Tancol a jegenyefa, lengeti kusza sz¢él (Forrai 1999: 15)
Tolgyfa alatt roka il (Groh 2018: 85)

Tolgyerddben jarok, ott szalad a patak (Forrai 1999: 67)
Ugy zeng a kiirt az erdén (Groh 2021: 44)

761d erddben a tiicsok hazasodni késziil (Groh 2018: 86)
Z06rdg az erdd, hangzik a mezd (Forrai 2016b: 214)

M¢éh

M¢éhem, méhem, ne csipj engem (Forrai 1999: 53)

Hal

A hajnali harangszonak gilingalang6ja (Groh 2020: 106)
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Béka

Béka a fa tovén (Groh 2021: 10)

Béka, béka, brek, brek, brek (Forrai 2016a)

Borzas galagonya agan (Groh 2021: 34)

Hézasodik a tiicsok (Groh 2012: 71)

Kvak, kvik, a fiiben dalol a béka (Forrai 1999:31)

Nad alol és kod alol (Groh 2021: 11)

Szaraz tonak nedves partjan (J. Kovécs 2019: 13)
Viragéknal ég a vilag (Groh 2020: 111)

761d erdében a tiicsok hazasodni késziil (Groh 2018: 86)
Zug, dong strti raj a fakon (Groh 2021: 38)

Egér

Egérke, fehérke, beszaladt a vetésbe (Groh 2021:14)
Cin, cin kisegér (Forrai 2016b: 230)

Ha én cica volnék (Forrai 2016b: 204)

Hegediil a kisegér (Forrai 2016b: 234)

Ilyen cica mellett (Forrai 2016b: 206)

Kisegér, kisegér, minden lukba belefér (Groh 2021: 9)
Mondok egyet Elemér baratom(Groh 2021: 24)

Katica

Katalinka szallj el, jonnek a torokok (Forrai 2016a:103)
Szallj el, szallj el katicabogarka (Groh 2018: 29)

Medve

A bundam sz6ros, kocos €s a talpaim nagyok (Groh 2021: 15)
A part alatt (Groh 2018: 48)

Akkor jarja a medve (Groh 2018: 49)

Autd, vonat, bugdcsiga (Forrai 2016b: 232)

Brum brum Brind, mékas medve (Forrai 2016b: 262)

Bujj, bajj medve, gyere ki a gyepre! (Forrai 1978: 28)
Dirmeg-dormog a mord medve (Forrai 2016a:113)

Mackd, macko ugorjal (Forrai 2016b: 222)

Mack6 brummog irgumburgum (Forrai 2016b: 253)

Jon a tavasz, megy a tél (Groh 2018: 69)

Roka

A part alatt (Groh 2018: 48)

Jon a roka ne nézz hatra (Forrai 2016b: 171)
Kiment a haz az ablakon (Groh 2020: 126)
Santa roka, ki, ki, ki (Forrai 1978:36)
Tolgyfa alatt roka il (Groh 2018: 85)

Siin

Szar6s gomboc jar a kertben (Gréh 2021: 28)

Csiga

A lovamnak hét hatarban nincsen parja, sej! (Gréh 2021: 12)
Csiga-biga gyere ki (Groh 2018:29)
Csiga-biga, told ki szarvadat (Forrai 2016b:155)

Lepke

Lepke, szallj a tenyeremre (Forrai 2016a: 107)

Harkaly

Harkaly kopogat szaraz kérgen (Groh 2021: 25)
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Kacsa

Hap, hap, héap, jonnek a kacsak (Forrai 2016b: 256)
Jon egy varju a malomba, kitikatikatt (Forrai 1999: 63)
Kis kacsa fiirdik (J. Kovacs 2019: 41)

Merre mégy, Ivanocska? (Forrai 1999: 56)

T6 vize, t6 vize csupa nadszal (Forrai 2016b:270)

Nyul

Eziistfenyd, szép sudar (Forrai 2016b:241)

Ha gyul lampafény ¢és arnyat vet a falra (Forrai 1999: 11)
Hova mégy te kis nyulacska? (Gréh 2018: 66)

Hull a ho, hull a h6 mesebeli alom (Groh 2021: 40)
Kerekecske dombocska, itt szalad a nyulacska (Groh 2020: 55)
Nyuszi, nyuszi vigan jatszik (Forrai 1999: 17)

Nyuszi Gyuszi fekszik arokban (Forrai 2016a:114)

Ko

Hegyen a hazam, kovon a tanyam, hejho (Forrai 1999:61)
Kék ko, lila ko, gyere, gyere, szép id6 (Forrai 1999:41)

Viragok

Barsony ibolyacska, ugorj a Dunaba (Forrai 1978:20)

Bércen, hegytetdn, hol a szél, a sz¢€l se jar (Forrai 1999:32)

Csij, csii, csicsija, kicsi rozsaszal (Forrai 1999:51)

Csikpebokor z6ld levele, kedvem tamad a szederre (Forrai 1999: 62)
En kiskertet kerteltem, bazsarozsat iiltettem (Forrai 2016a: 66)

Erd6 sz¢lén vadrozsa, oda indult kis Joska (Forrai 2016a: 140)
Fehér liliomszal, ugorj a Dunaba (Forrai 2016a: 138)

Ibolya kelyhe a fiiben reggel (Forrai 1999:22)

Lasst folydviznek alacsony partja (Forrai 1999: 52)

Nézd, itt az ingd-bing6d bimbo, rozsabimbo, rézsabimbo (Forrai 1999:23)
Rodzsa, rdzsa, leszakajtlak (Forrai 1999: 44)

Serkenj fel, kegyes nép, mert most j6 az hajnal (Forrai 2016a:141)
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Horvath Mariann — Juhasz Marta: A szenzoros szonyeg jelentosége az
ovodas koru gyermekek fejlesztésében

Absztrakt

A tanulmany célja, hogy bemutassa a multiszenzoros tanulas jelentdségét az 6vodai nevelésben.
frasunk kozéppontjaban a szenzoros szOnyeg mint pedagogiai eszkoz all, amely vizualis,
auditiv, taktilis és kinesztetikus ingerek 6sszehangolt alkalmazasaval tamogatja a gyermekek
nyelvi, kognitiv és szocialis fejlodését. A koncepcio elméleti keretét tobbek kozott Fleming
tanulasi stilusokra épiild6 VARK-modellje (Dmitrichenkova - Dolzhich 2020), Paivio kettds
kodolas elmélete (Paivio 1969), illetve Mayer és Moreno kognitiv talterhelés-elmélete (Mayer
- Moreno 2003) adja. A tanulmany néhany olyan nemzetkdzi kutatdsi eredményt hoz fel
példaként, amelyek a multiszenzoros tanuldsi kornyezet hatékonysagét igazoljak a nyelvi
megértésben, a hallas utdni szovegértésben, a szokincsfejlodésben, a szocidlis-érzelmi
kompetencidk fejléddésében €s a tanuldsi motivacié fenntartasaban.

Bevezetés

Napjainkban a kisgyermekkori nevelés kulcskérdése az, hogy miként lehet a gyermekek
figyelmét tartdsan megragadni és fenntartani egy olyan vilagban, amely jelentés mértékben
atitatodott a digitalis és virtudlis technologidkkal. Az 6vodaskor szenzitiv iddszak a kognitiv,
az érzelmi, a szocialis és a nyelvi kompetencidk fejlodése szempontjabol, ezért a pedagdgiai
kornyezet mindsége meghatarozd. Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramja kiemeli a
verselés, mesélés, ének, zene, mozgas és kézi munka tevékenységek szerepét (77/2025. (IV.
15.)). (E kontextusban a szenzoros szOnyeg olyan multimodélis tanuldsi tér, amelyben a
gyermek cselekvd, aktiv résztvevove valik.)

1. Elméleti keret

Paivio kettés kddolas elmélete szerint a verbalis €s képi reprezentacidk egyiittes aktivalasa
segiti a megértést és a hosszll tava rogziilést (Paivio 1969). A szokatlan vagy rimeld kép-
fogalom kapcsolatok jobban bedgyazddnak a memoridba, sét a konkrét targyakhoz kot6do
tanulds még eredményesebb. Az dvodai kornyezetben mindez azt jelenti, hogy a mesék és dalok
mozgathato, haromdimenzids képi elemekben valé megjelenitése a hosszatavia emlékezetbe
torténd rogzitést jelentdsen timogatja.

Fleming VARK-modellje arra vilagit ra, hogy kiilonb6z6 tanulési stilusok szerint sajatitjuk el
az ismereteket. A képek segitségével torténd ismeretelsajatitas a vizualis ingerfeldolgozashoz,
mig a hallds utani tanulas az auditiv informéciohoz tapad (Dmitrichenkova - Dolzhich 2020).
Ezen két teriilet az dvodas korosztaly tekintetében sok foglalkozéds és feladat segitségével
fejlodik, de ezt tdmogatja, egésziti ki a tapintdson alapuld, vagyis a kinesztetikus tanulas. E
korosztaly kapcsan még nem meriil fel modell negyedik pillérjét alkoto irds/olvasas éltal torténd
tanulas, hiszen ez késdbbi ¢letkorban valik meghatarozova.

Mayer és Moreno kognitiv terhelés elmélete hangstlyozza, hogy a multimédids tananyagok
hatékonysdga nem a mennyiségen, hanem az informaciok didaktikai szervezésén mulik (Mayer
- Moreno 2003). Ugy vélik, hogy a kognitiv terhelés tudatos szabalyozasa jelentSsen javitja a
tanulasi eredményeket, kiilondsen komplex tartalmak esetén.
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2. A szenzoros szonyeg pedagogiai és pszicholégiai alapjai

A szenzoros szOnyeg, mint tanulasszervezési keret a gyermek aktiv tanuldsat tdmogatja: a
gyermek mozgatja a figurdkat, énekelhet vagy mesélhet roluk és igy konkrét tapasztalatot
szerez. A szOnyeg érzelmi biztonsagot nyujt (“valamelyik itt szerepld allatrol hallok mesét vagy
dalt”), sikerélményt ad (,,én énekelek a siinrél”). Az eszkdz kiilondsen hasznos a sajatos
nevelési igényli gyermekeknél, példaul autizmus spektrumzavar esetén, ahol a taktilis
tulérzékenység fokozatosan kezelhetd strukturalt tapintdsi helyzetekkel, vagy nyelvi
nehézségeket mutaté gyermekeknél, akik expressziv teriileteken elmaradast mutatnak, mert
nonverbalisan is kifejezhetik magukat a szonyeg segitségével.

A szenzoros szOnyeg pedagogiai és pszichologiai alapja a Ayres-féle szenzoros integracios
elmélethez kapcsolhato, amely szerint a tanulas és viselkedés feltétele, hogy az idegrendszer
képes legyen a kiillonb6zd modalitasokbdl érkezé (pl. tapintds, hallds, vizualis) ingerek
szervezésére ¢s felhasznalasara. A valtozatos texturak, feliiletek és mintdzatok olyan tanulasi
helyzetet teremtenek, amelyben a gyermek aktiv és jaték kozben fejleszti figyelmi képességeit.
Pszicholodgiai nézépontbdl a szenzoros szonyeg 6nszabalyozast tamogato eszkdznek tekinthetd:
strukturdlt taktilis inputot biztosit, amely segithet a szorongas csokkentésében a megnyugvas
elosegitésében, kiilondsen szenzoros feldolgozasi nehézségekkel vagy autizmus
spektrumzavarral €16 gyermekek esetében.

3. A szenzoros szonyeg

A szenzoros szényeg egy kb. 70 x 100 cm nagysagu textildarab, melyre kiilonb6z6 erdei
allatokat (bagoly, méh, katica, lepke, 6z, béka, egér, mosomedve, csiga, siin, mokus, nyul,
kacsa, hal, roka, harkaly, medve), novényeket ¢és terméseket (fa, fenydfa, naddas, bokor, fadg,
virdgok, gomba, makk), tereptargyakat (kovek, madarodu, to) varrtunk. A zo6ld hattérre részben
fix, részben mozgathato figurdk keriiltek. A foglalkozdsok sordn az 6vodapedagdgus olyan
dalokat énekel, olyan meséket mesél, amelyekben ezek a figurdk megjelennek.

A szenzoros szOnyeg Ovodai foglalkozasokba torténd felhasznaldsa a multiszenzoros tanulast
tamogatja. Gondoljuk arra, hogy a verselés és mesélés az anyanyelvi neveléshez kotédik az
ONOAP szerint, a gardneri értelemben véve pedig a nyelvi intelligencia teriiletéhez
kapcsolodik (Goleman 2024). A zenei intelligencia fejlesztéséhez a zenei foglalkozasok, a testi-
kinesztetikus intelligencidhoz pedig a mindennapos mozgas kotddik. Az eszkdz tehat a
tobbszords intelligencia egyes teriileteinek fejlédését is szolgalja.
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1. abra: Szenzoros szényeg (sajat abra)

Az eszkdz hatterét a sensory book dtlete adja, mely szorosan kapcsoldédik a multi-szenzoros
torténetmesélés (multi-sensory  storytelling (MSST)) megkozelitéséhez, amelyet a
szakirodalom a 1980-as végétdl jegyez onallé modszerként (Fuller 2021). Dalton és Musetti
egy olyan projektrdl szdmol be, ahol latassériilt gyermekek szamara taktilis képeskonyveket
készitettek. Véleménylik szerint a multimodalitds fogalmat érdemes a taktilis dimenzioval
kiegésziteni, kiillondsen akkor, ha a befogadds szempontjabol érzékeny csoporttal,
latassériiltekkel dolgozunk (Dalton & Musetti 2018).

Az utobbi években a ,,sensory book” fogalom tullépett a kizardlag sajatos nevelési igényl
gyermekek részére Osszedllitott tematikus eszkdzon és megjelent a tipikusan fejlodo
gyermeknél. Nem meglepd, hiszen a kiilonboz6 texturak, egyszerii mechanikus elemek (cipzar,
gomb, tépdzar, gyongyok, zsindrok) és formak a finommotorika, a kreativitds és a képzelet
fejlesztését szolgaljak a vizudlis élményen tul. Goh, Lai és Pormalu tanulmanya hangsulyozza,
hogy az elso 6t életév az idegrendszer fejlddésének szempontjabol meghatarozd, ezért ebben az
idészakban kiilondsen fontosak a gazdag, szenzoros tanulasi tapasztalatok. A szerzok
javasoljak a Montessori-elvii, szenzoros textilkonyvekre €piild tevékenységek szélesebb kori
bevezetését a malajziai dvodakba és felhivjak a figyelmet arra, hogy a jovébeli kutatasok
foglalkozzanak a szenzoros konyvek célzott motoros €s kreativitasfejlesztd modszertandnak
kidolgozésaval (Goh, Lai & Pormalu 2023). A textillel dolgoz6 multiszenzoros eszkdz €s a
szenzoros szonyeg egy kidolgozott médszertan, egy kutatasi hattér és rendszer utan kialt.
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4. A szenzoros tanulashoz kapcsolodo nemzetkozi kutatasok

A multiszenzoros torténetmesélés hatékonysagat sokaig atipikusan fejlodo kisgyermekeken
vizsgaltak, de mar a 90-es évek végén megjelentek olyan kutatasi eredmények, amelyek a
kognitiv tanulas kiilonb6zd teriileteire iranyultak.

Moustafa (1999) 6sszefoglald tanulmanya az als6 tagozatos iskolai oktatasban alkalmazott
tobbérzékszervi modszerek és tanulasi stilusok elméletének kapcsolatat és hatékonysagat
vizsgalja. A tanulmany kiindulépontja, hogy az USA-ban a didkok egyharmada a
hagyomanyos, tanarkdzponti oktatassal (eldadas, tablai munka, feladatlapok) nem éri el az
alapvetd olvasasi szintet. A tobbérzékszervi (VAKT) megkozelitésii oktatas soran a tanyagokat
vizudlisan, auditiven, kinesztetikusan és taktilisan is bemutattak, amellyel minden tanuléi tipust
meg tudtak szolitani. A teszteredmények ezutan dramai javulast tiikroztek (20-30%-r6l 50—
70%-ra). Canyon del Oro High School 33 tanuldja példaul négy honap alatt kétévnyi olvasasi
fejlodést ért el.

Phillips és Feng (2012) megvizsgalta, milyen kiilonbség van a multiszenzoros megkozelités és
a hagyomdanyos szokartyds modszer alkalmazasa kozott az oOvodaskort gyermekek
fejlesztésekor. A kutatas soran elo- és utoteszteket végeztek, valamint hagyomanyos flashcard
modszerrel, illetve multiszenzoros tanuldssal sajatittattdk el az ismeretlen szavakat. A
multiszenzoros csoport szignifikdnsan jobb teljesitményt mutatott az utdteszten. A parositott t-
proba eredménye szignifikans kiilonbséget mutatott a két mdodszer kozott. Ez azt jelenti, hogy
a gyerekek jobban megoérizték és felismerték azokat a szavakat, amelyeket multiszenzoros
moédon tanultak. Arra a kovetkeztetésre jutottak tehat, hogy a multiszenzoros tanitas
hatékonyabb, mivel bevonja a kiilonb6zo érzékszerveket, és lehetdséget ad a tanuldknak arra,
hogy kiilonféle tanulasi csatorndkon keresztiil dolgozzédk fel az informaciot, és a tobb
érzékszerv bevonasa eldsegiti a szavak mélyebb megértését és hosszabb tavii megorzését.
Neumann és tarsai (2011) tanulmanya a multiszenzoros tanitasi modszereket az olvasas- és
iraskészségek korai fejlesztésében kutatja. A szerzok bemutatjadk, hogyan segithetik a
kiilonbozo érzékszervi modalitasok (vizualis, auditiv, taktilis, kinesztetikus) kombinacidi a
kisgyermekek emergens irds-olvasasi készségeinek fejlddését, és példakat mutat be arra,
hogyan lehet a multiszenzoros moddszereket beépiteni a mindennapi tanitasba, példaul
tapinthatd betlik, énekek, mozgasos jatékok és vizualis segédanyagok hasznalatdval. FObb
megallapitasaik kozé tartozik, hogy a multiszenzoros megkdzelitések eldsegitik a
betlifelismerést, fonématudatossagot €s szokincsbdvitést, valamint A kiilonb6z6 érzékszervi
ingerek kombinalasa javitja a tanuldsi hatékonysagot és emlékezetet. A tanulmany alatdmasztja,
hogy a multiszenzoros tanitdsi modszerek hatékony eszk6zok lehetnek a korai irds-olvasasi
készségek fejlesztésében. A kiilonbozé érzékszervi modalitdsok integraldsa eldsegiti a
tanulasi nehézségekkel kiizd6 didkok szamara is.

Yalap ¢és Gazioglu (2023) a multiszenzoros tanuldsi modellre épiild mesehallgatasi
tevékenységek hatdsat vizsgalta 10-11 éves altalanos iskolds tanulok korében utdtesztelési
modszerrel, kontrollcsoport bevonasaval. Az felmérés soran az egyik csoport 6t héten keresztiil
heti egy alkalommal vett részt multiszenzoros tanuldsi modellre épiild6 mesehallgatasi
tevékenységekben. Mig az eldteszt sordn a kisérleti €s kontrollcsoport kozott nem volt
szignifikans kiilonbség a hallgatasi onhatékonysag terén, az utdteszt 25 %-os javulast mutatott
a kisérletben résztvevd 60 tanuldobol allé csoport javara. Hasonld kovetkeztetésekre jutott
Gazioglu ¢és Karakus (2023) a multiszenzoros tanuldsi modellre épiild mesehallgatasi
tevékenységek hatdsanak vizsgalata soran az 6todik osztalyos tanulok hallgatasi készségeire €s
a mesékkel kapcsolatos attitlidjeikre vonatkozdan. A kutatds kvantitativ és kvalitativ
modszereket alkalmazott (attitlidskala, mesenaplo, onértékeld trlapok), és feltarta, hogy a

161



résztvevok hallas utani szovegértése szignifikansan fejlodott, valamint pozitivabb hozzaallast
mutattak a mesehallgatési tevékenységek irant a kisérletet kovetden. Ugyanigy Adzillina és
Hasanah (2023) is hatékony eszkoznek itéli meg kutatdsa alapjan az angol szdkincs
elsajatitasahoz 5-6 éves gyermekek szamara a multiszenzoros tanuldsi modszert.

Solichah ¢s Fardana (2024) attekintd tanulmanya a korai irds-olvasasi készségeket fejlesztd
multiszenzoros programokrol 2012 és 2022 kozott megjelent 16 tanulmanyt (1796 tudoméanyos
cikkbdl kivalasztva) elemez. Egyik célkitlizésiik annak felderitése volt, hogy milyen tipusu
multiszenzoros programokat haszndlnak a korai irds-olvasdsi készségek fejlesztésére. A
leggyakoribbaknak vizudlis terlileten a rajzolas, szinezés, irasgyakorlatok, betiik felismerése
csomagolason, betiikartyak, bizonyultak. auditiv teriileten a mesemondas, éneklés, betli-hang
Osszekapcsolasa, szobeli torténetmesélés, kinesztetikus teriileten a mozgasos szotagolas, taps,
betiik levegdbe rajzolésa, tanc, kreativ jatékok, és taktilis teriileten ujjal betiik rajzolasa textilre,
betiiformék tapintasa, ujjbeggyel kovetése bizonyultak. frasukban 11 kvantitativ tanulmany, 1
kvalitativ kutatas, 2 vegyes mddszertantl tanulmany, 2 irodalmi attekintés elemzése alapjan arra
a kovetkeztetésre jutnak, hogy a multiszenzoros megkdzelités hatékony eszkoz a korai iras-
olvasasi készségek fejlesztésére, komplexebb tanulasi élményt biztosit a kiilonb6z6 tanulési
stilusu gyerekek szamdra, valamint a tanulas aktivabb, élményszeriibb, ami noveli a figyelmet
€s a memoriat.

Osszefoglalva a fenti kutatasok eredményeit megallapithatjuk, hogy a multiszenzoros tanulas
(VAKT) hozzajarul a hatékonyabb megértéshez és mélyebb elsajatitdst eredményez
gyermekkori készségek fejlesztésében. Tobb érzékszerv bevondsaval az informaciok nem csak
feliiletesen keriilnek befogadasra, hanem tartdsan megmaradnak. Ez a modszer kivéaloan
tdmogatja a kiilonboz6 tanulasi stilusokat. Akar vizudlis, auditiv vagy kinesztetikus (mozgésos)
tanulasi tipust gyermekrdl van sz9, a multiszenzoros tanulas minden gyermek szdmara kinal
megfeleld megoldast. Megallapithatd, hogy ezzel a mddszerrel a tanulds jatékosabba és
valtozatosabbd valik. A gyermek jobban ¢élvezi és tovabb kitart, vagyis jelentdsen
megnovekszik motivacidja a tanulds irant. Kiilonosen hasznos a diszgrafia/diszlexia és ADHD
esetén. A specialis tanulasi igényli gyermekek is sokat profitdlnak a multiszenzoros tanulés
soran, mert a kiilonbozd érzékszervi benyomasok segitségével kompenzalni tudjdk azt, ami
egyetlen csatornan keresztiil nehezebben megy nekik.

Osszegzés

A szenzoros szOnyeg a kisgyermekkori pedagogia komplex, multimodalis tanulési tere. Egy
innovativ, élményalapu és gyermekkozpontii eszkozként mélyiti a pedagogiai folyamatok
hatékonysagat az 6vodai gyakorlatban. A tanulmanyban emlitett nemzetkdzi kutatdsok nem az
6vodas korosztaly eredményeitdl szamolnak be, ezért sziikséges a 3—5 évesek korében ilyen
tipusu vizsgalatok elvégzése, a szenzoros szOnyeg eredményességének kutatasra.
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Dr. Reho Anna: A pedagogus szerepe a nemzeti identitas kialakitasaban az
ovodaskoru gyermekeknél

Absztrakt

Az 6vodaskor — az ember ¢€letének egyik legszebb iddszaka. Gyermekkorban alakulnak ki az
erkolesi alapelvek, formdlodnak a személyiség szocialpszicholdgiai jellemzoi, ezért rendkiviil
fontos figyelmet forditani a pedagdgus személyiségére, akitdl fligg a kisgyermekek nemzeti
identitasanak kialakuldsa. A publikacié célja, bemutatni a mai 6vodaskoru gyermekek hazafias
nevelésének tartalmat a karpataljai 6vodékban, €s ramutatni a pedagogus szerepére az
o6vodaskoru gyermekek nemzeti identitdsanak kialakitasaban.

Az dvodaba valod belépéssel a gyermek mikrokornyezetében megjelenik egy fontos felndtt — az
6vond. A vele vald kommunikéciotdl, viselkedésétdl jelentdsen fligg a gyermek
szocializacidjanak hatékonysdga az 6vodaban. A pedagogus kdzponti helyet foglal el a gyermek
szellemi vilagaban, tudas, készségek, erkolcsi értékek hordozdja, masrészt pedig kdzvetlen
szervezdje az oktatdsi folyamatnak. Az igazi hazafias érzéseket egy magasan képzett,
intelligens pedagogus képes kialakitani, aki a gyerekekkel egyiitt Oszintén oriil a hazai
sportolok, miivészek, tudosok sikereinek, €s egyiitt ¢li at kudarcaikat. Egy ilyen pedagdgus
képes lesz segiteni a gyerekeknek megérteni, hogy a hazafisag az ember nemes szenvedélye, és
semmi kdze a nemzeti egoizmushoz.

Bevezetés

A sulyos tarsadalmi valsdg, a hazankban kialakult tarsadalmi-politikai események fényében
kiilonosen aktudlis kérdéssé valik a hazaszeretet és a sziil6f0ld iranti tisztelet, a sajat nemzethez
tartozas érzése, annak vivmanyai irdnti mély tisztelet, valamint hazank érdekei védelmének és
érvényesitésének sziikséglete.

Az 6vodai oktatasi intézmények oktataspolitikdjanak egyik prioritasa a 2024/2025-6s tanévben,
amelyet Ukrajna Oktatasi és Tudomdnyiigyi Minisztériumanak stratégiai terve 2027-ig:
Kisgyermekek és ovodasok oktatasa elnevezésii dokumentumban hataroztak meg, melynek
célja az 6vodasok tarsadalmi €s polgari kompetencidjanak fejlesztésére szolgald 1j, hatékony
modszerek keresése (Stratehichnyi plan diialnosti MON, 2024). Ez a tulajdonsag a gyermekek
nemzeti identitdsanak megerdsitésére, Ukrajnarol alkotott pozitiv kép, aktiv allampolgari
magatartas, a csaladhoz, mint népiik, térténelmiik, hagyomanyaink és kulturank részéhez valod
értékes viszonyulas kialakitasara iranyulo célzott eréfeszitéseknek kdszonhetden alakul ki.
Karpatalja — tobbnemzetiségii régio, ahol 12.900 km? teriileten éltek és élnek egylitt ukranok,
magyarok, romanok, oroszok, romak, szlovakok, németek €s mas etnikai csoportok, melyek ezt
a helyet egyediilallova és kiilonlegessé teszik. Karpatalja lakossaganak egyik jellemz6 vonasa
mindig a multinacionalizmusa volt. Mindez kihatott arra, hogy Karpataljan évszazadokon
keresztliil mindig is a figyelem kozéppontjdban volt az a fajta nevelés, mely a nemzeti,
multikulturalis, hazafias és méas nemzetiségek tolerans elfogadasara iranyult (Reho 2018).

A nemzeti emlékezet nem csupdn a mult eseményeinek ismerete. Ez egy érzelmileg szinezett
kép a kozos torténelemrdl, hdsokrol, szimbolumokrol, hagyomanyokrol, nyelvrol.

A hires ukran pedagogus, Vaszilij Szuhomlinszkij hangsulyozta: ,,Gyermekkorban kezdddik az
a hosszu folyamat, amelynek soran az ember megismeri — mind az eszével, mind a szivével —
azokat az erkolcsi értékeket, amelyek az erkoles alapjat képezik: a hazahoz fiiz6d6 hatartalan
szeretetet, a vagyat, hogy igazi hazafi, igazi harcos legyen” (Filimonova 2020:164).
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Az oOvodaskor fontos idOszak a személyiség szellemi fejlodése szempontjabol. Ebben az
iddszakban alakulnak ki a szellemi fejlodés, az érzelmek, a vildg megitélése és az ,.én”
tudatosulasanak alapjai. A sziil6fold szépségének, az emberek alkotdomunkajanak, a sajat nép
hési tetteinek €élénk benyomadsai hozzajarulnak a gyermekekben a csalad és a sziil6fold iranti
szeretet neveléséhez. Megjegyezziik, hogy a gyermek bizonyos nemzethez val6 tartozasanak
tudatosuldsa az iddsebb 6vodaskorban kezd kialakulni, az életit sordn pedig véglegesen
megszilardul.

A gyerekkor az intenziv érzelmi fejlédés iddszaka, tele élénk benyomasokkal és élményekkel,
amelyek sokaig megmaradnak az emlékezetben, és az egyén lelki vilaganak szerves részéveé
valnak. Ebben az id6szakban alakulnak ki az els6 asszociacidk az otthonnal, a sziiletés és
nevelkedés helyével kapcsolatban. Ovodaskorban alakulnak ki az identitas alapvet$ fogalmai —
,Ki vagyok”, ,honnan jovok”, ,mit jelent szdmomra a haza”. Ez a korosztily kiilondsen
alkalmas a nemzeti-kulturdlis képek, szimbolumok, hagyomanyok, mesék ¢és szokasok
elsajatitasara, amelyek késébb a nemzeti ontudat kialakuldsanak alapjat képezik. Az érzelmi
telitettségnek és a képzelet ¢lénkségének koszonhetden ezek az elemek mélyen gyokereznek a
gyermek pszichéjében, befolydsolva annak értékrendjét ¢€s eldsegitve a hazafias érzelmek
kialakulasat.

A pedagégus és az ovodaskort gyermekek kozotti, kiillondsen érzékeny kapcsolatok
kontextusadban a pedagogus szerepe a tarsadalmi és allampolgéari kompetencia kialakitasanak
folyamataban kiemelt jelentdségiivé valik. Ebben a fejlédési szakaszban a gyermek aktivan
egylittmiikddik a felndttekkel, példaképként tekint rajuk, és igyekszik dket utanozni. Pontosan
a megfigyelés és az ismétlés révén sajatitja el a gyermek a tarsadalmi kapcsolatok modelljeit, a
kolesonos tisztelet normait, a tarsadalomban vald egyiittélés szabdlyait €és a polgari tudatossag
alapjait.

1. A legujabb kutatasok és publikaciok elemzése

A tarsadalom altalanos elvarasai az 6vodaskoru gyermekek neveldivel szemben K. Ushinsky,
S. Ruszova, J. Korczak, V. Szukhomlinsky €s a mai kutatok, G. Bielenka, V. Demjanenko, O.
Kovalenko, K. Krutij, M. Mashovec, N. Nychkalo, O. Pszhevratska, T. Slobodianuk, I.
Ulyukaeva, T. Filimonova és masok altal meghatarozottak. Sok kutaté ramutat arra, hogy
ovodaskorban a gyermeket olyan pedagogusoknak kell nevelniiik, akiknek sajat
személyiségfejlddési szintje elég magas, mert ,,a személyiség formalja a személyiséget” (O.
Smirnova, O. Kravtsova €s masok). Ukrajna térvénye ,,Az dvodai oktatasrol” (Ne 3788-1X)
kimondja, hogy az 6vodapedagdgusnak olyan embernek kell lennie, aki szereti, megérti és
tiszteli a gyermeket, rendelkezik szakmai végzettséggel, pedagogiai jartassdggal és tapintattal
(Zakon ukrainy 2024).

A magyar Ovodaztatds torténetének egyik fontos kulcsmozzanata az 1891. évi XV., A
kisdedovasrol” szolo torvénycikk megjelenése. Erdemes visszaemlékezni a 10. § »A
kisded6vondkrdl és dajkakrol« szolo javaslataira: »...nehogy a kisdedovassal hivatasszeriien
nem foglalkozo és arra nem képesitett egyének ferde iranyu miikodése a gyermekek egészségét
és szellemi fejlodését koczkaztassa, csakis elozetes tanulmany alapjan kello képesitést nyert
kisdedovonok alkalmazasat lehet megengedni... A kiilfoldon oklevelet nyert kisdedovonoktol
meg kell kivanni hazank és torténelmének ismeretét...«. (1891. évi XV. térvénycikk indokolasa
— »A kisdedovasrol«).

Mint lathatjuk, a pedagdgusokkal szemben tamasztott kovetelmények mindig is magasak
voltak. A hazafias nevelés probléméjanak aktualizadlodasaval kapcsolatban az 6vodai oktatés
teriiletén szamos tudomanyos kutatds valosult meg a kérdéses problémaval kapcsolatban,
tobbek kozott: a 5—7 éves gyermekek miivészeti eszkozokkel torténd hazafias nevelése vidéki
oktatasi-nevelési komplexumokban (,,Ovoda-iskola” — Maiboroda 2016), a nagyobb
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ovodaskori gyermekek hazafias ¢érzelmeinek nevelése a szépirodalom segitségével
(Shkrebtiienko 2019), az idOsebb oOvodasokban a sziil6foldjiik irdnti értékes viszonyulés
kialakitasa (Lappo 2008), a nemzeti 6nazonossag alapjainak kialakitasa idésebb 6vodaskoru
gyermekeknél az ukran népzene segitségével (Hazina 2008), a hazafias nevelés a nagyobb
ovodaskori gyermekeknél miivészeti-beszédtevékenységek segitségével (Teslenko 2021), a
multikulturalis nevelés lehetéségei az ukran 6vodai nevelésben, a multikulturalis oktatas és az
etnikai tolerancia kialakulasa Karpatalja 6vodai nevelési intézményeiben, a zenei nevelés
hatasa az 6vodas gyermekek lelki-erkolcsi fejlodésére €s interkulturalis oktatasara Karpatalja
ovodaiban, a diszitofestés szerepe a nemzeti identitas kialakitasaban 6vodaskorban (Reho 2011;
2016; 2018; 2025). Ugyanakkor a tudomanyos alapok elemzése kimutatta, hogy hianyoznak a
pedagogus szerepét a kisgyermekek nemzeti identitasdnak kialakitasaban vizsgalo kutatasok. E
publikacié célja, hogy bemutassa a mai 6vodaskoru gyermekek hazafias nevelésének tartalmat
a Karpataljai ovodakban és rdmutasson a pedagogus szerepére az ovodaskoru gyermekek
nemzeti identitdsdnak kialakitasaban.

2. Eredmények

Az ember erkolcsi tulajdonsagainak egyik legfontosabb mutatdja a hazafisag. A hazafisag alatt
a hazdhoz fiiz6d6 mély szeretet, a sajat dllamhoz és nemzethez vald hiiség értendd. Mint
erkolesi kategoria, a hazafiassag integralt jellegli, magéba foglal érzelmi, értékbeli és
viselkedési Osszetevoket.

A hazafias érzések kialakulasa az 6vodaskort gyermekeknél a felndttekkel €s a kortarsaikkal
val6 interperszonalis interakcid, valamint a veliik vald kozos tevékenységek soran torténik. Ez
a folyamat az altalanos emberi erkolcsi tulajdonsadgok, mint példaul a szeretet, a méltosag, a
hiiség, a sziilék iranti odaadas fejlesztésére iranyul, amelyek az egyén etikai tudatossaganak
alapjat képezik.

Ebben a kontextusban a XXI. szdzad egyéniségeit neveld pedagdgus személyisége az oktatasi
folyamat kézponti figurdjava valik. A jelenlegi szakaszban nem kevésbé fontos a pedagodgusok
emberekhez €s a vildghoz val6 viszonyuk kialakitasaban, mivel ez hatassal lesz a gyermek sajat
orszagdhoz vald viszonyara, azaz nemzeti tudati személyiségének kialakuldsara. A
gyermekneveld volt €s marad a kulcsfontossagu szerepld, akinek fontos kiildetése a tarsadalmi
fejlodés eldsegitése a gyermekek értékrendjének, tuddsdnak és szocialis kompetencidinak
kialakitasa révén.

A jelen Uj kovetelményeket tdmaszt mind az 6vodai oktatassal szemben altalaban, mind pedig
az egyes pedagdgusokkal szemben is. Csak kreativ, kezdeményez6 és szakmailag tudatos
személyiség képes hatékonyan megvaldsitani a fiatal generaci6 nevelésének Osszetett feladatait,
amelyeket a hatalyos ¢vodai oktatasi szabvanyok hataroznak meg (Kovalenko 2017).

A személyiség fejlodd szocidlis tapasztalatdnak sajatossdga, hogy az nem korlatozodik
bizonyos oktatési és nevelési formékra, a napirendben elfoglalt helyre, id6tartamra. A gyermek
folyamatosan szerez tarsadalmi tapasztalatokat, ezért annak kialakitdsdban az 6vodai intézmény
Osszes szakembere részt vesz: az igazgatd, a modszertani tanacsado, a szocialpedagodgus, a
pszichologus, az egészségiigyi dolgozo, a zenei vezetd, a korok vezetdi, de mindenekeldtt a
pedagogusok.

A hazafisag nevelés els6sorban a nemzeti Ontudat kialakitdsan alapul, amelynek alapja az
egyéni ontudat. A nemzeti Ontudat 6vodaskorban a gyermek altal fokozatosan megértett,
tarsadalmilag elfogadott normak, szabalyok és értékek személyes jelentdségének
tudatosulasaval fejlodik. E folyamatok kiilondsen szembetiindek az idésebb oOvodaskoru
gyermekeknél, akik mar képesek megérteni a kornyezetiikkel vald interakcio etikai és
tarsadalmi aspektusait. Az erkolcsi orientaciok érzelmi elsajatitasa tikkr6zodik a viselkedésben,
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a kommunikacio formajaban és a kiilonb6z6 tevékenységekben valo aktiv részvételben, ami
révén megvalosul a hazafias tudat kialakulasanak folyamata, mint a személyiség polgari
formalddasanak fontos eleme.

A zene — egy hatékony eszkdz a kisgyermekek nemzeti tudatanak formaldsara, amely elOsegiti
a kulturalis 6rokség fejlodését €s megismerését. A zene fontos eszkoz a gyermekek nemzeti
identitasanak kialakitasdban. Hasznalatakor fontos figyelembe venni az egyéni és életkori
sajatossagokat. A zenei kompoziciok atadhatjak a nagyobb oOvodaskoru gyermekeknek a
szellemi, erkdlcsi, kulturalis és nemzeti értékeket (Zhydkova 2022).

A nemzeti identitas kialakuldsanak folyamatara az idosebb 6vodasok korében jo hatassal van a
népdal, amely a nép kulturdlis 6rokségének szerves része. A népdalok kiilonleges zenei
stilusukkal, dallamukkal és koltéi szovegeikkel egyediilallé miivészeti kifejezOeszkdozok. Meg
kell jegyezni, hogy néha a népdalok hallgatdsa nem lehet érdekes a gyermek szdmara, mivel a
dalok ,régiek” vagy egyszerlien nem érti a dalokban el6forduld szavakat, kifejezéseket. A
népdalok (kardcsonyi dalok, wjévi dalok, tarsadalmi-mindennapi dalok, tavaszi dalok,
altatodalok) szépsége gazdagitja az 6vodaskoru gyermekek szokincsét; fejleszti a beszédet
(6sszefliggd, parbeszédes, monologikus, egocentrikus); érdeklddést kelt a dalokban megénekelt
jelenségek és események irdnt; megerdsiti a sajat nép hagyomanyait, szokdsait és szertartasait.
A népdalok bevezetése a zenefoglalkozasokon az id6sebb 6vodaskoru gyermekek szdmara
eldsegiti a kdzosséghez tartozas és a nagy csaladhoz valo tartozas érzésének kialakulésat.

A festészet is pozitiv hatdssal van a nagyobb dvodaskori gyermekek nemzeti identitdsanak
kialakulasara. A korszerii pedagogus kreativ megkozelitése abban all, hogy képes a régiben ujat
talalni, mindig ismeretlent sugarozni, atalakitani, eldrehaladni, konstrualni, az informécios
aradatot gyakorlati sikra atvinni, amelybe bekapcsolodik a gyermek tudata, képzelete,
fantaziaja.

Az 6vodapedagogusnak egyediilallo lehetdségel vannak arra, hogy befolyasolja a gyermekek
nemzeti identitdsanak és nemzeti emlékezetének kialakuldsat az alabbiak révén:

- néphagyomanyok — mesé€k, dalok, versek a gyermekek szdmara a bolcsesség és a hazafisag
elso forrasai,

- tematikus foglalkozdsok — megismerkedés kiemelkedd torténelmi személyiségekkel,
hagyomanyokkal, allami szimbolumokkal,

- linnepek ¢és emléknapok — a gyermekek ¢letkoranak megfelelden kapcsolatot teremt a
torténelemmel,;

- targyi kornyezet — konyvek, néprajzi sarok, nemzeti ornamentika, népi jatékok teremtik meg
a sajat kultirdhoz valo tartozés érzését;

- egytlittmikodés a csaladokkal — a sziilok bevonasa a kozds rendezvényekbe eldsegiti az
értekek egységes térségének kialakuldsat otthon és az 6vodaban egyarant.

Nem szabad azonban elfelejteni: a haborukhoz vagy tragédidkhoz kapcsolodo tal bonyolult,
fajdalmas témékat a gyermekek életkordhoz kell igazitani. Az 6vodaskora gyermekek az
érzelmek, képek, szimbolumok, és nem a tények vagy datumok alapjan érzékelik a vilagot.
Ezért a pedagogusnak nagyon tapintatosan kell eljarnia, hangsulyt fektetve a hdsiességre, a
Josagra, a szellemi erdre és a sziil6fold iranti szeretetre.

Az oktatasi folyamatban részt vevo valamennyi szereplonek folyamatosan pozitiv tartalommal
kell gazdagitania ezt a tapasztalatot. Az Ovodai intézmény egész légkore, a felndttek
viselkedése, a kommunikécio, a gyermekek kozos tevékenységei — mindez eldsegiti a
kisgyermekek nemzeti identitdsdnak kialakulasat.

Az 6vodasok nemzeti 6nazonossaga hatékony kialakitasanak egyik kulcsfontossagu tényezdje
a megfeleld fejlesztd kornyezet megteremtése a csoportban €s az 6vodai oktatasi intézményben.
Az ilyen kornyezetnek el6 kell segitenie a gyermek személyiségének sokoldalu fejlodését a népi
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kultara értékeinek alapjan, a helyi torténelem anyaganak bevonasaval. Ajanlatos mini
muzeumokat létrehozni a népi életmodrdl, hagyomanyos iparmiivészeti targyakat, folklort,
autentikus hangszereket felhasznalni, amelyek kozvetlen kapcsolatot biztositanak a régio
kulturalis orokségével.

Az oktatasi kornyezetnek nemcsak didaktikai jatékokkal, szemléltetd anyagokkal, megfeleld
tartalmu irodalommal, szerepjatékokhoz sziikséges kellékekkel, makettekkel ¢€s a gyermekek
tevékenységének eredményeivel kell telitddnie, hanem aktiv pedagodgiai interakciot is magaban
kell foglalnia. Rendkiviil fontos a felndttek és a gyerekek kozotti €16 kommunikécio, a kérdések
megvalaszolasa, a bonyolult fogalmak megmagyarazasa, a gyerekek gondolatainak pontositasa
¢s kiegészitése.

Kiilonleges értéket képvisel ebben a folyamatban a muzeumpedagodgia elemeinek
felhaszndlasa, amely 0j lehetdségeket nyit meg a gyermekek érzelmi bevondsara a mult és a
jelen kulturdlis tapasztalataiba. Ez a megkdzelités nemcsak mélyiti a nemzeti 6rokségrol szo1o
ismereteket, hanem kialakitja a gyermekekben a kulturalis kontextussal vald parbeszéd
képességét is, ami fontos feltétele annak, hogy a személyiség hazafias és polgéri vonasai
kialakulhassanak.

A nemzeti Oontudat és a hazafias érzelmek kialakitdsanak hatékony eszkéze a gyermekek
bevonasa sajat csaladi gyokereik megértésébe. Ehhez célszerli megszervezni a csaladfa
Osszedllitasat, csaladi fényképek, dokumentumok, levelek megtekintését, valamint a csaladi
relikvidk és az id6sebb csaladtagok szobeli elbeszéléseinek megismerését (Alieko — Shelestova
2017). Azilyen forméju tevékenységek fokozzak a gyermekek tanulési érdeklddését, eldsegitik
érzelmi bevonodasukat és erdsitik a sajat csaladjukhoz és nemzetiikhoz val6 tartozas érzését.
Ebben a folyamatban jelentds szerepet jatszik a szemléltetd és miivészeti eszk6zok hasznalata:
illusztraciok, didk, videofilmek megtekintése, mualkotasok, miivészeti és publicisztikai
szovegek megismerése. Kiegészitd didaktikai és nevelési értéket képviselnek a kirandulasok,
utazos jatékok, kreativ feladatok (rajzolas, applikacio, szinjatszas), amelyek biztositjak a
gyermek komplex bevonésat a nemzeti kultura és a torténelmi emlékezet kontextusaba.

A mai koriilmények kozott kiilonosen fontos az oktatasi folyamat szervezési formainak bovitése
a médiaképzési technologidk integralasaval. A médiapedagogia eszkdzei tovabbi lehetdségeket
nygjtanak a gyermekek hazafias ¢érzelmeinek kialakitdsahoz, fokozzdk érzelmi
elkotelezettségiiket, valamint biztositjak a tananyag bemutatasi modszereinek valtozatossagat,
a gyermekek €letkoranak és egyéni jellemzdinek megfelelden.

Fotok, rajzfilmek, zenei videdk, dokumentum- és jatékfilmek, multimédids prezentaciok
hasznalata eldsegiti a hazéaval, a torténelemmel, a kulturalis 6rokséggel kapcsolatos értékek
mélyebb megértését, valamint lehetdvé teszik a hazafias nevelés feladatainak megoldasat a
gyermek szdmadra érthetd, érzelmileg jelentds formaban. A miivészetnek a nagyobb 6vodaskort
gyermekek nemzeti identitdsdnak kialakuldsara gyakorolt hatisat targyalva nem lehet
megkeriilni az animacids filmeket. A rajzfilmekben megjelend képek kiilonbozd grafikai
technikdk segitségével hozhatdk 1étre, beleértve a kézi rajzolast, a szamitogépes grafikat és a
babanimaciot.

Koztudott, hogy a rajzfilmek nagy érdeklddést valtanak ki az idésebb ovodaskora
gyermekekben ¢€s erds pszicholdgiai hatassal vannak fejlédésiikre. Ismert tény, hogy az ember
pszichéjét azok a képek és szimbolumok formaljak, amelyek gyermekkori élményeihez
kapcsolddnak. Tehat a kedvenc rajzfilmek foszerepldinek képei fontos szerepet jatszanak a
nemzeti identitds kialakulasaban, ezért minden rajzfilmfigura példakép lehet, vagy éppen
ellenkezdleg, ellenszenvet valthat ki.

A mai vildgnak olyan pedagogusokra van sziiksége, akik nemcsak a digitalis technologidkat
ismerik, hanem azok nevelési potencialjat is tudatositjak. A médiatudatos pedagogus eldsegiti,
hogy a gyerekek ne csak fogyasszak az informacidkat, hanem elgondolkodjanak azok tartalman
¢s hatasan is. Pontosan ez a pedagdgiai allaspont biztositja egy olyan generacid nevelését,
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amely képes kritikus gondolkodasra, tudatos cselekvésre és a nemzeti hagyomanyok
értékelésére a globalis valtozasok kontextusaban.

Osszegzés

A modern pedagogia egyik legfontosabb feladata az etnikai identitds kialakuldsanak
biztositasa, amely magaban foglalja a gyermek szerves beilleszkedését nemzete szellemi és
kulturalis koérnyezetébe, mint az altalanos emberi civilizacio szerves részébe. Ez a megkozelités
kizarja a nemzeti szlklatokoriiség vagy az egocentrizmus megnyilvanulésait, és helyette
eldsegiti a nemzeti és az daltaldnos emberi értékek harmonikus 6tvozését a személyiség
nevelésében. Az 6vodaskori gyermekek nemzeti Ontudatanak kialakuldsa az interkulturalis
érzékenység, mas kultardk és népek iranti tisztelet fejlesztésének keretében kell torténnie.

A nemzeti Onmeghatarozas, amely a sajat kultira irdnti szereteten, a nemzeti hagyomanyok
iranti elkotelezettségben és a torténelmi 6rokség iranti érdeklédésben gyokerezik, nem valhat
zart, etnocentrikus gondolkodasmoédda. Eppen ellenkezleg, a fejlett nemzeti identitassal
rendelkezd ember képes tisztelettel viszonyulni a vilag kozosségének sokszinliségéhez ¢és
értékelni maés kultardk gazdagsagat.

Ebben a folyamatban a pedagogus személyisége dontd jelentOségiivé valik. Pontosan a
pedagbgus az a vezetd, aki segit a gyermeknek érzelmileg és kognitiv modon kodlesdnhatasba
Iépni a kulturdlis vilaggal, kialakitva benne az erkélcsi orientaciok irdnti érzékenységet. A
pedagdgus szakmasaga abban nyilvanul meg, hogy tapintatosan és finoman képes megvitatni
bonyolult t¢émékat, a gyermek élettapasztalatara hivatkozni, érzelmi reakciojat 0sztondzni és
arra iranyitani, hogy megértse sajat szerepét a tarsadalomban. A gyermekekben a mult irdnti
tiszteletet nevelve megalapozzuk tudatos jovOjliket, amely az érdem, az emlékezet és a
felelosség értékeiben gyokerezik. Hiszen csak az képes mélto életet épiteni, aki ismeri és tiszteli
torténelmét és szilard erkolcesi értékrendre tamaszkodik.
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Rabai David: Munka jellegii tevékenységek a mentorpedagogusok szemével
— egy pilot kutatas eredményei

Absztrakt

A munka jellegli tevékenységek mar az Otvenes évektdl fogva jelen vannak az 6voda
rendszerében, az Alapprogramok sorra emlitik, és funkciokkal latjak el. Maga a tevékenység
azonban kiss¢ hattérben van a tobbihez képest: mindezt jol mutatja, hogy részint a
felsdoktatason beliil az 6vodapedagdgus képzéseken kevés egyetem tanitja modszertanként,
részint csupan néhany tudomanyos igénytl eredmény sziiletett eddig a téméban.

Jelen tanulmény célja, hogy feltérképezze a munka helyét, szerepét az 6vodai tevékenységek
kozott. Célpopulacionk a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Karan
minden évben megrendezésre keriild mentorkonferencian résztvevd mentorpedagdgusok
voltak, akik a 2023-as évben valaszoltak kérdéseinkre a munka jellegli tevékenységekkel
Osszefiiggésben. Kérdéseink kozott szerepelt, hogy véleményiik szerint hol helyezkedik el a
tevékenység a tobbihez viszonyitva, mennyire fontos a munka jellegiiek elotérbe helyezése a
mindennapok soran, valamint meglatdsuk szerint miben rejlik a tevékenység ereje.
Megkérdeztiik még, hogy a novény- és allatgondozasra mekkora hangsulyt fektetnek kiil- és
beltéren, illetve vannak-e kisallatok a csoportjaikban.

Eredményeink alapjan lathatdo, hogy bar a munka jellegi tevékenységeket a
mentorpedagoégusok nem érzik magukhoz kozelinek, mégis elengedhetetlennek latjak a
mindennapok soran, és az onallosag fejlesztésében latjak legfobb funkcidjat. Szintén levonhatd
kovetkeztetésként, hogy vegyes gyakorisdggal alkalmazzdk a ndvény- és dallatgondozasi
tevékenységeket a megkérdezettek, ebben mindenképpen kellene az elérelépés fokuszban a
gyermekek aktivizalasaval. Eredményeink jo alapok lehetnek a tovabbi jovébeni kutatdsoknak
akar ezen eredmények tovabbvitelében, akar mas, a témaval 6sszefiiggd kutatdsok esetében.
Célunk, hogy tovabbi adatokat vegylink fel a kérdéskor kapcsan, és egy komparativ vizsgélattal
lehetségessé valjon az eredmények Osszehasonlitasa.

Bevezetés

Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja (ONOAP 2012) a munka jellegii tevékenységeket
ugyanolyan hangstlyos szerepkorrel latja el, mint a tobbit, az 6vodai gyakorlatban mégis eltérd
formaban jelennek meg a konkrét tipusok. Ez a massag abbol fakad a leginkabb, hogy valahol
minden tevékenységben benne vannak (pl. akkor is, amikor a gyermekekkel kozdsen rendezziik
a csoportszobat, vagy éppen a jatéktevékenységet kovetden elpakoljuk az eszkozoket), a
tevékenységen beliili fejlesztés érdekében azonban hangsulyos lenne, hogy megtalaljuk azokat
a réseket, ahol fel tudjuk kelteni a gyermekek érdeklddését, és kelloképpen tudjuk Oket
motivalni. Emiatt mar a hallgatok képzésében is meg kell lattatni a tevékenységben rejld
lehetdségeket, modszereket, és minél szélesebb korben atadni a jogyakorlatokat a palyara
késziiloknek.

Az ovodapedagbdgus szakos hallgatok képzésében igen hangstlyos szereppel bir az 6vodai
gyakorlat, amelyen a pedagogusjeldltek folyamatosan, egyre ndvekvd id6tartamban vesznek
részt. Az utolso, hatodik félévben zar6 gyakorlaton vannak tagozattol fliggden négy vagy nyolc
héten keresztiil, amely id6szakban mar kvazi 6vodapedagdgusként funkcionalnak a kivalasztott
intézményekben. Ehhez kapcsolddéan a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési ¢és
Gyogypedagdgiai Kara minden tavasszal megszervezi mentorkonferenciajat, amely a nagy
gyakorlat el6tt kertil lebonyolitasra, és amelyen a kiillonb6z6 mddszertanokat oktatok mondjak
el a gyakorlaton elvégzendd legfontosabb feladatokat. Mivel ezen a konferencian a végzds
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hallgatok és mentoraik vesznek részt, igy kézenfekvévé valt, hogy megkérdezziik a
mentorpedagogusok véleményét a kiilonbozo tevékenységekrdl — igy a munka jellegliekrdl is —
, akik a feltett kérdések mentén fejthették ki allaspontjaikat. Jelen tanulmany csak a munka
jellegti tevékenységekre vonatkozo kérdésblokk eredményeit hivatott bemutatni.

Miel6tt azonban a kutatas konkrét eredményeire térnénk ra, a tanulmany kovetkezo egységében
szeretnénk ismertetni a munka jellegli tevékenységek meghatarozasait az Alapprogram és a
szakirodalmak alapjan.

1. A munka jellegii tevékenységek ovodai értelmezése az Alapprogram és a szakirodalmak
tiikrében

A munka jellegli tevékenységek mdar az Otvenes ¢évektdl fogva megjelentek az
alapprogramokban és az ¢vodai dokumentumokban. A szévegezdk a rendszervaltozas eldtti
idokben is fontos funkciokkal és sajatossagokkal ruhaztak fel a munka jellegii tevékenységeket
és a jelenleg hatalyban 1évé Ovodai nevelés orszagos alapprogramja szintén ezt teszi immaron
a  gyermekkozpontusag  szellemiségében (ONOAP  2012). Az  Alapprogram
megfogalmazasaban a munka jellegli tevékenység ,,A személyiségfejlesztés fontos eszkdze
a jatékkal és a cselekvo tapasztalassal sok vonatkozasban azonossagot mutaté munka és munka
jellegli jatékos tevékenység: az Onkiszolgalas, a segités az dvodapedagdgusnak és mas
felndtteknek, a csoporttarsakkal egyiitt, értiik, késébb 6nallo tevékenységként végzett alkalmi
megbizasok teljesitése, az elvallalt naposi vagy egyéb munka, a kérnyezet-, a névény- és
allatgondozas.” (ONOAP 2012) Az imént idézett részbél kideriil, hogy az Alapprogram a
munka jellegli tevékenységeket a személyiségfejlesztéssel és a jatékkal hozza szoros
Osszefiiggésbe, emellett felsorolja a legfébb tipusait, amelyek az o6vodai gyakorlatban
fellelhetok. Az Alapprogram alapjan hdrom f6 csoportba tudjuk osztani a munka jellegii
tevékenységeket: az Onellato/Onkiszolgalo (pl. evés, ivas, Oltozkodes, tisztalkodas,
pihenés/alvas, WC- hasznalat, stb.), a kozdsség érdekében végzendd (pl. naposi munka,
megbizasi munkdk, alkalmi munkdk, sajat munkék beépitése, novény- és allatgondozas) és a
kornyezet megovasa érdekében végzendd (pl. alkalmi/linnepi/eseménycentrikus csoportszoba
rendezés/diszités, szelektiv hulladékgytijtés stb.) tevékenységek. A szakirodalmakat bongészve
Foldesi (1957: 69) igy fogalmazta meg a munka jellegli tevékenységekkel Osszefiiggd
tudomanyos gondolatait: ,,A munka, akéar a jaték, a gyermek természetes tevékenysége. A
kisgyermek — amikor mar képes ra — szivesen tesz-vesz, ,,segit” a sziileinek, majd az 6vodaban
az ovononek. Boldog, ha segitségét elismerik, munk4jat megdicsérik, ha ugy érzi tudott valami
jellegli tevékenységeket €s hozzateszi, hogy a gyermekek Osztonszeriien szeretnének szerepet
véllalni benniik, ami igaz mind az 6vodai, mind az otthoni kdrnyezetre vonatkozolag. A szerzo
kiemeli még az elismerés fontossagat, amelyet a gyermek munkéja eredményeként var, ez pedig
remek Utja lehet a sajat és masok elismerésére valo nevelésnek. Kovacs és Bakosi (2004: 144)
a munka jellegli tevékenységekre vonatkozd komplex értelmezésében megkiilonboztette az
egyéni és a kozosség érdekében végzendd tevékenységeket, valamint kiemelte azoknak a
szocializ4cios jelentdségét ,,A munka olyan céliranyos tevékenység, amely az egyéni
szlikségletek kielégitésére vagy egyéni elonyok megszerzésére, illetve a szocidlis (tarsadalmi,
kozosségi) életbe valo berendezkedésre iranyul”. Kovacs és Bakosi (2004) két 6 kategoriaban
latta a munka jellegliek 1ényegét, méghozza az onellatd/dnkiszolgalod és a kozosség érdekében
végzendd tevékenységekben. Az altaluk alkotott definicid mar korreldl az Alapprogramban
megfogalmazottakkal, jol kiegésziti egymast a két értelmezés.

Van azonban olyan szakirodalmi allasfoglalas is, amely a jatékkal emliti egy vonatkozasban a
munka jellegii tevékenységeket: ,,Ha szabadon valaszthaté munkarol van sz9, és ez a cselekvés
aktiv, eszk6zokhoz kotott, a tevékenység orome a dominans elem, mint a jatékban” (Bakonyi
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¢s Karczewicz 2017: 106). Ebbol az olvashato ki, hogy a szabadon valasztott munka jellegii
tevékenységek ¢és a hozzijuk tartozd eszkozkészlet segitségével konnyen kifejezésre
keriilhetnek a gyermekek sajat gondolatai, elképzelései, igy a tevékenység nem a pedagdgus
altal erdltetett, hanem beliilr6l motivalt és jatékos lesz. Kovacs és Bakosi (2005) szerint a jaték
¢s a munka nagyon jo lehetdséget kindl arra, hogy er6sodjon a gyermekek kiilvilaghoz valo
kapcsolata. Magyarazatukban kiemelik, hogy a gyermekek jatékeszkdzként tudjak hasznalni az
Oket koriilvevd targyakat, amelyeket interpretalnak, sajat képlikhoz formaljak, igy
segitségiikkel szisztematikusan fejlédhetnek.

Osszességében a munka jellegli tevékenységek rendre a jatékkal és a kiilonbdzd képességek
fejlddésével hozhatdé szoros Osszefliggésbe, ami vonatkozik az egyéni sziikségletek
kielégitésére €s a szocialis kapcsolatok erdsddésére is. A kovetkezokben a mentorpedagdgusok
kozott végzett pilot kutatas részleteit és eredményeit szeretnénk bemutatni.

2. Mentorpedagogusok és munka jellegii tevékenységek — a pilot kutatas eredményei

Jelen fejezetben szeretnénk ismertetni azokat az eredményeket, amelyeket a
mentorpedagoégusok megkérdezését kovetden a munka jellegli tevékenységek 6vodai
alkalmazasarol kaptunk. Kutatasunkat az motivalta leginkabb, hogy a tapasztalatok alapjan
kevésbé hasznaljak ki a pedagdgusok a lehetdségeket, kevésbé a gyermekek allnak a fokuszban,
inkabb kiilsé szeml€l6i, mintsem cselekvden aktiv részesei az ilyen jellegli tevékenységeknek.
Szintén tapasztalat, hogy kevés az olyan ndvény- és allatgondozas az 6vodaban, ahol a gyermek
a f0szerepld (mindez vonatkozik a beltérre és a kiiltérre is).

2.1. A kutatas céljai, minta, mdédszer, hipotézisek

A kutatassal célunk volt annak felmérése, hogy a megkérdezettekhez mennyire allnak kozel a
munka jellegli tevékenységek tipusai, miképpen latjak a helyiiket, szerepiiket az 6vodaban,
valamint a pedagogusok szerint mely elemekben rejlik a tevékenység ereje. Tovabbi cél volt
még annak megvizsgalasa, hogy a mindennapok soran mekkora hangsuly tevédik a ndvény- és
allatgondozasra, és a megkérdezetteknek milyen tevékenységre vonatkozo fejlesztési javaslatai
vannak.

A kutatas mintavétele a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kara altal
megszervezett 2023-as mentorkonferencia mentorpedagdgusai korében tortént, akik koziil 48
nd és egy férfi valaszolt a kérdéseinkre. Mddszeriink a kérddives kikérdezés volt, amely
kvantitativ tipusként alkalmas arra, hogy egy kivalasztott sokasag véleményét felmérje (Boncz
2015). Hipotéziseink a kovetkezok voltak:

H1: Elézetes feltevésiink szerint a munka jellegii tevékenységeket a megkérdezett pedagodgusok
rendre t6liik tdvolabb allo tevékenységként tartjak szamon.

H2: Elgondolasunk szerint a novény- és allatgondozasi tevékenységeket ritkan alkalmazzak a
pedagogusok a mindennapokban.

2.2. A kutatas eredményei

Ebben az alfejezetben szeretnénk bemutatni a mentorpedagogusok munka jellegi
tevékenységekkel 0sszefiiggd kérdésekre adott valaszok elemzését. Az elsd kérdésilink kapcsan
arra kértiik a valaszadokat, hogy rangsoroljak, melyik tevékenység all hozzajuk a legkdzelebb
és legtavolabb az 6vodai mindennapokban. A szakirodalom elézetesen arra hivta fel a
figyelmet, hogy az O&vodapedagogusok nem egyenld aranyban preferdlnak minden
tevékenységet, példaul Konca és Ilhan (2021) kutatasdban a megkérdezettek tobbsége a
vizualis/miivészeti tevékenységeket helyezte elotérbe a mozgasos/drama jellegliekkel szemben.
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A kovetkezo6 abran (1. abra) csak a munkara vonatkozo eredményeket ismertetjiik, igy lathatova
valik, sajat magukhoz képest hanyan érzik kdzelebbinek vagy tavolabbinak a tevékenységet.

Rangsorolja, hogy melyik tevékenység all Onhéz a
legkozelebb s a legtavolabb az ovodaban! (munka jellegii
tevekenysegekre vonatkozo eredmenyek) (IN=40)

1: valaszadoboz legkfzelabb alle; 7: valaszadohoz legtavolablb allo
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1.4bra: A mentorpedagogusok munka jellegii tevékenységekhez fliz6d6 viszonya
Forrés: sajat szerkesztés

Az 1. 4bran lathato, hogy a megkérdezett mentorpedagogusok koziil egy sem érzi a hozzé
legkozelebbi tevékenységnek a munka jelleglieket, sajat rangsorukban ketten (0,04 %) tették a
masodik, mig harman (0,06 %) a harmadik helyre. A legtobben (19 6, 41 %) az utolso, tdliik
legtavolabbi helyre tette a tevékenységet, a hatodik helyre a megkérdezettek szintén jelentésebb
része (10 16, 22 %) rangsorolta. Ezekbdl az eredményekbdl egyértelmiien az tlinik ki, hogy a
munka jellegi tevékenységek kevésbé népszertieck a mentorpedagdégusok kozott, hiszen
Osszességben 29 6 (63 %) a tole legtavolabbi vagy kozel legtavolabbi helyre sorolta.
Kérdésként meriil fel, hogy vajon mi lehet ennek az oka, hogyan lehet a jovoben ezeken az
eredményeken javitani? Miért érzik maguktol ennyire tavoli tevékenységnek a munka
jellegicket a megkérdezettek? Lehetséges megoldasként érdemes lenne beszélgetni a
tevékenységrol a mentorpedagogusokkal (pl. workshopok keretében), hogy pontosan mit
értenek Ok ez alatt, milyen fejlesztési teriileteket latnak benne és milyen modszertani
hidnyossagokkal szembesiilnek a tevékenység vonatkozasaban.

Kovetkez6 kérdésiinkben arra voltunk kivancsiak, hogy a valaszadok szerint mennyire fontos a
mindennapok sordn a munka jellegii tevékenységek eldtérbe helyezése. A valaszokat a 2. dbran
jelenitettiik meg.
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Mit gondoel, mennyire fontos az ovodat mindenmapok soran a
munka jellegii tevékenységek elotérbe helyezése? (IN=48)

steflen, a mindennapok szerves resze — 41
itesak, de nem feltétlen minden nap alkalmazandok - 7

s tartom fontosnak Sket, néha van jelen nalunk csak

raltalan nincs jelen a mindennapjaink soran

2. dbra: A munka jellegli tevékenységek fontossaga
Forras: sajat szerkesztés

A kérdés feltétele elétt a munka jellegli tevékenységek {6 tipusaibol féleg az
Onkiszolgalo/onellatd tevékenységeket alapul véve inkabb az volt feltételezhetd, hogy a
megkérdezettek  valdsziniisithetben nem latjdk 1ényegtelennek a munka jellegli
tevékenységeket, hiszen a korabban mar felsorolt Onellatd tevékenységek a gyermek sajat
személye koriili teenddk ellatdsara és a létsziikségletek kielégitésére szolgalnak, igy
mindennapi fontossaguk nehezen megkérddjelezhetd. A 2. abran lathatd, hogy a
mentorpedagogusok javarésze (41 {6, 85 %) elengedhetetlennek és a mindennapok szerves
részének érzi a munka jellegli tevékenységeket, csupan 7 f6 (15 %) jelolte, hogy szerintiik
ugyan fontosak, mégsem minden nap alkalmazandok, a tobbi alternativara pedig nem érkezett
jelolés. Ide vonatkozdan fontos megemliteni, hogy a mentorpedagoégusok a munka jellegi
tevékenységekben az Onallosag fejlesztését latjak legfontosabb teriiletként (43 f6, 88 %).
Osszevetve az 1. és a 2. 4bra eredményeit azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy bér a
megkérdezettek zome a toliikk legtavolabb esd tevékenységként latja a munka jelleglieket,
mindettdl fliggetleniil elismerik a mindennapokban betdltott nélkiilozhetetlen szerepét.

Kovetkezd kérdésiinkben a ndvény- és allatgondozas gyakorisagarol érdeklddtiink, kivancsiak
voltunk, hogy valaszadoink kiil- és beltéren milyen gyakran szerveznek ilyen jellegli 6vodai
tevékenységeket. A novény- és allatgondozédsra vonatkozd oOvodai tevékenységekrdl és a
kornyezeti nevelés fejlesztési lehetdségeirdl tobb szakirodalom is megfogalmazza tudoményos
gondolatait (pl. Bihariné — Légler — Kanczlerné 2019; Skelton et al. 2020; Wolff — Skarstein
2020; Saez-Bondia — Mateo — Martin-Garcia 2024), melyek rendre kiemelik a kora
gyermekkori kornyezeti nevelés fontossagat, amibe mind a ndvények, mind az allatok
szervezesen beletartoznak. Az 1. tdblazatban a mentorpedagdgusok bel- ¢és kiiltéri
novénygondozasi tevékenységeire vonatkozd gyakorisdgi mutatdkat jelenitettiik meg.
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1. tdblazat: Novénygondozasi gyakorisag bel-és kiiltéren

Pedagodgusi munkdja soran milyen mértékben fektet hangsulyt a
novénygondozasra? (N=47)
Gyakoris ég Szinte minden Szinte minden Havonta 2-3 Havont? egyszer Szinte soha nem
héten héten alkalommal vagy ritkabban foglalkozunk
foglalkozunk foglalkozunk foglalkozunk foglalkozunk novények
novények novények novények novények megismertetésével
megismertetésével | megismertetésével | megismertetésével | megismertetésével és/vagy
és/vagy és/vagy és/vagy és/vagy gondozasaval sem
gondozasaval gondozasaval, de | gondozasaval, de gondozasaval beltéren, sem
beltéren és csak beltéren inkabb csak beltéren és kiiltéren
kiiltéren egyarant beltéren kiiltéren is
F§ (N) 28 5 6 7 1

Forrés: sajat szerkesztés

A 1. tdblazatban lathatd, hogy a megkérdezettek tobb, mint fele (28 6, 59 %) szinte mindig
foglalkozik a novények megismertetésével kiiltéren és beltéren egyarant, a tobbi kategoria
esetében azonban mar vegyesebb kép rajzolodik ki. Tobbségben vannak még azok (7 £6, 15 %),
akik havonta egyszer vagy egyszer sem szoritanak idot a gyermekek novényekkel vald
foglalkozasara, viszont a szinte soha lehetdséget csak elenyészd valaszado (1 £6, 0,02 %) jeldlte.
Az eredmények mindenképpen biztatok abban a tekintetben, hogy a mentorpedagogusok
tobbsége rendszeresen hangsulyt fektet a novénygondozésra, igy a végzds hallgatok ilyen téren
vélhetden jol beépithetd és hasznalhato tapasztalatokat szerezhetnek a nagy gyakorlatuk soran.
Szorosan ide tartozo kérdés volt, hogy az allatgondozas tekintetében milyen valaszok érkeznek,

a kovetkez6 tablazatban (2. tablazat) ezeket az eredményeket ismertetjiik.

2. tiblazat: Allatgondozasi gyakorisag bel- és kiiltéren

Pedagogusi munkéja soran milyen mértékben fektet hangsulyt az
allatgondozasra? (N=49)
Gyakoriség Szinte minden Szinte minden Havonta 2-3 Havontfi egyszer Szinte soha nem
héten héten alkalommal vagy ritkabban foglalkozunk
foglalkozunk foglalkozunk foglalkozunk foglalkozunk allatok
allatok allatok allatok allatok megismertetésével
megismertetésével | megismertetésével | megismertetésével | megismertetésével és/vagy
és/vagy és/vagy és/vagy és/vagy gondozasaval sem
gondozasaval gondozasaval, de | gondozasaval, de gondozasaval beltéren, sem
beltéren és csak beltéren inkabb csak beltéren és kiiltéren
kiiltéren egyarant beltéren kiiltéren is
F§ (N) 15 12 7 13 2

Forras: sajat szerkesztés

Az allatgondozassal 0sszefiiggd tevékenységek gyakorisdga kapcsan (2. tablazat) mar sokkal
vegyesebb kép rajzolodott ki az elemzést kdvetden, hiszen tobb kategoridban is kozel
ekvivalens értékek sziilettek. Bar a legtobb voks (15 {6, 31 %) arra érkezett, hogy szinte mindig
foglalkoznak allatok gondozéséaval bel- és kiiltéren egyarant, emellett azonban tobb olyan
kategoriajeldlés is volt, amelyek alapjan egészen ritkan jelenik csak meg allatgondozas az adott
csoportban. A legritkabb (szinte soha beltéren és kiiltéren sem) és a majdnem legritkabb
(havonta egyszer vagy ritkdbban beltéren ¢€s kiiltéren is) eshetdségeket 6sszesen 15-en (31 %)
jelolték, ami a minta kozel egyharmad részét teszi ki. Ide vonatkozdan megkérdeztiik azt is a
valaszadoktol, hogy van-e kiséllat a csoportjukban. Erre a kérdésre 12 igen (24 %) és 37 (76
%) nem valasz érkezett, tehat a mentorpedagogusok javarészének nincsenek kisallataik a
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csoportjukban, igy a beltéri allatgondozas alapbdl nehezebben valdsulhat meg. Felvetodik a
kérdés, hogy vajon mi az oka az eredményeknek, miért ennyire vegyes az allatokkal vald
foglalkozas gyakorisdga a mentorpedagogusok kozott. A jovoben érdemes lenne az erre
vonatkozo konkrét okokat feltdrni és megoldasi lehetdségeken gondolkozni.

A mentorpedagdgusokat arra is megkértiik, hogy fogalmazzanak meg javaslatokat a munka
jellegti tevékenységekre vonatkozdan. A kérdés nyitott volt, igy barki sajat szavaival leirhatta
gondolatait, az 0sszesitett valaszok alapjan a kovetkezo6 javaslatcsoportokat lehet megalkotni:
- Modern, innovativ szemlélet atadasa a hallgatoknak

- Tobb gyakorlati jellegli tapasztalat, jogyakorlat, workshop

- Infrastruktira fejlesztése (munka jellegli tevékenységekhez sziikséges targyi eszkozok
beszerzése, 6vodai udvar alakitasa)

A megkérdezettek szerint tehat a fentebb felsorolt teriileteken lenne érdemes még dolgozni,
amelyek koziil mar tobb elem esetében is elindult a munka felsfoktatasi szintéren (pl. az
innovativ szemlélet atadasa a hallgatoknak vagy a workshopok szaporitisa). Az egyik
pedagdgus valaszdban komplexen fogalmazta meg a munka jellegli tevékenységek 1ényegét,
amelyet most sz6 szerint idéziink tdle: ,,Batran nytljunk a gyermeki munkéhoz, a munka jellegii
tevékenységekhez, mert a gyerekek nagyon motivaltak a tevékenység irant, szivesen vesznek
részt benne, képességeinek megfelelden szinte mindenbe bevonhatok, jatékos formaban plane!”
Azt gondoljuk, hogy az imént idézett sorok nagyon jol bemutatjdk a munka jellegii
tevékenységek 1ényegét €s arra biztatnak, hogy lassuk meg a gyermekekkel végzett munkakban
rejlo fejlesztési lehetdségeket, ha pedig megvannak, akkor €ljlink is veliik!

Osszegzés

Az iras legf6bb célja az volt, hogy a végzds hallgatok nagy gyakorlatat segitd, tamogatd és
koordinadlé6 mentorpedagogusok véleményét, meglatisait mutassuk be a munka jellegii
tevékenységek kapcsan. Kivancsiak voltunk, hogy hova helyezik a tevékenységet a tobbihez
képest, mennyire latjak fontosnak, nélkiil6zhetetlennek az 6vodai mindennapokban, valamint a
névény- és allatgondozast mint a munka jellegli tevékenységek egyik kozosség érdekében
végzendd teriiletét milyen rendszerességgel alkalmazzak.

Els6 hipotézisiink, miszerint a munka jellegli tevékenységeket a megkérdezett pedagdgusok
rendre a tolikk tavolabb 4ll6 tevékenységként tartjak szamon, az eredmények ismeretében
igazolodott. Fontos ehhez hozzatenni, hogy noha a pedagdgusok nem a hozzajuk legkdzelebbi
tevékenységként tekintenek a munka jellegliekre, 1étjogosultsagat mégsem kérddjelezik meg,
és a gyermeki Onallosag fejlesztését, kialakitasat latjadk benne legnagyobb potencialként.
Masodik hipotézisiink arra vonatkozott, hogy elgondolasunk szerint a ndvény- ¢és
allatgondozasi tevékenységeket ritkan alkalmazzak a pedagdgusok a mindennapokban — az
elozetes feltételezés csak részben igazolodott be. Vegyes eredmények sziilettek ugyanis a
ndvény- ¢és allatgondozas gyakorisaga kapcsan, holott remek lehetdség (lenne) a munka jellegli
tevékenységek gyakorlasara. Az mindenképpen idvs, hogy az eredmények alapjan a tobbség
heti rendszerességgel foglalkozik a novények és allatok gondozdsaval, de célként lehetne
kitlizni a még gyakoribb, akdr napi szintli tevékenykedtetést is a gyermekek cselekvd
aktivitasaval karoltve.

Jelen pilot kutatas eredményei remek kiinduldopontként szolgalnak egy jovobeli nagyobb
volumentli vizsgdlathoz, amelyet akar adatbazisbdvitéssel, akar gyakorlé pedagdgusok
bevonésaval lehetne elérni. Erdemes lenne még emellett a kérdéseken arnyalni és a szamukat
novelni, hogy még konkrétabban, széleskoriibben tudjunk kovetkeztetéseket levonni a munka
jellegli tevékenységek ovodai alkalmazédsaira vonatkozolag. Ha a gyakorlatban 1évo
pedagogusok, vezetok mutathatnanak ra azokra a pontokra, amelyek még fejlesztésre szorulnak
a tevékenységgel kapcsolatosan, akkor a hallgatok képzésébe is be lehetne épiteni olyan
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elemeket, amelyek ezeket a réseket igyekeznének betomni. Erre az egyiittmiikodésre épiild
k6zos iranyra a hajlandosdg megvan, igy a jovoben fontos cél ennek mihamarabbi
kibontakoztatasa.
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II1. Neveléstorténet és filozofia

Dr. Draviczki Sandor: A Nyiregyhazi Allami Elemi Népiskolai Tanitoképzé
oktatoinak tobbszempontu vizsgalata 1914-1959 kozott

Absztrakt

A tanulméanyban a Nyiregyhazi Allami Elemi Népiskolai Tanitoképz6 személyi tényezdit, azaz
az 1914 és 1959 kozott tanitd tanarokat vonom vizsgalat ald. A dolgozat elején a képzo
kialakulasat, a képzésben bekdvetkezett szervezeti valtozasokat tekintem 4t. A tanulményban
ezt kdvetden a tanari kar jellemzését tirom az olvaso elé. A nyiregyhdazi allami tanitoképzének
1914-t61 1959-ig 6 igazgatdja, 61 tanara, 16 gyakorldiskolai tanitdja, 63 oOraaddja és 39
hitoktatdja volt. A téma kifejtésekor idészakaszolast alkalmazok a szervezeti valtozasoknak
megfelelden, hogy még szemléletesebbé tegyem a tanari kar tevékenységét. Ezért 1914-1918,
1918-1938, 1938-1944 ¢és az 1944-1959 kozotti szakaszokban tanulmanyozom az oktatok
munkdjat. El6szor bemutatasra keriil az alapitod tanarok személye, végzettsége, tevékenysége.
Ezek utdn a szakaszolasoknak megfeleld korszakokban végig vezetem az igazgatok
személyének valtozasat, a tanari kar 0sszetételét, alakulasat, mozgasat, végzettségét. Elemzésre
keriil a nevel6k oktato-nevelé munkdja, az oktatok iskolan kiviili tevékenysége, tarsadalmi
munkdja, szakirodalmi miikddése, miivészeti tevékenysége, tarsadalmi szervezetekben betdltott
tisztsége.

1. A Nyiregyhazi Magyar Kiralyi Allami Elemi Népiskolai Tanit6képzo Intézet létesitése
és a képzésben bekovetkezett valtozasok

A Nyiregyhazi Allami Elemi Tanitoképz6 1914-ben nyitotta meg kapuit. Az intézetet az 1914,
évi julius 15-én kelt 95.375/1914. IV.b.i. V.K.M. szamu rendelettel létesitették. A
tanitoképzOnek létrejottekor a végvar szerepét szdnta mind az allam, mind az egyhaz. Az
»iszonytatd” megyei, s kornyékbeli miiveltségi elmaradottsag lassu felszamolasa volt a cél - pl.
1901-ben Szabolcsban a tankdteleseknek csupan 73,3%-a jart iskoldba. 1909/1910-ben 8.156
tankoteles — kiilonbozo akadalyok miatt — egyaltalan nem jart iskolaba, s ez az 6sszes tankoteles
tobb mint 19 %-a (MNL. K. 502 44405/932).

Az igazgatoi teendOk ellatasaval Kuzaila Pétert, a kolozsvari magyar kiralyi tanitoképzd intézet
tanarat biztadk meg. Az alkalmassagi vizsgat kovetden 1914. szeptember 18-an 42 tanulo6 kezdte
meg tanulmanyait a varmegye elso allami tanitoképzojében.

A képzési 1d6 az intézet megalakitdsakor az 1881. évi 655. és 15. 369. sz. miniszteri rendelet
értelmében 4 év volt. A kormany 1923. évi 81. 986. sz. rendelete a tanitoképzést 6t évfolyamban
hatarozta meg, ennek megfeleléen 1923-tol a tanulmanyi idd 5 év lett. Ujabb valtozas a
képzésben az 1938/39-es tanévben kdvetkezett be. Az 1938. évi XIII. és XIV. tc. a4 éves liceum
utan a 2 éves tanitoképzo akadémiak szervezését rendelte el. A tanitoképzok liceumma torténd
atszervezése ugyan megkezdddott, de az akadémiak megszervezése mar elmaradt a haborus
viszonyok kovetkeztében fellépd tanitohidny miatt. A liceumnak csak az I-III. osztalya nyilt
meg, s a tanuldk ezutan a tanitoképzd IV. €s V. osztalydban folytattdk tanulmanyaikat. A
tanitoképzés tovabbra is 6t éves maradt, és kozépfok iskoldban folyt. 1938-ban a VKM. 1938.
XIIL tc.-e értelmében beindultak a liceumi osztalyok. 1941-ben a VKM. 55.600-as rendelete
megtiltotta a liceumok IV. osztilydnak megnyitasat, s kotelezte a harmadéves liceumi
novendékeket a képzo IV., majd V. évfolyaman val6 tovabbtanulasra. 1948-ban a minisztérium
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minden eldzetes felmérés €s tajékozodas nélkiil elrendelte — a VKM. 160. 950/1948. V. sz.
rendeletével — a liceummal kombinalt 6t éves tanitoképzés fokozatos megsziintetését. Az Stéves
képzok funkcidjat a nemrég alakult pedagogiai féiskolak vették volna at, de hamar kidertilt,
hogy ezek ,nem tudjak” a megndvekedett igényeket — az altaldnos iskoladk also és felsd
tagozatara alkalmas neveldk kiképzését — kielégiteni, ezért visszadllitottak a kozépfoku
tanitoképzést. 1949 szeptemberében a VKM. 1280-K-30/1949. IV. sz. rendeletével 1étrehozta
anégyéves pedagdgiai gimnaziumokat. Melyet egy év utdn a miniszter hatalyon kiviil helyezett,
s elrendelte, hogy a IV. osztalyt végzettek az 1950/51-es tanévben gyakorloévre kotelesek
menni. Ennek megfeleléen 1950 szeptemberétdl a IV. osztalyt végzett tanulok tanitani mentek,
s egyévi gyakorlat utdn tettek képesitOvizsgat. Az egymast kdvetd valtozdsoknak az lett a
kovetkezménye, hogy tanitoképzésiink visszasiillyedt arra a négyéves kozépfokl szintre, amely
mar 1881-ben kiépiilt hazankban. A kozépfokti képzok megsziintetését és a felséfoku
tanitoképzd intézetek létesitését a Népkoztarsasag Elnoki Tandcsa 1958. évi 26. sz
torvényereji rendelete mondta ki. A rendelet értelmében 1959. szeptember 1-jén kellett
megnyitni a felséfokl tanitoképzo intézetek kapuit (Németh 1990: 71-111).

2. Személyi tényezok alakulasa a képzében

A nyiregyhdzi allami tanitoképzének 1914-t6l 1959-ig 6 igazgatdja, 61 tanara, 16
gyakorloiskolai tanitoja, 63 6raadoja és 39 hitoktatdja volt. Az 1914-ben induld nyiregyhazi
allami tanitoképzd alapito tanarai Kuzaila Péter megbizott igazgatd, Orban Andrés segédtanar
¢s Lukacs Béla megbizott neveld voltak. Kuzaila a kolozsvari allami tanitoképzd intézetbdl
keriilt 4t Nyiregyhdzara, mogotte 17 éves pedagogusi mult allt. Megbizatdsanal meghatarozo
volt jo szervezOkészsége. Az ének—zene szakja mellett mas tantargy, példaul a matematika
tanitasara is alkalmas igazi tekintély volt tanartarsai és felettesei szemében. Orban és Lukacs
palyakezdd fiatalok voltak, el6bbi torténelem—foldrajz, utdbbi ének—zene szakos. Mindhdrman
rendelkeztek tanitoképzd intézeti tandri oklevéllel is (Sardi 1977: 84.). Nem volt szerencsés,
hogy az alapitd tagok koziil kettonek ugyanolyan szakos végzettsége volt (ének—zene), de
felkésziiltségiiket bizonyitja, hogy a sziikségnek megfelelden atmenetileg tobb targy tanitasat
is elvallaltak. Az els6 tanévben oraadoként besegitett még Kozak Istvan és Varga Gyorgy. Az
eldbbi rajzot, az utdbbi gordgkatolikus egyhéazi éneket és szertartastant tanitott. Ezt kdvetden
tanévrdl tanévre, az intézet kiteljesedésének megfelelden, Gjabb tanarokkal egésziilt ki a
tantestiilet, a folyamatos 0sszekotd kapocs Kuzaila Péter volt, aki 1915 szeptemberétdl, mint
kinevezett igazgato latta el teenddit.

A kiépiilés évei alatt (1914-1918) 1 igazgato, 6 kinevezett tanar, 8 hitoktatd, 1 gyakorldiskolai
tanito, 10 6raadd miikodott az intézetben. 1914 €s 1918 kozott dr. Nagy Jozsef és Juhéasz Lajos
tanarok hagytdk el a nyiregyhazi képzot. E csekély szamtinak mondhat6 valtozas nem az intézet
dolgozodinak akaratabol tortént. Példdul Nagy Jozsefet, az els6 pedagogiatanart athelyezték az
Orszéagos Pedagdgiai Konyvtar dlloméanyaba. A hitoktatast és az 6ran kiviili vallasos nevelés
iranyitasat és szervezését a tanulok vallasi sokféleségének megfelelden kiilonféle felekezetli
hitoktatok végezték. A kantorképzés a felekezeti igények fiiggvényében alakult, s bevontdk
ebbe a varos felekezeteinek templomi karnagyait is. A képzéhoz szorosan kapcsolddtak a
gyakorloiskolak. Nyiregyhdzan a megszervezése utdn mindjart els6 tanitdja Ferenczi Istvan lett,
aki varmegye szerte kivalonak tartott tanito volt.

1918 és 1938 kozott a nyiregyhazi képzoben a nevelés-oktatas-képzés feladatait ellatd neveldk
szdma a kovetkezoképpen alakult: 4 igazgatd, 28 tanar (5,4 év), 19 o6raado (4,3 év), 25 hitoktato
(3,5 év), 6 gyakorloiskolai tanité (6,3 év). A zéarojelbe tett adatok az intézetekben eltoltott
atlagévet jelolik. 1924 nyaran nyugdijba vonul Kuzaila Péter igazgat6. Klebelsberg Kunoé vk.
miniszter ezt kdvetden a tantestiiletbdl Lukacs Béla tanitoképzd intézeti tanart bizta meg az
igazgatassal. O hét évig vezette az iskolat. 1934-1936 kozott Bacsfalvy (Ehrlich) Antal
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helyettes igazgatoi mindségben, majd az utolso 2 évben Dohanics Janos megbizott igazgatoként
allt az intézet élén. Az igazgatd személyének kivalasztasakor a vk. miniszter tovabbra is
elsddleges szempontként vette figyelembe, hogy gérogkatolikus vallast legyen, €s tanitoképzo
intézeti tanari végzettséggel rendelkezzen (MNL. K 502 502003/936 406. cs.). A tanari kart
tekintve 28 tanar atlag 5,4 évet toltott el az iskoldban. Ez azzal magyarazhat6, hogy a fiuképzo
tanarait a fenntartd allam a sziikségtdl fiiggden “vezényelte 4t” mas allami képzdbe. A
tanitoképzo arra torekedett, hogy minden tanaruk a lehetdéségnek megfelelden tanitoképzo
intézeti tandri végzettséggel rendelkezzen, s ennek megszerzésében tdmogattak is Oket. A
tanarok kozott mar volt friss doktoratussal is rendelkez6: Toth Antal, pedagdgia szakos, aki
évtizedekig szolgalta a nyiregyhazi tanitoképzés ligyét. Aradvari (Téger) Béla és Bacsfalvy
(Ehrlich) Antal a szaktargyuk, a magyar, a német nyelv €s irodalom tanulmanyi felligyeletét
lattak el a tankertiletben. A gyakorldiskoldban a 6 tanité atlag 6,3 évet toltott el. Az évek soran
Janosi Szilardot a Szabolcs varmegyei kir. tanfeliigyeldséghez, Ferenczi Istvant a budapesti
VIL keriileti allami tanitoképzdbe helyezték at. A kéttagozatu gyakorloiskolaban tanitd6 Horvath
Janos és Lakatos Emil a korzeti iskolafeliigyeletet is ellattak, s a képzds pedagogia szakos
tanarokkal egylitt szellemi vezérei voltak az egyre jobban kibontakoz6 varmegyei pedagdgiai
szeminariumoknak, ahol el6adasokat és bemutatd tanitasokat szerveztek a tanitok
tovabbképzésére. Az intézetben az 6raadok magas szamat tapasztalhatjuk. Ennek oka volt az
is, hogy féleg olyan szakosokat alkalmaztak, mellyel a képzOk nem rendelkeztek, illetve teljes
6raszamu alkalmazasra nem volt sziikség. A hitoktatok magas szdmanak (mint késébb is) az
volt az oka, hogy mindegyik felekezetnél a fiatalabb kaplanok vagy segédlelkészek tanitottdk a
vallastant, akiket gyakran helyeztek at. Erdekes, hogy 1928-ban egyetlen reformatus vallast
tanar sem volt, igy nem volt, aki istentiszteletre kisérje a reformétus névendékeket (TtREL. L.
l.c. 300. d. 2136/1928). Ezt véletlen jelenségnek itéljik, s nem valamiféle vallési
diszkriminécio jelének tartjuk.

Az nyiregyhazi képzében 1938 és 1944 kozott a nevelok szamanak alakulasa a kovetkezo volt:
1 igazgatd, 15 tanar (3,8 év), 10 6raado (3,3 év), (A zardjelbe tett adatok az intézetekben eltdltott
atlagévet jelolik.) Az igazgatol feladatokat mindvégig Dohanics Janos matematika—fizika
szakos tanar latta el. Munk4ja elismeréseként 1944 augusztusdban taniigyi fOtandcsossa
neveztek ki, ezen kiviil szakjanak (mennyiségtan) tanulmanyi feliigyeletét végezte az orszag
tanitoképzdéiben (MNL Sz.Sz.B.V.L. VIIIL. 53. 18. kot. Tanarkari jkv. 1944. augusztus 31.). A
torzstantestiilet tagjainak szama, mint lathaté 15 f6 volt. Ez az alacsony neveldi létszam
megitélésiink szerint kedvezd hatassal voltak a nevelés és képzés eredményeire. A tanarok
képzettsége megfelelt az eldirt kovetelményeknek. Egy-két tanar kivételével mindenki
tanitoképzd intézeti, illetve kozépiskolai tanari végzettséggel rendelkezett. A képzdben
Aradvari Béla, Bacsfalvi Antal, Barsony Sandor, Kiss Lajos, végeztek tanulmanyi feliigyel6i
munkat, s ez a tanari kar mindségét is jelzi. A latogatasok soran szerzett tapasztalatok pedig
elOsegitettek sajat tevékenységiik, a képz6 munkdjanak fejlodését is. Az intézet tantestiiletében
végbement valtozas, eltavozott tandrok magas szama foként a habort miatti athelyezésekkel
fliggott 0ssze, de jelentds tényezd volt az is, hogy a tanari kar tobb tagja a haboru ideje alatt
katonai szolgalatot teljesitett. Loky Karoly példaul tobb éven at volt hadifogsdgban (MNL
Sz.Sz.B.V.L. VIIL.53. 19. kot. Tanarkari jkv. 1947. julius 5.). 1938 és 1944 kozott a haboru
miatt megndtt az intézetben az oOraadok szama, nagy volt a fluktudcid. A kiilonbozo
vallasfelekezeti tanulok egyhazi ének és zene tanitasat is oraadok lattak el. Altalaban a helybeli
gimnézium és polgari iskolak adtdk “kolcson” tanaraikat.

1944 ¢s 1959 kozott a tanitoképzoben 3 igazgatd, 33 tanar (5,3 év), 40 d6raadd (1,5 év),
tevékenykedett. 1948/49-es tanév végéig Dohanics Janos latta el az igazgatoi teenddket, aki 13
évig allt az intézet €lén. A tankertiileti foigazgatod 1555/1949. sz. rendelete mentette fel feladatai
ellatasa alol (MNL Sz.Sz.B.V.L. VIIL. 53. 22. kot. Tanérkari jkv. 1949. szeptember 1.), de a
késObbiekben is a képzoben folytatta tanari munkajat. Az igazgatoi székben 6t dr. Kiss Lajos
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pedagogia—filozofia szakos tanitoképzd intézeti tanar kovette, aki 1936-t6l tanitott az iskoldban.
1959 tavaszan a fels6foku tanitoképzd szervezésével nem Kiss Lajost, hanem Adridnyi Laszlot,
a nyiregyhazi Kossuth Lajos Gimnazium igazgatdjat biztak meg, s ettdl kezdve 6 igazgatta az
“elhald” kozépfoku tanitoképzot is. Az igazgatdk irdnyitd munkdjat segitették az
igazgatohelyettesek, a tanitoképzoben dr. Toth Antal, majd Otvds Laszlo. Az 1952/53-as
tanévtdl az igazgatohelyettesi beosztast a tanulmanyi vezetd valtotta fel. Feladatuk az intézetek
pedagogiai munkajanak iranyitasa volt. Az intézetben Otvos Laszlo volt a tanulmanyi vezetd.
A tantestiiletben, ebben az idében is tobb nagy tekintélyli szakember tanitott, pl.: dr. Kiss Lajos
nagyszerl szaktanara volt intézetének. Palyafutasat a debreceni tanitoképzé foiskolan fejezte
be, kdzben oOraaddként tanitott az egyetemen is. Didszegi Baldzs és Szalay Pal jelentOs
muvésztanarként mikodott. Loky Kéroly egyetemi tanitas utan kertilt a képzébe. Az évek soran
szakfelligyeletet dr. Toth Antal, Barsony Séndor és Takacs Jozsef lattak el. 1944 és 1959 kozott
az intézetbdl tobb tanar tdvozott. A nagy fluktuaciot befolyésolta, hogy a fitképzd 1957-t61
nem inditott alsobb évfolyamokat. A tanari testiilet tagjai a kozépfokt képz6é megsziinésével a
fels6foku tanitoképzdében és mas intézményekben helyezkedtek el. Késdbb tobben kertiltek a
megalakuld (1962) tanarképz6 foiskolara is.

Az intézet tanaraira a lelkiismeretes és eredményes neveld-oktatd6 munka volt jellemzd. Nagy
gondot forditottak a tanitandd anyag kivalasztasara, a tanmenet készitésére, a modszerek
megvalasztdsdra. A tanulok tudédsat rendszeres ellendrzésekkel kovették nyomon, példaul
fejlesztd szandékkal 1916-ban létrehoztak a leckemesteri intézményt (MNL Sz.Sz.B.V.L. VIIL
53. 1. kot. Tanarkari jkv. 1916. oktdber 31.). A leckemesterek (tanulok) 3-4 ndvendékkel
foglalkoztak, feladatuk volt a megértetés, a segités és a megtanultak ellendrzése. Az intézet
minden honapban tartott “tandrkari” értekezletet, amelyeken megbeszélték az elsajatitando
ismeretanyagot, az esetleges lemaradas okait és a felzarkoztatas lehetdségeit. Egyeztették az
irasbeli dolgozatok idejét. Elemezték a tanulok magatartasat és szorgalmat, probléma esetén
kidolgoztak a legmegfeleldbb tanitasi-nevelési eljarast. Tobb értekezleten foglalkoztak azzal,
hogy az eredményes oktatdo-nevel6 munka érdekében milyen intézkedések meghozatala
sziikséges, ¢és a kovetkez0 megfogalmazasok sziilettek: igy pl. a zavartalan, megszakitas nélkiili
tanitds biztositdsa; az intézetek felszerelésének potlasa és kiegészitése; egységes tantestiilet
1étesitésének biztositasa; kovetkezetes neveldi hatas megvaldsitdsa. Mindennapos dolog volt a
tanarok részérdl egymas orainak hospitalasa, mellyel szakmai elére haladasukat és az egységes
neveldi eljards kialakuldsat kivantdk segiteni. A hospitalasokat ugyanis kozvetleniil
beszélgetések kovették, melyeken a nevelésre-oktatdsra vonatkozo iranyelveket fogalmaztak
meg. A képzdben 1923-ban pl. 449 alkalommal latogattak meg a tanarok egymas orait (MNL.
K 502-1924-6-33666 94746/923). Tették ezt annak ellenére, hogy koziiliik hétnek tanitoképzd
intézeti tanari végzettsége is volt. A tanarok szakmai fejlodését segitették el a taniigyi iranyitas
altal szervezett tanfolyamok is. A tanitoképzd neveldi is nagy szamban vettek részt ezeken a
tovabbképzéseken. A rendszeresen szervezett bemutatd tanitdsok és az azt kovetd
megbeszélések szintén a tovabbképzést szolgaltdk, hozzdjarultak a tantargyi koncentracid
kialakitdsahoz, a gyakorlati megoldasi modok fejlesztéséhez, a tanulok személyiségének jobb
megismeréséhez. A tandrok Onképzését szakmai, modszertani folyoiratok és az elég gazdag
tanari konyvtarak segitették. El6fordult, hogy a hatékonyabb ismeretkézvetités érdekében 40-
50 perces folyéirat-ismertetés volt a tanarkari értekezletek végén. Igy minden tandr
megismerkedhetett az érdekesebb és kozérdekii kozleményekkel. A tantestiiletek tagjai
ezenkiviil kiilonféle egyesiileti szakértekezleteken vettek részt, és meglatogattak mas iskolakat
is. Mas intézetek latogatasara mar a 30-as évek elejétdl kezdve sor kertilt. Ilyen céllal mentek
el megnézni pl. Budapesten a Csaladi Iskolat, az Uj Iskolat és a Montessori Iskolat (MNL
Sz.Sz.B.V.L. VIII. 52/a. 2. két. Tanarkari jkv. 1930. marcius 6.).

A tanarok iskolan kiviili tevékenysége minden korban élénk és sokrétii volt. Gyakran
szerepeltek eldadasokkal varosi, varmegyei €s orszagos forumokon, részt vettek tarsadalmi,
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kulturalis és szakirdnyu egyesiiletek értekezletein, egy-egy tanar tobb egyesiiletben is aktiv
munkat fejtett ki. Tobben tagjai voltak a Tanitoképzo-intézeti Tanarok Orszégos
Egyesiiletének, mely a tanarok szakmai forumanak egyik szintere volt. Vezetdi poziciokat
toltottek be tarsadalmi testiiletekben, Nyiregyhdza szellemi iranyitéi voltak, meghatarozo
szerepet vallaltak a helyi és kornyékbeli tarsadalmi €letben.

Szakirodalmi miikddésiiket a napi- vagy hetilapokban, folyoiratokban megjelend publikacioik,
valamint  tankonyveik, fiizeteik  tiikrozték. Ferenczi Istvan, Baranyi  Vilmos
képzostankonyveket, segédkonyveket irtak. A tanitok orszagszerte hasznaltak Ferenczi Istvan,
Barabas Tibor elemi iskolai foldrajzi tankonyveit, Baksy Andor zsindriras, Vikar Sandor ének-
zenei vezérkonyveit és Orban Andréds foldrajz, Bacsfalvi Antal zeneelméleti fiizetéit. Tobb
szaktudomanyi €s ismeretterjesztdé tanulmany, cikk jelent meg a kiilonb6z6 folyoiratokban,
ujsagokban. Kiilondsen az aldbbiakban: Magyar Tanitoképzé (Béacsfalvi Antal, dr. Kiss Lajos,
dr. Téth Antal), Néptanitok Lapja (dr. Kiss Lajos, Horvath Janos), Szabolcsi Tanitoé (Aradvari
Béla, Vikar Sandor, dr. Kiss Lajos, Horvath Janos), Szabolcsi Szemle (Aradvari Béla),
Nyirvidék (Lakatos Emil, Nagy Vilmos, Béacsfalvi Antal), Szabolcsi Hirlap (Aradvari Béla,),
Foldrajz Ko6zlony (dr. Kovacs Lajos), Gorogkatolikus Szemle (Csonka Gyula).

Emlitésre méltd volt a tanarok miivészi tevékenysége is. Didszegi Balazs, Z. Szalai Pal
festomiivész tanarok tobb esetben rendeztek onallo kiallitdsokat. Zador Dezs6 zongoramiivész
tobb sajat szerzeményt irt, mig Vikar Sandor énekkari, zenekari miiveket jelentetett meg. Bano
Jozsef szinmiivet irt. Téger Béla kolteményei kozkedveltek voltak a tanitvanyok korében. A 1I.
vilaghaborut kdvetden jelentdsen megndtt a tanarok tgynevezett tdrsadalmi munkéja. Tanoran
kiviil foglalkoztak a gyenge eldmenetelii tanulokkal, részt vettek az ifjusdg mozgalmi
munkdjaban, kirdnduldsokat szerveztek, aktivan részt vettek a sziilok iskolajaban, kiilonb6zd
iskolan kiviili szakkoroket vezettek, szervezték a tanulok nyari fizikai munkajat, amelybe 6k
maguk is bekapcsolodtak (MNL Sz.Sz.B.V.L. VIIL. 53. 22. két. Tanarkari jkv. 1950. marcius
15., illetve XXVI. 2. 1.d. 49/50.). Az emlitettek hozzatartoztak a mindennapi pedagogiai
munkahoz, s a kor kovetelményeinek megfelelden tarsadalmi munkaként voltak szamontartva.

Osszegzés

A nyiregyhazi képz6 miikddése sordn tarsadalmi igényt elégitett ki. Hozzajarult a térség
tarsadalmi, gazdasagi ¢s kulturalis elmaradottsaganak lassu felszdmolasahoz. Az intézet
tanaraira minden korban a lelkiismeretes és eredményes neveld-oktatd munka volt jellemzd,
mély elhivatottsaggal (a tanitoképzés tligyének elhivatottsdgaval) végezték munkajukat.
Altalanos miiveltségiik, felkésziiltségiik, sokoldalt szakmai hozzaértésiik alapjahoz tartozott,
hogy a tanarok legtobbje a tanitoképzobdl polgari iskolai tanarképzobe keriilt (Apponyi
Kollégium), vagy egyetemet is jarva tanitoképzd-intézeti tanari képzésben vett részt, ilyen
képesitést szerzett. A tanitoképzd a magyar tanitoképzok szerves része volt, miikodése sordn
betoltotte hivatasat.

Felhasznalt irodalom:

Magyar Nemzeti Levéltar (tovabbiakban MNL.) K. 502 44405/932

MNL. K 502 502003/936 406. cs.

MNL. K 502-1924-6-33666 94746/923

Magyar Nemzeti Levéltar Szabolcs-Szatmar-Bereg Varmegyei Levéltara (tovabbiakban MNL
Sz.Sz.B.V.L.) VIIL 53. 18. kot. Tanarkari jkv. 1944. augusztus 31.

MNL Sz.Sz.B.V.L. VIII.53. 19. k&t. Tanarkari jkv. 1947. julius 5.

MNL Sz.Sz.B.V.L. VIIIL 53. 22. kot. Tanarkari jkv. 1949. szeptember 1.

MNL Sz.Sz.B.V.L. VIIL 53. 1. kot. Tanarkari jkv. 1916. oktober 31.
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MNL Sz.Sz.B.V.L. VIII. 52/a. 2. két. Tanarkari jkv. 1930. marcius 6.

MNL Sz.Sz.B.V.L. VIIL 53. 22. két. Tanarkari jkv. 1950. marcius 15., illetve XXVI. 2. 1.d.

49/50.

Németh Andras 1990. 4 magyar tanitoképzeés torténete. Zsdmbéki Tanitoképzd Fdiskola.
Zsambék.

Sardi Béla 1977. Az allami tanitoképzés kezdetei Nyiregyhdzan. Szabolcs-Szatmari Szemle,
3.sz. 84.

Tiszantli Reformatus Egyhazkeriilet Levéltara 1. 1.c. 300. d. 2136/1928

A szerzo adatai:

Dr. Draviczki Sandor

Nyiregyhazi Egyetem Ovo- és Tanitoképzé Intézet
foiskolai tanar

E-mail: draviczki.sandor@nye.hu
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Forgach Hajnalka: Kémiatankonyvek az Orszaggyilési Konyvtar Ghyczy-
gyujteményében

Absztrakt

Ghyczy Ignac (1799-1870) komaromi konyvgylijto, orszaggytlési képviseld, az Esterhdzy
grofok tatai, gesztesi €s mezolaki gazdatisztje egy kozel 14.000 kotetbol allo, nyelvileg és
tematikailag dsszetett, enciklopédikus jellegli koznemesi csalddi magankdnyvtarat hozott létre.
Igyekezett minden témakorben a kor legrelevansabb irodalmét beszerezni a gylijteménye
szdmara. A tanulményban a Ghyczy-gyljteményben talalhatd6 magyar nyelvi
kémiatankonyveket kivinom bemutatni. Ghyczy Ignac is szerzett vegytani ismereteket a Gy0ri
Kiralyi Jogakadémian, amelyet 1812 és 1815 kozott latogatott. Jedlik Anyos ,, Természettan
elemei” cimli munkajanak elsd kotete, a ,,Sulyos testek’ természettana” (Pesten [Pest] : Emich
Gusztav’ bizomanya, 1850) egy szovegkozi fametszetekkel gazdagon illusztralt tankonyv,
amely nem nélkiilozheti a vegytani ismereteket sem. Thiiringer Ambro , Természettani
ismeretek” cimli miivének elsé folyama (,,A testek k6zos s kiilonds tulajdonai, a vegytannak
kis ismeretével a meleg és a viztiinetek™) vegytani ismereteket is tartalmaz (Pest : Eisenfels
Koényvnyomddja — Emich, 1851). ,,Az elméleti s tapasztalati természettan alaprajza, mellyet a
fols6bb  gymnasiumi tanulok hasznalatara készitett Schirkhuber Moricz” (Pesten
[Pest] : Nyomatott Kozma Vazulnal, 1851) cimi kétkotetes természettani kozépiskolai
tankonyv masodik kiadasa is szerepel a gylijteményben. Friedrich Schoedler ,,A’ természet
konyve : magaban foglald: természettant, csillagaszatot, vegy-, dsvany-, fold-, €letmii-, novény-
¢s allattanokat” cimii tankdnyve (Pesten [Pest]: Geibel Armin, 1853) Janosi Ferenc, Mentovich
Ferenc ¢s if]. Szasz Kéroly forditasaban latott napvilagot. Fuchs Albert ,,Természettan elemei”
cimi kozépiskolai tankdnyvének masodik, javitott kiadasa (Pesten [Pest] : Kilian Gyorgy,
1854) is a gylijtemény részét képezi. Ezek a kotetek nem Ghyczy Ignac tankonyvei voltak,
mindazonaltal a gy(ijtd fontosnak tartotta, hogy a kor legjelesebb tuddsainak, legkivalobb
tanarainak és tankonyvirdinak a legfontosabb munkaival is gazdagitsa a gylijteményeét.

1. Bevezetés

A tanulmanyban Ghyczy Ignac (1799—-1870) konyvgylijtd, orszaggyiilési képviseld nyelvileg
¢s tematikailag igen gazdag, enciklopédikus jellegli nemesi csalddi magankonyvtarabol
vélasztottam ki magyar nyelvii relevans kémiatankdnyveket. A 18. szdzad utolsé harmadaban
és a 19. szdzad els6é évtizedében kezdett megtdrni a tankdnyvek latin nyelviiségének
dominanciaja. A kdzépfoku oktatasban ettdl az idészaktol kezdve jelentek meg egyre nagyobb
szdmban a latin és német nyelvii tankonyvek mellett a magyar nyelvii tankonyvek (Fehér 1999:
[314]). Az 1844. ¢vi II. torvénycikk elrendelte, hogy a kozoktatds nyelve a magyar legyen.
Ennek megfeleléen megkezdddott a magyar nyelvil tankdnyvek kiadasa (Mészaros 1989: 81).
A tanulmany e miivek Ghyczy Igndc miiveltségében vald elhelyezésére €s bemutatisara
vallalkozik.

2. Ghyczy Ignac palyaképe

Ghyczy Ignac komaromi konyvgytijto, két alkalommal megvalasztott orszaggytilési képviseld
volt. A Gyéri Kiralyi Jogakadémian folytatott tanulmanyokat 1812 és 1815 kozott. 1822-ben
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igyvédi vizsgat tett. Palyajat a babolnai kincstari uradalom iigyészeként kezdte ([s.n.] 1967:
595, [s.n.] 1894: 1200). 1825-t41 az Esterhdzyak tatai uradalmi gazdatisztje ([s.n.] 2001: 1011).
1827-t6l grof Esterhazy Miklos tatai, gesztesi €s mezdlaki uradalmanak prefektusa volt. 1834
és 1848 kozott joszagigazgatoi posztot toltdtt be.!! A tatai nemzetdrok szazadosaként részt vett
az 1848—-49-es forradalom ¢és szabadsagharcban, majd a schwechati csata utan, 1849-t6l Istvan
és Jozsef féherceg magyarorszagi uradalmainak ,,czélszer(i igazgatasara”'? kapott megbizast
tizendt évi kotelezettséggel'®. 1864-ben nyugdijba vonult. 1865-t61'4, illetve 1869-té1 halalaig
a tatai kertilet orszaggytlési képviseldje volt. Szakirodalmi tijékozottsaga és széles kort
olvasottsadga kiemelkedd szinvonalat képviselt. A kor népszerti kozéleti szerepldje volt. Tobb
életrajzi Osszefoglalo és nekrolog is kiemelte érdemeit. A Pallas nagy lexikona szerint ,,[...] a
korabeli tarsadalom egyik legtiszteltebb alakjai kozé tartozott” (Balas 1894: 11). A
Szdzadokban megjelent ,,Gyaszhir” igy bucsuzik tdle: ,,A magyar tudoméanyossag egy igaz
baratjat, a haza egy hii és jeles fiat vesztette el benne” ([s.n.] 1870: 351).

3. Ghyczy Ignac gyilijteménye

Ghyczy Ignac halala utan két évvel, 1872-ben, kozel tizennégyezer kotetet szamlalo konyv- és
hirlapgytijteményét hat gyermeke a Képviselohdzi Konyvtarnak adoményozta, letéve ezzel a
mai Orszaggylilési Konyvtar alapjait. Gyermekei az adomanylevelében minddssze annyit
kértek, hogy ,az atadand6 konyvek kotetenként egy” [...] Atyjuk ,nevét Kkitiintetd
bélyegnyomattal lattassanak el” (Csendes 1969: 353). Ez a 18—19. sz4zadi, nemzedékeken at
gyarapitott nemesi csaladi magankonyvtar muzealis konyvekben és periodikumokban egyarant
gazdag. Tematikailag minden teriiletre kiterjed, ugyanis Ghyczy igyekezett minden témakorben
a kor legrelevansabb irodalmat beszerezni konyvtara szdmara. A gyijtemény foként a 18. és
19. szazadban, magyar, német, francia és latin nyelven kiadott ,,politikai, jogi, allamtudomanyi,
torténeti, foldrajzi, gazdasagi, teoldgiai, hadtudomanyi, irodalomtudomanyi €s szépirodalmi
miiveket tartalmaz” (Jonéas — Veredy, 1995: 165, Villam 2024: 36).

Filop Géza (2010) megallapitdsa szerint a reformkorban mind tobb szaktudos, gyakorlati
szakember, politikus és ird hozott létre sajat, értékes munkakonyvtarat. Erre a konyvtartipusra
példaként Ghyczy Ignéac és Almasi Balogh Pal orvos gylijteményét hozza.

Ghyczy Ignacrol tudjuk, hogy ,,[...] rendszeresen megvette maganak a legijabb kiilfoldi — foleg
német nyelvii — szakkonyveket [...]” (Palmany 1987: 634).

A Képviselohaz Konyvtari Bizottsaganak 1873. junius 30-i jelentése az alabbiakat fogalmazta
meg Ghyczy Ignac gylijteményének gazdagsagaval kapcsolatban: ,,[...] a fennevezett konyvtar
ugyan szamos kiilonboz6é szakot illetd, de mindegyikben nagybecsii munkékat tartalmaz.
Kiterjed a politikai, jogi, allamtudomanyi, torténeti, foldrajzi, utazési, gazdagsagi, hadi,
theologiai és 0-classikai irodalomra [...]” (Horvath — Pulszky 1873: 26).

A Konyvtari Bizottsdg dontése értelmében a kotetek eldszor a Sandor utcai Képvisel6haz
tarsalgojaban és ebédldjében (Redl 2019: 123), valamint a folyosékon (Cieger, 2021: 368,
Cieger 2024: 125) kaptak helyet. 1886-t0l a folyamatos tarolasi nehézségek miatt megkezdddott
a Ghyczy-gylijtemény darabjainak szétosztasa tobb intézménybe (Jonas — Veredy 1995: 165).
A hagyaték nem {6 gyljtokorhéz tartozd része tobbek kozott a Kirdlyi Magyar
Természettudomanyi Tarsulathoz keriilt, amelynek megalapitasdban Ghyczy Ignac is részt vett.
A Kiraly1t Magyar Természettudomanyi Tarsulathoz a Képvisel6haz a Konyvtari Bizottsag

" MNL OL P 185 MF 31715 X 9314 Esterhazy csalad levéltarai, Dominium Gesztes, Ghyczy Ignac feljegyzése,
1831. fol. 106r

2MNL OL P 293 1. tétel 28. doboz. Feljegyzés Ghyczy Ignac kinevezésérdl, é. n. fol. 1r

'S MNL OL P 293 1. tétel 27. doboz. Ghyczy Ignac kinevezése, 1849. fol. 28r—v

4 MNL OL P 293 1. tétel 27. doboz. A tatai valasztokeriilet kovetvalasztasi jegyzokdnyve, 1865. fol. Sr—34v
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dontése értelmében 1895. szeptember 30-an 734 kotetet engedett at a gylijteménybdl (Jonas —
Veredy 1995: 165, 167). A kotetek visszaszerzését kés6bb Nagy Miklos konyvtarigazgatd
szorgalmazta a 20. szdzad elején. A Kiralyi Magyar Természettudomanyi Téarsulattél Nagy
Miklés beszamoldja szerint 625 kotetet kapott vissza a Képviselohazi Konyvtar (Jonds —
Veredy 1995: 166).

Ghyczy Ignac miveltségét és konyvtaranak sokszinliségét mar a korabeli sajto is elismerte. A
Vasarnapi Ujsdg a Ghyczy Ignacrol megjelentetett nekrologban igy méltatta a gyiijtét és
konyvtarat: ,,A nagy olvasottsdgu férfiu buzgé baratja volt az irodalomnak; figyelemmel kisérte
a kiilfoldi sajtot is, mit bizonyit hatrahagyott konyvtara, mely mint a koraban es6 magyar és
német sajtd jelesebb termékeit magéban foglald, 15,000 kotetnél tobbet foglal magaban”
(...y...y 1870: 241). Jokai Mor (1893) szellemi kincsesbanyaként emlékezett vissza a Ghyczy-
konyvtarra a Pesti Hirlapban megjelent tarcajaban.

4. Ghyczy Ignac természettudomanyos miiveltsége

Ghyczy Ferenc, Ghyczy Ignac édesapja nagy figyelmet forditott gyermekei tanittatasara.
Hazitanitokat fogadott hozzajuk, igy az alapismereteket otthonukban sajatithattdk el (Szigeti
2012: 23). Ghyczy Ignac késébb a Gyori Kiralyi Jogakadémia hallgatoja lett. A bolcsészeti
fakultast (facultas philosophica) 1812 ¢s 1813 kozott, a ra épiild jogi fakultast (facultas juridica)
1814-1815-ben végezte el (Juhasz 2017: 248.). A bolcsészeti fakultason tobbet kdzott tiszta
matézist geodézidval, elméleti és kisérleti természettant, alkalmazott matézist (geometria,
vizmitan, épitéstan), mezdgazdasagtant természetrajzzal tanitottak. Az elméleti és kisérleti
természettant, az alkalmazott matézist, valamint a mezdgazdasigtant természetrajzzal a
bolcseleti fakultds masodik évfolyaman oktattak (Bicz6 2011: 28). Ghyczy Ignac tanuloévei a
II. Ratio Educationis idejére estek. Az 0j nevelésiigyi rendelet csdkkentette a tanitdsba bevont
természettudomanyok szamat, és a human miiveltség oktatasanak biztositott nagyobb teret. A
II. Ratio Educationis a természetrajz, foldrajz oktatasat a magasabb osztalyokba emelte, igy
azok Osszoraszama csokkent. A rendelkezéssel, a tanulok életkori sajatossagait figyelembe
véve, eredményesebbé valt e targyak oktatdsa (Mészaros 1985: 194-195). Az intézményi
tanulmanyok befejezddésével jelentds szerepet kapott az onképzés lehetdsége Ghyczy Ignac,
mint gazdatiszt életében is, hiszen az arisztokrata munkaadok tdmogattdk tisztjeik eziranyu
torekvéseit. A tiszti alkalmazottak hasznalhattdk munkaadéik fonemesi konyvtarat, illetve a
fonemesek konyveket rendeltek az uradalmi alkalmazottak részére (Szabad 1957: 53—-54, Véri
2002: 66, Vari 2009: 120).

A tanulas értékét Ghyczy Ignac hatékonyan adta 4t gyermekei szdmara is. Fiaihoz sz06l6
leveleiben rendszeresen szamot adott tanulmanyi elomeneteliikrdl, vizsgaikrol: ,,Imre tegnap
ment [...] Vatzra, elsé félévi tanulmanyaibdl exament tenni [...] Gyuldnak tegnap volt az
examene [...].”"°

Ghyczy Ignac jelentés mértékben érdeklodott a természettudomanyok irdnt. Szédmos
természettudomanyi és pedagdgiai mi taldlhato a konyvtardban. Részt vett a Kirdlyi Magyar
Természettudomanyi Térsulat megalapitasdban: neve szerepel az 1841. majus 28-i alapitd
alairasi iven (Katai 1868: 2). Tobb természettudoméanyos egyesiilet: a Magyarhoni Foldtani
Tarsulat rendes tagja'®, az Orszagos Erdészeti Egyesiilet'” alapité tagja volt. Ghyczy Ignac fiat,
Ghyczy Gézat a Kirdlyi Magyar Természettudomanyi Térsulat rendes tagjava valasztottak. '8

S MNL OL P 293 1/d tétel 29. doboz. 354/1981 OL vétel. 49. levél. Ghyczy Ignic levele Ghyczy Bélahoz, Tata

Martius 3. 1844. fol. [3v]

8 MNL OL P 293 1. tétel. 27. doboz. Ghyczy Ignac emléklapja, 1866. 4prilis 11. fol. 1r

7MNL OL P 293 1. tétel 27. doboz. Ghyczy Ignac emléklapja, 1868. méjus 27. fol. 1r

8 MNL OL P 293 1/c tétel 29. doboz. 1135/1980. OL vétel. Ghyczy Géza emléklapja, 1876. januér 12. fol. 40r
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A magyarorszagi kdszéntelepekrdl szold vegytani és milipari munkéjaban Nendtvich Karoly
(1851) koszonetét fejezte ki Ghyczy Ignacnak, amiért az esztergomi és komaromi kdszenek
vizsgalata céljabol elérhetdvé tett a szadmara csolnoki, tokodi, sarisapi €s zsemlei kdszenet.

Ghyczy Ignac gylijteményében megtalalhatd Johann Bartholomédus Trommsdorff ,,Die
Grundsitze der Chemie...” cimii, 1829-es kétete!®, amelyben a 12—13. oldal kdzott taldltam
z061d papiron egy kézzel irt, német nyelvii, harom és fél oldal terjedelmii vazlatot a mar6l. A
jegyzet taniisdga szerint a konyv egykori olvasoja az els6 eldadast (fejezetet) elolvasta (,,Was
ist Chemie?”), a masodiknak mar a csak a cimét irta fel (,,Uber den chemischen Operationen”),
az Osszefoglald azonban hidnyzik. Nem tudjuk, hogy ki készitette a jegyzetet, de a vegytan
behatobb tanulmanyozasarol tesz tantibizonysagot.

5. Korabeli konyvarakkal valé osszehasonlitas
5.1. Eotvos Jozsef konyvtara

A korban hasonloan széles érdeklédésti Eotvos Jozsef (1813—1871) megkozelitdleg 2000
kotetes konyvtarabol hidnyoznak a természettudomanyos munkak (Bényei 1996: 6). A
pedagdgia is minddssze kilenc miivel és tizennégy kotettel képviselteti magat a gylijteményben.
Tudjuk azonban, hogy Eotvos Jozsef mar fiatalon érdekelddott a természettudomanyok irant.
Az ,,Uralkodd eszmék”-ben méltatta a természettudomanyok vivmanyait: ,,Nincs év, melyben
a természettudomanyok terén 1j, nagybecsi felfedezések ne tétetnének.” (Bényei 1996: 56). A
Magyar Tudoméanyos Akadémia elnokeként ¢és miniszterként sokat tett a magyar
természettudomany felemeléséért. Vallotta, hogy ,,[...] korunk rendkiviil gyors haladasat [...]
foképp a természettudomanyok haladdsanak kdszonhetjiik” (Bényei 1996: 118). Az Egyetemi
Konyvtar szamara 1870-ben 12.000 forintért megvasarolta Almasi Balogh Pal 30.000 kotetes,
természettudomanyi szakmunkékat magaban foglal6 hagyatékat (Bényei 1996: 124).

5.2. Mogyorossy Janos konyvtara

Ghyczy Ignac hasonld palyat bejart kortdrsa, Mogyorossy Janos (1805-1893) uradalmi
gazdatiszt €s szdmtarto, torténész szintén érdeklddott a természettudomanyok irdnt. 439 tételes
konyvtara az 1869-es tematikus katalogus szerint tizennégy természettani és orvostani kotetet
foglalt magaban (Héjja 2003, 26). Konyvtaraban jelentds mértékben voltak jelen a tudomanyos
munkak koziil a gazdaszati, kertészeti és foldrajzi miivek (Dusnoki 1992: 233), hiszen Békés
megyében élen jart a nemesitett gyiimolcsfa meghonositasaban. Mogyorossy 1868. szeptember
8-1 adomanylevelében 10.000 forint értékli konyv- és régiséggylijteményt hagyott Gyula varos
lakossagara, illetve egy késobb felallitand6 katolikus gimnaziumra. Gylijteménye tizennégy
koviiletet és dsvanyt is tartalmazott.

5.3. Osszehasonitas
Megallapithatjuk, hogy a természettudomanyos, ezen beliil a vegytani miivek a legnagyobb

mértékben a Ghyczy-gytijteményben vannak jelen. Ezt azzal indokolhatjuk, hogy Ghyczy
Ignac, bar nem részesiilt intézményes gazdatiszti képzésben, hivatdsa gyakorldsa soran

9 Trommsdorff, Johann Bartholomius: Die Grundsitze der Chemie, mit Beriicksichtigung ihrer technischen
Anwendung in einer Reihe allgemein fasslicher Vorlesungen entwickelt und durch Versuche erlautert : fiir
Fabrikanten, Kiinstler und Gewerbtreibende / von J. B. Trommsdorff. — Erfurt : In der Keyserschen
Buchhandlung [Keyser], 1829. — XX, 618 p., 6 t.fol. ; 22 cm. OGYK raktari jelzet: 335.022
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beszerezte a joszagigazgatdoi munkaja végzéséhez sziikséges ismereteket tartalmazo, relevans
természettudomanyos miiveket.

6. Jedlik Anyos: Sulyos testek’ természettana

Jedlik Anyos (1800-1895) fizikus, feltaldld, bencés szerzetes tanari palydjat a gy6ri
gimnaziumban kezdte meg 1825-ben ([s.n.] 1967: 809.). A kovetkezd esztendében a gyori
bencés liceum természettan, természetrajz és mezei gazdaszat tanardva nevezték ki. 1831-tdl a
Pozsonyi Kirdlyi Akadémia természettan tanaraként dolgozott. 1840 ¢és 1878 kozott a Pesti
Egyetem természettan tanszékén a fizika tanara volt. Negyven esztendeig allt a Kisérleti Fizika
Tansz€k ¢€lén, ahol els6ként adta el6 magyar nyelven a fizikat (Gazda 2023a: 20). 1841-ben
részt vett a Kirdlyi Magyar Természettudomanyi Térsulat megalakitasaban, amelynek tagja is
volt ([s.n.] 1897: 452). Ebben az idészakban jelent meg a ,,Sulyos testek” természettana”2° cimii
tankonyve. Jedlik ifjukoratol fogva érdeklodott a természettan irant. Kezdetben kémiaval,
elektrokémiaval, elektromossdgtannal, majd emellett optikai kérdésekkel foglalkozott ([s.n.]
2002: 581, [s.n.] 1967: 809). Kiemelkedd szerepet vallalt a magyar természettudomanyos
szaknyelv megteremtésében. Fizikai, kémiai és matematikai szokincsiink jelentds része tdle
szarmazik, illetve az & kozremikodésével terjedt el. Részt vett az elsd, Német-magyar
tudomanyos miiszotar szerkesztésében a fizikai, kémiai és mechanikai miinyelv kifejlesztése
altal ([s.n.] 1897:454). A Sulyos testek’ természettana az els6 magyar egyetemi fizika tankdnyv
(Radnai 1995: 1525). Ezzel a munkéval elnyerte az Akadémia nagy jutalmat. A tankdnyvet az
egyetemi tanszékre torténd kinevezését kovetden kezdte irni az addig hasznalatban 1év6 latin
természettan konyvek helyett ([s.n.] 1897: 455). A miivet E6tvos Lorand (1897) Jedlik egyetlen
nagyobb miiveként méltatta emlékbeszédében. A vegytani ismeretek targyalasanal Jedlik
Berzelius ,,Lehrbuch der Chemie” cimli miivét, a 19. szdzad elsé felének legjelentdsebb
kémiatankonyvét (Weyer 2018b: 260), valamint Johann Andreas Buchner ,,Grundriss der
Chemie”, Thomas Graham ,Lehrbuch der Chemie”, Sadebeck Vegytan’ alapvonalai és
Nendtvich Kéroly ,,Az ¢életmiitlen miipari vegytannak alapismeretei...” cimii munkdjat,
Tscharner Bédog Tapasztalati természettudomanyat Bugat Pal forditasaban, Schirkhuber Moric
1844-es kozépiskolai fizikakonyvét, Tarczy Lajos tankonyvének 1843-as kiadéasat (Gazda
2014: 263), valamint Berde Aron Légtiineménytanat vette igénybe forrasként. E munkak koziil
tobb is megtalalhaté a Ghyczy-gylijteményben. Jedlik tankonyvében, amelynek ,.eléadasa
végre a meglevd miinyelv szerencsés felhasznalasa mellett vilagos és szabatos”, a ,,dus tartalom
kelld bdséggel és valasztékossaggal” talalkozik (Toldy 1876: 43). A kotetben a szerzd a
mechanikat, a hangtant és a kémia elemeit targyalja (Holenda 1928a: 101). Az eldszdban Jedlik
hangstlyozza, hogy tankonyv nem nélkiilozheti a vegytani ismereteket. A kémia targyalasara
»- .. azért volt szlikség, mert a kémianak akkor még nem volt kiilon tanara a pesti egyetemen”
(Holenda 1928b: 33). A tananyag megértését 384 fametszet segiti. Az abrak szovegkozi
elhelyezése feltehetéen kedvezdbb volt a hallgatok szamara, mint a korabbi gyakorlat, melynek
soran az abralapok a kdtet végén kaptak helyet. A tankényv a kor szinvonalanak megfeleléen
targyalja a kémiat. Vegyjeleket tartalmaz, am az elemek elnevezése nem azonos a napjainkban
hasznaltakkal (Radn6ti 1995: 82).

7. Thiiringer Ambro: Természettani ismeretek

Thiiringer Ambro (1817-18557?) bolcseleti doktor, kegyes tanitorendi tanar volt. Veszprémben
természettant €s német nyelvet tanitott ([s.n.] 1914: 159). A mii els6 folyama ,,A testek kdzos s

20 Jedlik Anyos: Sulyos testek’ természettana / irta Jedlik Anyos Istvan. — Pesten [Pest] : Emich Gusztav’
bizomanya, 1850. — X VI, 543, [1] p. ; 22 cm. Petrik II. 271. OGYK raktari jelzet: 334.064
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kiilonds tulajdonai, a vegytannak kis ismeretével a meleg és a viztiinetek?! alcimet viseli. A
mi elsd kiadasban szerepel az allomanyban. A kotet a cimlap recton taldlhatd pecsét szerint a
Kiralyi Magyar Természettudomanyi Tarsulat konyvtarabol érkezett vissza a Képviselohazi
Konyvtarba. A munka algimnaziumok, redl- és elemi iskoldk szaméra, valamint magan
hasznalatra ir6dott. Még azonos iskolatipusok esetében is nehéz rekonstrualni, hogy egy-egy
tankonyv anyagéabdl mit tanitottak meg a tanarok, mert az iskolak, illetve a szaktanarok szabad
kezet kaptak a kémia oktatdsaban, tananyaganak, szemléletének megvalasztasaban; valamint
mert szdmos tankonyv egyszerre tobb iskolatipus szamara irddott, ahogyan Thiiringer Ambro
konyve is (Szokefalvi-Nagy 2011: 123). A megértést szovegkozi fametszetek szolgaljak.

8. Schirkhuber Moric: Az elméleti s tapasztalati természettan alaprajza...

Schirkhuber Moric (1807—-1877) piarista fégimnaziumi igazgatd volt. Ifjusaga éveit Tatan
toltotte, igy ismerhették egymast Ghyczy Ignaccal. 1837 és 1848 kozott a vaci liceumban
természettant tanitott. Az 1850—1851-es tanévtdl 1858-ig a piarista rend pesti foégimnaziuméaban
mennyiségtan €s természettan tanarként dolgozott. Veszprémben és Vacott igazgato volt ([s.n.],
1969, 589). Jedlik Anyoshoz hasonléan & is részt vett a Német-magyar tudomanyos miiszotar
készitésében ([s.n. 1908: 427-428). A Ghyczy-gyljteményben talalhatd kétkotetes miive a
masodik kiad4dsban van meg, és felsébb gimnaziumi tanulok szamara késziilt*?. Az elsd kiadas
Pesten a Beimel Nyomddban jelent meg 1844-ben. Az Entwurf életbe 1épése utan elséként
jelent meg Schirkhuber tankdnyve, amely az 1844-es miivének az alig 4tdolgozott kiadasa. A
konyv alapvetden korszerli ismereteket kozvetitett, bar a szerves kémiardl szolo részek
kidolgozatlanabbak (Szdékefalvi-Nagy 2011: 137). Tankdnyvei megirasahoz elsdsorban a bécsi
Andreas Baumgartner és Andreas von Ettingshausen ,,Die Naturlehre...” cimi k6zos miivét
hasznalta fel (Gazda 2023b: 85). Schirkhuber miive hidnypotld volt, mert hidnyzott a magyar
nyelvii természettani tankonyv ([s.n.] 1880: 278). A masodik kiadas szerepel a bécsi kdzoktatasi
minisztériumban  8061/543. szam alatt 1850. szeptember 18-4n  jovahagyott
tankonyvjegyzékben, amelyet a pesti tanligyi hivatal mellékelt a hazai gimnaziumok szdmara.
A dokumentumban ajanlatra méltoként jegyezték a konyvet (Mészaros 1989: 99-100).
Thiiringer Ambro és Schirkhuber Moric munkdja nyoman ,,a természettan oktatasahoz széles
tankonyvvalaszték jott létre. A kémiaoktatds szinvonala a felgimnaziumokban egyre
magasabba valt, azonban a gyakorlati képzés és a szertarak felszereltsége meglehetdsen
szegényes volt.” (Vargané Nyari — Forgacs 1997: 15)

9. Friedrich Schoedler: A’ természet konyve...

Friedrich Karl Ludwig Schodler (1813—-1884) kezdetben a gyogyszerészet felé fordult, majd
Giellenben természettudomanyokat tanult. 1842-ben természettan tanarra nevezték ki a wormsi
gimnéaziumban. Kival6 pedagogus volt. A ,,Das Buch der Natur...” cimli munkaja révén valt
sz¢les korben ismertté, amelyet szinte minden eurdpai nyelvre leforditottak. A gylijteményben
talalhato mii** tomar, attekintheté formédban foglalja 6ssze a természettudomanyok teriiletének

21 Thiiringer Ambro: Természettani ismeretek / irta Thiiringer Ambré. — Pest : Eisenfels Konyvnyomdaja—
Emich, 1851. — 1 db ; 21 cm. Petrik III. 308. OGYK raktari jelzet: 334.040:1-2

22 Schirkhuber Moric: Az elméleti s tapasztalati természettan alaprajza, mellyet a fols6bb gymnasiumi tanulok
hasznalatara készitett Schirkhuber Moricz. — Pesten [Pest] : Nyomatott Kozma Vazulnal, 1851. Petrik III. 308.
OGYK raktari jelzet: 334.067:1-2

23 Schoedler, Friedrich: A' természet kdnyve: magaban foglald: természettant, csillagészatot, vegy-, asvany-,
fold-, életmii-, novény- és allattanokat / a' természet-ismeret ... ajanlva Schoedler Frigyes altal ; a 6. kiadas utan

magyarra tették Janosi Ferencz, Mentovich Ferencz, ifj. Szdsz Karoly ... — Pesten [Pest] : Geibel Armin, 1853. —
XII, 714, 1 p., 1 t.fol. ; 22 cm. Petrik III. 323. OGYK raktari jelzet: 334.069
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legfontosabb ismereteit (HeB 1891: 213). A tankényv gimnaziumok ¢és feltanodak tanuldi
szamara késziilt. Szokefalvi-Nagy Zoltan (2011) megitélése szerint tankonyvként kell értékelni
a Janosi Ferenc, Mentovich Ferenc és ifj. Szasz Karoly altal leforditott enciklopédikus miivet,
amely korszerli, am kevés kémidt tartalmaz. Schoedler részt vett Justus von Liebig kémiai
kéziszotaranak megalkotasaban. Kémiai évkonyvekben is megjelentetett tanulmanyokat.

10. Fuchs Albert: Természettan elemei

Fuchs Albert (1808—1894) 1837-ben az eperjesi, késobb, 1846-ban a pozsonyi evangélikus
liceum matematika €s természettan tanara ([s.n.] 1894: 825), majd igazgatoja lett. Magyar és
német nyelven tartotta meg eldadasait. A ,, Természettan elemei”** cimii miive felsd gimnaziumi
tanulok szdmara késziilt. A Ghyczy-gyiijteményben a masodik, javitott kiadds van meg. A kotet
a cimlap recton taldlhatdé pecsét szerint a Kirdlyi Magyar Természettudomdnyi Téarsulat
konyvtarabol érkezett vissza a Képviselohazi Konyvtarba. A kozépiskolai tankonyv elsd
kiadasa Kassan latott napvilagot 1845-ben (Mészaros 1989: 92). A ,, Természettan elemei” az
egyik legelsé magyar nyelvii tankonyv ([s.n.] 1967: 547). Tarczy Lajos (1856) Magyar Sajtoban
megjelent konyvismertetésében azért méltatja a szerzot, mert 6nallé tankdnyvet alkotott, nem
pedig forditast. A tankonyv magyar szakkifejezései ,.egyediek, azokat Hunfalvy Janos
segitségével alkotta meg” (Gazda 2014: 265). Fuchs Albert tobbek kozott a ,,Fresenius’
Zeitschrift fiir Analytische Chemie” ciml folyoiratban is kozolt cikkeket. Publikécidinak
tobbsége német nyelven jelent meg.

Osszegzés

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy Ghyczy Ignic kdnyvtaraban jelentds szamban talalhatok
természettudomanyos, ezen beliil i1s vegytani miivek. A Ghyczy-gylijteményhez hasonlo
jelentdségli és Osszetételli kortars konyvtarakkal 6sszehasonlitva Ghyczy Ignac rendelkezett a
legtobb természettudomanyos, ezen beliil pedig vegytani kotettel. Az eldbbiekben bemutatott
kémiatankdnyvek, bar nem voltak Ghyczy tankdnyvei, jelentds szerepet toltottek be a kor
magyar nyelvili vegytani oktatasaban. Az elsé koézponti természettani tankdnyvek az 1777-es
Ratio Educationis nyoman lattak napvilagot Magyarorszagon. Szerzdik a kor legkivalobb
szakemberei koz¢ szamitottak (Szabadvary — Szdékefalvi-Nagy 1972: 79). Az 1. és 1I. Ratio
Educationis értelmében a népiskola a természetrajz (allatok, névények és asvanyok orszaga)
keretében adott at természettudomanyos tananyagot. A gimnaziumban a természetrajzon beliil
tanitottak kémidt. A késObbiekben a kémia gyakran a természettan — mai nevén fizika —
tantervében kapott helyet (Keglevich 2022: 210). Magyarorszagon 1848-ban az els6 fiiggetlen
minisztérium rendelete irta eld elsdként, hogy a kozépszintli iskoldk legfelsd osztalydban a
kémiat 6nallo tantargyként kell tanitani. (Nadasi 2007: 91) Az els6 vegytani konyvek forditasai
az 1840-es években jelentek meg (Nadasi 2007: 92). Jost Weyer (2018b) arra hivja fel a
figyelmet, hogy a kémiatankdnyvek nagy multa tradiciora nyalnak vissza. JelentOs szerepet
toltottek be a kémia tudomannya valasaban. Az adatokat alapos 0sszefoglalasban tartalmaztak,
¢és széles olvasokozonséghez tudtak eljutni (Weyer 2018a: 380). Egyes kémiaprofesszorok
nemcsak kutatok és tandrok voltak, hanem kémiatankonyveket is irtak, avagy kémiai
folyoiratokat jelentettek meg (Weyer 2018b: 238). Mig a 19. szazadban egyre fontosabba valo
kémiai szakfolyodiratok az 0j kutatdsi eredményeket ismertették, a tankonyvek a mar ismert
kémiai tudasanyagot rendszerezték (Weyer 2018b: 261).

24 Fuchs Albert: Természettan elemei / fels6-gymnasium tanuloinak hasznalatéra irta Fuchs Albert. — Pesten
[Pest] : Kilian Gyorgy, 1854. — 1V, 277, [1] p. ; 22 cm. Petrik 1. 836. OGYK raktari jelzet: 334.068
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Levéltari forrasok:

Magyar Nemzeti Levéltar — Orszagos Levéltar
P 185 Esterhazy csalad levéltara

Magyar Nemzeti Levéltar — Orszagos Levéltar
P 293 Ghyczy csalad levéltara
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Barnak Tamas: Nevelés az Al koraban: tanulsagok Bergyajev filozofiajabol

Absztrakt

A 21. szdzad neveléstudoméanya a mesterséges intelligencia térnyerésével olyan kihivasokkal
néz szembe, amelyek korabban elképzelhetetlennek tiintek. Egyes megkdzelitések szerint az Al
képes lehet timogatni a személyre szabott tanulast, masok viszont attol tartanak, hogy a gépi
logika a kreativ gondolkodés kitliresedéséhez és a pedagdgus potolhatatlan szerepének hattérbe
szorulasahoz vezethet. Nyikolaj Bergyajev perszonalista filozofidja olyan értelmezési keretet
kinal, amelyben ez a fesziiltség feloldhatd. Elemzésem transzcendental-pragmatikai®’
megkozelitésli, amelyben az ember bergyajevi értelemben vett teremto istenképisége keriil
elotérbe. Az Al pedagogiai hasznalatanak lehetdsége csak akkor elégséges, ha az az ember
szolgdlatdban marad. A nevelés jovdje igy elsdsorban a pedagdgusok feleldsségteljes
gondolkodasan és a gyerekek onkibontakozasat timogat6 intézményes keretek rugalmassagan
mulik; tehat azon, hogy az embert képesek vagyunk-e Gjra a kozéppontba allitani.

Bevezetés

Egy egyre gyorsulo vilagban ¢éliink. Mindennapjainkat atszovik a folyamatosan érkezd ingerek,
az allando informacidaradat, a teljesitménykényszer €s az egyre novekvo elvarasok. Gyakran
ugy tiinhet, hogy a modern ember szinte allandé mozgasba kényszeriil, tobb feladatot igyekszik
rovidebb id9 alatt elvégezni, mikdzben dnmagara nem jut elég ideje.

Mig korabban az iddsebb generaciok tekintélye részben a felhalmozott tudasbol és
élettapasztalatbol eredt, addig ma a fiatalabb korosztalyok gyakran jobban eligazodnak az
informacios rengetegben és sokkal gyorsabban hozza tudnak férni a tudashoz. Noha ez részben
a generaciok kozotti tisztelet és figyelem elhalvanyulasaval fenyeget, az informacié sokkal
felszinesebb megértését is jelenti. Nem az igazsag, a vilag, vagy dnmagam megismerése van
mar fokuszban, hanem az algoritmusok altal vezérelt figyelemgazdasag; az ember vagyait,
szokasait formalod kozosségi média személyre szabott hirfolyamjai és reklamjai, melyek a
személyes szabadsag hatérait a befogadd szdmara észrevétlentil besziikitik.

Ebben a felgyorsuld vilagban, ahol az ember egyre inkdbb elzartsagban ¢l onmagatdl, a
mesterséges intelligencia korszakformald erd. A digitalis élet szinte mar minden tertiletén jelen
van, ezzel pedig életiinket is teljesen aszovi. Az iskoldkban a mesterséges intelligencia
hasznalata jellemzden tiltott vagy szigortian korlatozott a tanulok szdméara, a pedagdgusok
esetében is sokszor csak ,,megtiirt”, holott a munka vildgaban mar elvart ismeretnek szamit. Az
oktatasnak — két tliz kozé keriilve — egyszerre kellene ovnia a didkokat a technologia
vesz€lyeitdl, és felkészitenie Oket arra, hogy egy olyan vildgban éljenek, ahol az Al
mindennapos jelenség. Az eddig jol ismert tradicionalis tudaskdzpont oktatashoz képest tehat
a tanarnak a személyekben rejlé lehetdség és tehetség kibontakozasat kell a kdzéppontba
allitania. A gyerekekben rejlé személy Onkibontakozéasa, dnmegismerése, a feleldsségteljes
életre valo felkészités a cél.

Ugyanakkor bizonyos korlatok kozott az Al az oktatasban akar hasznos is lehet. Ha a pedagogus
,harmadik kézként” haszndlja a technologiat — nem helyettesitoként, hanem segitoként, a mai
¢let egyik velejarojaként, de a személy ald rendelve —, akkor az Al akar a tanulds személyre
szabasdnak ¢és a kreativitas kibontakoztatasanak hatékony eszkoze is lehet. Ahhoz azonban,
hogy a személy primdtusa érvényesiiljon, vilagos filozéfiai keretre van sziikség, amely az
embert nem az adatok aggregatumaként, hanem szellemi, felelds és teremtd 1ényként érti.

25 Nem 6sszekeverendé Karl-Otto Apel transzcendentéalpragmatikai diskurzuselméletével.
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Ennek lehetdségébe kinal betekintést Nyikolaj Bergyajev perszonalista filoz6fidja, aki mar a
20. szézad elso felében felismerte a technikai civilizacidoban rejlo veszélyeket (Bergyajev 1924).
Mar 1939-ben figyelmeztetett minket arra, hogy a technoldgia konnyen az ember folé
kerekedhet, ha az elvesziti a szellemi irdnyitast (Bergyajev 1939). A technologia ugyan lehet
eszkoz a személy kibontakoztatasdban, de csak akkor, ha az ember megdrzi szellemi primatusat.
Az ember jovije a nevelésben rejld lehetéségeken mulik. Azon, hogy képesek lesziink-e
ujraértelmezni az emberi szabadsagot a mesterséges intelligencia koraban — nem a gép, hanem
a szellem vezetésével.

Tanulményom ezért a nevelés problémajat a jelenleg dominal6 technoldgia €s automatizacio
kordanak filozofiai és pedagogiai metszetében vizsgalja, Bergyajev személykdzpontu
szabadsagfilozofidjanak fényében. A kutatas kozponti kérdése: hogyan Orizheté meg az ember
teremtd szabadséaga és feleldssége a mesterséges intelligencia térnyerésének koraban?
Elemzésem transzcendentdl-pragmatikai megkozelitési. Célom egy olyan antropoldgiai
minimum meghatarozasa, mely a szellem transzcendens dimenzi¢jabdl kiindulva a nevelés
gyakorlati felelosségére fokuszal. E megkdzelités alatt azt értem, hogy a tanulmdny nem
empirikus oksagi magyarazatot keres, hanem azokat az eléfeltételeket vizsgélja, amelyek
mellett a nevelés egyaltalan értelmes emberi gyakorlatként értelmezhetd. A pedagdgiai
cselekvés ebben az értelemben implicit médon feltételezi az ember szabadsagat, feleldsségét és
kreativ 6nkibontakozasat. Bergyajev filozofidja e feltételek antropologiai értelmezéséhez kinal
keretet, amely lehetové teszi a technologiai jelenségek normativ kritikajat és pedagdgiai
ujraértelmezését.

1. Szakirodalmi attekintés

A digitalis korszak és a gyors technologiai fejlédés olyan — eddig lappangd — egzisztencialis,
pszichologiai, tarsadalmi és pedagogiai kihivasokat hozott felszinre, amelyek sziikségessé
teszik az oktatas adaptalodasat, valamint az emberi személy kozéppontba helyezését. Ehhez az
empirikus kutatdsokban vizsgéalhatjuk (1) a figyelemgazdasag és a digitalis fliggdség jelenségét,
valamint (2) a mesterséges intelligencia oktatasban betoltott szerepét és annak pedagdgiai-
etikai vetiileteit.

Tobb tanulmanyban megjelenik, hogy a zombie scrolling — azaz a kozdsségi médidban vald
végtelen gorgetés — dopaminfliggdséget, faradtsdgot és depresszidt okoz, valamint rontja a
koncentracios képességet. A szakirodalomban ez az ugynevezett brain rot jelenség (Roy —
Banerjee 2025). Ez a viselkedésminta képes Gjrairni az agyban lezajlé jutalmazasi rendszer
mitkddését, csokkentve ezzel a kitartast és a reflexios képességet. Gazzaley és Rosen (2016)-
ban kimutattak, hogy a digitalis kornyezet tulterheli az agy végrehajtod funkcidit, a multitasking
pedig hosszl tavon gyengitheti a koncentracios képességet és csokkenti a motivaciot. Montag
¢s Walla (2016) szerint a k6zosségi média nem csupan passziv figyelmi torzuldst, hanem
identitasképzd deformacidkat is okozhat.

Newport (2019) konyvében arrdl irt, hogy a probléma nem csupan technikai, hanem
egzisztencialis és etikai természetll is. A meg nem sz{ind informéciods zaj elvonja az embertdl a
reflektiv jelenlétet és megakadalyozza az elmélyiilést — azt a folyamatot, amely a tanulas és
onmegismerés 1ényegi alapjat képezné. Newport az emberi szabadsag visszaszerzését ezért a
digitalis minimalizmusban latja. Neil Selwyn (2019) arra hivja fel a figyelmet, hogy a tanulés
elgépiesedése a pedagogus szerepének €s az emberi kreativitds hattérbe szoruldsdhoz vezethet.
Williamson ¢€s Piattoeva (2018) szerint az ilyen rendszer a tanuldkat puszta adatpontokka
redukalnd. Ezek az aggalyok korant sem allnak messze a technologia emberre vald hatasanak
bergyajevi értelmezésétdl. Veliik ellentétben az Al pedagogiai potencidljat hangsulyozza
Holmes, Bialik és Fadel (2019), mig Luckin (2018) az Al szerepét a strukturélis timogatas
lehetdségében latta. Osszességében a szakirodalom arra utal, hogy noha a kontrollalatlan Al
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hasznalat és a digitalis kornyezet alapvetéen negativ hatdssal van a szabadsagérzetre, a
megértésre €s a személyiségre, megfeleld keretek kozott értékes pedagogiai tamogatast is
nyujthat.

2. Bergyajev antropolégiai és szabadsagfilozofiai kerete

Az empirikus kutatdsok noha jol korvonalazzak a mesterséges intelligencidban ¢és a
digitalizacioban rejld veszélyeket és lehetdségeket, nem adnak teljesértékii véalaszt erre a
globalis valsagtiinetre, hiszen ha a problémat és a megoldast ugyanarra a forrasra vezetik vissza,
akkor az, hogy melyik irdanyba billen el a mérleg mas tényezén kell hogy muljon. Nyikolaj
Bergyajev, orosz perszonalista filozofus mar a 20. szdzad elején igyekezett ratapintani a
személy kitliresedésének okaira (Bergyajev 1924). Az emberi személy szellemi méltosaga, a
kreativitds és a szabadsdg kozponti helyet foglalnak el filozofidjdban. Gondolkodasa
gyogyirként szolgélhat, mely radikalisan ellentétes a modern technikai civilizaci6 objektivalo
logikajaval, amely hajlamos puszta eszkdzzé, szamokka vagy funkciondlis entitdssa redukalni
az embert. Bergyajevnél az ember mindig szellemi, teremtd 1ény, akinek a szabadsiaga nem
kiils¢ feltételek fiiggvénye, hanem ontologiai adottsdg, a személy belsd alapstruktiraja
(Bergyajev 1916).

Bergyajev szdmara a személy nem azonos az individuum targyiasitott pszichologiai vagy
bioldgiai meghatarozottsagaval, hanem a személyiség mélyebb, transzcendens dimenziojara
utal (Bergyajev 2022). ,,Valdjaban az individualizmus objektivacio, és az emberi 1étezés
exteriorizacidjaval kapcsolatos.”?® (Bergyajev 1939: 114) Az ego elzarkdzott, objektivalt 1ét,
mig az ember mikrokozmosz. ,,A személy egy mikrokozmosz, egy egész vilagegyetem. Csak a
személyiség tartalmazhatja az egyetemes tartalmat, lehet potencidlis vildgegyetem egyéni
formaban.” (Bergyajev 1939: 20). Ez a teremtd potencial a szabadsag elsddleges forrasa. 4
szabadsag Bergyajevnél soha nem szabadsag valamitol, hanem szabadsag valamire; az
alkotasra, az Onkiteljesedésre és az istenképiség kibontasara (Bergyajev 1916).

Bergyajev dualista filozofus volt. Gondolkodéasaban kézponti szerepet foglal el az objektivacio
kritikaja (Bergyajev 1939, 1918), mely a személy belsd kiliresedését, az ember rabsagat
eredményezi. Az ember rabsaga akkor figyelhetd meg, amikor a teremtd cselekvést és a belsd
szabadsagot kiilsd folyamatok uraljdk. Ez a kiliresedés elszemélytelenedett strukturdkban,
tobbek kozott intézményekben, rendszerekben, ideologidkban, hatalmi rendben, vagy akar a
technologiai struktirdkban is targyiasulhat. Ezzel all szemben az ember szabadsaga, melyben
az ember teremto ereje, felel0ssége €s tudatos 1éte dsszpontosul.

Ez az antropologiai keret lehetdvé teszi, hogy a modern technologiai jelenségekre ne pusztan
eszkoztani vagy funkcionalis kategoridkon keresztiil tekintsiink, hanem az emberi 1ét mélyebb
struktirai fel6l. Bergyajev szerint minden technologiai jelenség abban valik veszélyessé, hogy
képes az embert eltdvolitani sajat belsé centrumatol. Nem maga a technologia a veszély, hanem
az a folyamat, amikor az ember (esetiinkben) a gép altal kozvetitett vilagképet, ritmust és
logikéat sajatjava teszi, €s atengedi neki Onazonossdganak alakitdsat (Bergyajev 1924).
Bergyajev az eredetileg 1940-ben irddott Onmegismerés (2022) cimii miivében figyelmeztet is
minket arra, hogy az ember kdnnyen rabjava valhat sajat alkotasainak, ha a szellemi iranyitas
helyét atengedi a gép logikdjanak. Ez a logika nem zarja ki a gép hasznalatat, de sziikségessé
teszi az ember primatusat.

A tanulés és nevelés kontextusaban ez kiilondsen fontos. A nevelés célja ugyanis nem pusztan
a tudas atadasa, hanem a személy kibontakoztatdsa, a belsé szabadsagra, 6nmegismerésre valo
nevelés. Az ismeretek ehhez az anyagot szolgaltatjdk, de a megismerés szellemi
tevékenységében és a kreativitas kibontakozasaban a pedagogusok szerepe elengedhetetlen. A

26 A Bergyajevtol idézett szovegrészek sajat forditasaim.
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pusztan tudas alapa tradicionalis nevelés tehat mar csak azért sem fenntarthatd, mert az
informacios rengetegben a tananyagot egy ligyesebb kezli didk hamar kikeresheti. Az ember
akkor valik 6nmagava, amikor képes részt venni a teremtés folyamataban, amikor nem pusztan
befogad, hanem alkot (Bergyajev 1916, 2022). Ennek megfeleléen a pedagogus feladata nem
kreativ kibontakozas bels6 mozgasainak.

Bergyajev filozo6fidja tehat olyan antropologiai és szabadsagfilozofiai keretet ad, amely
lehetévé teszi, hogy az Al-t ne a személy alternativdjaként, hanem a személy kibontakozasat
tamogatd kornyezeti tényezoként értelmezziik — feltéve, hogy az ember megdrzi szellemi belsd
centrumat, és nem engedi, hogy a gép logikéja valjon az emberi fejlédés meghatarozé erejéve.

3. Az Al és a nevelés bergyajevi ujra értelmezése

Az ember szabadsaganak nem feltétele a technologia. Nem a kényelem, a technologiai
vivmanyok hasznalatdval teljesedik ki az ember. A szabadsdghoz az 1t beliilrdl jon (Bergyajev
1916), a technoldgia pedig ehhez legfeljebb eszkozként tud segitséget nyujtani. Az Al
térhoditasa viszont nem teszi lehetdvé azt az opciot, hogy a kérdést egyszerlien kikertiljiik. A
vilagban zajl6 koriilmények megvaltoztak, melyekhez a pedagogianak idovel alkalmazkodnia
kell.

A technologiai optimizmus szerint az Al képes személyre szabott tanulasi kornyezeteket
1étrehozni, visszajelzéseket adni, és ezaltal hatékonyabba tenni az oktatast (Holmes — Bialik —
Fadel 2019, Luckin 2018). A kritikai megkdzelités azonban arra figyelmeztet, hogy a tanulas
elgépiesedhet, a pedagdgiai folyamat elszemélytelenedhet, és a tanar szerepe hattérbe szorulhat
az algoritmusok mogott (Selwyn 2019, Williamson — Piattoeva 2018). E kettdsség feloldasdhoz
sziikséges a korabban bemutatott bergyajevi keret (Bergyajev 1939, Vincze 2013), amely a
személy szellemi méltosagabol kiindulva teszi lehetdveé a technologiai jelenségek kritikajat €s
konstruktiv értelmezését.

Els¢ allitasom tehat az, hogy a mesterséges intelligencia nem valthatja le a személyt,
esetiinkben a pedagdgust. ,,Vagy istenemberség, vagy automatikus emberség, gépemberség.”
(Bergyajev 1939: 41) Az algoritmusok miikodése sziikségszeriiségre és elére meghatarozott
mintdzatokra épiil, mig az emberi személy lényegi sajatossaga a szabadsag és a teremtd
képesség (Bergyajev 1918). A ma is dominansnak mondhat6 ismeretalapt oktatas viszont mar
eleve algoritmikus logikdval miikddik. Talan ebben rejlik az Al egyik lehetdsége, hiszen az
felerdsiti az oktatasban mar jelen levd elgépiesedésre utald folyamatokat, ezéltal jobban
felhivva ra a figyelmet. Bergyajev szdmara a szabadsdg nem kiilsé koriilményekbdl fakad,
hanem az emberi lélek transzcendens gyokereibdl (Bergyajev 1916), amelyek nem
rekonstrudlhatok sem gépi Uton, sem pedig ismeretalapl megkdzelitéssel. Ha az oktatés
tulzottan tamaszkodik a mesterséges intelligenciara, az csak felerdsiti a mar évszazados
tavlatban zajlo folyamatokat, azaz a személyes fejlodést az informéacios, valamint a kreativitas
szabalyalapu mintdzatokra valo levaltasat. Ezért sziikséges a nevelés forradalma, mely az ember
szabadsagat és méltosagat helyezi ujra kdzéppontba.

A pedagdgiai folyamat természeténél fogva személyhez kotott. A nevelés nem pusztin
ismeretek atadasat jelenti, hanem a személyiség formalasat, a belsd szabadsag kibontasat is. A
mesterséges intelligencia akkor valhat a nevelés részévé, ha nem akadalyozza ezt a teremtd
folyamatot, hanem tamogatja annak kibontakozasat. Ez azt jelenti, hogy az Al nem lehet
pedagoguspotlo, hanem legfeljebb egy ,,harmadik kéz”, egy segitd eszkoz, amely a tanulas
szervezésében, a differencidlasban vagy az adminisztrativ feladatokban nyujt tdmogatast,
mikdzben a pedagogiai iranyitas szellemi centruma véltozatlanul a tanarnal marad.

Ezzel 6sszhangban masodik allitasom alappillérét a bergyajevi objektivaciokritika képezi
(Bergyajev 1918, 1939). Az algoritmusok 4altal létrehozott adatstrukturak konnyen a
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személyiség elszemélytelenitésének eszkozévé valhatnak, ha a tanuld csupan
teljesitménymutatoként, szazalékpontok és predikcidos modellek bemeneti értékeként jelenik
meg. A tanulési folyamat minél tobb elemének mérhetdvé tétele tehat az objektivacio kisértését
is jelenti egyben. A személy épp abban kiilonbdzik a targyiasult vilagtol, hogy 1étmodja nem
objektivalhato (Bergyajev 1939), azaz nem korlatozhaté mérheté paraméterekre sem. A tanulo
személyisége, kreativ impulzusai ¢és egzisztencidlis kérdései nem illeszthetok bele
adatstruktarakba anélkiil, hogy leértékelné annak szellemi dimenzioit.

A mesterséges intelligencia képes rendszerezni az informdaciot, képes mintazatokat felismerni,
¢és képes segiteni a tanulok differencialt timogatasat, de nem képes megérteni azt a személyes
egzisztencialis helyzetet, amelyben a tanulas, a teremtd aktus értelme, vagy az 6nazonossag
keresése torténik (Bergyajev 1918). A pedagdgus feladata ezért kettOs: egyrészt megtanitani a
tanulokat a technoldgiai kdrnyezetben vald eligazodasra, masrészt képessé tenni Oket arra, hogy
ellenélljanak a digitalis kdrnyezet manipuléldsanak. Az ember szabadsaga csak akkor drizhetd
meg, ha a személy képes ellendllni az objektivalt vilag erdivel szemben (Bergyajev 1939), s
nem engedi, hogy az algoritmikus logika alakitsa at gondolkodésat és dnazonossagat.
Kovetkeztetésként tehat levonhatd, hogy a mesterséges intelligencia hasznalata csak akkor
szolgdlja a nevelés céljat, ha a személyiség kibontakoztatdsat, a kreativ szabadsag
érvényesiilését és a felelosségteljes technoldgiai viszony kialakitdsat tdimogatja. Ha nem a
személy helyébe 1€p, hanem teret ad annak a belsd szellemi mozgasnak, amelyben az ember
Onmagava valik.

Kovetkeztetés

A mesterséges intelligencia megjelenése felgyorsitotta az ember-gép viszonyu tarsadalom
problémait. Az informacid szabad és mara mar mindent 4tszovo rendszere eddig soha nem latott
nyomast gyakorol az oktatasra. A tudaskozpontt oktatasban a tanar feleslegesnek tlinhet — ez
egy hibas megkozelités. Hogy ezt az értékvalsagot athidaljuk, meg kell érteniink a pedagdgusok
valodi szerepét az oktatdsban, mely nem csak tudédst atadd, hanem neveld, a gyerekek
személyiségét kibontakozni segitd szerep is.

Lathattuk, hogy a kozdsségi média és az informacidalapu tarsadalom hogyan formalja at az
emberi tudatot, foszthatja meg a személyt reflektiv és onreflektiv képességétdl, melyek a vilag
és onmagunk megértésének feltételei. Lattuk, hogy az Al 4ltal atszott informécioszerzeés
konnyebb, személytelenebb megszerzésének lehetdsége, a feladatok automatizalt elvégzése és
a digitalis fliggdség neuropszichologiai és tarsadalmi kdvetkezményei — a figyelemhianytol a
személy kiliresedéséig — olyan kornyezetet teremtenek, amelyben a nevelés hagyomanyos
formai onmagukban mar nem elegenddek. Az Al tehat egy olyan 0j antropoldgiai helyzet
hordozoja, mely kihivas a modern pedagdgia szdmara.

Bergyajev perszonalista filozofidja ebben a helyzetben olyan értelmezési keretet ad, amely
tulmutat a technoldgia puszta funkcionalitasan. A szabadsag — mely egyben felel6sségiink és
alkotoi képességiink alapja is — az ember személyétdl elvalaszthatatlan, nem vezethetd le sem
tarsadalmi mintdzatokbdl, sem biol6gidbodl, de nem is szamszeriisithetd. Ehhez az emberképhez
a mesterséges intelligencia korszakdban is ragaszkodnunk kell. Az Al csak akkor valhat a
nevelés eszkdzévé, ha nem irja feliil a személy kibontakozasanak belsé logikajat. A technoldgia
helye az oktatasban igy nem a pedagdgus szerepének kivaltasa, hanem annak legfeljebb
kiegészitése. Igy tehat az Al nem a tanar alternativaja, hanem lehetdség arra, hogy megfeleld
keretek kozott segitse a személyre szabott tanulési folyamatot.

Az oktatas menete nem valhat, s6t, nem maradhat az algoritmikus logika determinalt és mérhetd
struktardja. A tanuldé nem adatpont, nem 6tds, nem négyes, vagy kettes, hanem személy, a
feleldsség ¢és kreativ alkotas magjaval rendelkezik. Kérdései €s egzisztencialis iranyultsdga nem
integralhatdo maradéktalanul gépszerti rendszerekbe. A pedagdégusnak tehat meg kell Oriznie a
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szellemi vezetd szerepét, és képesnek kell lennie a tanulokat felkésziteni az informacios
kdrnyezetben vald tudatos és feleldsségteljes jelenlétre. Bergyajev gondolataibdl kovetkezik,
hogy a nevelés sikeressége azon mulik, képes-e a személy belsé szabadsagat kibontakoztatni a
kiils6 technoldgiai hatalmakkal szemben.

A tanulmény végsé kovetkeztetése tehat az, hogy a mesterséges intelligencia hasznalata az
oktatasban csak ugy érdemes, ha az a személy szolgalatdban all, hogy igy hozza tudjon jarulni
a tanulok kreativ, teremtd Onkiteljesedéséhez, szabadsaguk kibontakozasdhoz, onmaguk
megismerésé¢hez. A feladat tehat nem az ismeretalapti oktatds ijabb szintre emelése, hanem
annak a megértése €s gyakorlatba vétele, hogy az ember hogyan maradhat személy, azaz
szabad, felelds, alkoto 1ény. A technoldgia okozta tiinetek mélyén az ember értékvalsaga lapul,
az 6nmagatol vald eltdvolodasa, az objektivacioban rejlo veszély. Sziikséges ezért Bergyajev
irAanymutatdsa, mely a személy ujboli kozéppontba allitdsat, az ember elsObbségét
szorgalmazza.
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Véghelyi Péterné dr.: A dialogus mint ujra felfedezett ismeretszerzési
paradigma

Absztrakt

A tanulméanyban ismertetett, metakognitiv jellegli akcidkutatdsok azt vizsgaljak, hogyan
akadalyozzak a gondolkodast érintd negativ nyelvi jelenségek, melyeket a tudas digitalis
atadasa és az ugynevezett ,nyelvi design” felerdsit, a gondolkodd képességek (mens, ratio,
intellectus, memoria) miikodését, amelyek a gondolkodas révén adottak a megismerés, valamint
az abbdl eredd szobeli kifejezddés teriiletén.

A téma relevancidjat az angolszasz nyelvi transzmisszids hatdsok kovetkeztében elterjedt
diazjner kifejezések hasznalatdnak novekedése indokolja, ami siirgetévé teszi a tanuldselméleti
paradigmavaltasok szemantikai hatasainak kutatdsdt a magyar nyelv vonatkozdsdban. A
dialogus I1¢lekfilozofiai megkozelitése a tanuldval egyfel6l egy propedeutikai jellegii
megismerési itinerariumot ismertet, masfeldl a szellemi onreflexio tudatossa tételével képessé
teszi a platoni dialogus kozosségi alkalmazdsaban rejld specialis tanulési helyzetben val6 aktiv
részvételre. Az ismeretképzodést a képzetek megjelenésével bensd szoként vizsgalja,
elsdsorban Aurelius Augustinus funkcionalis 1élekképzetét alapul véve, kiilondsen a bensd szo6
kiilsd, nyelvi forméaban torténd megnyilvanuldsanak koherencidjara. A mediatizacids hatast
nyelvi jelenségformak valtozédsira a metakognitiv kutatas és tanitasi modszer az ismeretek
nyelvi kifejezddésére egy tudomdnyos diskurzusban kevéssé figyelembe vett akadémiai
korpusz revidealasaval kivan egy sajatsagos tanuldsmodszertani utat bemutatni. A Czuczor-
Fogarasi Nagyszotar projektuma, valamint a magyar nyelv gyokrendszerét leképezd grafok
nyelvi eszkozeként keriilnek bemutatasra.

Bevezetés

Munkémban a hagyomanyos okori dialogus modszerével az emberi ismeretszerzési féorumnak
tekintett 1élek természetét vettem gorcsd ala azt vizsgalva, hogy a mai posztmodern kor realis
kornyezetében hogyan lehet e tradicidt a fiatalok hitoktatdsaban megvalositani. A halozati
tarsadalmakban a virtualis kozosségekben 1 nyelv terjed. Az angolszasz nyelvi transzmisszio
hatasara megjelend dizajner kifejezések (Szécsi 2017) ismeretképzddésre gyakorolt hatasat
kutatva kétféle kommunikacids inopia is megmutatkozott. A dialdogus paradigmajanak
értelmezését a funkcionalis Iélekismeret tanitasdban nem csak a személyek kozotti
kommunikaci6 nézOpontjabol kozelitem meg, hanem a bensd sz6 sziiletésének
ismeretképzddési értelemkommunikéciojaban is vizsgadlom az ismeretképzddés folyamatat. E
propedeutikai jellegli kutatas azt kivanja feltarni, hogy milyen hatdsa van a posztmodern kor
digitalis ismeretszerzeési gyakorlatdban elterjedt nyelvhasznalat romladsanak a megértésre €s a
tanulasi hatékonyséagra.?’

A mai technikai eszk6zok révén az informacié az emberi elmén kiviil is 1étezik és konnyen
tarolhato, ennélfogva az informdacidé o6nallo, fiiggetlen valosdgként foghatd fel. A jelentés
azonban mas, mert az informacid feldolgozéasat és értelmezését is feltételezi, vagyis nem
beszélhetiink jelentésrdl az informécio-feldolgozé megismerd személyes jelenléte nélkiil. Ma a

27 Ezt a metaforikusnak nevezett jelleget jelentésatvitelként fogjak fel, 4m itt nem a klasszikus ismeretelméleti
hasonlosag képezi az atvitel alapjat, hanem mindig valtozo, szociokulturalisan hozzakapcsolt konnotaciok
Osszessége. A kdzmegegyezés mogott legitimald tekintély nincsen, e kifejezések a digitalis feliileteken jelennek
meg és terjednek el a hasznalok kozott.

202



nyelvi értelmezés problémajat abban latom, hogy mar nem az a fontos, hogy mit jelentenek a
szavak, hanem hogy mit értenek alatta a beszédben, vagy az irott szovegben. A diszkurziv
gondolkodasfolyamat funkcionalis tanitasaval a bensé dialogus személyes tudaskezelést tesz
lehetdvé a megismerd szamdara, mely tuddselemek koherens rendszerben alkotjdk a személy
ismeretrendszerét, mely szdmara hozzaférhetd a mediatizacion kiviil.

A modszerrel az alabbi tézisek nyertek igazolast:

- Nem vezethet megértéshez, ha a dolgokat a roluk alkotott fogalmakbdl (melynek a sz6d csak
jele nem maga a dolog) akarjuk megismerni és kutatni, nem 6nmagukbol.

- A dialégus olyan metakognitiv médszer, miéltal megismerhetd, hogy mi torténik a megismero
gondolkodéasaban akkor, amikor a megismerd ismeretekre tesz szert.

-A gondolkodas szellemi valtozasfolyamatdban a I¢lek képzetekkel operal, melyek
keletkezésének, formalddasanak utja kovethetd a szd keletkezését vizsgdld nyelvfejtegetés
eszkozével.

Kutatasi etapok a megismerés felosztasaban

A lélekben az eredetileg anyagi, érzéki uton szerzett minden benyomas anyagtalannd valik. A
szellemi ¢€let 1ényege azonban nem az anyagtalansag, hiszen az ember szellemi képességeinek
kibontakoztatasahoz elengedhetetlen az anyagi vildggal vald kapcsolat, hanem az onreflexio,
ami a megismerd ,,én” szellemi miikddéseiben ismerhetd meg. Az ,,én” ebben az értelemben az
ontudat hordozdja. Azt, hogy ez az ,.én” szellem, az igazolja, hogy folyamatosan reflektal, azaz
visszatekint onmagara. Kutatasi célkitlizésem soran tehat abbol indultam ki, hogy nem a
netnyelvi szokészlethez kell sziikiteni a tanitdsi tartalmat, hanem éppen a bensd szellemi
tehetségeket kell feltarni a tanulokban, hogy az Gn. benso szo6 keletkezését eredményezo lelki
tehetségek megismerheték legyenek.?®

Az emberi lélek ,,a priori” ismerettel rendelkezik a dolgok forméajarol, ezért ha hasonlot latunk,
akkor abban ezeknek a bevésddott ismereteknek a formajat ismerjiik fel. Az elme a megismerés
soran az emlékezet segitségével, az elmében 1évo alakokat, formakat 6sszeparositja. Ezt részben
az ¢érzéki ismeretek fogaddsa és formaalkotdsa, részben az eleve adott ismeretek, mint
potencialis formak képzddésével teszi. A képzetek, amik ilyen modon létrejonnek, a képzés
eredményei, amiket képzettarsitasok révén viszonyban szemlélhetiink. Viszony egyrészt a kép
¢s a valdsag kozott, masrészt az elmében 1évo egyes képzetek kozott. Ennek eredménye az
elmében mar egyfajta tudas, ami ott az emlékezet altal taroltatik, mi altal a 1élek megismeri az
egyes képzetek kozotti ok—okozati 0sszefiiggéseket. Az emlékezetbdl vald kiemelés altal a
képzetek megismerése mindig konkrét modon torténik, jelen idében a lélekbe vésddott eleve
adott fogalmak altal. gy vannak meg a 1élekben az 6rok és valtozatlan dolgok forméi is.
(Augustinus 1986b: szak. VI1.12.35)

A kutatasok modszertana

A korakeresztény beavatas modszerét felelevenitd bolcseleti tanitas, az e célra megalapitott
Légati Caritatis Egyesiilet’® keretein beliil zajlik. A kutatasi célcsoport 1420 éves fiatalok,
akik a gondolkodés egyetemes alapformainak plasztikus és onreflexiv megismerését mint a
megismerés alapkorpuszanak propedeutikajat kapjdk a gondolatkozdsségként Onmagat
értelmez0 1¢lekterdpias tdborokban. A propedeutikai ismeretek plasztikus bemutatasa a diakok

28 A méns, ratio, intellectus, spiritus, memodria latin terminusokkal jelolt lelki tehetségek magyar forditasaban
mindezidaig nem alakult ki egységes terminusértelmezés. A szellemi mdlveletek megkllonboztetése a
m(ikodésébdl lehetséges. (Aquindi Szent Tamas 2002: fej. q76,al) Kutatdsom soran Aurelius Augustinus
lélekképzetét hasznalom. (Szent Agoston 2004)

29 (https://legaticaritatis.hu)

203


https://legaticaritatis.hu/

meglévo élet- és tudastapasztalatainak szokészletébdl nyert kontextusban, annak fogalmi
tartomanyaban fellelhetd targyi ismereteket alapul véve vezeti el dket a szellemi 1étmod
terminoldgidjdnak (valamint mukodésének) megismeréséhez ¢és a szellemi tapasztalas
onreflexiv elsajatitasahoz. A cél a szellemi képzettar gazdagitasa, vagyis a szo6 altali képzet
megjelenitése az elmében, reflektalva a gondolkodas bensé formaldédasara. E foglalkozasokon
a magyar nyelvfejtegetés eszkozével a szokép plasztikusan, képi formaban is megmutathat6 a
metakognitiv akcidkutatas modszerrel. Az anonim mélyinterjis eldvizsgalatok eredményeit
tartalomelemzéssel értékelve mutatkozott meg az, hogy a magyar kifejezések helyett dizajner-
kifejezéseket hasznaldo didkok az alapveté magyar szavakat nem képzik le elméjiikben, a
fogalmakat pusztan azok megértése nélkiil hasznaljak. (Véghelyi 2025)

A dialogusban facilitatorként miikodé tanar tanitd szava mint figyelmeztetés (admonitio)
hangzik el a dialégusokban (Augustinus 1986a: fej. 11.36;14.45-46), melyre reflektalva
torténik az ismeretforma, azaz a szellemi képzet megjelenitése felir6tdblan a magyar nyelv gyok
alapti grafjai abrazolasaval. Az explikaciot tikr6zé szokép képének kibontdsa a bensd
dialégusban szellemi megértéshez vezet, valamint a személykozi dialogus kozosségi hatasaval
Onismeretet is fejleszt.

A dialégus mint a benso sz6 interakcioja

A filozofiai dialektika a kérdezés, jobban mondva: a tovabbkérdezés miivészete, amit Gadamer
egyszerien a gondolkodas miivészetének nevez, mert magaban hordozza a beszélgetés
folytatasanak lehet6ségét, (Gadamer 1984: 255-58) melynek alapja a 1élek intencidja. Itt a
kozosségi €s egyéni eldfeltevések, eszmék és érzések lesznek azok, amiket feltar az a lelki
intenci6*’, ami rejtve irdnyitja az éppen zajlo interakciot, mert abbél indul ki, ami minden
résztvevoben koz0s, a megismerés eleve adott formai alapjan. A szokratikus parbeszédekben
az igazi kérdés nem arra vonatkozik, amirdl beszélnek, hanem arra, aki besz€l. Itt a tanité addig
vezeti a bensd dialdgusban a tanuldt, amig szdmot nem ad sajat magarol, mikdzben valdjaban
nem tanul meg semmit, €s a tanitd sem allitja azt, hogy barmit is megtanitana. (Hadot 2010: 29)
A szbkratészi docta ignorantia a kérdezés valodi strukturajat és elsObbségét vilagitja meg.
Amire rakérdez, annak ugyanis eldre felteszi a 1étét.

A kozosségek és értékek valsdgainak kezelésére iranyuld kisérletek wjra az érdeklddés
homlokterébe emelték a dialdgus moddszerét, olyan kollektiv tudakozddasi modszerként
tekintve rd, mely nem csak az egyes ember altal mondott, gondolt, érzett tartalmakra iranyul,
hanem alapvetd motivacidinkra, feltételezéseinkre, hiteinkre, melyek cselekvésekre
Osztonoznek benniinket. (v6. Bohm, Factor és Garrett 1991) Vagyis abbdl indul ki, hogy a
tapasztalt valsagok, értékdevalvaciok az inkoherens emberi gondolkodas eredményei, ezért azt
kutatja a gondolkodasban, ami az emberben egyetemes, tehat felteszi a gondolkodés
megismerhetdségének lehetdségét 1s. A gondolkodasfolyamat metakognitiv vizsgalataban a
bensd dialégus ismeretformalodasi folyamata azokat a szellemi etapokat vizsgalja, amiben a
bensd ismeret sziiletik, amit képzetekkel operdld valtozasfolyamatként szemlélhetiink, s
szoképzetekkel fejezhetiink ki, ahol a nyelvi forma nem mellékes.

A résztvevok szdmara a belsé érzékelés gyakorlatoztatasa a szobeli tanitas altal, hallas utjan
torténik, Szokratész babaskodasanak (maieutiké tekhné) (vo. Platon 1984b) modszerével. Nem
kész ismereteket kap a tanitvany, hanem hozzasegitjiik ket ahhoz, hogy maga ,,hozza vilagra”

30 A 1¢lekfilozofidban hasznalt intencid az érzékelést is iranyito figyelem palyaja (iter intencionis) nem az agy,
hanem az anyagtalan Iélek odafigyelése, mialtal a Iélek felelds az érzékelés folyamataért is (sentiendi modus),
mely azt jelenti, ha az érzékszervek épek, a figyelem kilép az érzékszerveken tulra, az érzékelhetd dolgokig, mely
szellemi. (Szent Agoston 2004: fej. XII.XX.42.) Szemben a fizikaizalt elmeképzeten alapuld intencionalitas-
elméletekkel, ahol a nyelv intencionalitdsa az elme intencionalitasatol fiigg, az agy az intencid organuma, s nem
az anyagtalan 1élek. (Searle 2000: 94-96) Az anyagtalansag okan a l¢élek intencioja szellemi, mely a test életelve.
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magabol ismeretét, ami benne formalodik, mely a bensé sz6 kiszabaditasa a személykozi
értelemkommunikéciobol, ami csak kozdsségben tud megvaldsulni.

A képzet a diszkurziv gondolkodas folyamataban

A gondolkodasban egyrészt torténik a dolog megismerése, a fogalom alkotdsa, masrészt a dolog
kifejezése a sz6 altal, ami az ismeretszerzés folyamataban szellemi modon, az elme
koézremiikddésével valosul meg a nyelvi kifejezddés elott. Az elmében felfogott és formalodo
bensd sz6 valtozasfolyamataban értelmezni kivanja annak nyelviségét, mivel a megértés a
gondolkodasban végrehajtott folyamatos fogalomalkotas, ezért sajatos — bizonyos nyelv el6tti
am mégis — nyelvi jelenségnek tekinthetd. A valodi sz6 akkor jon létre, amikor az akarattal
mozgatott képesség arra irdnyul, amit az emlékezetben tarolt képzetek altal mar tudunk, és
atvéve a dolog hasonlosdgat, 1) ismereti format hoz 1étre, mivel a hasonldé a hasonldval
ismerhetd meg. (Aristoteles 1986: szak. 404b; 410a) Ezt a bensé dialogusban mondjuk ki,
hangzas nélkiil, méghozza a hangzasra val6é gondolas nélkiil, ezért ez egyetlen nyelvhez sem
tartozik, ez az elme sajat nyelvén olt alakot. Az emberi sz6 igényli e formalas aktusat. A benso
dialégus, mint ismeretformalédds a bensd sz6 (a gondolt) sajatossagabol indul ki
keletkezésének értelmezése soran, a tanito figyelmeztetd szavanak hatasara.

A tanitd sz6 csak akkor eredményes, ha a hallgaté elméjében értelmet nyer a szo, mikor a
megismerd bensd képzetet tud alkotni az ismeret targyat jelenté dologrol, aminek a sz6 csak
jele. Vizsgalom az ismeretképzddésben egyfel6l az emberi tanitd sz6 hatasat az auditor
elméjében torténd ismeretalakulasra, masfeldl a hallgatd belsé szavaban formal6do ismeret
nyelvi feltételeit, mely a tanitas expressziv eredményességi mutatdja lehet. A tanitod sz6 nyelvi
formaban torténd elhangzasa és hallés altali felfogasa inditja meg a benso sz6 eléjovetelét, ami
egyben teljes megmaradas is. Az egyik sz6 a masikbol teljesen (totaliter) keletkezik, a
szellembdl ered, és ennyiben a gondolkodas folyamata és nem valtozasfolyamat. Sokkal inkabb
nevezhetd és tekinthetd eldjovetelnek, vagyis aktus az aktusbdl és nem a potenciabol. Ezzel
Gadamer is arra a kovetkeztetésre jut, hogy a sz6 a megismerés végrehajtasa, képzddés, amely
sz6 szerint azt jelenti, hogy képpé valik, mialtal format kap. (Gadamer 1984: 269)

A nyelvi fogalmi keretek vizsgdlata azért elengedhetetlen, mert az elgondolt, megismert
tartalmakat mindig valamilyen kiilsé nyelvi formaban explikalja a megismerd. A nyelv mint
realitds, az objektiv valosagban €16 ember szamara ezen a valosdgon beliil is kiilon vilagot
képez, ugyanis az ember szdmdara a nyelv nem csak a kommunikacié és a reflexié alkalmi
eszkoze. A Sapir—Whorf altal felvetett nyelvi hipotézis joggal mutat ra arra, hogy a nyelvi
viszonylagossdg meghatarozza a gondolkodast, mert az elgondoltat csak a meglévd
fogalmakkal lehet k6z6Ini, emiatt a k6zIl6 kénytelen mindent tigy elgondolni, hogy azt ki is
tudja fejezni. (Sapir 1971: 46)

A nyelv befolyésolja a gondolkodast, mert a besz¢lt (kiilsé) nyelv — a lehatarolds okan —
sziikségképpen lesziikiti a bensd, gondolt szot. Ennek kovetkeztében elébb-utdbb a bensd nyelv
hasznalata is ugy alakul at, hogy a szavak 4ltali kifejezhetdségének (a korlatozottabb nyelvi
tartomany szokészletével) megfelelden kezdiink gondolkodni, ezért mellézhetetlen a nyelvi
rendszer koherencidjanak ismerete. Ez az 0sszefliggés arra mutat rd, hogy hasznaloi a bensd
fogalomkészletet a nyelv ilyen visszahatdsanak eredményeképpen nem fogjak maradéktalanul
hasznalni. Az emberi kozlés eleve abszolut értelemben vett kommunikacios inopiat hordoz
magaban, mivel minden explikalt ismeret lehatdroldsa a bensd ismeretnek, ami mindig tobb,
mint a rola alkotott kifejezhetd fogalom.

Felmeriilhet a kérdés, hogy van-e értelme akkor is bensd szordl beszélni, ha tudjuk, hogy
nyelvhez kotottségiink megsziintethetetlensége ellenére sem tudunk ettél elrugaszkodni? A
gondolt értelmet Gadamer az értelem szavanak nevezi, amihez szellemileg felemelkedhetiink
ugyan, am ez valdjaban nem nyelvi jellegii ismereti miivelet. E sz6 1éte a megnyilvanulasaban
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van ¢€s igaz ez a sz9, mert azt mondja meg, hogy hogyan van a dolog. Nem is tud semmit
magar6l, hanem — amint Gadamer megfogalmazza — mindent abbdl a tudomanybdl merit,
amelybdl sziiletik. (Gadamer 1984: 294) A tanitas soran azonban az a tény, hogy melyik és
milyen ez a nyelv, mellyel a megformalt ismeretanyag, azaz a tudas kozoltetik, nem mellékes,
mert a nyelvkészlet lesziikitheti a bensé szot.

Az eredmények algoritmizalhatésaga

Fontos volt, hogy kutatasom eredményeinek verifikalhatosaga és abrazolhatésaga megfeleljen
a tudomanyos ismérveknek. A kezdeti abrazolasi otletet Charles Fillmore FrameNet
(https://framenet.icsi.berkeley.edu/) projektje adta, mely abbdl indul ki, hogy tudasunk
kategoriakra ¢épiilt fogalmi keretekben leképezhetd. A nyelvész azt kutatta, hogy
meghatarozhatd-e¢ a szavak jelentése az abrazolt fogalmi keretek segitségével? A megismerd
ugyanis csak akkor tesz szert rendszerszemléletli, realis tudasra, ha tudja, hogy az egyes
fogalmak mely és miért éppen azokbodl a szavakbdl lettek képezve, ez az alapja a mentalis
reprezentacidjanak és az emlékezetbdl torténd visszakereshetdségnek.

Jelmagyardzat:
gyok “+——————— rokon értelm ------~- - gyok
alapszo ragozas ————> ragOZOtt/ kepzett Sz0
SZO +-------- rokon értelm@ -------- + §76
SZO r-----—---- ellentétpdr - - - ------- - 570
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2. abra Az angol OK sz6 grafja

Az angol nyelvii FrameNet-projekt grafjait 6sszevetve a magyar nyelvii gyok-alapu grafokkal,
arra az eredményre jutottam, hogy a fogalmi keret szavai kozotti jelentésmeghatirozés
keretfliggdsége felismerhetd. Ezek abrazolasa altal feltarul a magyar nyelv gydkrendszerébdl
adodo komplementer nyelvi rendszer, ugyanis amint Kovecses Zoltan nyelvész ramutatott, a
magyar nyelvnek megvan az a sajatossaga, hogy a keret-elemek szavai kozotti viszony a
magyar nyelvben a fénevekhez kapcsolddd ragokban is megnyilvanul. Mivel a gyok a rag
nélkiili sz6 legkisebb morfologiai eleme, ami ragok és képzdk nélkiil rendelkezik sajat
fonologiai €s szematikai 6nazonossaggal, mely altalaban nem valtoztatja alakjat ha ragot kap.

A szamitogépes technologia segitségével a gyokok kozti transzformacios szabalyszeriiségeket
dinamikusan is meg lehet jeleniteni, szobokrok forméjaban.>!

31

A szobokrok a Czuczor-Fogarasi Nagyszotar alapjan késziilnek; https:/nyelvorzo.hu/blog/2025-09-

29/szobokrok-a-czf-alapjan (letdltés datuma:2026. 03. 05.), mely a 19. szazadig az Akadémia legnagyobb
szotarprojektuma volt 110.784 szocikkel.
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5. dbra A magyar HASAD rokon értelm( szavai

Mivel a magyar nyelv ragozoényelv, a szavak egymadsra/egymasbol képzddve grafokat
(magyarul: szobokrokat) alkotnak, ezért jelentésiik gyoke is meghatdrozhat6. Ennek alapjan
készitettem a kutatdsok sordn nyert tanuloi kifejezésekbdl grafokat kerethalo jelleggel, melyek
a tanulok altali magyar kifejezések kozotti értelmi viszonyokat részletesebben abrazoltdk mint
a Framenet keretek, melyek csak egyes fogalmak vizsgalatat teszik lehetéveé.

Ennél messzebbre tekintve az egyes szavak bensd szoként 1étezd értelmezési lehetdségeit
kezdtem vizsgalni a tanitds soran a dialégus maieutikus eszkozével. A beszélgetés hajtdereje
ezzel a mddszerrel a még meg nem ismertre, pontosabban a még meg nem nevezhetdre és nem
megfogalmazhatéra irdnyul. Ezzel a sz6 vilagra segitésének folyamataban az elézetesen
kutatasbol nyert szavak ismeretére tdmaszkodtam. A tanuldk altal hasznalt szavakbdl késziilt
grafoknal a szobokor, vagy gondolattérkép elnevezéseket hasznalom a kutatasi eredmények
értékelése kapcesan.

Az eredmény a dialogus modszer alkalmazasa soran a sz6 sziiletése, ami el6bb bensd szoként,
majd a megragadott képzet kimondasa altal a nyelvi jel eszkdzével, azaz kiils6 sz6 formajaban
jelenik meg. A modszer a szokratészi dialogusnak abbol a maieutikus vonasabol merit, mely
segitségével a szd kiszabadithatd a személykozi értelemkommunikacidban. (Hadot 2010: 13)
Ez az értelemkommunikacié igazén hatékony kozosségben lehet.

A komplementer-deduktiv grafok hozadékai

A gyorsan keletkezé és érvényiiket rovid idé alatt elveszitd dizdjner kifejezések azért
pottyannak ki a beszédbdl, mert nem képesek nyelviink rendszerébe szerviilni, ami miatt
koherens nyelvi rendszert tételezhetiink fel.

A dialdégus gyakorlott miiveldje, Platon Kratiillosz cimli nyelvfilozo6fiai munkdja nyomén
sajatos, a magyar nyelvi rendszerre épitd értékelési modszerhez jutottam. Platon az elnevezések
vizsgalata sordn egyrészt megallapitja, hogy a betlikkel vald indokolatlan betoldds és a
betlielvétel a szavak értelmét olyan mértékben képes megvaltoztatni, hogy azok kis hijan néha
mar az ellenkezdjét jelentik. (Platon 1984a: szak. 418b) Ez pedig azért jelent értékvesztést, mert
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amikor valamit elneveziink, akkor kozliink egymassal valamit, és ez a kozlést megel6zéen
mindenképpen az értelemben elgondoltat jelenti.

A tanitdsban ugyanakkor a dolgokat természetiik rendje szerint rendezziik (Platon 1984a: szak.
388b), am vajon honnan vessziik a neveket, amivel a dolgokat megnevezziik? A beszéd ugyanis
akkor igaz, ha tigy mondja el a dolgokat, ahogyan van, am az igaz beszédnek egészében ¢&s
részeiben is igaznak kell lennie, kiilonben a beszéd nem mondhaté helyesnek. (Platon 1984a:
szak. 383c) A magyar nyelv gyok alapu rendszerét alapul véve, a grafokat nyelvi rendszeriinkre
adaptalva abrazolhatova valt a hang jelentését alapul vevd sajatos magyar gyokre épiild
kerethalo.

A nyelvképzet-adottsagot Landsberger minden nyelvi struktaranal feltételezi, amit
Eigenbegrifflichkeit | conceptual autonomy-nak nevez. (VO. Landsberger és von Soden 1965)
Ilyen részletes 0sszefliggés az angol grafokbol nem kimutathatdk, bar angol nyelvtertileten is
mutatkozik ennek igénye a ,knowledge formation” (Turner 2017) irdnyzatban. Ezt az egyes
nyelvi rendszerek kiilonb6zoségei miatt azonban adaptalni nem lehet, ugyanakkor nagy elonye,
hogy a nyelvfilozéfiai nézépontot és a nyelvek sajatos conceptual autonomy adottsagat Gjra a
tudomanyos vizsgalédas homlokterébe emelte.

Konkluzidk, kitekintés

A magyar nyelvi gyokrendszert megismerve feltételezhetjiik, hogy e keretszemantikai rendszer
allandosagot hordoz, melyet ha abrazolunk, egyfeldl a képzetképzddés ismereti dinamikéja és
rendszere kihiivelyezhetd, masfeldl a megismerési funkciok altaluk felfedeztethetk a
megismerd szamara. Ezzel megddlni latszik a mentdlis terek hatasat megokold
jelentéskonstrukcios elmélet, mely szerint a jelentés nincsen elére csomagolva a szavakban,
(Fauconnier 1994) ugyanis a gyokrendszer ugy 4all megismerésiink el6tt, hogy a
jelentésszerkezet €s a hangszerkezet Osszefliggnek, amint azt Platon is fejtegette.

Mivel az ismeret, a képzddés alatt 4116, valamint emlékezetben mar rogziilt anyagtalan tudaskép
algoritmizalhatosagdnak a szavak abrazoldsa lehet az egyetlen megértésrdl tajékoztatd
megjelenithetdségi forméja, ezért a megértés értékelésekor a szavak kapcsolatanak logikéajaval
is foglalkozni kell, hiszen az ismereteket, tudast jelentd képzetek kozotti, a lelki mikodés
folyamataban 1év0 viszonyok a nyelvi kifejezésekben is leképzddnek.

A nyelvi sajatossdgok kutatdsa azonban eldfeltételezi azt a szakmai allaspontot, hogy
univerzalis nyelvi képzetek szavak szintjén nem léteznek, igy a Platon altal felvetett hangok
vizsgalata érdekessé teheti a gyokok fejtegetését. (Fogarasi 1834: 42—44) A posztmodern nyelvi
transzmisszio a sajatsagos értelem és az Eigenbegrifflichkeit-elmélet szerint sziikségszeriien
jelentésvesztést eredményez. Kérdés az, hogy egy adott nyelv sajatos gondolatvilagat szellemi
tobbletként értelmezziik-e, mert ha igen, akkor a gydkrendszer megismertetésével a beszédmaod
a gondolkodasmod megvaltoztatasara is alkalmas lehet, ellensulyozva a transzmisszids hatasok
eliminalasat eredményezd mediatizacios hatasokat, melyek értékdevalvacidt okozhatnak.

Az ismeretképzddés Utjan a bensd szo6 sziiletése elsddleges kapcsolatban van a képzetek
képzddésével. A bensé dialogusban értelemkommunikécio altal sziiletik a sz6 — mely az
emberek kozotti dialogus Osformdja — meg is elézve azt, ugyanakkor a masik személy az
értelemkommunikécio feltétele is. Platon dialégusaiban a bensé kommunikéci6 a hangsulyos,
az a gondolkodasi ¢és képzetképzddési ut, ami altal az ismeret megformalodik. Tudasrol csak
akkor beszélhetiink, ha a bensd sz kiszabadul az értelemkommunikaciobol és explikéacios
formaja kiils6 nyelvi formaban valosul meg. A fogalom megléte azonban nem elég, mert a tudas
esetén nem a puszta megnevezéssel kell érvelni, hanem a megnevezett dologgal, ami
megismerésiink targyat képezi, mely csak a koherens nyelvi rendszerben értelmezhetd, hiszen
izolalt szavak csak a szétarakban léteznek.
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A szavak megértése szellemi aktus, mely csak az elmén beliil hozzaférheto és foghato fel, mert
kifejezhetdsége (kiils6 szova valasa, fogalom alkotasa rdla) mindig korlatolt marad.
Mindamellett minden értelmezés nyelvi jelleget hordoz, tehat a nyelvi értelmezés az
értelmezésnek mégis altalanos formdja. A tanitdsban nem hangzik el és nincsen olyan beszéd,
ami ne kapcsolna 0ssze a besz¢ldt a hallgatoval. De a megértés elsdsorban azt jelenti, hogy amit
meggértettiink, azt onmagunkra alkalmazzuk. (Gadamer 1984: 278)

A magyar tudomany 150 éve nem foglalkozik a magyar nyelvi gyokok képi kutatdsaval. A
mediatizacio nyelvhasznalatot befolyasolo jelensége azonban idészeriivé teheti az anyanyelvi
képzeteknek a 1élekfilozofiai szellemi ismeretképzddés utjdnak tanulmanyozasaval mint
metakognitiv propedeutikai itenerarium kutatdsat. Ehhez sokoldalu eszkoz lehet a Czuczor-
Fogarasi Nagyszotar nyelvi korpusza, mivel komplexitasat tekintve értelmezo, 6sszehasonlitd
¢és etimoldgiai szotar egyben.
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